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A emergéncia da literacia e a crianca em idade pré-escolar.

Resumo: A investigacdo teve como principal objetivo observar o
desenvolvimento de atividades que desenvolvem aprendizagens da
literacia emergente em criancas em idade pré-escolar. O estudo
desenvolve a educacdo e as aprendizagens associadas a literacia

concretizadas em contexto de lazer.

A educagdo ao longo da vida torna-se urgente ser desenvolvida, para
combater o insucesso pessoal, profissional e social. O individuo necessita

de desenvolver a literacia para desenvolver capacidades no quotidiano.

Desenvolver essas capacidades através do lazer € o querer aprender pelo
prazer pessoal e profissional.O insucesso escolar pode entdo ser evitado
se existir um trabalho conjunto entre educadores, familia e crianca,
promovendo e desenvolvendo a literacia emergente através das
atividades ludicas envolvendo a descoberta da leitura e da escrita de

forma a evitar posterior insucesso ao longo dos anos de escolarizacéo.

No estudo é apresentada a observacdo direta do desenvolvimento de
atividades no jardim-de-infancia. As criancas da amostra foram avaliadas
em duas fases com testes de literacia emergente. Numa primeira fase
foram implementadas os pré-testes com o objetivo de observar o grau de
literacia da crianca, seguiram-se as atividades e no final o pds-teste que
serviu para comprar resultados e observar que existiu uma melhoria geral

dos niveis.

Palavras-chave: Educacdo, Lazer, Literacia Emergente, Atividades,

Ludico.



Abstract: The emergence of literacy and the child in pre-school age

This research had as main goal the observation of activities that helped to
develop skills of emergent literacy in children in pre-school age.

This study develops education and learning related to literacy activities

conducted in leisure environment.

It is urgent to develop lifelong learning in order to solve personal,
professional, and social problems. Individuals need to increase their
literacy level so that everyday skills can be developed. Improving those
skills through leisure is a contribution to a pleasant personal and

professional learning.

Academic failure can be avoided if there is a specific work done together
with teachers, family and children, promoting and developing literacy
through smart activities that should involve writing and reading, in order

to prevent academic failure in early school years.

This study reports the conclusions obtained by direct observation of the
activities conducted in a kindergarten. Children were evaluated with
literacy tests in two phases. In the first phase were distributed pre-tests to
determine the literacy level at the starting point. After that children were
involved in activities. In the end a final test was applied to compare

results. The conclusion reveals that a positive change occurred.

Keywords: Education, Leisure, Emergent Literacy, Activities and

Amusement.
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“ O lazer, ¢ um conjunto de ocupacdes que o
individuo se pode entregar de livre vontade,
quer para repousar, quer para se divertir, quer
para desenvolver a sua informacéo ou a sua

formag¢ao desinteressada.”

(Dumazedier e Israel, 1974:9)
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Em Portugal a taxa de insucesso escolar encontra-se num nivel
surpreendentemente elevado, no que corresponde a leitura e a escrita, 0
que € necessdrio e tornou-se mesmo fundamental ultrapassar essas

dificuldades de aprendizagem (Sim-Sim, 1994; Benavente et al., 1995).

A prevencdo precoce dessas dificuldades de aprendizagem devem ser
trabalhadas na educacdo pré-escolar, podendo desta forma influenciar o
sucesso educativo e o bem-estar da crianca (Vasconcelos, 1997).

O presente estudo procura descrever o desenvolvimento da aprendizagem
da literacia emergente em criangas de idade pré-escolar, através de
atividades de lazer. Busca também realcar a importancia das atividades
ludicas associadas a literacia e quais sdo fundamentais para esta

aprendizagem.

O estudo divide-se em quatro capitulos fundamentais. O primeiro
enquadra os fundamentos tedricos, recorrendo a revisao da literatura de
acordo com os temas pretendidos. A educacdo ao longo da vida, a
literacia, a literacia emergente e as aprendizagens no jardim-de-infancia:
da oralidade a escrita. Sdo os principais temas debatidos em sub-temas
que enriquecem teoricamente o estudo, de acordo com varios autores,

muitos deles “enormes” nomes da area.

O segundo capitulo apresenta o estudo em si, de uma forma resumida os

passos dados.

O terceiro capitulo baseia-se nos objetivos e na metodologia aplicada no
estudo. Foi realizado segundo as medidas de um estudo qualitativo, onde
a amostra foi intencional. As criancas constituintes da amostra formam

um grupo de 11 criangas com idades entre 0s 4 e 0s 6 anos de um jardim-
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de-infancia do Agrupamento de escolas de Mangualde. Os instrumentos
de recolha de dados utilizado neste estudo foram o diario de bordo, onde
foram registados todos os dados, acontecimentos, evolugdes da amostra,
foram realizadas provas de psicogénese de leitura e de escrita em duas
fases (pré e pos testes) e por fim as atividades de cariz ludico e de lazer

relacionadas com a literacia.

O quarto capitulo apresenta os resultados ja analisados ap6s as passagens
das provas bem como a comparagdo de resultados apresentando uma
conclus@o geral do estudo. Neste capitulo propde-se um futuro estudo
tendo em conta o apresentado.

Por ultimo e muito importante, as referéncias bibliograficas que foram

essenciais para toda a pesquisa e aprendizagem das tematicas
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1. Educacéo ao longo da vida

E uma prioridade para a Unido Europeia encontrar estratégias de
educagdo continua. O memorando, documento editado em Margo de
2000 no Concelho Europeu de Lisboa, marca um momento decisivo
na orientacdo de politicas e acdes a adotar na Europa, o documento
defende as aprendizagens que decorrem ao longo da vida, ndo se
cinge apenas a componente da educacdo e da formacéo, passa a ser

uma sucessao de aprendizagens, independentemente do contexto.

O memorando de aprendizagens ao longo da vida pretende colocar
em pratica essa teoria orientadora. (Memorando de aprendizagem ao
longo da vida, 2000).

1.1 A Sociedade do conhecimento e a educacao

A questdo da educacdo ao longo da vida tornou-se urgente, ja que a
Europa vive um momento de mudanca para a sociedade do

conhecimento.

Sera necessario ter-se acesso a informacdo e ao conhecimento
constantemente atualizado, ndo esquecendo a motivacdo e as
competéncias que tém igual importancia, pois s6 assim se pode utilizar o
conhecimento de forma eficaz e eficiente em prol do individuo e da

sociedade.
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Com o documento publicado pela Comissdo das Comunidades Europeias
em 2000, o Concelho Europeu de Lisboa no ambito da estratégia
Europeia de Emprego, a Comissdo e os Estados-Membros interpretaram
a aprendizagem ao longo da vida como atividades com o objetivo de
melhorar os conhecimentos, aptiddes e competéncias.
“Os proprios individuos sd3o os atores principais das sociedades do
conhecimento. Acima de tudo, 0 que conta € a capacidade humana de
criar conhecimento e de o usar eficaz e inteligentemente, em contextos

de mutagdo continua.” (Memorando sobre a aprendizagem ao longo da
vida, 2000: 8).

A capacidade humana tem que ser desenvolvida, os individuos tém que
aceitar e querer ser capazes de controlar a prépria vida, tém que se tornar
cidad&os ativos e plenos e a melhor forma para apostar nesse desafio € ter

contacto constante com a educagcéo e formacéo.

A mudanca a que se assiste com o decorrer dos tempos, com educacao e
formacdo ao longo da vida podera ser ultrapassada e adaptada com
sucesso.

“Neste tipo de mundo social, informagdes, competéncias e

conhecimentos actualizados assumem, pois, importincia decisiva”
(Memorando de aprendizagem ao longo da vida, 2000:8).

Um individuo s6 conseguira planear atividades coerentes de
aprendizagem ao longo do percurso de vida se estiver predisposto a
aprender. Mas essas mesmas pessoas, ndo quererao continuar a aprender

se por seu lado as aprendizagens ndo forem bem-sucedidas.

Perante possiveis situacdes de falha, terd que existir uma maior oferta e
procura de oportunidades de aprendizagem, ndo sO para 0S que Sdo
obrigados a procurar formacdo, mas também para os que por vontade

propria o fazem.
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Perante essa necessidade, reconhecem-se trés categorias basicas de

aprendizagem, a Formal, Nao-formal e Informal.

A aprendizagem Formal decorre em instituices de ensino e onde se

obtém certificacdo e qualificacOes.

A aprendizagem N&o-Formal que decorre em paralelo com o sistema de
ensino ou com a atividade profissional, onde se podera obter certificado
formal. E a aprendizagem Informal onde adquirimos no quotidiano nédo

intencional ou planeado, enriquece as competéncias dos individuos.

Hargreaves (2003) defende que a criagdo de conhecimento, depende da
capacidade dos individuos se adaptarem as mudangas, continuando a

praticar aprendizagens de forma autbnoma uns com 0s outros.

O conceito de aprendizagem ao longo da vida é a capacidade de se ser
capaz de querer continuar a aprender, ndo so na escola, mas depois dela
também, dessa forma pode adquirir-se conhecimento préatico para o dia-a-
dia profissional e pessoal, para Fisher (2000) é a forma de acontecer a

construcdo de uma nova ordem social.

Na sociedade Rodrigues (2011) apresenta o individuo como capacitado
para ler e escrever, para adquirir informacdo, para escrever listas de
compras, ler sinais, o individuo utiliza essa capacidade para motivos

profissionais, ludicos e de lazer.

Sabe-se que na sociedade do conhecimento a capacidade de ler e
escrever, ou seja, a literacia, estd cada vez mais marcante, pois é
necessario que exista em pequenos e insignificantes momentos do

quotidiano.
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De acordo com Avila (2010), os suportes de texto estdo presentes em

varios locais e momentos do dia-a-dia do individuo.

Vive-se numa sociedade em que a literacia e o conhecimento estdo

interligados de uma forma inevitavel.

A educacédo ao longo da vida para Veen e Vrakking (2009) tem o intuito
de preparar os individuos para os diferentes papéis na sociedade.

1.2. Educacéo para o lazer

Na sociedade do conhecimento todas as experiéncias aprendidas devem
ndo sé ser adquiridas com a obrigacdo que lhes compete, mas também
pelo gosto de cada um aprender e entdo conciliar essas aprendizagens

com o lazer.

O lazer segundo Gutierrez (2001), enquadra-se dentro das ciéncias
humanas, € uma forca evidente e especifica da vida social e é conhecida
como tendo inicio na Revolucdo industrial, onde comecou a aparecer a
separacao de espacos relacionados com a familia, espacos comunitarios e
profissionais, ou seja, comecaram a surgir espacos de lazer, de “ndo
trabalho”.

“E uma defini¢do com base na observagio da sociedade moderna que,
como é comum a grande maioria das categorias sociolégicas, traz no
seu interior a marca das mesmas caracteristicas ambientais retratadas
nas obras de autores classicos como Marx, Weber e Durkheim.”
(Gutierrez, 2001:6).

10
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Gutierrez (2001) recupera a definicdo de lazer, definindo-o como uma
atividade que ndo pressupde obrigacdo, apenas busca prazer pessoal
durante o tempo livre.
“conjunto de ocupagdes a que o individuo se pode entregar de livre
vontade, quer para repousar, quer para se divertir, quer para desenvolver
a sua informacdo ou a sua formacao desinteressada, a sua participacdo

social voluntaria ou a sua livre capacidade criadora, depois de se ter

libertado das obrigagdes profissionais, familiares e sociais”
(Dumazedier,1979:34).

O lazer tem uma relevancia muito importante na vida do Homem, que
apos as suas atividades obrigatorias tem acesso a momentos de descanso,
ao divertimento e ao desenvolvimento, os 3D’s de Dumazedier
(descanso, divertimento e desenvolvimento), hoje o lazer constitui um
direito da Constituicdo da Reépublica Portuguesa, que s6 com varias lutas

e conquitas foi possivel de ser constituido na nossa historia.

Esse direito ao lazer deve ser entendido e também estudado. A educacgéo
para o lazer é para Requixa (1980) uma excelente forma de o individuo

se desenvolver e aperfeicoar 0s seus interesses e responsabilidades.

Marcelino (2000) desenvolve a relacdo entre o lazer e a educacdo como
sendo uma préatica positiva das atividades associadas ao Ocio, onde é

necessaria a aprendizagem e o estimulo.

O lazer educativo é observado como meio cultural, um momento de bem-
estar e de diversas aprendizagens, as atividades de lazer favorecem ndo
s0 o desenvolvimento pessoal, mas também as responsabilidades sociais,
desde o fomentar da sensibilidade e ao autoaperfeicoamento do individuo

a nivel pessoal.

11
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As atividades de lazer sdo enquadradas no lazer educativo através de
caracteristicas formais, ndo formais e informais e o seu objetivo é
motivar e satisfazer as necessidades dos individuos a nivel social, pessoal

e cognitivo.

As atividades de lazer quando relacionadas com a literacia ou com a
capacidade de aprender a ler e a escrever, tornam-se essenciais para o

quotidiano do individuo e para o combate ao analfabetismo da sociedade.

1.3. A literacia na sociedade do conhecimento

A OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Economico) afirma que existe um problema, um grande numero de
adultos tém dificuldades nas suas atividades profissionais pelo simples
facto de ndo compreenderem o0 que leem nos suportes de escrita
existentes no seu quotidiano. (OCDE, 1994).

Vive-se numa sociedade globalizada e em constante mudanga, o que
exige o desenvolvimento desta capacidade de compreender e interpretar,
ou seja, o desenvolvimento da leitura e da escrita, torna-se muito

importante para o quotidiano social, cultural e pessoal do individuo.

“ [na literacia] ndo se trata de saber o que ¢ que as pessoas aprendem ou
ndo, mas sim de saber o que é que, em situagdes de vida, as pessoas sao
capazes de usar. A literacia aparece, assim, definida como capacidade
de processamento da informagao escrita na vida quotidiana” (Benavente
et al.1995: 23).

12
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Para Torres (2008) este tema é da maxima importancia, pois a capacidade
de adquirir e de utilizar a informacdo deve ser um direito de cada. A
literacia ¢ fundamental na educagdo ¢ um direito basico da pessoa”, é a
capacidade que cada individuo tem para utilizar a informacg&o escrita, é
um direito independentemente da idade ou da frequéncia escolar.

A literacia centra entd@o as suas preocupacdes nos atores sociais, Salgado
(1997) situa essas novas necessidades em trés niveis, “reciclagem
profissional, a de formacdo profissional de partida e ainda as

necessarias a criagdo de emprego”.

Ai prople-se a emergéncia de atividades para dar resposta a ocupacéo
dos lazeres dentro do descanso, do enriquecimento curricular e das
diversas praticas sociais provocadas pela dimenséo social do tempo de
trabalho.

“Nao se trata apenas de erradicar a existente exclusdo social, mas

sobretudo pensar nos processos de producdo de uma nova exclusao
social provocada basicamente pela iliteracia” (Salgado, 1997:21).

A literacia parece torna-se entdo bastante importante e indispensavel para
a convivéncia na sociedade. “A iliteracia afasta os individuos de uma

participacdo efetiva na vida social envolvente” (Benavente, 1997:22).

13
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2. A Literacia

Define-se como literacia as capacidades de adquirir e processar
informacdo escrita do quotidiano.

Alguns autores descrevem-na como capacidades de leitura, escrita e
calculo, tendo como base varios suportes de texto, documentos, graficos,
no quotidiano abrangendo a vida social, pessoal e profissional
(Benavente, 1997).

Benavente (1997) esclarece que o estudo sobre a literacia ndo recai sobre
0 conceito de ser ou ndo alfabetizado encontra-se relacionado com a
literacia numa nova fase, em que o que se pretende é entender se o
conhecimento é realmente compreendido pelo individuo e se consegue

adquirir e utilizar as competéncias ao longo do percurso da sua vida.

A literacia pretende que o individuo consiga compreendero mundo
através da leitura e da escrita. Podendo ser alfabetizado, nem sempre se
consegue perceber o que se € e isso ira dificultar o seu desenvolvimento

e participa¢do no mundo.

14
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O Insucesso Escolar e a literacia

Salgado (1997) escreve que as dificuldades em aprender das quais se fala
na escola e que ndo sdo enquadradas na educacdo especial, séo criadas
pelo sistema educativo, mas ndo sdo adequadas as caracteristicas dos
destinatarios.

N&o podemos afirmar que as crian¢as nao se adaptam a escola, mas deve
afirmar-se sim que a instituicdo tem a obrigacdo de integrar e adaptar as
criancas de familias ndo letradas. A escola deve promover e criar
oportunidades e igualdades. O ndo cumprimento desta teoria pode estar a

assumir uma reproducéo de analfabetismo.

As vivéncias adquiridas nos primeiros anos de vida escolar sdo decisivas
para sempre, sendo muitas vezes responsaveis pela exclusdo social, pela

iliteracia, desemprego e até mal-estar juvenil.

A influéncia dos pais na aprendizagem

A familia é o fator com mais influéncia no rendimento escolar, consoante

as atitudes tomadas.

Ter a nocdo de como essa influéncia ocorre torna mais facil a sua
compreensdo, tanto nos aspetos positivos como negativos, de acordo com

0 conhecimento escolar.

O perfecionismo pretendido pelos pais em relacdo a crianca pode ser tdo
ou mais perturbador para a crianga, como o desinteresse total por parte

dos pais no percurso educativo da crianga. Outros aspectos como 0S
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sociol6gicos, a ideologia, o ambiente social, a comunidade podem

influenciar também o rendimento escolar de uma crianca (Mufiiz, 1993).

As aprendizagens emergentes tornam-se importantes processos sociais e
sera necessario valorizar o papel da familia nos primeiros contactos com
as aprendizagens. Para Hannon (1995), com estes facilitadores, com estes
contactos, a crianca pode aprender literacia antes da sua entrada para a
escola, durante o seu percurso educativo, dentro e fora do

estabelecimento escolar.

O tipo de vivéncias experienciadas, a valorizacdo que lhes é dada, a
diversidade que tém, a qualidade e a forma como sdo vividas, estdo
dependentes da cultura, da comunidade e da familia, o que pode variar de
cultura para cultura, de comunidade para comunidade e de familia para

familia.

Para Miller (1996), o professor, educador, aquando da entrada da crianca
para o jardim-de-infancia, deve entender toda essa pandplia de vivéncias
que tras consigo e deve encontrar alternativa de contornar essas situacoes
de forma a promover as aprendizagens de literacia e posteriormente o

sucesso escolar.

A ideia de que os pais ndo interferiam com as aprendizagens da escola foi
agora ultrapassado, para Teale e Sulzby (1989), os pais passaram a ser
considerados elementos muito importantes e por isso devem demonstrar-

se mais participantes do percurso escolar das criancas.

A escola, tendo os pais, a familia como aliados, tende a tornar a

linguagem escrita mais significativa.
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No seio da familia, esta desempenha fungfes essenciais na facilitacdo do
processo de apreensdo dos aspetos funcionais, convencionais e
conceptuais da linguagem escrita, bem como na formagdo de atitudes
positivas face a literacia.

As experiéncias com a leitura, com a oralidade e a escrita sdo
influenciadas pelos contextos socioculturais da crianga. (Smith e
Dickinson, 2002).

3. A Literacia Emergente

O desenvolvimento da literacia nos primeiros anos de ensino € cada vez
mais encarado como fundamental para o0 posterior sucesso na

aprendizagem da leitura e da escrita.

A aprendizagem da leitura e da escrita torna-se um desenvolvimento
continuo. As criangas em idades precoces (0-6 anos) adquirem
compreensdes basicas acerca dos conceitos e das funcbes da literacia que

facilitam a aprendizagem da leitura e da escrita (Teale e Sulzby, 1989).

Na sociedade, a crianca tem contacto e aprende constantemente o cddigo
e regras do processo da leitura, 0 que ndo é simples para ela. As

dificuldades podem variar e ser constantes.

Para essas dificuldades contribuem as experiéncias e conhecimentos que

acompanham a crianca até a entrada para a escola, 0 que pode,
posteriormente, colocar em causa 0 seu sucesso. (Gun, Simmons e
Kameenui, 1998).
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A literacia emergente direciona os primeiros comportamentos da crianca

tendo em conta a sua alfabetizacéo (Justice e Ezell, 2004).

A estabilidade de competéncias adquiridas, como a linguagem oral, a
aprendizagem sobre a escrita e o processamento fonoldgico, ao serem
iniciados no ensino formal, véo influenciar o desempenho educativo da

crianca (Teale e Sulzby, 1989).

A importéncia de se ser bem-sucedido logo no inicio do percurso
académico é evidente, pois hd consciéncia que 0s primeiros anos de
escolaridade permitem consolidar as bases da linguagem escrita,
tornando-se essenciais para a plena competéncia das capacidades de

leitura, de escrita e de calculo ao longo da vida.

A existéncia de problemas nas fases iniciais de aprendizagem da
linguagem escrita podera condicionar fortemente futuras quizigdes de
competencias, limitando, por consequéncia o futuro, 0 percurso

individual, escolar, profissional e social da crianca.

A literacia permite entdo a compreensdo das caracteristicas e funcdes da

linguagem falada e da escrita. (Smith e Dickinson, 2002).

3.1 A literacia e o jardim-de-infancia

E na escola que a crianca desenvolve a literacia (Moscato e Wittwer,
1982). Sim-Sim (2001) afirma que a leitura e a escrita ndo sdo
competéncias que sejam adquiridas naturalmente como a linguagem oral,
ou seja, tém que ser ensinadas e € aqui que a escola tem um importante

papel nessas aprendizagens.
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E no jardim-de-infancia que se deve desenvolver a motivago para essas
aprendizagens. O educador deve conhecer as vérias fases de
aprendizagem da leitura e da escrita e deve apoiar-se em estratégias,
atividades especificas que desenvolvam a funcionalidade da linguagem
escrita (Sim-Sim, 2001).

O jardim-de-infancia, através de atividades ludicas, tem como papel
fundamental facilitar a crianca a evolugdo linguistica, ndo colocando de

lado outras areas de desenvolvimento (Lopes, 2008).

Os obstaculos que a crianga ou qualquer outro individuo encontra ao ler

ou ao escrever sdo conhecidos como dificuldades de aprendizagem.

Esses entraves podem ser ao nivel da compreensdo ou da descodificacéo,
ou seja, a crianca I&, mas ndo compreende o que acabou de ler (Lopes,
2008).

As dificuldades de aprendizagem referem-se a grupos heterogéneos de
desordens que se manifestam através da audicdo, da fala, da leitura, da

escrita e do raciocinio matematico (Fonseca, 1999).

Teberosky e Colomer (2008) escrevem que o ponto inicial do curriculo
da educacdo infantil preocupa-se e centra-se em captar 0 processo que a
crianca efetua para compreender a escrita e a linguagem escrita, € um

comego consistente, mas é necessario trabalha-lo.
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3.2 A atividade ltdica

A forma como o ensino da leitura e da escrita deve ser conduzido no

ensino tem tido ao longo dos anos varias opinides.

A atividade ludica é considerada por muitos educadores como atividade
ndo formativa, tendo sempre seguido as didaticas classicas para alcancar
0 sucesso escolar (Pessanha, 2001).

Pedro (2005) refere que as atividades associadas ao ludico desenvolvem
a capacidade de ampliar_a criatividade, o que possibilita a exploracédo do
mundo. Para o autor as atividades ludicas capacitam os individuos para o

futuro e assim podem tornar-se profissionais competentes.

Para além de capacitar para o futuro, a atividade ludica interfere no
desenvolvimento e bem-estar fisico e psicossocial desde a infancia até a
idade adulta.

“O papel da actividade lidica deve ser valorizado podendo coexistir

com prazer de aprender é encarado como sendo capaz de facilitar a
aprendizagem, e o dominio de competéncias”. Pessanha, 2001:51).

Em meados dos anos 80, um leque variado de investigadores comegaram
a desenvolver metodologias e processos educativos, onde existiram
contextos e materiais pedagogicos que permitiram associar 0s dominios
da literacia com as atividades lidicas, por se acreditar que quando a
literacia ocorre nos contextos de diversdo, os significados socioculturais

ficam reforcados (Pessanha: 2001).

Proporcionando a crianca locais e materiais ludicos para a aprendizagem,

onde pode ler, observar, escrever, ela ird desenvolver um grande
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potencial de literacia e as aprendizagens ndo formais no dominio da
leitura e da escrita vao surgindo mesmo antes da entrada da crianga para

a escola priméria. (Idem: 2001).
Espacos educativos Literacia/ludico

Pessanha (2001) escreve que 0s espacos fisicos podem ser modificados
para que naquele local e em contexto educativo se possa aprender através

do ludico.

“Hoje em dia considera-se que a organizacdo do espaco fisico e dos
materiais provocam nos comportamentos pedagogicos e ladicos nas
criangas. Assim tem-se vindo a dar importancia as reflexdes em torno
do arranjo do espago disponivel e dos materiais selecionados.”
(Pessanha, 2001:92).

Segundo a autora, o espaco fisico da sala deve ser reorganizado pelo
professor/educador e este deve partilhar essa mudanca, esse reorganizar
de espaco e de materiais com as criancas, as opinifes e ideias destas

devem ser tidos em conta (Pessanha, 2001).

Estes espacos poderdo ser organizados e construidos interligando as
expressdes com o trabalho em conjunto com o educador e com as
criancas. “Os jogos que trabalham a consciéncia fonoldgica sdo
geralmente bastante apreciados pelas criancas, exatamente pelo seu
caracter ludico”. (Sim-Sim, 2008:55).

Para a autora as atividades tém um papel importante nesta aprendizagem

0 que leva ao seu sucesso.

As atividades ludicas poderdo ser correlacionadas com outras atividades

no ambito da aprendizagem da linguagem oral e escrita.
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“Os jogos e actividades a implementar poderao, por exemplo,
mobilizar palavras associadas aos temas que estéo a ser tratados
na sala, ou a histdrias e lengalengas lidas, ou ainda incluir o
nome dos meninos da sala, entre outras possibilidades.” (Sim-
Sim, 2008:55).
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4. As aprendizagens no Jardim-de-infancia: da oralidade a
escrita

O homem necessita da comunicagdo constante e impensada para se
relacionar com 0 mundo. Tem que exprimir 0S seus sentimentos, apenas

pelo simples fato de querer viver em sociedade.

Quando a comunicacdo se torna impossivel de ser realizada através da
oralidade ou por outra forma alternativa, a sua vida torna-se limitada
socialmente e mesmo em relacao as aprendizagens. Comunicar exige que
se utilize linguagem, seja qual for, verbal, ndo-verbal. N&o existe

comunicagédo sem linguagem.

A maioria dos conhecimentos adquiridos pelas criangas durante a
infancia surge através da convivéncia com 0s outros, na escola, na
familia, com os amigos, ndo s6 pelo que Ihes contam ou explicam, mas
também pelo que observam e escutam em momentos rotineiros. E com
essas interacdes que a crianca aprende a comunicar, aprende significados,
expressdes, gestos, movimentos e a fala, assim adquire conhecimentos.
(Nunes, 2011).

A crianca comeca a comunicar de uma forma simples e com o
desenvolvimento de aprendizagens vai demonstrando comunicagéao
através de formas mais complexas e elaboradas. Desenvolve sistemas de
comunicacdo de acordo como o seu grau de necessidades motoras e

cognitivas (Downing, 1999).

A comunicacdo € um processo ativo de troca de informacdo e
conhecimento que requere a utilizacdo de ferramentas importantes como

a linguagem.
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A linguagem oral € o que nos caracteriza como seres dotados de
raciocinio e de emocbes (Lopes, 2008). A linguagem é um sistema
complexo de simbolos que sdo utilizados pelo Homem para comunicar e
pensar (Sim-Sim, 2008).

Martins (1996) considera que a aprendizagem da leitura e da escrita deve
ser formada através um processo de integracdo continua que se comeca a

desenvolver precocemente e ndo apenas quando existe ensino formal.

A Consciéncia Linguistica

A linguagem é uma forma de transmissdo de cultura e de saber, a
linguagem oral é considerada por Lopes (2008) a forma mais utilizada na
transmiss@o de conhecimentos.
“o desenvolvimento da consciéncia linguistica pode promover atitudes
positivas das criancas relativamente a(s) lingua(s) e variedades em

presenca na comunidade familiar, escolar, local, nacional”(Duarte,
2008:15).

O desenvolvimento da consciéncia linguistica torna-se um meio de

incentivar a autoconfianca linguistica das criancas.

Da Oralidade a Leitura

A oralidade, a leitura e a escrita estdo presentes, de forma articulada, nos
acontecimentos do quotidiano das criancas em contexto familiar. A
escola deve fazer com que as criangas tenham contacto umas com as

outras e desenvolvem todos os dominios da linguagem (Dias, 2001).
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Os educadores devem estar mais centrados as tentativas de leitura da
crianca, quando I8 e relé uma histéria que ja conhece, facilita ao
educador analisar e avaliar a compreensao da crianga e 0 Seu, mesmo que

minimo conhecimento da estrutura narrativa (Sulzby, 1990).

Aprender a ler e a escrever ndo é de todo um processo tdo natural como o
de aprender a falar. Um dos passos cruciais na iniciacdo a leitura e a
escrita consiste na promocao da reflexdo sobre a oralidade no treino da
capacidade da cadeia da fala. Assim, através de processos de associa¢éo,

a crianga desenvolve a sua consciéncia fonologica.

Consciéncia Fonoldgica

Esta correspondéncia do som ao grafema desenhado ou escrito pela
crianca torna-se mais complexa a nivel das aprendizagens (Freitas et al.,
2007).

Freitas et al. (2007) admitem a consciéncia fonologica como a
capacidade de identificar e alterar as unidades do oral. Estudos
demonstram existir uma relacdo entre o nivel de consciéncia fonologica

da crianca e 0 seu progresso e sucesso de aprendizagens de leitura.

Um dos fatores que tem um papel mais importante na aprendizagem da
leitura e no desenvolvimento de competéncia como a escrita é a
capacidade lexical da crianca (Duarte, 2008).

“Estudos recentes mostraram existir uma relagdo forte entre o

desenvolvimento lexical com um ano e a consciéncia fonolégica aos 4
anos”. (Duarte, 2008:35).
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Para se avaliar a consciéncia fonologica é necessario utilizar varios
meios. Deve realizar-se a atividade de contagem, as criangas devem

conseguir contar as silabas que constituem uma palavra.

Através da segmentacdo, ou seja, através de silabas a crianga constroi as
palavras. Por fim a manipulacdo das palavras, através da omissdo, ou
acrescentando ou ao trocarem as silabas a crianca constrdi novas

palavras.

Do ponto de vista do desenvolvimento, a sensibilidade fonologica evolui
aquando da compreensao de segmentos fonoldgicos mais pequenos (Sim-
Sim, 2008).
“A evolugdo da consciéncia fonoldgica segue um percurso que vai da
sensibilidade a segmentos maiores da fala como as palavras ou as

silabas para a sensibilidade aos componentes fonéticos das palavras”
(Sim-Sim, 2008:49).

4.1. Descoberta da Escrita

A aprendizagem na educacdo infantil preocupa-se em captar 0 processo
que a crianga realiza para compreender a escrita e a linguagem escrita.
Esse processo € o inicio da aprendizagem, mas € necessario ser
trabalhado. A crianca necessita de ter a noc¢do da linguagem escrita na

sociedade, nas praticas rotineiras.

Teberosky e Colomer (2003) acreditam que o processo de aprendizagens

deve ser organizado a volta de quatro eixos.
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1. Entrar no mundo da escrita, ou seja, permitir o contacto com suportes
graficos impressos, explorando a descoberta dos principios basicos de
organizagéo da escrita e as suas fungoes.

A escrita ocupa um lugar de destaque e muito importante na sociedade,
“ordena o espago urbano, guia as acdes das pessoas, informa sobre objetos ou
atividades “ (Teberosky e Colomer, 2003:84).

A escrita aparece como objeto nos diferentes portadores ou suportes de
texto, representam tipo de escrita; rotulos, placas de ruas, livros, jornais,
revistas, dicionarios, cartas, cartazes, revistas. Esses tipos de escrita
incluem vérias tipologias de texto, contos, noticias, instrucdes. Assim
sendo, na educacéo infantil ndo se deve apenas abordar escrita so escolar,
deve-se explorar os espacos onde existe escrita, na comunidade e no
contexto familiar,pois sO assim é permitida a iniciacdo as funcdes da

escrita.

Os materiais de escrita devem estar relacionados com as necessidades
que as criancas tém para com a escrita, através do contexto com 0s

diferentes portadores e suportes de texto (Teberosky e Colomer, 2003).

2. Apropriar-se da linguagem escrita, isto €, relacionar a frequéncia com
que a crianca se envolve com leitores e escritores, a frequéncia com que
participa em atividades de leitura compartilhada. A escola deve

completar o mundo da escrita com o da leitura Idem, 2003).

A leitura em voz alta permite associar simbolos graficos com a
linguagem e a linguagem com os tipos de texto. Ler em voz alta permite
que se escute a linguagem e isso ajuda a crianca a desenvolver a sua
capacidade linguistica (Mason, 1992 e Wells, 1988).
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3. Escrever e ler, ja que nesta fase existe a relagdo entre o processo de
compreensdo da escrita e a compreensdo da relacdo entre a oralidade e a

escrita, ou seja, a relagdo entre o ler e o escrever.

A existéncia de suportes e portadores de escrita na sala de aula e a atitude
do educador favorece a motivagdo nas criancas promovendo a sua

aprendizagem.

4- Producdo e compreensdo de textos escritos, pois sO desta forma
acontece a referéncia do acesso a linguagem escrita, ou seja, acesso a
textos. Na educacdo infantil a aprendizagem dos diversos indices
gréficos, textuais ou contextuais sdo muito importantes. Ou seja, como se
inicia o texto, como se finaliza, o destaque das letras, os titulos, as
ilustracGes. Essas formas auxiliam a crianca a explorar o texto
(Teberosky e Colomer, 2003).

O processo da prética da escrita deve associar a aquisicdo de
competéncias pela crianca na producdo de textos com as fungdes dos

proprios textos. Este processo de ser realizado entre a escola e os alunos.

A escrita obriga a uma capacidade de selecionar e correlacionar as
expressdes linguisticas, organizando-as, de forma a representar o que
quer expressar.

“A escrita encontra no texto a forma mais relevante de representacdo do

conhecimento. Escrever é, em grande parte das situacfes, escrever um
texto” (Barbeiro e Pereira, 2007:15).

Sulzby (1990) prova que as formas de escrita emergente vdo evoluindo
do desenho ou grafismo para a forma de escrita convencional, a0 mesmo

tempo que a crianca adquire aprendizagens.
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A autora identifica essas formas de escrita em categorias de escrita
emergente, com registos através de desenhos, garatujas, semelhante de
letras, conjuntos ndo fonéticos de letras, copias de textos encontrados,

grafia inventada e a ortografia convencional.

As categorias ndo correspondem a hierarquias de aprendizagem, mas de
uma forma geral a crianca tende a realizar uma progressao para a escrita

convencional de formas menos elaboradas.

O educador deve entdo avaliar o seu grau de evolucdo e ndo apenas 0 que

o resultado revela (Sulzby, 1990).
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Il — Apresentacao do Estudo

(Contexto do estudo)
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O estudo sobre a emergéncia da literacia e a crianga em idade pré-escolar
tendo como base a educacdo e o lazer, foi elaborado para através de

atividades ltdicas desenvolver os niveis de literacia das criangas.

Tendo em conta o elevado nimero de insucesso escolar e abandono
precoce da escola no nosso pais, com o estudo pretende-se abordar o
conceito de literacia de forma emergente como combate a esse flagelo a

que se assiste.

Contexto socioeconOmico

A cidade de Mangualde situa-se na regido centro, sub-regidao do Dé&o-
Lafdes. Pertencente ao distrito de Viseu, Mangualde assenta num
planalto bastante fertil na margem esquerda do rio dao e na vertente da

margem direita do Mondego.

Na sua historia mais remota foi ocupado por civilizagdes desde a pré-

historia até aos nossos dias.

Vila Garcia freguesia de Mangualde onde a populacdo sobrevive da
agricultura e criacdo de animais, bem como do emprego em empresas

fabris da zona envolvente.

O jardim-de-infancia de Vila Garcia foi reconstruido aproveitando
instalacbes de uma antiga escola primaria e com a envolvéncia
municipio, escola e familia foi possivel equipar o edificio de uma forma

enriquecedora para as aprendizagens nele desenvolvidas.
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O jardim faz parte do agrupamento de escolas de Mangualde,

recentemente reorganizado como agrupamento de escolas.

O jardim-de-infancia da aldeia de Vila Garcia manteve-se em
funcionamento por ser escolhido por muitos encarregados de educacao
que mesmo habitando outras freguesias e concelhos deparam-se com

excelentes condicoes.

O Jardim realiza atividades relacionadas com o programa em vigor,

envolvendo sempre a comunidade.

O projeto em vigor relaciona as artes com as restantes aprendizagens
“Crescer com as Artes” e desenvolve as competéncias relacionadas com

as expressdes e comunicacgéo.
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[11- OBJETIVOS E METODOLOGIAS
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1. Objetivos do estudo

O estudo para ser realizado, necessita seguir linhas orientadoras e objetivos
gue definam os caminhos a seguir para a obtengdo dos resultados.

1.1. Objetivo geral

O objetivo principal desta investigacdo €& a observacdo do
desenvolvimento da aprendizagem da literacia emergente em criancas de

idade pré-escolar, atraves de atividades de lazer.

1.2. Objetivos especificos

O grande objetivo do estudo desdobra-se para uma procura mais
direcionada. Na investigacdo encontram-se 0S seguintes objetivos

especificos;
Verificar a evolucdo das criancas através das atividades.

Identificar o tipo de atividades que se podem promover para se

desenvolver a literacia emergente

Perceber como podem ser desenvolvidas as atividades de literacia

emergente em contexto de educacao e lazer.
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1.3. Questdes orientadoras

Todo o raciocinio transmitido no estudo deve seguir-se através das
questBes orientadoras as quais deve dar respostas e assim concluir o
estudo. As questdes orientadora sao;

Como motivar as criangas para a literacia emergente através das

atividades de lazer?

Que atividades ludicas desenvolvem a literacia emergente?
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2. Metodologia

A metodologia € orientadora das praticas conforme as mudancas e as
aprendizagens tendo em conta as consequéncias dessas mudancas. Sera
necessario a passagem e o desenvolvimento de ciclos; a planificacdo,

acdo, observacao e por fim a reflexdo. Fernandes (2007).

A metodologia aplicada neste estudo tem como objetivo principal
elaborar e ordenar as informacGes de modo congruente relativamente a
emergéncia da literacia e as aprendizagens das criancas em idade pré-

escolar.

O estudo enquadra-se no formato de investigacdo/acdo, consiste numa

abordagem qualitativa.

A recolha de informacdo implica uma pesquisa bibliografica e
documental para obter conhecimento acerca do tema escolhido, que
constitui a primeira fase do estudo apresentado.

“O investigador procura desenvolver ou melhorar as acgdes, as formas

de compreensdo e as situagdes por meio de acgdes participativas”.
(Kemmis, 1990:81)

A investigacdo realizou-se com um grupo de onze criangas com idades
entre 0s 4 e 0s 6 anos de um Jardim-de-infancia do agrupamento de

escolas de Mangualde.

Durante a investigacdo e para sustentar todos os resultados obtidos

através da observacéo direta e das conversas informais com as criangas e
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educadora, bem como na observacdo das atividades realizadas foi
construido um diério de bordo.

O diério de bordo carateriza-se como um conjunto de registos realizados
durante a observacdo/investigacdo que sera importante no final para a
analise dos resultados obtidos.

Durante a investigagdo a amostra passa por cinco fases de
observacao/investigagé&o.

A primeira fase foi a observacdo do grupo no seu meio, todos o0s registos

encontram-se no diario de bordo.

A segunda fase aconteceu com a passagem das primeiras provas de

psicogénese da leitura e da escrita.

Numa terceira fase realizaram-se atividades de lazer associadas a
emergéncia da literacia, com a amostra do estudo incidindo mais nas

criangas com mais dificuldades ap0s a passagem das primeiras provas.

A quarta fase e apds de um longo percurso com observacao e atividades
realizadas acontece com a passagem das segundas provas de psicogénese

de leitura e de escrita.

Por daltimo a quinta fase e como conclusdo foram analisadas e

comparadas as provas realizadas.
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3. Amostra

A investigacdo aconteceu com um grupo de criangas com idades
compreendidas entre 0os 4 e os 6 anos, que frequentam o jardim-de-
infancia de Vila Garcia pertencente ao agrupamento de escolas de
Mangualde.

A amostra é constituida por 7 criangas do sexo feminino 5 delas com 5
anos e duas com 6 anos (que ficaram retidas no jardim por mais um ano
para desenvolver a sua maturidade, alias objetivo dos pais e da educadora
a quando a entrada das criancas para este jardim-de-infancia). E por 4
criangas do sexo masculino 2 delas com 5 anos e outras duas com 4 anos.
As idades apresentadas foram registadas a quando da investigacao,
janeiro de 2013.

O estudo teve a devida autorizacdo® dos encarregados de educaco.

3.1. Tipo de amostra

A investigacdo teve uma amostra intencional, as criancas foram
escolhidas de acordo com o pretendido e apenas estas fizeram parte do

estudo.

Trata-se de uma amostra qualitativa ndo representativa, deste modo

pequena e de forma ndo aleatoria.

1 . ~ . . — ~
Autorizagdo enviada individualmente aos encarregados de educagdo (modelo em
anexol).
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4. Instrumentos de recolha de dados

O processo de recolha de dados foi adquirido através de técnicas
qualitativas.

Os instrumentos de recolha de dados utilizados na investigacdo foram a
analise documental, conversas informais com a educadora e com as
assistentes operacionais, o diario de bordo com a investigacdo

participativa e a prova de psicogénese de leitura e da escrita.

A recolha de dados deste estudo teve inicio em janeiro de 2013, através
da observacdo e acompanhamento das criangas em estudo para que
existisse adaptacdo delas com a investigadora em seguida foram passadas
as provas (pré-testes), estas provas foram repetidas em junho de 2013

(pbs-testes), apds a realizacdo de varias atividades.

4.1. Provas de Psicogénese de Leitura e Escrita

As provas de psicogénese de leitura e de escrita® foram realizadas pela
investigadora do Instituto de Psicologia Aplicada, Margarida Alves
Martins e publicadas em 1996. Sdo pequenas fichas que pretende avaliar
a literacia emergente antes da crianca entrar para o 1° ciclo do ensino
basico. Nesta prova é identificado o contexto familiar é identificado o
que serve de certo modo para obter a informacdo dos niveis de

escolarizacdo dos pais da crianca. (Martins, 1996).

2 provas de psicogénese de leitura e de escrita, modelo aplicado no estudo em anexo.
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A prova é constituida por trés fases:

1. Prova de avaliagdo da vontade de aprender a ler, nesta fase a crianga

revela a sua motivacao ou ndo para a leitura e a escrita

2. Provas de avaliacdo da representacao da utilidade social da escrita, esta
fase € mais ludica, com o auxilio de um fantoche a crianga vai ter
contacto com varios suportes de texto, revistas, receitas, rotulos de
produtos, livro de histérias, uma carta e um envelope, e é lida uma
pequena frase (correta ou ndo) para que a crianga identifique se o que a
investigadora esta a ler se enguadra com o suporte de texto. Aqui
observa-se 0 conhecimento que a crianca tem dos varios suportes de

texto.

3. Prova de avaliacdo de conceptualizacdes sobre a linguagem escrita,
nesta prova € analisado como a crianca relaciona a linguagem escrita com
a linguagem oral. E pedido a crianca para escrever uma série de palavras,
que as leia e que as divida silabicamente. Apds a escrita, serd analisada a
fase em que se encontra a crianca segundo as categorias de escrita

emergente identificadas por Sulzby (1990).

4.2. Diario de Bordo

O diario de bordo, instrumento de recolha de dados através da
observacdo, do registo de acontecimentos uteis para o investigador, serve
como apoio a analise dos dados obtidos durante a investigacao.

“ 0 relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiéncia e

pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo”. Bogdan e Bilken (1994:150)
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Para Bogdan e Bilken (1994), o diario de bordo é util porque para além
do registo de acontecimentos e relatos da observagdo, apoia 0
investigador durante todo o desenvolvimento do estudo, para analisar se
o0 plano de investigacdo sofreu alguma mudanca ou se foi afetado depois
dos dados recolhidos.

4.3. Matriz de Deducéo de Dados

Obijetivos Atividades

Individual

Tabela 1 — Matriz das atividades realizadas no estudo
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5. Instrumentos de Analise de Dados

O processo de analise de dados insere-se nas técnicas qualitativas. O
estudo passou pelo processo das provas de psicogénese da leitura e da
escrita de Margarida A. Martins, nessas provas conseguiu-se avaliar o

nivel de literacia emergente da amostra.

A prova da vontade de ler, demonstrou se a crianga Se encontrava
motivada para a leitura e a escrita, durantes das questdes, pode ver-se se a
crianga associa essas aprendizagens a escola apenas ou ao contexto

quotidiano, ou seja, a outras funcionalidades.

Distinguem-se as questdes associadas ao contexto escolar com 1 ponto e
a cada uma das questdes associadas a outras funcionalidades com 1 ponto

cada uma delas.

Para que queres saber ler? Para escrever nos livros da escola
Ja viste 0 X a escrever? Onde? Na lista das compras

Javiste Y ler? Onde? O jornal.

O que podes fazer quando ja souberes ler? Posso ler o que a professora

€screve no quadro.

No exemplo apresentado a crianca é pontuada com 3 pontos (1 ponto do
grupo de respostas ligadas com a escola e 2 pontos associados cada um

deles com respostas associadas a outros contextos extra-escola).

Na prova da representacdo ou utilidade social da escrita é observado se a

crianga tem contacto com o0s varios suportes de texto.
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Livro de historias.

Livro de banda desenhada.

Livro sobre o mundo ou sobre animais.
Uma carta e um envelope.

Um folheto de publicidade.

Um rétulo de um produto.

Uma revista.

Uma receita.

Com o auxilio de um fantoche para tornar a atividade mais ludica, o
entrevistador vai ler nos suportes, mas por vezes |é incorretamente no
suporte apresentado para detetar se a crianca identifica bem a leitura nos
suportes corretos. Séo registadas as respostas como certo e errado e no
final faz-se a contagem. Permitindo entdo observar se a crianca tem ou

ndo contacto com os Vvarios suportes de texto.

Na prova da conceptualizacdo sobre a linguagem escrita é pedido a
crianca para escrever 0 seu nome, para o ler e para tentar dividir a palavra

por silabas. Em seguida, deve escrever as palavras;
Gato

Gata

Gatinho

Cavalo
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Formiga
E a frase O gato come o rato

O objetivo destas palavras e da frase é identificar a categoria ou a fase de

escrita emergente em que se encontra.

No estudo optou-se pela utilizacdo das categorias de escrita emergente de
Sulzby (1990), pois é a avaliagdo que mais se enquadra com 0S graus em

que se encontram as criangas da amostra em estudo.

Para a autora estas categorias ndo representam uma hierarquia, mas de
uma forma geral a crianca tende em progredir na escrita desde as formas
menos elaboradas para uma fase de formas convencionais. O educador
deve observar a sua evolucdo e trabalhar com a crianga e ndo apenas

observar o seu registo momentaneo.
Sulzby (1990) identifica entdo as seguintes fases de escrita emergente;
1- Desenhos: a crianca recorre ao desenho para representar a escrita.

2- Garatujas: a crianca utiliza linhas, curvas, riscos que imitam a escrita,

mesmo nado se assemelhando a letras.

3- Semelhante a letras: faz uma série de simbolos que tém caracteristicas

e grafismos que se assemelham a letras.

4- Conjuntos ndo fonéticos de letras: a crianca utiliza séries de letras

agrupadas aleatoriamente ou repetidamente para imitar palavras.

5- Cdpias de textos encontrados: a crianca recorre a textos que encontra

ao seu alcance.
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6- Grafia inventada: a crianga cria a sua propria forma de escrever,

procura relacionar as letras com 0s sons.

7- Ortografia convencional: a crianca utiliza letras corretas para formacéo
de palavras e de silabas.

O diério de bordo sera analizado consuante o observado, tendo em conta
0s objetivos previstos no estudo através dos relatos de acontecimentos,
observacao de evolugdes ou regressdes que se registou no diario de bordo

podemos esclarecer posteriormente chegando as conclusoes.
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IV — ANALISE DOS DADOS
RECOLHIDOS
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1. Resultados da avaliacdo prévia (pre-testes)

A tabela n°2 apresenta os resultados obtidos apds a passagem dos pre-
testes, as provas de psicogénese da leitura e da escrita, as criancas da

amostra em estudo.

A B C D E F G H | J K
Prova n°1
Motivacéo Ndo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Respostas 1 3 1 1 5 5 3 3 7 4 6
Prova n°2

Conhecimento Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
dos suportes

Respostas
Certa 3 7 4 7 7 6 5 6 5 7 7
Errada 4 3 1 2 1 2

Prova n°3

Fases 1 4 7 7 7 7 1 4 7 7 3/4

Tabela 2 Passagem das provas de psicogénese de leitura e de escrita (pré-teste)

As criancas da amostra sdo identificadas sempre ao longo do estudo com

letras do alfabeto, para que seja mantida a confidencialidade.

A prova 1 é a da vontade de ler, pode analisar-se através do sim ou nao a
motivacdo para a leitura e a escrita das criangas da amostra. A crianca A

demonstra estar desmotivada e ao longo da entrevista apenas responde
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afirmativamente a 4 questbes relacionadas apenas com a escola. A
crianca G encontra-se motivada mas de uma forma menos visivel
comparada com as restantes. As respostas da prova 1 foram atribuidas
com 1 ponto por cada resposta relacionada com outras funcionalidades da
leitura e da escrita e com 1 ponto também o conjunto de respostas

relacionadas com a escola.

Na prova 2, a utilidade social da escrita pretende avaliar-se o
conhecimento dos varios suportes de texto (livro de historias, banda
desenhada, livro sobre animais, carta e envelope, folheto de publicidade,
rotulo de um produto, revista e receita). Todas as criangcas demonstraram
conhecer 0s suportes existindo um pouco de duvidas no rotulo/revista. As
respostas as leituras nos suportes foram classificadas como certo ou

errado, classificando assim as criancas.

Na prova 3, as conceptualizacdes sobre a linguagem escrita, a prova
destina-se a avaliar as criancas e a atribuir-lhes categorias de escrita
emergente. Segundo Sulzby (1990) pode atribuir-se as seguintes

categorias:
1- Desenho: a crianca recorre ao desenho para escrever.

2- Garatujas: a crianca utiliza riscos, linhas e curvas para imitar a escrita,

mas ndo se assemelham a palavras ou a letras.

3- Semelhante a letras: a crianca faz uma série de simbolos que tém

caracteristicas semelhantes as letras.

4- Conjuntos ndo fonéticos de letras: utiliza uma série de letras agrupadas

ou aleatoriamente para imitar palavras.
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5- Copias de textos encontrados: a crianca tenta copiar textos que

encontra ao seu alcance.

6- Grafia inventada: a crianca cria a sua propria forma de escrever,

procurando relacionar letras com sons.

7- Ortografia convencional: usa letras corretas para a formacdo de
palavras e silabas.

Na tabela as fases em que se encontram as criangas surgem numeradas
correspondendo as categorias de escrita emergente. A crianca K

encontra-se nas duas fases.
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2. Atividades Realizadas e a sua analise

As atividades® que foram planeadas com o objetivo de recolher

informacGes das aprendizagens e posteriormente com a sua concretizagao

conseguiu-se analisar as aprendizagens.

Realizadas em grupo e individualmente com as criangas do estudo. Os

objetivos das atividades sdo generalizadas a todas elas;

v

v

Fomentando a comunicacéo,
Promovendor a linguagem oral e escrita,

Fomentar a capaciddde de interpretar e reproduzir simbolos e

cddigos escritos,

Desenvolver a capacidade de observar e descrever oralmente as

imagens,

Desenvolver o conhecimento de vocabulos relacionados com os

temas,

Desenvolver o gosto pelas atividades ludicas associadas a

literacia.

Ao longo da concretizacdo das atividades foi observado a motivacéo, o

empenho, a concentracdo, 0os conhecimentos adquiridos, as dificuldades

encontradas e a forma como se ultrapassaram.

® Fichas de atividades de desenvolvimento de aprendizagens de literacia ( Matriz em

anexo).
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Atividades Realizadas
“Dia do P”

A atividade consiste em identificar a letra “P”, que na época da Pascoa e

do Dia do Pai, apenas €é associada a essas palavras.

Conversamos sobre o som do P, sobre a letra e depois foi pedido as
criangas que percorram o espaco dos Cantinhos” ( quarto, cozinha, canto
dos animais) e que recordando-se do som “P” procurassem objetos que

comegem por essa letra.

As criangas em seguida apresntam o objeto aos colegas e desenham-nos .
no final, os desenhos foram recortados e colados num cartaz, elaborando

um so quadro.

A atividade é realizada em grupo, apenas com as criangas da amostra,
com o objetivo de melhorar as suas aprendizagens. S&o ulutilizados
recursos materiais existentes na sala de aula, folhas, cartolinas, cores,

tesouras e cola.

No inicio da atividade as criancas mostrarm-se motivados e interessados,
comecaram a busca e a crianca A demonstrou muitas dificuldades em
encontrar os objetos. , copiando pelas outras. De forma a evitar esse
acontecimento a crianca foi retirada do restante grupo e a crianca foi
encaminhada sozinha para um dos “cantos” e ai cativou-se a crianga a

encontrar sozinha os objetos.

Todas as criangas encontraram objetos associados a letra “P”.
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No final da atividade os objetivos foram todos atingidos.
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Panela

Pao

Prato
Palhacos
Paula

Pés

Pacote de leite
Pato

Porco

llustracéo 1 Cartaz final com colagens
de desenhos
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“O Comboio de Palavras”

A atividade é o seguimento da atividade anterior, pois com 0s objetos

desenhados devem encadear e construir frases simples.

As criancas devem interagir entre todas e em grupo formar pequenas
frases utilizando as palavras correspondentes aos desenhos que fizeram
anteriormente. E uma atividade realizada grupo. Os objetivos da
atividade enquadram-se com os objetivos gerais “de todas atividades
realizadas para a observacdo do percurso de aprendizagens das criancas.

Os resultados esperados foram atingidos com a elaboragdo desta
atividade, como podemos observar na imagem2.

llustracéo 2 Frases construidas durante a
atividade

* Objetivos registados na matriz de deducéo de dados tabela 1 existente no capitulo
11 do estudo.
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“Caixa de Palavras”

Esta atividade ndo foi realizada num s6 dia, mas sim ao longo da

investigacéo.

Foi realizada uma caixa em origami e nessa caixa foram colocadas
palavras que ao longo da investigacdo as criancas da amostra iriam
aprender (Pai, Pascoa, Rio, Mar, Verdo, Primavera, Regras, Finalista).

A atividade foi realizada individualmente pela crianca A que demonstra
mais dificuldades. A crianca realizava a caixa conforme iria sendo
explicada a sequéncia correspondente a realizacdo da caixa.

Foram utilizadas folhas coloridas e tintas. Os objetivos programados
foram atingidos com sucesso e a crianga mostrou-se mais concentrada, e

conseguiu relacionar o que comunicamos na concretizacdo da atividade.

(-EIIIIIHHH” l.

llustracdo 3 Caixa de Palavras
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“A Menina do Mar”

A histéria foi contada através de um video de animagdo em que as
criancas conseguiam acompanhar a oralidade do conto através de
imagens. A atividade foi realizada em grupo, desenvolve a oralidade e a
concentracdo das criangas. Foram utilizados o projetores, o computador
da escola e ocupamos a “sala de cinema” do jardim-de-infancia Os

objetivos previstos foram atingidos com sucesso.

No final dessa atividade foi realizado uma outra “Fim ¢ Um dia”, a
continuacdo da historia da menina do mar, onde em grupo foi discutida e
realizada uma nova histéria, as criancas desenharam e escreveram a
historia construindo um pequeno livro. As criancas A, G e H tiveram
mais dificuldades na elaboracdo dos desenhos. A atividade foi realizada
individualmente, mesmo que todos na mesma sala e com 0s mesmos
objetos.

llustragdo 5 llustracéo da llustracéo 4 Escrita da historia
histdria
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“Temos Regras”

Esta atividade é realizada segundo o programa de ensino pré-escolar tem
como objetivo colocar nas paredes das salas regras de funcionamento e
de convivéncia que se pretendem, as criangas observam as imagens
interpretam-nas ¢ depois com o texto por baixo das imagens ‘“Leem”

essas mesmas imagens.

As imagens foram escolhidas em conjunto através de imagens existentes

que em grupo pesquisamos no motor de busca Google.

As criancas demonstraram interesse e na leitura de imagens as criangas
A, G, H e K tiveram mais dificuldades, pois ndo conseguiam assimilar a

imagem com o que se deveria fazer apenas descreviam a imagem.

llustracéo 6 quadro das regras

Os objetivos principais destas atividades ludicas, para desenvolver a
literacia emergente relacionam-se com fomentar a comunicacdo,
promover a linguagem oral e escrita, fomenta a capacidade de interpretar
e reproduzir simbolos e codigos escritos, desenvolver a capacidade de

observar e descrever oralmente imagens.
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Desenvolver o conhecimento de vocabulos relacionados com os temas e

desenvolver o gosto pelas atividades lidicas associadas a literacia.

Os materiais utilizados na realizacdo destas atividades foram
disponibilizados pela investigadora e a educadora, foram necessarias
varias cores (lapis, ceras, tintas, marcadores), papel branco e colorido,

cartolina colorida, tesouras, cola.
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3. Analise dos niveis de literacia emergente apos a

realizacdo das atividades ( p0s-testes)

Proval
Motivagéo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Respostas 1 5 6 5 5 3 2 3 5 4 6
Prova n°2

Conheciment Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
o dos
suportes

Respostas
Certa 7 7 7 7 7 7 7 7 7 7 7
Errada 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Prova n® 3

Fases 1 7 7 7 7 7 4 4 6 7 416

Tabela 1 Provas de psicogénese de leitura e de escrita (pds-testes)

Nas provas de pos-teste as criangas encontram-se motivadas para a
aprendizagem da leitura e da escrita, apenas as criancas A e G
demonstram ainda um pouco menos de motivacdo em relacdo as

restantes.

A crianca A como podemos observar na tabela 2 ndo identifica a escrita

e a leitura com outro contexto exceto com a escola.

Na prova 2 as criangas ja demonstram conhecer todos os suportes de

texto sem dificuldades, nas possiveis leituras mais propriamente no
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rotulo e na publicidade ainda surgem algumas ddvidas mas todas as

criancas acertaram em todas as leituras.

Na prova 3 a crianga A encontram-se na fase dos desenhos apenas
escrevendo o seu nome, que ndo divide por silabas. A crianca G que
encontra-se estava na fase dos conjuntos ndo fonéticos de letras, mesmo
tendo alguma dificuldade em dividir silabicamente. A crianca B mostra
que esté na fase da ortografia convencional, a crianca | encontra-se neste
momento na fase da grafia inventada e a crianga K encontra-se em duas

das fases a dos conjuntos ndo fonéticos de letras e na da grafia inventada.

As restantes criancas apresentam estar na fase da ortografia convencional

e a crianca H na fase dos conjuntos ndo fonéticos de letras.

A analise apresentada na tabela vai de encontro ao descrito na tabela 3.
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CONCLUSOES
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O estudo apresentado pretende demonstrar a evolugdo da aprendizagem
da literacia emergente através de atividades ludicas realizadas no jardim-

de-infancia.

O estudo foi programado para 11 criangas com idades entre 4 e 5 anos
(tendo duas criangas com 6 anos, retidas um ano no jardim), foram
programadas atividades incluidas no programa do ensino pré-escolar de
forma ludica e de lazer de forma a observar a evolugdo das aprendizagens

da amostra.

O diario de bordo neste estudo serviu para o registo continuo dos
acontecimentos, observar evolucdes e detetar dificuldades existentes nas
criangas, antes da passagem dos pré-testes pode observar-se que existem
criancas com algumas dificuldades, outras com muitas dificuldades e
outras com um bom acompanhamento por parte dos pais em casa e 0 que

facilita o trabalho da educadora no contexto de sala de aula.

No grupo estudado existem duas criancas com 6anos que ficaram retidas
mais um ano no jardim, a pedido dos pais, para que ganhassem mais
maturidade de forma a evitar o futuro insucesso, visto que demonstram
muitas dificuldades, sdo acompanhadas pelos pais e pela educadora, mas

apresentam menos evolucéo.

Existe no grupo também uma crianga com pouca autonomia, 0 que
dificulta o seu relacionamento com as outras criancas e a sua
aprendizagem. O grupo gosta de trabalhar as varias areas e mostra-se

entusiasmado com as atividades.

A passagem das primeiras provas, 0s pré-testes, as crian¢as demonstram

estar motivadas para a aprendizagem da leitura e da escrita excepto uma
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crianga que ndo demonstra interesse nem empenho na primeira prova (da

vontade de ler).

Na segunda prova as criangas demonstram conhecer os suportes de texto
tendo algumas duvidas no rétulo do produto, na revista e na carta, todas
elas acertam e erram nas leituras, tendo apenas acertado todas elas 4

criangas.

Na prova 3 duas criangas encontram-se na fase dos desenhos, seis
criangas na fase da ortografia convencional, duas na fase dos conjuntos
ndo fonéticos de palavras e apenas uma se encontra em duas fases de
escrita emergente (semelhante a letras e conjuntos ndo fonéticos de

palavras).

Com estes resultados, procurou-se desenvolver atividades que
colocassem as criangas em contato com as letras, com a descoberta de
vocébulos, ou seja, colocou-se a crianca com contacto com a
comunicacdo e linguagem oral e escrita, de forma a desenvolver

aprendizagens.

A evolucdo das aprendizagens detetadas anteriormente foram atingidas,
apos a passagem das segundas provas (pés-testes) os resultados
demonstram que aconteceram progressos, ainda gue poucos, pois 0

tempo de estudo e intervencdo fora reduzido.

As criancas nesta fase demonstram estar motivados para a aprendizagem
da leitura e da escrita, a crianca que estava desmotivada apresenta um
maior grau de motivacdo, ainda que menos marcante que as restantes.
Associam a leitura e a escrita com a escola e também com outras

funcionalidades.
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Na prova da utilidade social da escrita demonstram conhecer todos 0s
suportes de texto sem dificuldades, associando corretamente 0s suportes

as leituras realizadas.

Na prova da conceptualizacbes sobre a linguagem escrita nos pré-testes
encontravam-se duas criangas na fase dos desenhos, neste momento
apenas uma se encontra ainda nessa fase, a crianga em causa ndo tem
autonomia em casa e na escola estd a ser dificil de a incentivar a esse

ponto.

A crianca que passou da fase dos desenhos para a fase dos conjuntos néo
fonéticos de letras, demonstra ainda algumas dificuldades em dividir
palavras em silabas, mas apresentou uma melhoria significante na

aprendizagem da leitura e da escrita.

Seis criangas encontram-se na fase da ortografia convencional tendo
uma delas passado dos conjuntos ndo fonéticos de palavras para a escrita

convencional.

E ao invés, podemos também observar que uma das criangas que
anteriormente se encontrava na Ultima categoria da escrita emergente
encontra-se na fase da grafia inventada, pode observar-se essa troca de
fases pelo seu estado de pouca atencdo a quando da passagem da prova,
como refere Sulzby (1990) esse facto pode acontecer o que nao
demonstrard a regressdo do seu desenvolvimento. Seguindo este ponto
por fim observaremos a crianca que anteriormente se encontrava em duas
fases, nos pds-testes volta a demonstrar encontrar-se em duas fases, a da

grafia inventada e dos conjuntos ndo fonéticos de palavras.

69



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

Em conclusdo o estudo apresentado foi elaborado para que com a
realizagdo de atividades lidicas e de lazer desenvolvessem aprendizagens
de literacia emergente no grupo em estudo, tal aconteceu, mesmo nao
conseguindo em todos 0s casos que necessitariam de um maior

acompanhamento, aconteceu a evolugdo dos casos.

Recomendacdes e Sugestdes

Parte-se do pressuposto que a intervencdo da educacdo pré-escolar é
importante para o combate ao possivel e futuro insucesso escolar,

diminuindo a taxa de insucesso nNo NOSso pais.

A emergéncia da alfabetizacdo e da literacia deve ser trabalhada desde
cedo em parceria com o educador de infancia, esse trabalho conjunto

deve ter um papel determinante nas aprendizagens.

O estudo apresentado finaliza com a sugestdo que se podera realizar um
plano de intervencdo com atividades associadas a literacia emergente
desde a entrada para o jardim-de-infancia até a entrada para o primeiro

ciclo.

Um acompanhamento sistematico que podera ser Util para 0 combate ao

insucesso escolar.
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Anexo |

Autorizacéo para a participacdo em Estudo

No Jardim-de-infancia de Vila Garcia, Agrupamento de
Escolas de Mangualde ira realizar-se um estudo de Investigacdo-acao
para a obtengdo do grau de mestre em Educacéo e Lazer, realizado
pela mestranda Andreia Sofia A. C. Middes, aluna da Escola
Superior de Educacéo de Coimbra.

E pedida a autorizagdo para o seu educando participar no
estudo sem que os seus dados pessoais sejam em qualquer altura
revelado publicamente.

Eu autorizo
0 meu educando a participar no estudo.

Assinatura do Encarregado de Educacéo
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Matriz da atividade
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Nome da atividade:

Modalidade da atividade

Grupo Individual

N° de Participantes:

Recursos
Materiais:

Infra-
estruturas

Obsevacao da atividade

83




Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

Provas de Piscogénese de Leitura e de Escrita

Guifio de entrevista sobre leitura e escrita

provas de psicogénese da leitura e da escrita
de
Margarida Alves Martins

A CRIANCA

NMome:

Data de nascimento:
Escola:

Profissdo do Pai:
Profissio da Mée:

Obs:
‘Frequéncia de Pré-escolar
Contexto de vida:

Qutras observagdes:

PASSAGEM DA PROVA

Data:

Hora:

Local:

Contexto:
Entrevistador{es):
Relagiio com a crianga:

Materiais utilizados:

Observagdes:

Provas de:
Motivaydo pura o leitura
Jogo com a erianga
Diteeler
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Guigo de entrevista sobre motivagio para a lejtura

. J& sabes lex?

Queres aprendet?

Para que € que tu achas que serve saber ler?

O que é que wma pessoa pode fazer quando j sabe ler?

. 4 sabes escrever?

Queres aprender?

Para que € que tu achas que serve saber escrever?

0 que € que uma pessoa pude fazer quando ja sabe eserever”?
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9. Conheces alguém que saiba ler e escrever? Quem? (2 pessoas)

10. O que é tu jé viste X ler?

. O que & tu j4 viste X escrever?

12. Achas que X gosta de ler e escrever?

13. O que é tu ja viste ¥ ler?

14. O que é tu ja viste ¥ escrever?

15. Achasque ¥ gosta de ler e escrever?

Observagdes:

Muitos ohrigado -y
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> Representagdes da funcionalidade da escrila

1. Ter um fantoche na m&o

2. Por em cima da mesa:
» Umlivro de histérias
« Um livro de quadradinhos
s Um livro de animais
o Uma carta dentro de um envelope
« Um folheto de publicidade
¢ Um rétulo de produto
s Uma revista

«  Uma recelta
3. Perquntar & crianga: Sabes o gie estus coisas sio?

4. Propor-the um jogo:

Vamos fazer um jogo: este fantoche que en tenho aqui vai tentar ler as eoisas
quie estdo escritas em cada uma destas coisas. S6 que as vezes ele vai-se enganar,
outras vezes ele vai ler o que estd ld mesmo escrito. Tu vais ter de adivinhar quando ele

se engana ¢ guando 1€ ben.

5. Anotar na ficha seguinte o resultado das resposias da crianga (certo ou errado)
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Nome:
escola

O fantoche 1& no fivro de queadradinhos (beny)

A resposta do menino estd

cerlfj errada:]

O fantoche 1& no livro de animais (hemt)

A resposta do menino esté cer!aE:I eradal |
3 O fanloche & no rétulo do praduto o conieldo da revista

A resposta do menino estd cerlq"' l erradal |
4 O fantoche 18 na revista o conteitdo da carta

A resposta do menino esté certq erradal_ ]
s O fantoche 1& no folheto de publicidad o ido da histéria

A resposta do menino estd certe] ] emadal |
(3 Q fantoche (& na carta (bent)

A resposta do menino estd cerld ] eradal |
7 QO fantoche 1€ na receita o canterida do rétule do praduto

A resposta do menino esth

cerlq i erfada [:]

Muite obrigudo o



Material:

instrucdes:

Mestrado em Educacao e Lazer

Ditado

Uma folha branca
Um lapis

- Conceplualizagdes sobre a linguagem escrita

e

Vou-te dizer nmas palavras e tu vais escrevé-las como tu achares que &

Dizer a crianga para

sequintes palavras:

Nome da crianga --—--

Cavalo ——----emmeeeeve

O gato come 0 rato ---

ucessivamente, umas debaixo das outras as

(depois de escrito dizer: /é-me o que escreveste)

(depois de escrito dizer: lé-me o que escreveste)

(depois de escrito dizer: lé-me o que escreveste)

(depois de escrito dizer: lé-me o que escreveste)

{depois de esciito, tapa-se com o dedo a
metade finat da palavra escrila, deixando-se o
inicio visivel e pergunta-se: e agora o gue é gue
tit achas que estd escrito?)

{depois de escrilo, tapa-se com o dedo a
melade iniclal da palavra escrifa, deixando-se
o final visivel e pergunta-se: ¢ agora o que &
que tn achas que esti escritg?)

{depois de escrito dizer: lé-me o gue ese. vesie
¢ mostra-me onde estid escrite "gaio”. “rato”,
“eome ", "0}
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Registo do comporiamento da crianca

[Prava de Conceplualizagbes sobre afinguagerm escrita)

(Registar tudo o que a crianga diz enquanto escreve e enquanto 18.
Registar se efa silaba ou néo enquanto escreve as palavras e quando 18.)

»

Nome da crianca

Gato

Gata

Gatinho

Formiga

Cavalo

O gato come o rato
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