INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS EDUCATIVAS

Departamento de Educacéo

Vamos Escrever...

Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces
acerca dos aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita
no pré-escolar.

Carla Sofia Cravo Gongalves

Relatorio Final para a obtengdo do grau de Mestre em Educacéo Pré-Escolar

Orientadora
Professora Doutora Rita Brito, ISCE
Co-orientadora

Professora Mestre Joana Ortigdo Fernandes, ISCE

Junho de 2014



INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS EDUCATIVAS

Departamento de Educacéo

Vamos Escrever...

Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces
acerca dos aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita
no pré-escolar.

Carla Sofia Cravo Goncalves

Relatorio Final para a obtengdo do grau de Mestre em Educacéo Pré-Escolar

Orientadora
Professora Doutora Rita Brito, ISCE
Co-orientadora

Professora Mestre Joana Ortigdo Fernandes, ISCE

Junho de 2014



“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concecbes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

Agradecimentos

Agradeco a professora Rita Brito e a professora Joana Fernandes, orientadoras deste
trabalho, por todos os incentivos e orientagcOes prestados durante a realizagcdo deste
trabalho.

Agradeco a todos os docentes e ndo docentes do Instituto Superior de Ciéncias Educativas

que me influenciaram positivamente durante este percurso.

A Ana Simdes, educadora cooperante, pela partilha de conhecimento e por toda a

motivacao.

As colegas que me apoiaram e acompanharam em todos 0s momentos de trabalho e de

convivio.

A toda a minha familia que manifestou o seu apoio, particularmente aos meus pais, aos
meus sogros, a0 meu marido que me apoiou incondicionalmente, sempre com uma
paciéncia e um carinho inestimaveis. A minha querida avé que me ajudou de uma forma
muito especial. Aos meus filhos, Barbara e ao Jodo, pela compreensdo de todas as
auséncias e por todo o carinho. A deciséo de trilhar este caminho também foi motiva por
vocés. O vosso apoio foi crucial para conseguir chegar até aqui. Por tudo, um grande

obrigada!



“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concecbes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

Resumo

O trabalho que aqui se apresenta consubstancia-se num plano de acéo e visa contribuir
para a promocao dos conhecimentos precoces das criancas sobre a linguagem escrita,
nomeadamente ao nivel dos aspetos conceptuais e figurativos da mesma. Com a premissa
de atingir esses objetivos implementou-se uma area de escrita na sala e desenvolveram-
se atividades em que as criangas tiveram oportunidade de escrever e ver escrever,

promovendo, desde modo, o0 contacto com a escrita em situagcdes funcionais.

O estudo norteou-se por uma metodologia de investigacdo qualitativa, para a qual se
utilizaram diversas técnicas e instrumentos de recolha de dados, recolhidos de diferentes
participantes em momentos distintos. Assim, com o objetivo de avaliar os resultados da
implementacdo do plano de acdo, recolheram-se dados através da observacao
participante, dos registos reflexivos, dos registos fotograficos, da realizagdo das
entrevistas a um grupo de criangas e um inquérito por questionario a educadora

cooperante.

As criancas vdo adquirindo conhecimentos sobre a escrita, atraves dos estimulos que
recebem do meio onde se encontram inseridas, que séo relevantes para o sucesso posterior
na aprendizagem formal da leitura e da escrita. Dada a pertinéncia desses conhecimentos,
0 educador de infancia deve promover o contacto das criangas com situacdes em que a

escrita seja utilizada em contextos funcionais, claramente compreendidos pelas criancas.

Tendo em consideracdo os objetivos propostos, as atividades desenvolvidas contribuiram
para a realizacdo de aprendizagens significativas sobre a escrita, quer a nivel instrumental,

quer funcional.

Assim, a implementacdo deste plano contribuiu positivamente para o desenvolvimento
dos conhecimentos das criancas no ambito da emergéncia da escrita. As criangas
evoluiram na forma como representam a escrita, quer ao nivel da relagdo da mesma com
a oralidade, quer ao nivel das caracteristicas convencionais, como o desenho das letras, a
orientacdo e a linearidade da escrita. A par desses aspetos as criangas demonstram
compreender que a linguagem escrita tem uma mensagem associada e manifestam um

interesse crescente nas atividades desenvolvidas em torno da mesma.

Palavras-chave: a linguagem escrita; as criancas; a educacéo pré-escolar.
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Abstract

The work presented here is embodied in an action plan and aims to contribute to the
promotion of children's early knowledge about writing, especially in terms of conceptual
and figurative aspects of the same language. With the premise of achieving these goals
we implemented a writing area in the room and have developed activities in which
children had the opportunity to write and see writing, promoting, so from the contact

written in functional situations.

The study was guided by a qualitative research methodology, which is used for several
techniques and tools for data collection, collected from different participants at different
times. Thus, in order to evaluate the results of the implementation of the action plan, data
were collected through participant observation, reflective of the records, the photographic
records, the interviews to a group of children and a questionnaire survey to cooperating

teacher .

Children will acquire knowledge about writing, through the stimuli they receive from the
environment where they are embedded, that are relevant to later success in formal
learning of reading and writing. Given the relevance of this knowledge, the kindergarten
teacher should promote contact of children with situations in which writing is used in

functional contexts, clearly understood by children.

Taking into account the proposed objectives, the activities contributed to the achievement

of significant learning about writing, whether the instrumental level, or functional.

Thus, the implementation of this plan contributed positively to the development of
knowledge of children under the emergence of writing. The children have evolved in how
to represent writing, both in terms of similar relationship with orality, both in terms of
conventional features, such as the design of the letters, the orientation and the linearity of
writing. Alongside these aspects show children understand that written language has an
associated message and are showing growing interest in the activities developed around

the same.

Keywords: written language; children; preschool education.
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1. Introducéo

O presente Relatério Final insere-se no ambito do estagio desenvolvido na unidade
curricular de Prética de Ensino Supervisionada Il do curso de Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar, no Instituto Superior de Ciéncias Educativas, e visa a obtencdo de grau de Mestre

em Educacdo Pré-Escolar.

O trabalho foi desenvolvido numa instituicdo de cariz particular e envolveu um grupo
de vinte criangas com idades compreendidas entre os trés e 0s quatro anos, bem como 0s

pais das mesmas, a educadora cooperante e a educadora estagiaria.

O estudo incide na operacionalizacdo do curriculo na éarea de Expressdo e
Comunicacdo, no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Contudo, as
atividades desenvolvidas articulam-se, de forma transversal, com outras areas e dominios
de contetido contemplados no documento das Orientacdes Curriculares para a Educacgéo

Pré-Escolar.

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (1997) “Se a
escrita e a leitura fazem parte do quotidiano familiar de muitas criangas que assim
aprendem para que serve ler e escrever, todas as criangas deverdo ter oportunidade de ter

estas experiéncias na educacgédo pré-escolar” (p.69).

O presente estudo surgiu a partir de uma problematica identificada na fase inicial do
estagio, através de conversas informais com a educadora cooperante, da observacdo do
grupo, em geral, e de cada crianca em particular. Esses momentos, de observacao
participada, foram cruciais para conhecer as crian¢as, nomeadamente as dificuldades e os
interesses das mesmas. Neste contexto, verifiquei que, ao nivel das atividades e do
ambiente educativo, as criangas recebiam pouco estimulo ao desenvolvimento das
concecdes precoces acerca da linguagem escrita. Deste modo, pretendeu-se fomentar o
gosto e o interesse pela descoberta da escrita, através da implementacdo de estratégias
que implicam a integracao da escrita no ambiente educativo, a criacdo de oportunidades
para as criancas realizarem as suas tentativas de escrita, bem como de observarem o0s

adultos em tarefas de escrita.

Tal como refere Mata (2008) o jardim-de-infancia deve proporcionar experiéncias
que integrem a escrita, de modo a que as criangas escrevam e vejam escrever. Este tipo

de experiéncias esta na base da emergéncia da linguagem escrita.
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Neste ambito, apresenta-se o plano do Projeto de Investigagdo denominado Vamos
Escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concecles precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar, tendo como
objetivo principal contribuir para a emergéncia da escrita, envolvendo, também, os
aspetos funcionais da linguagem escrita. Neste contexto, o estudo norteia-se pelos
seguintes objetivos especificos, a referir: desenvolver o conhecimento da relacdo
existente entre a linguagem oral e a linguagem escrita; contribuir para a apreensao do
sentido da linguagem escrita; contribuir para o conhecimento de algumas caracteristicas
e convencbes da linguagem escrita, como a distingdo entre letra e nimero e a
direcionalidade; fomentar o envolvimento dos pais na promocao do interesse dos filhos
pela descoberta da escrita.

Com esta premissa, o presente trabalho parte da seguinte questdo: “Que atividades
poderdo contribuir para a emergéncia da linguagem escrita, nas criangas em idade pré-

escolar?”

O presente relatério encontra-se organizado em varios em seis pontos distintos.
Primeiramente, procede-se a apresentacdo do estudo, ao enquadramento tedrico do
mesmo, assim como a identificacdo e contextualizacdo da problematica. No segundo
ponto, apresenta-se a caracterizacdo do contexto institucional, onde foi identificada a
problematica, quanto a instituicdo, ao grupo de criancas e a organizacdo do ambiente
educativo. O terceiro ponto consiste no Enquadramento da Area Tematica, onde se
encontram explanadas as ideias de varios autores, relativamente a emergéncia da escrita.
No quarto ponto apresenta-se a Descricao e Avaliacdo do Plano de A¢édo, no que concerne
a apresentacdo e justificacdo do plano de acdo, a apresentacdo e analise critica das
atividades desenvolvidas e a avaliacdo do trabalho. No quinto ponto explanam-se as
ReflecBes Finais, indicando as implica¢fes do plano de acdo para a préatica profissional
futura e as potencialidades e limites do estagio na promoc¢do do desenvolvimento
profissional do formando. Por ultimo, o sexto ponto consiste na apresentacdo das
Referéncias Bibliograficas, seguindo-se 0s anexos e 0s apéndices que se consideraram

pertinentes durante a realizacdo deste trabalho.
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2. Caracterizacdo do Contexto Institucional

Neste ponto, proceder-se-4, primeiramente, & caracterizacdo do meio envolvente onde
se encontra situada a institui¢do, assim como uma breve contextualizacdo histérica do
local, seguindo-se a caracterizacdo da instituicdo, do grupo de criancas (ao nivel da
estrutura e da dindmica), do ambiente educativo (ao nivel da organizagdo espacial,
temporal e social) e, por Gltimo, a analise da qualidade do ambiente educativo segundo a
Early Childhood Environment Rating Scale — Revised Edition (ECERS-R).

2.1. Caracterizagdo do Meio Envolvente

O estagio desenvolvido no &mbito da unidade curricular de Prética Supervisionada
(I'e ) decorreu numa instituicdo localizada na freguesia da Pévoa de Santa Iria, Concelho
de Vila Franca de Xira, distrito de Lisboa.

Trata-se de uma comunidade rica em recursos fisicos, culturais e humanos, com
potencial para estabelecer parcerias, das quais todos os intervenientes educativos poderdo
beneficiar. Seguidamente, apresentam-se alguns exemplos de coletividades e associa¢fes
que integram 0s recursos acima mencionados: biblioteca do Palacio; grupo dramaético;
bombeiros voluntarios; associacdo popular de apoio a crianca; cooperativa de educacéo e

reabilitacdo de cidadaos inadaptados (CERCI); entre outros.

2.2. Caracterizacdo da Instituicéo

O jardim-de-infancia, onde decorreu a préatica supervisionada, esta integrado numa
instituicdo de cariz particular, situado numa urbanizacdo relativamente recente,
evidenciando uma boa qualidade e aparéncia estética. O estabelecimento foi inaugurado
no dia 2 de outubro de 2006, com as valéncias de creche e jardim-de-infancia.
Atualmente, dispde, também, da valéncia de 1° ciclo. A instituicdo visa a prestacdo de um
servico educativo diferenciado pela sua qualidade pedagdgica e pelo apoio as familias,

com um horario de funcionamento alargado, das 6h 30m as 20h.

A equipa pedagdgica da creche é constituida por uma educadora e duas auxiliares na
sala de um ano e uma auxiliar no bercario. Do jardim-de-infancia fazem parte trés
educadoras (duas integram a equipa de coordenacdo) e duas auxiliares. A valéncia de 1°
ciclo do ensino basico € assegurada por uma professora. A instituicdo conta, ainda, com

uma funcionéria de limpeza e uma cozinheira. A administragdo e gestdo pedagogica € da
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responsabilidade da direcdo, constituida por trés membros, em articulagdo com o0s
membros de coordenacdo pedagdgica. O estabelecimento possui um regulamento interno
que viabiliza o conhecimento e o cumprimento dos direitos e deveres de todos o0s

intervenientes, contemplados na legislacdo em vigor.

A instituicdo defende uma metodologia de ensino baseada nas pedagogias
participativas inerentes as correntes socio construtivistas. Utiliza-se uma metodologia de
trabalho mista, tanto ao nivel do 1° ciclo, como do jardim-de-infancia, embora sejam
preconizadas algumas orientacfes do modelo pedagdgico do Movimento da Escola
Moderna (MEM), como alguns dos instrumentos de trabalho que constituem a
organizacdo da sala (mapa de presencas, tempo, entre outros). Sempre que possivel, sdo
implementadas técnicas de organizacdo cooperativa na realizacdo de trabalhos. No
entanto, a pedagogia de projeto, que tanto caracteriza o referido modelo, apenas se
concretiza ao nivel do 1° ciclo. No jardim-de-infancia, as atividades sdo planificadas
segundo as comemoracdes representadas no calendario anual e segundo o tema geral do
projeto educativo da sala e da instituicdo. Ao longo do ano letivo séo realizadas varias
atividades articuladas entre as salas do jardim-de-infancia, bem como entre os diferentes

niveis de ensino (pré-escolar e 1° ciclo).

O edificio é constituido por quatro pisos. O piso -1 é composto pelos seguintes espacos:
lavandaria; vestiarios; cozinha; refeitorio; duas salas de eventos; uma sala de espetaculos
que redne condicdes para a realizacdo de recreio; duas casas de banho para criancas; uma
casa de banho para adultos e um atelier de expressdo plastica. O espaco exterior
contempla um recreio, uma horta biolégica e uma piscina. O piso 0 apresenta a seguinte
organizacdo: uma sala de 1° ciclo (com capacidade para 15 criancas); trés salas de jardim-
de-infancia (cada uma possui capacidade para 25 criangas); o gabinete da direcdo; duas
casas de banho para adultos e uma para criangas; uma casa de banho para portadores de
deficiéncia motora; uma biblioteca que visa dar resposta as necessidades e interesses das
criancas do pré-escolar e do 1° ciclo; uma sala polivalente onde se realizam diversas
atividades, como, por exemplo, de expressdo motora, festas de aniversario, reunides de
pais, entre outras. Neste piso, existe um corredor com os cabides onde as criancas
guardam os seus pertences. Este espaco possui placards que sdo utilizados para expor
alguns dos trabalhos das criangcas. O espaco exterior deste piso é composto por dois
recreios, sendo que um deles possui uma zona coberta. No piso 1 encontra-se instalada a

creche, com 0s seguintes espacos: trés salas de bercario (cada sala tem capacidade para 8
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criangas); uma copa; duas salas de 1 ano (cada sala tem capacidade para 10 criangas); trés
salas de 2 anos (cada sala tem capacidade para 15 criancgas); uma sala de motricidade;
uma sala de apoio as educadoras; uma casa de banho para adultos e uma para criangas;
duas despensas; uma sala de reunides e uma sala de isolamento. A semelhanca do piso
zero existe um corredor com os cabides onde se guardam os pertences das criancas e
placards para a exposi¢édo de trabalhos. O piso 2 contempla uma dispensa e um espaco
exterior amplo, com uma parte coberta, que da resposta as atividades de recreio da creche.

O espaco interior da instituicdo encontra-se equipado com sistema de ar condicionado
que permite manter um ambiente confortavel para criangas e adultos nas alturas do ano

com temperaturas demasiado altas/baixas.

No total, a instituicdo tem quatro espagos exteriores, com uma area consideravel,
destinados ao exercicio de atividades livres. Os recreios encontram-se vedados por um
muro com grades, de modo a tornar 0 espago mais seguro para as criangas. Os pisos 0 e
2 encontram-se equipados com estruturas adequadas para as criangas poderem brincar,
como, por exemplo, uma baliza, escorregas, “cavalinhos”, e outras com fungdes diversas.
Os corredores e 0s espacos exteriores encontram-se equipados com um sistema de

vigilancia que permite visualizar todas as pessoas que entram ou saem da instituicao.

Atualmente existem setenta e sete alunos a frequentarem a instituicdo, como podemos
verificar no Quadro 1. Os grupos séo constituidos de acordo com a faixa etaria, em grupos
homogéneos, com excecdo do 1° ciclo que é constituido por um grupo heterogéneo (1°,

2° e 4° anos, seis, sete e nove anos respetivamente).

Quadro 1- Distribuicéo dos alunos

Bercario Cinco Criancas
Sala de 1 Ano Dezoito Criancas
Sala de 3 Anos Vinte Criangas
Sala de 4 Anos Vinte Criancas
Sala de 5 Anos Oito Criancas
Sala de 1° Ciclo 1 Crianca | 3 Criancas | 2 Criancas
1° Ano 2° Ano 4° Ano
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2.3. Caracterizacéo do Grupo de Criancas
2.3.1. Ao nivel da estrutura.

Os dados que aqui se apresentam resultam da recolha de informagao proveniente das
fichas de matricula, da observacéo e do didlogo com as criancas e com a educadora.

Trata-se de um grupo relativamente homogéneo, constituido por vinte criangas, com
idades compreendidas entre 0s trinta e um meses e 0s quarenta e trés meses, sendo nove
do género masculino e onze do género feminino. Duas das criancas, do género masculino,
sdo irmdos gémeos. Uma das criancas do género masculino apresenta necessidades
educativas especiais, com um diagnostico de Sindrome de Down. Dezanove das criancas
sdo de nacionalidade portuguesa, apenas uma é de nacionalidade Angolana.

A maioria das criangas do grupo (cerca de dezasseis) esta integrada na instituicao
desde o bercario. Quatro das criancas deram entrada na instituicdo no decorrer do presente
ano letivo (trés em setembro e uma em fevereiro), trés das quais ingressaram no jardim-

de-infancia pela primeira vez e outra foi transferida de uma instituicéo.

O agregado familiar das criancas do grupo € constituido pelo pai e pela mae, sendo
que apenas trés tém irmaos. Uma das criangas tem um irmdo com dois meses de idade,
outra crianga tem uma irma com dezoito anos e um terceiro elemento tem uma irma com
oito anos. Todas as criancas do grupo vivem ao cuidado dos pais. No que se refere a
caracterizacao do nivel socioeconomico da familia das criangas o Quadro 2 contempla a

situacdo profissional das mesmas.

Quadro?2 - Profissbes dos pais

Profisséo do Pai Profissdo da Mée
Técnico de Telecomunicagdes Técnica de Recursos Humanos
Empresario Cabeleireira

Desempregada
Enfermeiro Auxiliar de Acdo Médica
Engenheiro Informatico Técnica de Saude Ambiental
Marketeer Gestora
Diretor de Servigos Escrituraria
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Técnico Comercial

Delegada Médica

Motorista

Administrativa

Técnico de Turismo

Técnica de Turismo

Profissional de Seguros

Acordos Internacionais

Administrativo

Administrativa

Técnico de Aeronaves

Operadora de Loja

Distribuidor Operadora de caixa
Responsavel de Recursos Humanos
Eletricista Empregada de Escritdrio

Técnico de Electromedicina

Delegada Comercial

Engenheiro Informético

Assistente Administracao

Policia de Seguranca Publica

Policia de Seguranca Publica

De acordo com os dados presentes nos processos das criangas, como podemos
observar no Quadro 2, a maioria dos pais encontram-se em situacdo profissional ativa.
Em trés dos casos, ndo se obteve informacdo da situacdo profissional, verificando-se,
apenas, uma situacdo de desemprego da mae de uma crianca. Relativamente a idade dos

pais e ao nivel de habilitacGes literarias ndo foi possivel obter informacao.
2.3.2. Ao nivel da dinamica.

Tal como foi referido, quatro das criancas integraram o grupo no decorrer do presente
ano letivo. O periodo de adaptacdo decorreu com normalidade, embora tenha sido
possivel constatar que uma das criancas, inseridas este ano pela primeira vez em contexto
escolar, demonstrou mais dificuldade na adaptacdo em relacdo as outras trés. Essas
dificuldades prendiam-se, essencialmente, com questdes de seguranca emocional e
confianca entre a crianca e 0s colegas e entre a crianca e o0s adultos da sala.
Paulatinamente, esses aspetos foram colmatados através de intera¢fes afetuosas dos
adultos da sala. E de salientar que, de um modo geral, o grupo é muito divertido e

afetuoso, o que favoreceu a integracdo do novo colega no contexto educativo.
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Atualmente, todos os elementos do grupo construiram lagos afetivos com os adultos da
sala (educadora e auxiliar/estagiaria). As relagdes de proximidade que se estabelecem
entre todos, baseadas no respeito, na afetividade e na confianga, constituem um trabalho
diério realizado intencionalmente, em cooperagdo com a equipa de sala e com os pais das
criangas, 0s nossos parceiros na educacdo das mesmas. No entanto, como se sabe, esta
idade € caracterizada pelo egocentrismo, o que resulta em alguns conflitos gerados pela
dificuldade em partilhar os brinquedos. Relativamente a estas questfes, existe uma
crianca no grupo que se destaca por demonstrar dificuldades ao nivel do comportamento.
A crianca evidencia, constantemente, uma atitude impositiva e de desrespeito pelos
colegas e pelos adultos da sala, assim como uma enorme dificuldade em cumprir as regras
vigentes na organizacgdo do ambiente educativo. A mesma crianga destaca-se pela positiva
em relacdo a autonomia e ao grande envolvimento que demonstra, nomeadamente por

atividades que permitem a exploracdo e a manipulacdo de materiais diversos.

Uma das criancgas, do género masculino com 43 meses de idade, diagnosticada
com Sindrome de Down, esta inserida num programa de NEE, abrangido pelo Decreto-
lei n°3/2008, de 7 de janeiro, e conta com o apoio de uma educadora de ensino especial
que se desloca a instituicdo uma vez por semana. A crianca é integrada em todas as
atividades, embora as mesmas sejam adaptadas as suas capacidades

coordenativas/cognitivas.

O grupo demonstra conhecer as rotinas da sala, como, por exemplo, sentar no
tapete na hora de acolhimento, a realizacdo de tarefas diarias nomeadamente o mapa das
presencas, 0 mapa do responsavel, o0 mapa do tempo, as historias, as cangdes, a higiene
antes das refei¢Ges, a organizacdo em fila para nos dirigirmos a outro espaco fisico, entre

outras.

A grande maioria das criangas demonstra autonomia nas rotinas diarias, como,
por exemplo, nos momentos de higiene (lavar as maos, vestir/despir), de alimentacdo, de
arrumar a sala e da execucdo de algumas atividades orientadas. As criancas manifestam
muita curiosidade na exploracdo dos materiais que estdo ao seu alcance, assim como na
realizacdo de atividades de expressao plastica (o desenho, a colagem, a pintura) e de cariz
experimental. As criancas também demonstram bastante envolvimento em atividades de
expressdo motora e informatica. Na area da expressdo oral, existe alguma discrepancia
entre as criangas do grupo. As dificuldades prendem-se com varias questdes, como, por

exemplo, ao nivel do vocabulario e da iniciativa para se expressar, 0 que se traduz em
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dificuldades de comunicacéo e interagdo com o grupo. Em situacGes opostas, encontram-
se outras criangas, cujas produgfes orais revelam uma capacidade articulatoria bem
desenvolvida. Em relacdo a linguagem escrita, as crian¢as comegam a demonstrar alguns
conhecimentos acerca dos aspetos funcionais, figurativos e conceptuais da mesma.
Importa referir que, no ambito do estagio realizado no decorrer do primeiro semestre,
foram desenvolvidas diversas atividades, com o objetivo de promover a construgdo de

conhecimentos relacionados com a referida area.

No que concerne a area da matematica, as criancas demonstram interesse pela
realizacdo de contagens de objetos, jogos de localizacdo e de construcbes diversas.
Verifica-se que, no geral, as criangas realizam com facilidade tarefas que implicam o

raciocinio logico e a nogao espacial.

2.4. Caracterizacdo e Organizacdo do Ambiente Educativo

Neste ponto iremos proceder a descri¢do da caracterizacao e organizagao do ambiente

educativo relativamente aos seguintes aspetos: espaco, tempo e interacfes sociais.
2.4.1. Organizacao do espaco.

A sala de atividades apresenta uma forma retangular e possui duas fachadas com
janelas amplas (até ao chdo) que permitem uma boa luminosidade natural. As janelas
estdo posicionadas para o lado posterior da instituicdo, permitindo a visualizagdo da horta
da escola. Este espaco encontra-se equipado por um sistema de ar condicionado. O
pavimento da sala possui um tom azul claro, é constituido por um material resistente,

antiderrapante e confortavel, cumprindo os critérios de seguranca e higiene.

Relativamente a organizacao da sala, o espaco encontra-se dividido por areas de
trabalho com delimitacdo fraca, uma vez que os limites entre os espacos estdo definidos
por tapetes e por mobilidrio leve, que facilmente pode ser deslocado. Este tipo de

delimitacdo permite realizar, facilmente, transformacdes na organizacdo da sala.

Forneiro (1998) refere varios modelos de acordo com a distribuicdo do
mobilidrio. Neste ambito, a organizacdo da sala enquadra-se no modelo misto de sala
Unica, onde sdo considerados territorios pessoais e cantos de atividade. Este modelo
consubstancia-se num tipo de organizagdo mista, isto €, existe um espaco para todo o

grupo com mesas e cadeiras, dedicado a realizacdo de fichas, assim como as atividades
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de expressdo plastica, e outros espacos com uma certa delimitacdo que constituem as
areas de atividade da sala. Segundo a autora, o educador deve reconhecer o espago como
um meio de promover aprendizagens, constituindo, deste modo, uma parte substantiva do

projeto formativo.

Segundo Gairin (1995, citado em Forneiro, 1998) a concecdo e organizagdo do
espaco relacionam-se, em grande medida, pelo modelo pedagdgico que lhe esta
subjacente. Deste modo, 0 espaco escolar deve ser organizado de acordo com a ideia de
educacgdo que se pretende preconizar.

A sala de atividades (Figura 1) € constituida por sete areas, designadamente:
construgdes; casa; jogos; garagem; biblioteca; informatica; mesas e tapete. A area do
tapete é polivalente, na medida em que permite realizar atividades de natureza diversa
(acolhimento, cangbes, comunicagdes em grupo). O mesmo sucede com a area das mesas
que serve de apoio a biblioteca, aos jogos e as atividades acimas referidas. Esta area retine
condicbes para uma gestdo flexivel das dinamicas de trabalho (individual,
pequeno/grande grupo). A utilizacdo dos espacos encontra-se limitada a um namero
restrito de criangas que varia consoante a area de trabalho, de modo a evitar a sobrelotacao
do espaco definido para as mesmas. Estes limites foram estabelecidos pela educadora em

conjunto com as criangas e encontram-se identificados em cartdes expostos nas areas.

Para Zabalza (1998), a organizacdo dos espacos é um dos dez aspetos chave no
que concerne a qualidade na educacao infantil. Um contexto escolar em que o espaco
interior (sala) ndo se encontra diferenciado impossibilita a apreensdo por parte das
criancas do funcionamento do mesmo, assim como compromete a autonomia das criancgas
na dindmica de trabalho. O autor defende que os espacos devem ser “(...) amplos, bem
diferenciados, de facil acesso e especializados (facilmente identificaveis pelas criancas

tanto do ponto de vista da sua fungdo como das atividades que se realizam nos mesmos)”

(p. 50).
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Figura 1 — Planta da Sala

Seguidamente, iremos descrever a forma como cada area esta organizada:

Area das construcdes — no inicio do presente ano letivo, esta area encontrava-se
equipada com duas caixas com pecas de encaixe. Posteriormente, a educadora
decidiu retirar uma das caixas porque as criangas misturavam as pecas todas.
Atualmente, a area dispde apenas de uma caixa com pecas de lego (todas do
mesmo tamanho). No entanto, por vezes sao disponibilizadas as pecas que foram
retiradas. As atividades desenvolvidas nesta area permitem desenvolver
determinadas constru¢des mentais essenciais no desenvolvimento do pensamento
matematico.

Area da casa — esta area esta equipada com uma mesa redonda e quatro cadeiras,
quatro cestos para arrumar 0s materiais (alimentos, pratos, talheres, entre outros)
uma estrutura de plastico em forma de mdvel de cozinha (fogéo e lava loica), uma
cama com varios bonecos e uma caixa de disfarces, com varias pecas de vestuario,
perucas, éculos, entre outros. A area da casa proporciona imensas possibilidades
de jogo simb6lico. E uma das areas mais escolhidas pelas criancas.

Area dos jogos — este espaco possui um mével no qual se encontram arrumados

alguns tipos de jogos, como puzzles, dominds, entre outros. As experiéncias
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vivenciadas nesta area promovem o desenvolvimento nogdes matematicas, assim
como o trabalho cooperativo entre as criangas.

e Area da garagem — neste espaco, 0s materiais encontram-se organizados em
cestos, como 0s carros, 0s animais, as pistas de carros e algumas ferramentas.

e Area da biblioteca — a area da biblioteca tem um mdvel com trés prateleiras onde
os livros se encontram arrumados. Esta area ajuda a desenvolver as conce¢des que
as criangas possuem da escrita. Na minha opinido, existe caréncia de varios
elementos, como: variedade nos suportes de escrita e um sofa.

e Area informatica — este espaco contempla um movel de suporte para o
computador, um computador e duas cadeiras. Nesta area, as criancas costumam
utilizar o Microsoft Paint®, sempre com o apoio do adulto. Esporadicamente, as
criangas visualizam historias no computador em formato de Microsoft Paint®,e
ouvem cancgdes infantis. Penso que esta area pode ser mais explorada com as
criangas, nomeadamente, através de jogos didaticos, de tentativas de escrita, de

pesquisas, entre outros.

O mobiliario da sala encontra-se em bom estado de conservacao e é constituido
pelos seguintes elementos: um movel de apoio aos jogos didaticos; uma mesa pequena na
area da casa; um movel que suporta o lavatorio e que serve para arrumar alguns materiais
de desperdicio; dois moveis para arrumar 0s materiais de apoio a realizacao das atividades
de expressdo plastica e os dossiés com os trabalhos das criancas; um movel para os livros;
um movel de suporte para o computador; duas mesas grandes; cadeiras para todos 0s
elementos da sala; camas para 0 momento da sesta. Os moveis distribuidos pelas areas de

atividade possuem uma dimensdo adequada a altura das criangas.

Alguns dos materiais utilizados na area da expressao plastica encontram-se
visiveis (em caixas abertas) em prateleiras acessiveis as criangas, como, por exemplo, as
folhas de papel, os lapis de cera, de cor e as canetas de filtro, para que as mesmas 0s

possam utilizar autonomamente.

As paredes da sala encontram-se equipadas com placares que sao utilizados para
expor os trabalhos das criancas de acordo com a seguinte organizacao: trabalhos de inglés,
informatica, matematica, abordagem a escrita, expressao plastica. Existe um outro placar
que serve de apoio a organizacdo do grupo na dindmica da sala, com 0s nomes das

criangas de um lado e com as fotografias das mesmas do outro. Quando as criangas
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decidem ir para uma area, dirigem-se a este placar, retiram a sua fotografia e colocam-na
no cartdo da &rea onde querem trabalhar. Os nomes das criancas servem de apoio as

tentativas de escrita das mesmas.

Da organizagdo da sala fazem parte outros instrumentos de trabalho utilizados
diariamente, como 0 mapa de presencas, do tempo e das tarefas. O mapa de presencas é
constituido pelos dias da semana, que se encontram identificados com figuras
geométricas, e pelo nome das criancas. Considerando a idade das criancas, julgo que seria
importante, para a utilizacdo autébnoma deste instrumento, a presenca das fotografias junto
do nome. Este instrumento possui grandes potencialidades pedagdgicas, nomeadamente
ao nivel da construcdo de conceitos matematicos, como, por exemplo, a realizacdo de

contagens e de operagdes, a no¢do de tempo, entre outros.
2.4.2. Organizacéo do tempo.

A estruturacdo do tempo no jardim-de-infancia é fundamental para as criangas se
situarem ao longo do dia. A existéncia de uma rotina definida transmite segurancga as
criangas, na medida em que as mesmas conseguem prever 0 momento seguinte na
sequéncia diaria. No entanto, esta rotina ndo tem de ser rigida. A este respeito Cardona
(1992) refere que “O existir de uma rotina definida ndo é forcosamente sinénimo de
rigidez. Ao longo do ano, consoante os projetos que védo sendo desenvolvidos pelo grupo,

esta vai sendo modificada” (p. 10).

Relativamente as atividades orientadas, Cardona (1992) salienta a importancia de
adequar o tempo no desenvolvimento das mesmas. Por exemplo, se as criancas realizarem
muitas atividades num curto periodo tempo ou se, pelo contrario, estiverem demasiado
tempo com uma atividade, acabam por ficar cansadas e aborrecidas, 0 que, por vezes se
traduz em alguns comportamentos conflituosos. De acordo com esta linha de pensamento,
Forneiro (1998) salienta que o tempo ou o ritmo em que decorrem as atividades influencia

0 ambiente escolar, podendo este tornar-se “stressante’” ou relaxante.

Por estes motivos, o educador deve incluir a organizacdo do tempo no seu projeto
de trabalho e refletir sobre qual a melhor forma de organizar o tempo, de modo a dar
resposta as necessidades e interesses das criancas. Por outro lado, esta organizacdo tem

de ser articulada com as normas institucionais.

Na sala onde decorreu o estagio, a educadora utiliza dois instrumentos para

organizar o tempo, a referir. o quadro semanal de atividades (Quadro 3), onde se
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encontram distribuidas, pelos dias da semana, as diferentes areas do curriculo e o quadro
da rotina diaria (Quadro 4), onde se encontram definidos os horarios de todos 0s

momentos do dia.

Quadro 3- Planificacado semanal de atividades

22 Feira 3?2 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Hora do Conto | Hora do Conto | Hora do Conto | Hora do Conta | Hora do Conto
Registo das Iniciacdo ao Expressao Iniciacdo a Iniciacdo a
atividades do Inglés Dramaética Leiturae a Matemaética

fim de semana Escrita
Expressdo Expressédo Expresséo Iniciagdo a Conhecimento
Motora Plastica Musical Informatica do Mundo
Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
Orientadas Orientadas Orientadas Orientadas Orientadas

O quadro semanal de atividades de cada sala foi definido pela instituicdo e visa

orientar o educador na planificacdo das atividades. Apesar desta orientacao, a educadora

da sala desenvolve as atividades envolvendo vérias areas de conteido e ndo apenas a que

esta contemplada no dia da semana em que se realiza.

Quadro 4 - Rotina Diéria

Tempos Descricéo
6:30/9:00 - Acolhimento
9:00/10:00 - Inicio das atividades na respetiva sala (can¢do do bom dia,
mapa de presencas, mapa do tempo, mapa de tarefas).
10:00/11:15 - Atividades orientadas de grupo e individuais (de acordo com o
quadro semanal de atividades e no ambito da planificacdo diaria).
- Atividades livres nas areas de atividade.
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11:15/11:30 - Recreio

11:30/11:45 - Higiene

11:45/12:30 - Almoco

12:30/12:45 - Higiene

12:45/15:30 - Sesta

15:30/16:00 - Higiene

16:00/16:30 - Lanche/Higiene

16:30/17:30 - Atividades orientadas de grupo e individuais (de acordo com o

quadro semanal de atividades e no &mbito da planificacdo diaria).

- Atividades livres nas areas de atividade da sala.

17:30/18:15 - Recreio
18:15/18:30 - Higiene
18:30/20:00 - Reforco/Prolongamento de horario na sala polivalente (jogos,

cancdes, historias, televisao).

A sequéncia de momentos apresentada no Quadro 4 ocorre diariamente, com
excecdo de acontecimentos extraordinarios, como visitas de estudo ou outros. A
educadora utiliza uma cancao para fazer a passagem de uns momentos para outros (esta
na hora, esta na hora de arrumar...). Os tempos de apoio a familia sdo definidos de acordo

com a disponibilidade dos pais, dentro do horario institucional.
2.4.3. Interacdes sociais.

O jardim-de-infancia constitui um meio de interacdo social, no qual as criancas
constroem aprendizagens com 0s outros e através dos outros. Essas aprendizagens
decorrem num espacgo e num tempo préprios e mobilizam diversos recursos humanos e
materiais. E desejavel que o educador crie um ambiente securizante e promova momentos
de interacdo individualizada com as criancas, de modo a facilitar a adaptacédo e o bem-
estar das mesmas no contexto escolar. O funcionamento dos grupos depende de varios

fatores, como, “as caracteristicas individuais das criangas que o compdem, 0 maior ou
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menor numero de criancas de cada sexo, a diversidade de idades das criangas, a dimenséo
do grupo” (DEB, 1997, p. 35).

As interacOes entre os diferentes intervenientes no processo educativo
consubstanciam-se na partilha de informagdes e saberes que permitem enriquecer o valor
democréatico da educacdo, as intencGes pedagdgicas do educador e a construcdo de
conhecimento de todos no geral.

“Enquanto vivéncia num grupo social alargado, a educagdo pré-escolar devera

promover a aprendizagem da vida democratica” (DEB, 1997, p. 36).

Diariamente, procura-se fomentar interagdes positivas entre o grupo de criangas e
entre as criancas e os adultos da sala, através de técnicas de organizacao cooperativa, na
realizacdo de alguns trabalhos, do apoio no momento de resolver conflitos, no estimulo

do didlogo e de atitudes afetuosas, entre outras.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar (1997),
0 trabalho cooperativo implica a aprendizagem de vida democrética, isto é, o
desenvolvimento de atitudes que se relacionam com a formacéo pessoal e social, como,
por exemplo, o respeito pelo outro com opinides, saberes e gostos diferentes. A
aprendizagem da vida democratica relaciona-se, também, com o conhecimento e o
respeito por regras de funcionamento em grupo. Estas regras devem ser elaboradas em
conjunto com o grupo, de modo a que as mesmas possam fazer sentido para as criancas.
Nesta medida, o educador deve promover a participacdo das criancas no planeamento e
avaliacdo da organizagdo do grupo. “Prever o que se vai fazer, tomar consciéncia do que
foi realizado sdo condicBes da organizacdo democratica do grupo, como também o

suporte da aprendizagem nas diferentes areas de conteido” (DEB, 1997, p. 37).

Neste ambito, no inicio do ano letivo elabora-se, em conjunto com as criangas, um
mapa que diz respeito as regras da sala, contendo alguns indicadores sobre o que
podemos/ndo podemos fazer. Este mapa encontra-se situado numa parede, perto da zona
do teto. Penso que este instrumento deveria estar acessivel ao campo visual das criancas,

para melhor responder aos objetivos pedagogicos que Ihe estdo subjacentes.

Quanto ao trabalho de equipa entre os adultos da sala (educadora e
auxiliar/estagiaria), este constitui um modelo de interacbes positivas para as criancgas,
assim, como as interagdes entre outros elementos da instituicdo, através da realizagéo de

atividades articuladas com outras salas.
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A participacdo dos pais no processo educativo passa por sugestdes de melhoria
que séo bem aceites pela educadora e pelos membros da direcdo. No plano de trabalho da
educadora estdo incluidas algumas atividades que envolvem a presenca e a participacéo
dos pais na sala (pecas de teatro, contar histérias, entre outros exemplos).

2.5. Andlise do Ambiente Educativo segundo a Early Childhood Environment Rating
Scale — Revised Edition

A Early Childhood Environment Rating Scale — Revised Edition (ECERS — R) é uma
escala de observagdo concebida por Thelma Harms, Richard Clifford e Debby Cryer
(2008), tendo sido realizadas diversas tradugdes. O documento utilizado na realizagéo do
trabalho que aqui se apresenta foi traduzido por Isabel Abreu Lima, Cecilia Aguiar, Ana
Madalena Gamelas, Teresa Leal e Ana Isabel Mota Pinto. Este instrumento visa a
avaliacdo do ambiente em educacgédo de infancia e € composto por 43 itens, organizados
em 7 subescalas, designadamente: Espaco e Mobiliario; Rotinas e Cuidados Pessoais;
Linguagem e Raciocinio; Atividades; Interacdo; Estrutura do Programa; Pais e Pessoal.
Cada subescala ¢é constituida por 4 a 10 itens. O presente trabalho ndo sera aplicada a
subescala a Pais e Pessoal. Cada item é avaliado numa escala de 7 pontos. A cotacdo 1
refere uma situacdo inadequada, a 3 refere a existéncia das condi¢cbes minimas, a 5
corresponde a boas condicbes e a 7 confere a existéncia de excelentes condicdes. As
cotacdes de 2, 4 e 6 sdo atribuidas quando se verifica pelo menos metade dos indicadores
da cotagdo superior. A escala encontra-se preenchida no Anexo B. As questbes que
surgem ao longo da escala encontram-se devidamente comentadas a seguir de cada
gréfico (o espaco disponivel na escala ndo € suficiente para responder a maioria das

questdes).

De acordo com um estudo realizado por Ruivo, Lima e Leal (2006), no ambito do
desenvolvimento curricular na educacdo pré-escolar, a ECERS — R apresenta uma
concecdo abrangente de meio ambiente, operacionalizada nas variaveis — da estrutura e

do processo. Essa conce¢do consubstancia-se em trés principios basicos:

e A autonomia das criancas no funcionamento da sala depende da organizacdo
adequada do espaco e dos materiais;
e A aprendizagem ativa depende das experiéncias que as criangas vivenciam

(fazem, ouvem, manipulam, pensam)
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e Aaprendizagem é um processo social. As criangas aprendem através de interacfes

verbais e ndo-verbais com 0s outros (criangas, pais, educadores).

A partir da escala ECERS-R, apresento, de seguida, os graficos com os resultados
da avaliagdo da qualidade do ambiente educativo, no &mbito do estagio da prética
supervisionada. Cada subescala corresponde a um grafico que serd analisado. A
analise de cada gréfico inclui os comentarios que sdo solicitados na subescala

correspondente.

A Figura 2 corresponde a subescala Espaco e Mobiliario. A avaliacdo demonstra
a existéncia de condicOes excelentes relativamente ao espaco interior da sala, ao
espaco para a crianca poder estar sozinha e ao equipamento de recreio interior e
exterior. A sala possui um espaco amplo, permitindo varios locais onde a crianca pode
estar sozinha, se assim o desejar. Esporadicamente, a educadora organiza atividades
individuais ou a pares, na area da informatica e da expressao plastica. Em relacdo ao
mobiliario para cuidados de rotina, jogo e aprendizagem verifica-se a existéncia de
boas condi¢cdes. No entanto, a sala ndo dispde dos equipamentos indicados (banco de

carpinteiro, mesa de areia ou agua e cavalete).

No item relativo ao mobiliario e conforto, ndo se verificou a existéncia de
mobiliario macio em varias areas, apenas na area do tapete (almofadas). As areas de
interesse da sala encontram-se claramente definidas, organizadas para que as
atividades de maior movimento nao interfiram com outras mais calmas. Por exemplo,
a area da biblioteca encontra-se afastada das restantes areas. A sala ndo dispde de
material suplementar para modificar os centros de interesse. O item relativo a
exposicdo de trabalhos demonstra que os trabalhos expostos relacionam-se com as
atividades das criancgas e é realizado pelas mesmas. No entanto, foi cotado com 4
porque a maioria dos trabalhos expostos ndo se encontram ao nivel do olhar das
criancas. O espaco (interior e exterior) possui muito boas condicdes. Atribui-se a
cotacdo 6 porque ndo se verificou a existéncia de diferentes tipos de pisos. A
instituicdo possui um espaco bastante amplo com condicGes para a realizacdo de
recreio interior, nos dias em que as condi¢des atmosféricas ndo permitem o recreio no

exterior.
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Equipamento para atividades de motricidade global | 7

Espago para motricidade global | 6

Exposi¢@o de material relacionado com a crianga | 4

Espaco de privacidade | 7

Arranjo da sala para as atividades | 5

Mobiliario para descanso e conforto | 5

Mobilirio para cuidados de rotina, brincadeiras e
aprendizagem

Espago Interior | 7

Figura 2 — Espago e Mobiliario

A Figura 3 apresenta o grafico relativo a avaliacdo de qualidade em relagéo as
rotinas e cuidados pessoais prestados as criangas. Verificam-se condicdes excelentes nos
itens de condicdes e cuidados de higiene, cuidados de saude e de seguranca. As criangas
sdo incentivadas a fazer a higiene autonomamente (colocar sabonete, passar por agua e
limpar). No entanto, o adulto estad sempre presente a supervisionar a situacao.
Relativamente aos cuidados de saude, o regulamento da instituicdo ndo permite que as
criancas com febre, sem declaragdo médica, frequentem o estabelecimento. A imunizacao
das criancas é assegurada através da exigéncia da fotocopia do boletim de vacinas e de
uma declaracdo médica que prova a auséncia de doenca contagiosa, nos momentos de
inscricdo ou renovacdo da matricula. Relativamente aos funcionarios, estes sdo assistidos
pela medicina do trabalho que se desloca a instituicdo de dois em dois anos. A educadora
desenvolve vérias situacdes de dialogo em que sdo abordadas questdes de higiene, como
a importancia de lavar as mdos com sabonete antes das refeicdes e puxar o autoclismo a
cada utilizacdo. De igual modo, sdo abordadas as consequéncias resultantes da falta de
higiene (constipacdes). Em relacdo as questdes de seguranca, sdo desenvolvidos dialogos
sobre: a seguranca rodoviaria; objetos e substancias perigosas (facas, detergentes); a

temperatura dos alimentos quando estdo a ser cozinhados, entre outros.

Os momentos de chegada e partida das criangcas a instituicdo ocorrem em
momentos, por vezes, muito distintos, uma vez que o estabelecimento possui um horario
bastante alargado. No entanto, existe alguma rotina neste processo, que € a seguinte:

quando a crianga chega a instituicdo, o adulto cumprimenta-a calorosamente e de forma
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individualizada; no momento da partida, a crianca € incentivada a despedir-se dos adultos
e dos colegas. Em ambos os momentos, escola e familia partilham informag&o relevante
sobre a crianca. Os pertences das criangas encontram-se organizados em cabides
individuais, de facil acesso aos pais. Este item foi cotado com 6 porque a crianga passa
por um longo periodo (mais de uma hora) de espera sem estar em atividade, se chegar
muito cedo ou sair muito tarde da instituicdo. O item das refeicOes e merendas recebeu a
cotagdo 6 porque nestes momentos as criangas ndo sao estimuladas a conversar umas com
as outras, por questdes relacionadas com o tempo dedicado as refeicdes. Nas situacbes de
restricdo alimentar, a instituicdo providencia alimentos de substituicdo. No item relativo
ao sono/descanso, foi dada a cotagédo 4 porque as camas ndo se encontram afastadas 50cm
umas das outras (o espaco disponivel ndo o permite). Verifica-se alguma flexibilidade no
tempo de duracédo da sesta. Ou seja, se as criangas acordarem muito tempo antes da hora
da sesta terminar, podem levantar-se e ir para a mesa fazer uma atividade (ex: ver um
livro). Geralmente, as criangas ndo demonstram resisténcia no momento de dormir, mas
quando tal acontece (situacOes de adaptacdo) o adulto acarinha a crianca e fica perto da

cama até a mesma se acalmar. A hora da sesta é sempre supervisionada por um adulto.

Préticas de seguranca 7
Praticas de saude 7
Uso da casa de banho/fraldas 7
Sono/descanso 4
Refeigdes/merendas 6
Chegada/saida 6
0 1 2 3 4 5 6 7

Figura 3 — Rotinas/Cuidados Pessoais

A Figura 4 representa o grafico relativo a subescala da linguagem e raciocinio e
revela uma avaliacdo positiva em todos os itens. Nos itens relativos a estimulacdo da
comunicacdo das criancas e ao uso da linguagem para desenvolver o raciocinio foram
verificadas condicdes excelentes. As criancas sdo motivadas a comunicar umas com as
outras e com os adultos da sala, através de momentos em que se partilham ideias e
acontecimentos vivenciados pelas criancas dentro e fora da escola, de comentarios sobre
as histdrias, entre outros. Sdo desenvolvidas, frequentemente, atividades que promovem

o0 desenvolvimento da compreensdo relativamente a relacdo existente entre o cédigo oral
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e escrito. Seguem-se alguns exemplos: nas novidades do fim-de-semana, o adulto escreve
0 que a crianca verbaliza e depois |é em voz alta; construgéo partilhada de textos com a
familia, que depois sdo lidos em grupo, entre outros. O ambiente de comunicacéo é muito
rico, quer pela existéncia de interagdes verbais de qualidade entre adultos e criangas, quer
pela existéncia dos materiais disponiveis nas diferentes areas da sala, que estimulam o
raciocinio e a linguagem. Quando as criancas demostram ddvida ou curiosidade em
relacdo a uma situacéo, os adultos ndo fornecem de imediato a resposta. Em vez disso,

colocam outras questdes/pistas que levam as criangas a pensar sobre o que querem saber.

Em relacdo ao item de livros e imagens, foi atribuida a cotacdo 4 porque ndo se
verifica a utilizacdo diaria de materiais adicionais de linguagem, como fotografias,
gravacdes de historias e musicas, embora 0s mesmos sejam utilizados esporadicamente,
para promover o desenvolvimento da linguagem. A sala ndo possui um quadro de flanela
para contar historias. No item relativo ao uso informal da linguagem atribuiu-se a cotagéo
6 porque, apesar dos adultos desenvolverem conversas individuais com a maioria as

criangas, nem sempre se encorajam as mesmas a desenvolver respostas mais complexas.

Uso informal da liguagem | 6

Uso da linguagem para desenvolver competéncias de
raciocinio

Encorajar as criangas a comunicar | 7

Livros e imagens | 4

Figura 4 — Linguagem — Raciocinio

Contrariamente as subescalas anteriores, a escala representada na Figura 5

apresenta alguns itens classificados com inadequado e nenhum com cota¢do maxima.

Relativamente a motricidade fina, atribuiu-se a cotacdo de 4, uma vez que nao se
verifica a existéncia de muitos materiais de cada tipo apropriados ao desenvolvimento da
motricidade fina. Os materiais existentes encontram-se bem organizados, arrumados em
locais préprios, acessiveis as criangas e possuem diferentes niveis de dificuldade. A area
das construgdes contempla materiais de encaixe adequados ao desenvolvimento da
motricidade fina, embora os mesmos ndo se encontrem sempre disponiveis as criancas.

No que concerne & expressao plastica, atribuiu-se a cotacdo 4 porque a maioria

dos trabalhos realizados pelas criangas (colagem, pintura), no &mbito desta area, seguem
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um modelo dado pela educadora. As criangas deveriam ter mais oportunidades para se
expressarem individualmente. Essa situacdo so foi verificavel na realizacdo de desenhos
e nas atividades com a plasticina. Quanto & musica e movimento, foi dada a cotacéo 2,
uma vez que nao se verificaram as condi¢des minimas de qualidade, pela inexisténcia de
instrumentos musicais na sala. A instituicdo dispde desses recursos em quantidade
claramente insuficiente. Por esta razdo, os recursos nao podem ser disponibilizados a
todas as salas em simultdneo. A area de expressdo musical é agilizada através de
atividades de movimento ao som da musica, da produgdo de sons com o corpo e das
cangdes. As musicas utilizadas sdo de cariz infantil, ndo se verificando a utilizagdo de

outro tipo.

Em relacdo ao item blocos de construgdo, foram verificadas boas condicGes. A
area das construcOes possui espaco e materiais suficientes para trés criangas realizarem
construgdes em simultaneo. Na area, esta disponivel apenas um tipo de blocos, existindo
outros materiais que o educador fornece em determinados momentos, como outro tipo de
pecas de encaixe e as caixas de cartdo. Estes materiais ndo se encontram sempre acessiveis
as criancas porque a sua utilizacdo nao estava a ser a mais adequada (misturavam tudo).

As criangas brincam com os blocos sempre que decidem ir para a area das construgoes.

No item referente aos jogos com areia/agua foi dada a cotacdo 1 porgque ndo séo
desenvolvidos jogos com areia ou agua. A instituicdo ndo possui o equipamento adequado

ao exercicio dessas atividades.

Relativamente ao jogo dramatico, a cotacao é de 4 porgue esta area nao se encontra
claramente definida e verifica-se que necessita de quantidade e variedade de materiais

para desenvolver este tipo de atividade.

No item relacionado com natureza/ciéncia foi dada a cotacdo 2, uma vez que sao
desenvolvidas algumas atividades nesta area, assim como sao disponibilizados alguns
materiais adequados para trabalhar dois temas diferentes, relacionados com as ciéncias.
Os materiais existentes, neste &mbito, sdo livros, sementes e folhas secas que a educadora
cooperante trouxe para a sala quando introduziu o tema do outono. Quando alguma
crianca traz elementos da natureza (pedras, folhas), esta atitude é bastante valorizada e as
restantes criancas sao motivadas a fazer o mesmo. No entanto, estes materiais ndo se

encontram acessiveis diariamente.
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No item relativo a matematica/numeracia, atribuiu-se a cotagdo 4. Durante as
atividades diérias ndo se promovem, habitualmente, aprendizagens relacionadas com a
matematica. Por outro lado, a matematica é bastante trabalhada através do mapa de
presencas, na contagem das criancas presentes, das que faltam, dos meninos, das meninas,

entre outras.

Quanto ao item referente ao uso de TV, video e/ou computador, a cotacao
atribuida foi 3, na medida em que foram verificadas as condi¢cbes minimas de qualidade
na utilizagdo destes recursos. As criangcas vém televisdo (programas infantis) nos
momentos que antecedem a entrada para a sala de atividades e ao fim do dia, quando
regressam a sala polivalente. Nestes momentos ndo sdo autorizadas outras atividades.
Quanto ao computador, apenas é utilizado durante uma hora nos dias dedicados a
informatica. As criangas utilizam o Microsoft Paint® para desenhar, com muito apoio do
adulto. Por vezes, o computador ¢ utilizado para a visualizagdo de historias em formato

Microsoft Powerpoint®.

O item relativo a promocdo da aceitacao da diversidade foi cotado com 3. Na sala
existem alguns materiais que mostram a diversidade. Por exemplo, na area da casa, existe
um boneco com um tom de pele escuro e outros que representam ambos 0s géeneros. Na
area da biblioteca também se verificou a existéncia de livros de historias que abordam a
questdo da diversidade de varios modos (idade, culturas diferentes). A diversidade nao é

abordada através da musica, uma vez que sao utilizadas apenas masicas infantis.

Promover a aceitacdo da diversidade | 3

Uso da televisao, video e/ou computadores | 3

Matematica/nimero | 4

Natureza/ciéncia 2

Jogo dramatico | 3

Areia/adgua 1
Blocos | 6

Musica/movimento 2
Arte | 4

Motricidade fina | 4

Figura 5 — Atividades

23



“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das conce¢oes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

Como podemos verificar, a Figura 6 representa a subescala referente as interagdes e
apresenta uma avaliagcdo bastante positiva na generalidade dos itens.

Nos momentos de recreio exterior, as criangas sao supervisionadas por dois ou
mais adultos. Estes momentos de atividade livre sdo propicios a interacfes positivas entre
os adultos e as criancas, através de conversas que visam a partilha de ideias. A supervisdo
dos adultos consubstancia-se na prevencao de possiveis quedas ou situacfes de conflito
entre as criancas. Os adultos apoiam as brincadeiras das criancas, na utilizacdo dos
equipamentos e nas brincadeiras entre criancas, através da realizacdo de jogos, como as
escondidas, a macaca, entre outros. O apoio dos adultos estende-se ao desenvolvimento
pessoal e social das criancas, através do estimulo de interagdes sociais positivas, como a
cooperacdo, o0 respeito pela vez de utilizacdo dos equipamentos, entre outros. A
supervisdo geral das criancas € suficiente e adequada, obtendo a cotacdo maxima.
Criancas mais pequenas ou mais conflituosas sdo vigiadas de perto pelo adulto. O grupo
estd constantemente sob vigia do adulto, mesmo quando este esta a dar apoio individual
a uma crianca. Neste ambito, verifica-se a existéncia de interagcGes positivas entre as

criancas e os adultos, ao longo dos varios momentos do dia.

Relativamente a disciplina, foi criado na sala um instrumento (quadro das regras
da sala) que visa a compreensao, por parte das criancas, de determinadas regras que é
preciso cumprir. O comportamento do grupo € controlado através do didlogo sobre essas
mesmas regras e de alguns exercicios ou cangdes, de modo a captar a atencéo das criancas.
Os adultos chamam a atencdo para comportamentos positivos, e utilizam de forma
consistente 0s mesmos metodos para redirecionar uma crianga de uma atitude inaceitavel
para uma atitude aceitavel. Sdo utilizados livros de histérias e fabulas para promover o
desenvolvimento de atitudes sociais positivas, como o respeito pelo outro. O regulamento
interno ndo permite a utilizacdo de métodos severos ou castigos corporais, assim como
situacbes de humilhacdo. Quando uma crianga manifesta um comportamento constante
de conflito com o adulto ou com os colegas, esta ¢ afastada do grupo e impedida de brincar
(fica sentada no tapete ou na mesa), por um periodo de tempo que ndo deve ultrapassar
0s cinco minutos. Geralmente, o comportamento das criancas adequa-se a idade das

mesmas.

No item relativo a interacdo pessoal/crianga foram verificadas condicGes
excelentes de qualidade. Os adultos demonstram uma postura responsiva perante as

necessidades das criancas e manifestam facilmente atitudes de carinho para com as
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mesmas. As criangas sao respeitadas pelos adultos, que as tratam com sentido de justica,
igualdade e atencdo individualizada (a crianca € ouvida e olhada nos olhos quando o
adulto fala com ela). O desenvolvimento do respeito matuo € estimulado entre todos,
nomeadamente nas situacGes de comunicacdo em grupo (respeitar os momentos de falar
e ouvir, aceitar ideias diferentes). As interacOes entre criangas sao geralmente positivas,
embora, por vezes, se verifiquem alguns conflitos. Por esta razéo foi atribuida a cotacdo
6. Os adultos tém um comportamento modelar em relacdo a determinadas praticas sociais,
como saber ouvir, cooperar, entre outros. Os conflitos das criangas sdo mediados pelos
adultos que apoiam a sua resolucdo, através do dialogo. As atividades conjuntas sdo
estimuladas com muita frequéncia, como, por exemplo, nos momentos de arrumar a sala

e na realizacéo de jogos (mesa e coletivos).

Interagdes entre criangas | 6
Interagdes pessoal-crianga | 7
Disciplina | 6
Supervisdo geral das criangas | 7
Supervisao de atividades de motricidade global | 6
1 2 3 4 5 6 7

Figura 6 — Interacéo

A Figura 7 representa a avaliacdo referente a estrutura do programa.
Relativamente ao horario, este foi avaliado com uma cotacdo 4 porque se verifica a
existéncia de periodos longos de espera em alguns momentos do dia, nomeadamente no
primeiro periodo da manha e no periodo da tarde. Tal acontece, especialmente com as
criancas que chegam cedo ou saem tarde da instituicdo, uma vez que esta possui um
horério bastante alargado (6:30/20:00). A rotina diaria ndo é rigida, verificando-se a
existéncia de alguma flexibilidade quando tal se justifica. A sequéncia de atividades

diarias contempla situacdes propostas pelo educador e outras propostas pelas criancas.

Quanto a brincadeira de livre escolha, foi atribuida a cotacdo 6. Este tipo de
atividade verifica-se durante uma parte substancial do dia, nas varias areas da sala. Os
momentos de atividade dirigida (individual ou pequeno grupo), em que as crian¢as nao
estdo todas a trabalhar ao mesmo tempo, também contemplam brincadeiras de livre

escolha, de modo a evitar que as criangas figuem muito tempo a espera. Os adultos
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supervisionam e apoiam as atividades de brincadeira livre, como a pintura ou a
modelagem. A sala possui uma quantidade suficiente de brinquedos que permitem este
tipo de atividade, como jogos, bonecos, entre outros. N&o se verificou a rotacdo periddica
de materiais. Relativamente ao item tempo de grupo, este foi cotado com 6. O grupo esta
todo junto nos momentos do acolhimento (cangdo do bom dia, ...) e das refei¢des. As
criangas de trés anos tém pouco tempo de concentracédo e se estiverem todas juntas torna-
se mais dificil manté-las envolvidas nas atividades. Alguns momentos da rotina séo
realizados em pequenos grupos, como, por exemplo, a higiene, de modo a evitar que
estejam muitas criangas num espaco inapropriado para tal. A maioria das atividades sao
desenvolvidas em pequenos grupos, favorecendo a disponibilidade dos adultos na
orientacdo/apoio das criancas. Os adultos estabelecem interagdes com pequenos grupos e
grandes grupos, através da hora do conto, na brincadeira livre nas areas da sala (participa

no jogo simbalico ou na construcdo de algo).

No item de adequacdo para criangas com necessidades especificas foi atribuida a
cotacdo 2, com avaliacdo negativa. Este facto deve-se a falta de partilha de informacéo,
relativamente as avaliacfes disponiveis, com a auxiliar da sala. O mesmo acontece no que
respeita a estabelecer objetivos para o desenvolvimento dessas criangas. Uma das criancas
do grupo foi diagnosticada com Sindrome de Down. Penso que é importante a partilha de
informacao existente com todos os elementos que apoiam a crianga, no sentido de
contribuirmos da melhor forma possivel para o desenvolvimento global da mesma. Esta
crianca necessita de apoio individualizado em todos os momentos do dia (a excecdo da
sesta), desde a realizacdo de atividades aos momentos de alimentacdo e higiene. EXiste
um longo caminho a percorrer no desenvolvimento da autonomia da referida crianca. Por
vezes, verifica-se que a crianca ndo integra as atividades que estdo a ser realizadas pelo
grupo. Seria desejavel que isso acontecesse, assim como 0 envolvimento de todos no

plano de intervencéo.

Condigoes para criangas com incapacidades 2

Tempo de grupo | 6
Jogo livre | 6
Horario | 4
0 1 2 3 4 5 6 7

Figura 7 — Estrutura do Programa
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A Figura 8 apresenta a média dos valores das cotagdes atribuidas aos itens de cada
subescala. Os dados mostram que a avaliagdo do ambiente educativo da instituicdo, onde
se realiza o estagio, foi positiva, uma vez que se encontram reunidas as condigdes
minimas em todas as areas. A cotacdo média mais alta é 6.4 e foi atribuida a subescala
relativa a Interacdo. De facto, o ambiente que se vivencia na instituicdo ao nivel das
relacdes que se estabelecem entre as pessoas (criangas e adultos) é bastante positivo. Os
adultos demonstram prazer no desenvolvimento do trabalho e vontade de encontrar
melhorias no sentido de dar resposta as necessidades bioldgicas, afetivas e sociais das

criangas no geral e de cada uma em particular.

As subescalas referentes ao espaco e mobiliario, rotinas e cuidados pessoais e
linguagem e raciocinio obtiveram uma cotacdo média que se situa entre 0 5.9e 0 6.2. A
avaliacdo é, de igual modo, bastante positiva, na medida em que se verificam boas
condigdes na operacionalizagdo dessas areas. Assim, verifica-se a existéncia de uma boa
organizagdo do espaco e do tempo. Ao nivel das interagdes verbais entre adultos, entre
adultos e criancas e entre criangas, verifica-se que os adultos demonstram uma atitude
responsiva para com as criangas, assim como apoiam as mesmas nas situacfes de
comunicagdo com os outros. Deste modo, procura-se promover o desenvolvimento do

raciocinio que esta subjacente na estruturacdo da linguagem.

Nas subescalas relativas as atividades e a estrutura do programa os valores médios
sdo mais baixos, tendo sido atribuidas as cotacdes de 3.2 e 4.5, respetivamente. De acordo

com os dados recolhidos, as areas mais carenciadas sdo as ciéncias e a informatica.

Estrutura do Programa | 4,5

Interagdo | 6,4

Atividades | 3,2

Linguagem e Raciocinio | 6,0

Rotinas e Cuidados Pessoais | 6,2

Espaco e Mobilirio | 5,9

0,0 1,0 2,0 3,0 4,0 5,0 6,0 7,0

Figura 8 — Média da ECERS-R
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3 — Enquadramento da Area Tematica

3.1. A Linguagem Escrita e as Perspetivas Atuais

Antigamente, considerava-se que a aprendizagem da escrita consistia numa
operagdo essencialmente percetiva, 0 que levava os educadores/professores a
desenvolverem atividades propedéuticas da leitura, com o intuito de desenvolver
determinadas aptidGes psicoldgicas consideradas como pré-requisitos para essa
aprendizagem. (Neves e Martins, 2000) Estes pressupostos foram criticados e
questionados no decurso de varias investigacdes influenciadas pelas teorias de Vigotsky
e Piaget. Apesar das divergéncias tedricas, ambos postulam que o desenvolvimento €é
influenciado pela interacdo do individuo pelo meio.

Seguidamente, salientam-se algumas perspetivas influenciadas por estes dois
autores, que influenciaram modificacfes relativas ao conhecimento acerca do

desenvolvimento da apreenséo da linguagem escrita.

As perspetivas cognitivistas defendem que a aprendizagem da linguagem escrita
passa por trés fases: a fase cognitiva, incide na construcdo de hipéteses sobre as funcoes
e a natureza da escrita; a fase de dominio, consiste no treino da correspondéncia grafo-
fonologica e a fase da automatizacdo, quando a crianca consegue ler fluentemente
(Downing, 1987; Downing et al. 1982; Downing & Fijalkow, 1984; Fijalkow, 1983,
citado em Martins e Niza, 1998).

Relativamente as perspetivas psicogenéticas, os trabalhos de Ferreiro e Teberosky
(1999), sobre a aprendizagem da linguagem escrita foram muito importantes para a
inovacdo das praticas do educador. Os estudos desenvolvidos nortearam-se por alguns
conceitos inerentes a teoria de Piaget, como o erro construtivo e o conflito cognitivo

(acomodacéo de um objeto inicialmente ndo assimilavel) (Ferreiro e Teberosky, 1999).

As perspetivas culturais (Chauveau & Rogovas-Chauveau, 1994, citado por
Martins e Niza, 1998) consubstanciam-se nos pressupostos de que a aprendizagem da
linguagem escrita é fortemente influenciada pelas praticas culturais do meio envolvente
em que 0 sujeito se encontra inserido. As criancas constroem o seu projeto pessoal de

leitor/escritor através da interagcdo com os utilizadores de escrita em contexto funcional.
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Quanto as perspetivas discursivas, a linguagem escrita radica em duas linhas que
se complementam entre si — a instrumental e a funcionalista. A alfabetizacdo consiste
numa “atividade interdiscursiva radicada na interagdo social”, através do conflito
sociocognitivo (p.11). A crianca aprende a linguagem escrita, num contexto de
comunicacdo, atravées do dialogo. Deste modo, a crianca apropria-se da escrita e da sua
funcionalidade (Smolka, 1988; Neves e Martins, 1994, citado em Niza, 1998).

Estas perspetivas contribuiram para que, atualmente, os conhecimentos precoces
das criancas sobre a linguagem escrita sejam reconhecidos e valorizados na educacéao pré-

escolar.

3.2. Concecdes Precoces sobre a Linguagem Escrita

Desde cedo, as criancas constroem hipoteses sobre a linguagem escrita. Essas
representacdes sdo influenciadas pelas situacdes de escrita com que a crianca se depara
dentro ou fora do contexto escolar (rotulos, placas de tréansito) e pelas interagdes com as

pessoas do seu meio envolvente que a utilizam no quotidiano.

Tal como referem Martins e Niza (1998) os conhecimentos que as criangas
possuem antes de aprender a ler e a escrever, ou seja, as concegdes precoces sobre a
linguagem escrita, em idade pré-escolar, sdo determinantes para 0 sucesso da

aprendizagem da leitura e da escrita, mais tarde no ensino formal.

Também Vygotsky (1931, citado em Fernandes, 2003) defende que a primeira
infancia corresponde ao periodo da “pré-histéria” do desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, assim como do desenvolvimento cultural, através do qual se
apropria de um dos instrumentos mais poderosos no processo de transformacdo das

funcbes mentais — a linguagem, enquanto instrumento de comunicacgao.

Para o autor, “A aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem
da crianca na escola tem uma pré-histéria” (Vigotsky, 1977, citado em Martins e Niza,
1998, p. 47). De acordo com esta linha de pensamento, a crianca quando entra para o
ensino formal ja construiu um conjunto de conhecimentos decorrentes das interacGes com

0s outros, nos quais se incluem os conhecimentos sobre a linguagem escrita.

Os educadores de infancia/professores devem ser conhecedores dos modos como

as criangas pensam sobre a escrita (0 que €?; como se faz?; para que serve?) e, a partir
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dai, propor situacbes pedagogicas desafiantes que promovam a evolucdo das concegdes
precoces acerca da linguagem escrita. Pois, tal como refere Niza (1998) “(...) aquilo que
cada crianga pensa acerca da natureza da linguagem escrita vai interagir com aquilo que
lhe é ensinado” (p. 40). Estes conhecimentos envolvem os aspetos funcionais, figurativos
e conceptuais da linguagem escrita. Embora estes aspetos se encontrem interligados,
apresentam-se divididos, nos pontos seguintes, de modo a poder-se especificar o que

caracteriza cada um deles.

3.2.1. Funcionalidade da linguagem escrita.

Neste ponto abordar-se-a a relacdo entre os contextos de vida das criancas e as
concegdes que as mesmas constroem sobre a funcionalidade da linguagem escrita, isto €

— “para que serve”.

Segundo Carter, Chard & Pool (2009, citado por Pinto, 2012) os sentidos e as
razbes que as criancas atribuem a aprendizagem da leitura e da escrita influem na
construcdo do seu projeto pessoal de leitor/escritor, isto €, a motivacdo intrinseca da
crianca para aprender a ler e a escrever, apresentando-se a descoberta das funcionalidades
da linguagem escrita crucial no processo de alfabetizagdo. Esta ideia é reforcada por
Martins e Niza (1998) quando afirmam que “Tais sentidos e razdes sdo a base do que se

designa por projecto pessoal de leitor/escritor” (48).

A escrita esta associada a praticas sociais e culturais, em que a mesma é utilizada
para comunicar (informacdes, sentimentos, entre outros). Para a crianca aprender a ler e
a escrever tem de se apropriar do sentido dessas praticas, através da interacdo com outras
pessoas, utilizadores da linguagem escrita (Chaveau & Rogovas, 1989; Chaveau, 1994,
citado em Martins e Niza, 1998). Esta situacdo pode aplicar-se tanto ao contexto escolar,
como ao familiar, isto €, quando a crianca interage com adultos que valorizam e utilizam
a linguagem escrita, em diferentes suportes, em contextos funcionais que a mesma
compreende, e que despertam o seu interesse, tende a envolver-se nessas atividades,

impulsionada pela vontade de aprender a ler e a escrever. (Martins e Niza, 1998)

Em suma, a motivacao da crianca pela descoberta da linguagem escrita depende
da forma como os adultos que a rodeiam valorizam estas praticas. Por outro lado, quanto

mais diversificado for o contacto da crianga com os suportes de escrita, mais facilidade
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tera em compreender o tipo de mensagem associado a cada um deles e a fungdo a que se

destinam.
3.2.2. Aspetos figurativos da linguagem escrita.

Neste ponto abordar-se-8o 0s conhecimentos precoces das criangas relativamente
aos aspetos figurativos da linguagem escrita, ou seja - “como se faz”. Estes
conhecimentos podem ser identificados atraves da observacdo das caracteristicas graficas
dos escritos das criangas (sem o0 apoio de modelos).

Estes conhecimentos influem, posteriormente, na aprendizagem formal da leitura
e da escrita, encontrando-se relacionados com os aspetos formais inerentes ao processo,
designadamente: as caracteristicas formais de um ato e do material de leitura; as
caracteristicas e convencdes a nivel grafico e os termos técnicos utilizados no ensino da

leitura e da escrita. (Martins e Niza, 1998; Ferreiro e Teberosky, 1999)

Neste ambito, Ferreiro e Teberosky (1999) realizaram um estudo em que um dos
objetivos consistia em compreender a apreensdo das criancas acerca do ato de leitura,
através do qual chegaram as seguintes conclusdes: para algumas criangas a leitura ndo é
possivel sem voz; outras criangas compreendem que a leitura pode ser um ato silencioso

e algumas criangas conseguem diferenciar o ato de ler do ato de olhar.

Quanto as caracteristicas formais do material de leitura, a mesma s é possivel
quando estdo presentes mais de duas letras e as mesmas ndo se encontram repetidas
(Ferreiro e Teberosky, 1999).

Para Martins e Niza (1998) estes critérios evidenciam a representacdo mental que
a crianca tem da escrita no que se refere aos aspetos de carater grafico e justificam a
existéncia desses critérios, defendendo a ideia da “(...) existéncia de um modelo cognitivo
abstrato sobre o que é a palavra escrita, modelo esse construido pelas criancas a partir da

observacdo dos escritos presentes no meio ambiente” (p. 60).

Relativamente aos conhecimentos das criancas sobre as caracteristicas e
convengdes do universo grafico, os resultados do estudo revelaram que a maioria das
criancas faz a distincdo entre imagem e texto. Em relacdo a diferenciacdo entre letras e
nameros, as criancas demonstram mais dificuldade porgque encontram, por vezes, formas
graficas semelhantes (exemplo: “L” e “17). Verificou-se, ainda, que a maioria das

criancas tende a confundir as letras com os sinais de pontuacdo. Relativamente a
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orientacdo espacial da leitura, o estudo revelou que umas criangas ndo conhecem
nenhuma das dire¢cbes convencionais da leitura, enquanto outras conhecem as duas
orientagdes (da esquerda para a direita e de cima para baixo) (Martins e Niza, 1998;
Ferreiro e Teberosky, 1999).

No que envolve a utilizagdo de termos técnicos utilizados na apropriacdo da
linguagem escrita, Fijalkow (1989, 1993, citado em Martins e Niza, 1998) realizou um
estudo no sentido de perceber os conhecimentos das criangas tinham de linha, frase,
palavra, nimero, titulo e autor de uma histdria, e direcionalidade. A partir dos resultados,
verificou-se que a maioria das criancas diferencia a escrita convencional da garatuja, mas
confundem letra com palavra e frase com linha. A semelhanca do estudo de Ferreiro e
Teberosky (1999) também aqui se verificou alguma dificuldade na distingéo entre letra e
nimero. Quanto ao nome do autor e titulo da histéria, a maioria das criangas conseguiu

proceder a identificacdo dos mesmos no texto.
3.2.3. Aspetos conceptuais da linguagem escrita.

Este ponto desenvolve-se em torno das hipoteses que as criangas colocam sobre a
natureza da linguagem escrita, ou seja — “o que € a escrita/leitura”, e o que as mesmas

representam.

No que concerne a leitura, antes do ensino formal, Ferreiro et al. e Martins e
Mendes (1980, 1986, citado em Martins e Niza, 1998) realizaram estudos com o objetivo
de compreender o0 modo como as criancas apreendem as relac@es entre texto e imagem.
Os estudos evidenciaram a existéncia de trés concec¢des distintas acerca da leitura, a saber:
a leitura icénica, quando a crianca se refere, do mesmo modo, ao texto e a imagem; a
hiptese do nome, as criancas consideram o texto como uma etiqueta da imagem e,
habitualmente, eliminam o artigo quando se referem ao texto; o tratamento linguistico da
mensagem escrita, as criancas tentam realizar uma correspondéncia termo a termo entre

“fragmentos graficos e segmentagdes sonoras” (p. 76).

De seguida, procede-se a analise dos conhecimentos das criancas sobre a escrita,

em idade pré-escolar.

Esses conhecimentos sdo evidenciados quando se pede a crianca que escreva,
como souber, determinadas palavras ou frases e se interage com ela sobre 0s seus escritos

(Martins e Niza, 1998). Neste ambito, Ferreiro e Teberosky (1999) foram pioneiras no
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estudo e na caracterizagdo das producdes escritas das criancas, no qual foram

considerados os seguintes niveis de conhecimento:

Nivel 1 — A escrita € a reproducdo dos “tracos tipicos da escrita que a crianca
identifica como a forma béasica da mesma” (p. 193). Esta escrita pode ser de dois tipos:
cursiva, quando consiste em tracos ondulados continuos; de imprensa, representada com
grafismos separados entre si, compostos por circulos e tragos verticais. Outro dos aspetos
que caracteriza este nivel inicial refere-se “as tentativas de correspondéncia figurativa
entre a escrita € o objeto referido” (p. 194). Ou seja, a quantidade de sinais graficos que
a crianca utiliza depende das caracteristicas quantificaveis do referente. Importa referir,

ainda, que “a leitura do escrito ¢ sempre global” (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 202).

Nivel 2 — A ideia central deste nivel consiste no facto de para se poderem escrever
coisas diferentes a escrita também deve ser objetivamente diferente. A evolucéo grafica
mais saliente incide na forma dos grafismos que, nesta fase, possuem uma definicdo mais
proxima das letras. Neste momento, as hipoteses que a crianga coloca sobre a escrita
consideram dois aspetos: o critério de quantidade, e o critério da variedade, que significa
utilizar-se um determinado conjunto de sinais graficos em posicdes diferentes, na ordem

linear, para representar palavras diferentes.

Nivel 3 — Segundo Ferreiro e Teberosky (1999) este periodo representa uma
enorme mudanca qualitativa em termos evolutivos e consiste na passagem de uma
correspondéncia global entre a forma escrita e a forma oral para uma correspondéncia
entre partes da escrita (letra) e partes da expressdo oral (silaba). Assim, esta fase
caracteriza-se pela tentativa da crianga “dar um valor sonoro a cada uma das letras que
compdem uma escrita” (p. 209). Trata-se do inicio da hipdtese silabica, isto é, cada letra
que a crianca escreve tem o valor de uma silaba. A escrita passa a ser orientada por
critérios linguisticos e a escolha dos sinais graficos pode ser arbitraria, podendo estes

assumir formas mais ou menos proximas da forma das letras.

Nivel 4 — Este nivel caracteriza-se pela “passagem da hipotese silabica para a
alfabética” (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 214). Esta mudanca é impulsionada pela
necessidade de resolver o conflito entre a hipétese silabica e a quantidade minima de
grafemas (exigéncias internas resultantes das construgdes mentais da crianca), e a
necessidade de resolver o conflito entre esta hipotese e as formas fixas que a crianca

apreende do meio envolvente (conflito externo), das quais se destaca — 0 nome préprio.
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Nivel 5 — O dltimo nivel que caracteriza esta evolucdo consiste na escrita
alfabética. Neste momento, a crianga atribui um grafema a valores sonoros menores do
que a silaba. Assim, a escrita resulta da anélise sonora que a crianga efetua dos fonemas
que constituem as palavras que a mesma pretende escrever. (Ferreiro e Teberosky, 1999)

Posteriormente, foram realizados outros estudos, neste ambito, nos quais as
conceptualizacdes infantis foram agrupados do seguinte modo: pré- silabico; silabico;
silabico-alfabético ou de fonetizacdo; alfabético. (Ferreiro e Palacio, 1982, citado em
Martins, 2010; Martins e Niza, 1998)

Estes niveis representam o processo evolutivo dos conhecimentos das criancas
relativamente aos aspetos conceptuais da escrita. Este processo €, aqui, assumido como o
resultado da descoberta e das sucessivas construcdes psicologicas que a crianga (em idade
pré-escolar) vai realizando com o objetivo de resolver os conflitos cognitivos provocados
pelas diferencas existentes entre as suas ideias sobre a escrita e os modelos com que se
depara no meio natural e sociocultural. Esta perspetiva ndo se coaduna com os modelos
transmissivos, baseados no treino grafo-fonologico através da copia de modelos

fornecidos pelo adulto.

3.3. A Consciéncia Fonoldgica e a Linguagem Escrita

O sistema de escrita da lingua portuguesa é alfabético, e, como tal, caracteriza-se
pela codificacdo das unidades minimas da fala — os fonemas. A correspondéncia entre a
letra e o fonema ndo é linear, isto é, nem sempre um determinado fonema corresponde a
mesma letra (e o inverso) e ha fonemas que sdo representados por mais do que uma letra
(digrafos — nh, Ih, ch). Estes aspetos requerem uma elevada capacidade de reflexdo na
compreensdo das regras contempladas na ligacdo destas duas vertentes da linguagem.
(Martins e Niza, 1998)

O processo de reflexdo grafo-fonologico desenvolve-se com as primeiras
tentativas de escrita das criangas, durante a aquisi¢do da literacia. (Bryant & Bradley,
1983; Frith, 1985; Valle Arroyo, 1989, citado em Martins, 2010)

Acerca deste assunto, Duarte (2000) refere que é importante contemplar os aspetos
que envolvem os processos fonoldgicos, designadamente “dos segmentos (vogais,

semivogais e consoantes), do acento, da entoagdo e da silaba” (Duarte, 2000, p.212).
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Neste &mbito, quanto maior for o desenvolvimento fonol6gico da crianca, mais

sucesso a mesma terd no processo de aprendizagem da leitura e da escrita e vice-versa.

De acordo com Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), a consciéncia fonoldgica evolui
da apreensdo de segmentos fonolégicos maiores, como as palavras ou as silabas, para

segmentos sucessivamente menores, como as unidades fonémicas.

Esta perspetiva hierarquica das unidades fonoldgicas remete-nos para o conceito
de silaba. De acordo com Freitas e Santos (2001) a silaba é constituida por unidades de
um nivel gramatical inferior — 0s segmentos — que se agrupam em constituintes da silaba

— unidades intrassilabicas.

Sobre este assunto, Treiman e Baron (1981, citado em Martins, 2010) salientam
que as criancas demonstram mais facilidade na segmentacéo de silabas com a estrutura

vogal/consoante do que o inverso.

Estes aspetos devem ser tidos em conta na operacionalizacdo das propostas
elencadas pelas Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (1997) no que
concerne a exploracdo do carater ludico da linguagem, através da utilizacdo de textos
rimados, como as adivinhas, as lengalengas, as poesias, as can¢des, 0s trava-linguas, entre

outros.

3.4. A Linguagem Escrita no Jardim de Infancia

Quando as criangas iniciam a educacdo pré-escolar sdo detentoras de
conhecimentos, construidos através das suas vivéncias no contexto familiar, que traduzem
as suas concecbes sobre o meio que as rodeia. De acordo com esta perspetiva, as
Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997) referem que quando as
criancgas iniciam o seu percurso na educacao pré-escolar ja contactaram, de algum modo,
com a linguagem escrita. Por este motivo, desde cedo, as criangas comegam a reconhecer
algumas palavras, nomeadamente 0 seu nome escrito, assim como demonstram distinguir

a escrita do desenho.

Estes conhecimentos foram denominados por Vygotsky (1987, citado em Ferreiro
e Teberosky, 1999) como a pré-historia da linguagem escrita na crianga, ‘“mostrando o
que é que conduz a escrita, quais sdo 0S pontos importantes porque passa este
desenvolvimento pré-historico, e qual € a relacdo entre esse processo e a aprendizagem
escolar” (p. 297).
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O trabalho do educador consubstancia-se na promocdo do desenvolvimento de
competéncias literacitas “no sentido de interpretacdo e tratamento da informacdo que
implica a “leitura” da realidade, das “imagens” e de saber para que serve a escrita, mesmo

sem saber ler formalmente” (OCEPE, 1997, p. 66).

A operacionalizacdo destes pressupostos implica que a leitura e a escrita fagam
parte do quotidiano do jardim-de-infancia, onde a crianga deveréa ter oportunidades de se
familiarizar com as funcbes do cddigo escrito, através do contacto com diversos
instrumentos e suportes de escrita. Tal como defende Mata (2008) a apropriacdo da
funcionalidade da escrita por parte das criangas encontra-se associada a natureza das
atividades em que a mesma se envolve, podendo estas ter um carater ludico (leitura de
historias), de comunicacgéo (cartas ou recados), informativo (receitas), ou mesmo como

apoio a praticas do quotidiano (lista de compras), entre outras.

Relativamente a este aspeto, Martins e Niza (1998) referem que as diversas
fungdes da linguagem escrita encontram-se relacionadas com diferentes suportes de

escrita que, por sua vez, estdo associados a tipos de texto distintos.

Assim, temos os textos informativos (jornais, as cartas, 0s anincios), 0s textos
enumerativos (listas de compras), 0s textos prescritivos (receitas de culinaria), os textos
literarios (lengalengas, historias) e os textos expositivos (enciclopédias) (Curto et al., n.d.,

citado em Fernandes, 2003).

De acordo com Martins e Niza (1998) o educador deve escrever diante das
criancas e ler em voz alta (recados, receitas, cartas, regras da sala, histérias) ajudando as
criancas a compreender que a escrita pode funcionar como um instrumento auxiliar de
memoria. Para as autoras, este tipo de estratégias contribuem para o entendimento de que
0 codigo oral obedece a uma representacdo escrita especifica, assim como, para o

desenvolvimento da noc¢do de linearidade e orientacdo convencional da escrita.

Martins e Niza (1998) avancam com algumas propostas de apoio ao trabalho do
educador, no que concerne as estratégias pedagogicas potenciadoras da aprendizagem da
linguagem escrita, a saber: promover experiéncias significativas, motivando as criancas
a comunicar o que sabem, pensam e sentem; valorizar, respeitar e utilizar a linguagem
das criancas como ponto de partida para as atividades de escrita; promover tentativas de
leitura e de escrita; servir de modelo, isto &, ler e escrever para e com as criangas; ter em

conta a diversidade dos materiais e dos tipos de texto utilizados; utilizar técnicas de gestao
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colaborativa em atividades que envolvam a escrita; promover a participagdo da familia e

da comunidade nas atividades.

As atividades desenvolvidas em torno da escrita ndo devem ocorrer de forma
impositiva, nem tdo pouco devem ser encaradas como uma habilidade motora. Este
processo deve ser agilizado tendo em conta o seu carater discursivo, e, deste modo, ir

muito além do ensino das letras.

Neste ambito, Vygotsky (1988, citado em Niza, 1998) refere os seguintes aspetos:
0 ensino da leitura e da escrita deve ser organizado de modo a as criangas se apropriem
da sua utilidade; o ensino da escrita deve ocorrer naturalmente e ndo por imposicéo; a
escrita deve ser abordada de forma contextualizada e com significado para as criancgas, de
modo a promover o desejo intrinseco pela descoberta da escrita. O autor refere ainda que

a escrita deve ser “incorporada numa tarefa necessaria e relevante para a vida” (p. 13).

Martins e Niza (1998) aludem a varias situa¢Oes pedagogicas, em que o educador
utiliza um tipo de escrita muito proxima do oral, potenciando, deste modo, a apreenséo
dessa relagdo. Um dos exemplos fornecidos pelas autoras dessas situa¢fes ocorre quando
“(...) se regista por escrito o que as criangas querem comunicar a alguém e se lhes 1€ o
que se escreveu, esta-se a fazé-las contactar com um tipo de linguagem escrita menos

elaborado do que a linguagem de um conto que se lhes 1€ (p. 29).

Assim, a operacionalizacdo da linguagem escrita na educacdo pré-escolar deve

ocorrer num contexto com significado para a crianca.

Uma das atividades que o educador deve promover, no ambito da familiarizacéo
com o codigo escrito, consiste na escrita do nome proprio, devido ao valor afetivo que

este possui para a crianca.

Assim, a escrita do nome contribui para que a crianca comece a diferenciar as
letras e a apropriar-se de algumas caracteristicas convencionais associadas ao codigo
escrito. Tal como defendem Ferreiro e Teberosky (1999) o nome proprio constitui-se
“como modelo de escrita, como a primeira forma de escrita dotada de estabilidade, como

o prototipo de toda a escrita posterior (...)” (p. 221).

Neste sentido, a aquisi¢do da forma escrita do nome assume particular relevancia
para a evolucdo dos conhecimentos conceptuais infantis, na medida em que permite a

crianca utilizar o modelo adquirido para pensar sobre as hipdteses de representar outras
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palavras. A maioria das criancas, que utiliza a hipotese silabica nos seus escritos, escreve
corretamente determinadas palavras que fazem parte do seu capital visual, como, por
exemplo, o nome proprio. Esta situacdo €, também, desencadeadora de um conflito
cognitivo, na medida em que as hipo6teses que a crianga construiu sobre a escrita (uma
letra para representar cada silaba) ndo coincidem com a representacéo de palavras cujos
modelos escritos sdo conhecidos das criangas. Este conflito ird promover o

desenvolvimento dos conhecimentos das criangas.

Martins e Niza (1998) defendem que o desenvolvimento das concegdes das
criancas sobre os aspetos funcionais, figurativos e conceptuais da linguagem escrita é
facilitado através de situacdes que permitam a exploracdo livre da escrita (garatujar,

escrever palavras conhecidas e inventadas, textos, letras).

A escrita espontanea ou inventada surge a partir do interesse e da curiosidade da
crianca sobre os materiais escritos que observa ao seu redor e consiste na tentativa de
representacdo dos mesmos. Embora ainda ndo tenha apreendido as regras do codigo
escrito, este comportamento evidencia a vontade da crianca se expressar através da

linguagem escrita (Chomsky, 1976, citado em Martins, 2010).

O educador deve apoiar e promover este tipo de iniciativa, na medida em que
permite que a crianga va evoluindo nas hipéteses que coloca sobre a escrita. Neste sentido,
importa salientar a intervencdo do educador na organizacdo do espaco educativo. De
acordo com Mata (2008) o educador deve integrar a escrita nas diversas areas da sala,

através da etiquetagem dos materiais, da escrita de recados, de historias, entre outros.

Neste ambito, pode-se depreender que a area da escrita assume um papel de grande
importancia, quer ao nivel da autonomia e iniciativa da crianca nas tentativas de escrita,

quer na promocao do conhecimento sobre a escrita.

A pré-histdria da linguagem caracteriza-se pelo desenvolvimento do simbolismo
do desenho e consiste na transicdo do desenho de objetos para o desenho de letras ou
pseudo-letras. “Foi esta descoberta, e somente ela, que levou a humanidade ao brilhante
método da escrita por letras e frases, a mesma descoberta conduz as criangas a escrita
literal” (Vygotsky, 1998, citado em Moniz, 2009).

Se as criancas forem estimuladas, desde cedo, no contacto com a escrita, isto &, se
tiverem oportunidades para - “escrever” e ver escrever — terdo, certamente o caminho

facilitado na evolucdo dos conhecimentos sobre a natureza da linguagem escrita.
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4. Descricao e Avaliacéo do Plano de Acéo

4.1 Apresentacgao e Justificacdo do Plano de Acao

Durante o periodo de observacdo, que correspondeu a fase inicial do estéagio, tive
oportunidade de observar e refletir sobre as acbes das criancas, nos momentos de
atividades orientadas e livres. Esses momentos foram muito importantes no sentido de
refletir sobre os interesses e dificuldades das criangas. Assim, a partir da observacao
participada e de algumas conversas informais com a educadora cooperante constatou-se
que as criancas, ao nivel das atividades e do ambiente educativo, recebiam pouco estimulo

ao desenvolvimento dos conhecimentos precoces acerca da linguagem escrita.

Sobre este assunto as OrientagcOes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
referem que “Nao se trata de uma introducdo formal e classica a leitura e escrita, mas de

facilitar a emergéncia da linguagem escrita” (1997, p. 65).

As criangas véo desenvolvendo o0s seus conhecimentos sobre a escrita de acordo
com as experiéncias que vivenciam, quer no seio da familiar, quer no meio escolar. Tendo
em conta que nem todas as criancas tém as mesmas oportunidades de contacto com a
escrita no meio familiar, cabe a escola viabilizar esse tipo de experiéncias, anulando, deste
modo, assimetrias, relativamente aos conhecimentos precoces das criancas sobre a

escrita, quando chegam ao ensino formal.

Também Mata (2008) defende que a aprendizagem da leitura e da escrita consiste
num processo continuo que se desenvolve progressivamente, muito antes da entrada das

criancas no ensino formal.

Esta ideia é validada por Marques (1995) quando salienta que existe uma
correlacdo positiva entre o desempenho das criancas na realizacdo de tarefas de leitura e
de escrita, no ensino formal, e as experiéncias com a escrita vivenciadas no decorrer dos
primeiros anos de vida, salientando que “Para essas criangas ler faz parte das suas vidas

muito tempo antes da escola primaria” (p.43).

Assim, de acordo com as necessidades do contexto e com o papel central que ocupa
no curriculo, o plano de acdo que aqui apresento enquadra-se no dominio da linguagem
oral e abordagem a escrita, do documento das orientagdes curriculares para a educagado

pré-escolar, e visa contribuir para o desenvolvimento da emergéncia da linguagem escrita.
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Deste modo, o plano de ac¢do parte da seguinte questao “Que atividades poderdo contribuir

para a emergéncia da linguagem escrita, nas criangas em idade pré-escolar?”

Neste ambito, o estudo norteia-se pelos seguintes objetivos especificos, a referir:
desenvolver o conhecimento da relagdo existente entre a linguagem oral e a linguagem
escrita; contribuir para a apreensdo do sentido da aprendizagem da linguagem escrita;
contribuir para o conhecimento de algumas caracteristicas e convengdes da linguagem
escrita, como a distincdo entre letra e numero e a direcionalidade; fomentar o

envolvimento dos pais na promogéo do interesse dos filhos pela descoberta da escrita.

Pretende-se dar resposta a estes objetivos através da criacdo de situacdes em que
as criancas se envolvam em tarefas de escrita, nomeadamente: em atividades orientadas
que visam criar oportunidades para que as criangas possam - “escrever’” e ver escrever,
com um determinado propdsito; na integracédo da escrita na area da garagem e da casinha,
atraves da etiquetagem dos materiais; a implementacdo de uma area de escrita e de um

diario de sala, cujos objetivos consistem em estimular as tentativas de escrita espontanea.

Estas experiéncias contribuem para a compreensdo do carater comunicativo,

informativo e lidico da escrita.

Deste modo, a concecdo deste plano perspetiva o desenvolvimento de um conjunto de
atividades globalizantes e integradoras que abordem diferentes areas e dominios presentes
no documento das orientacdes curriculares, como a area de expressao e comunicacao e a

area do conhecimento do mundo.

4.1.1. Planificacdo global em teia.

Seguidamente, apresenta-se a planificacdo global do plano de acdo com as
atividades desenvolvidas (Figura 9), no ambito da emergéncia da escrita, de forma

integrada e articulada com outras areas e dominios do curriculo.
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4.1.2. Recursos humanos e materiais.

Relativamente aos recursos humanos que estiveram envolvidos neste plano de
acdo salientam-se 0s seguintes: o grupo de vinte criangas; a educadora cooperante; 0S

encarregados de educacao e a estagiaria.

No que concerne aos recursos materiais, foram utilizados os seguintes: livros de
literatura infantil, como principal instrumento de leitura, designadamente, “Historias de
Numeros” - de Luisa Ducla Soares, “Tal pai, tal Filho” — Expresso, “Gosto de Ti” — de
Fernanda Serrano, “A Galinha Ruiva” — de Antonio Torrado; diversos materiais de escrita
para a implementacdo da area de escrita, nomeadamente, lapis, canetas, blocos e varios
tipos de folhas; o computador; maquina fotogréfica, entre outros que se encontram
descritos nas planificacdes, no Apéndice I.

4.1.3. Metodologia.

Tal como ja foi mencionado, anteriormente, a questdo de partida desta
investigacao centra-se na pertinéncia da abordagem a linguagem escrita na educacao pré-
escolar. Para dar resposta aos objetivos propostos inicialmente, a metodologia utilizada
neste estudo insere-se no paradigma interpretativo. Este modelo caracteriza-se pelo
conhecimento subjetivo da experiéncia humana, centrando-se na acdo. O investigador
trabalha diretamente sobre a experiéncia de modo a edificar a sua teoria sobre 0s outros
(Cohen e Manion, 2002).

A abordagem metodologica utilizada é de cariz qualitativo, pretendendo-se
compreender e dar significado a acdo e aos fendmenos que lhe sdo inerentes, ou seja,
delinear um plano que me permita agilizar solu¢fes para uma problematica inicialmente
identificada. A metodologia qualitativa visa a construcdo de conhecimento no ambito das
ciéncias sociais, particularmente na area da educacdo. Este método norteia-se pela
compreensdo do contexto em estudo, a transformacdo social e a evolucdo do

conhecimento das pessoas envolvidas (Alcaraz, Puig e Lafon, 2004).

Neste sentido, o plano de acdo que aqui se apresenta consiste num estudo de

investigacdo sobre a propria pratica, baseado num trabalho de projeto.

Relativamente & investigacdo sobre a propria préatica, Ponte (2002) refere que se trata

de “(...) um processo privilegiado de conhecimento de constru¢cdo do conhecimento”
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(p.3). Este processo pode ser desenvolvido de acordo com dois tipos de objetivos, que
sdo, nomeadamente a necessidade de alterar algum aspeto relacionado com a pratica e a
compreensdo das problematicas que surgem em torno da mesma. Este ultimo objetivo
consubstancia-se na defini¢cdo de um problema e, consequentemente, de um plano de acédo

que objetiva a alteracdo dessa realidade (Ponte, 2002).

4.1.4. Avaliacéo.

As técnicas de recolha de dados utilizadas no presente estudo sdo: a observacao
participante, os registos reflexivos, a realizacdo de entrevista ao grupo de criangas € um
inquérito por questionario a educadora cooperante.

A observacéo participante sera utilizada durante todo o processo. Pretende-se utilizar
esta técnica para avaliar as atividades, quer a nivel das estratégias e recursos utilizados,
quer a nivel da avaliacdo das aprendizagens das criancas, de acordo com 0s objetivos
delineados para cada uma das sessdes. Por outro lado, ird sustentar os registos reflexivos

efetuados sobre a prépria pratica.

Esta técnica de recolha de informacdo caracteriza-se pela acdo simultanea de
observar e participar nas atividades de um determinado grupo, alvo da investigacéo,
permitindo, desde modo, observar a realidade social de uma perspetiva holistica. Para
percecionar a realidade do ponto de vista dos protagonistas o investigador deve conviver,
participar e acompanhar o grupo em diversos momentos do quotidiano. (Alcaraz, Puig e
Lafon, 2004).

Ao longo do estudo, serdo utilizados, essencialmente, registos fotograficos (Apéndice
J) embora também sejam utilizados pontualmente registos audio e video. Considera-se
que estas formas de registo sdo muito pertinentes porque permitem ao investigador
distanciar-se “emocionalmente” da acdo e refletir sobre os factos vivenciados de uma
forma clara e objetiva. Os dados recolhidos irdo permitir completar a informacéo

recolhida durante a observacéo participante, no decorrer das atividades.

Bogdan e Biklen (1994) consideram a fotografia um instrumento de grande
relevancia para a investigacdo qualitativa, na medida em que permite registar e analisar

aspetos especificos do comportamento no decorrer de uma atividade.
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Relativamente aos registos tecnoldgicos, em geral, Marconi e Lakatos (2007) referem
que 0s mesmos garantem “a conservagdo intacta da informagdo em bruto” (p. 155). Ou

seja, permitem registar a originalidade experienciada no momento.

Realizaram-se entrevistas estruturadas a um grupo de nove criangas em dois
momentos distintos, sendo que uma sera realizada na fase inicial e outra entrevista igual

no final do plano de acgéo.

As entrevistas estruturadas sdo previamente planificadas pelo investigador que
formula um guido pré-estabelecido, sequenciado e dirigido. Este tipo de entrevista visa
obter respostas afirmativas, negativas e/ou concretas do entrevistado (Alcaraz,, Puig e
Lafon, 2004).

Para as entrevistas, elaborou-se previamente um guido (Anexo A), adaptado de
Martins e Niza (1998), encontrando-se o mesmo dividido em trés blocos de questdes. No
bloco | — Percecdo de praticas de escrita e de leitura, pretende-se aferir a influéncia dos
contextos de vida das criangas na compreensao sobre a funcionalidade da escrita. O bloco
Il — Razbes para a aprendizagem da leitura e da escrita, tem como objetivo averiguar o
sentido que as criangas atribuem a aprendizagem da linguagem escrita. O bloco 11l —
Aspetos figurativos e conceptuais da linguagem escrita, visa compreender 0s
conhecimentos das criancas sobre as caracteristicas e convencgdes da escrita, assim como
o0 nivel de apropriacdo da mesma, atraves das provas de escrita. Classificamos a escrita
das criancas de acordo com os niveis descritos nos trabalhos de Ferreiro e Teberosky
(1999): o nivel 1 ¢ atribuido a escrita em cursiva ou imprensa, sem critérios linguisticos,
podendo apresentar a hipotese quantificavel do referente; o nivel 2 corresponde a escrita
em que a crianca utiliza um conjunto de grafismos em posicdes lineares diferentes para
representar significados diferentes; o nivel 3 caracteriza-se pelo inicio da hipdtese
silabica, ou seja, cada letra que a crianga escreve tem o valor de uma silaba; o nivel 4
caracteriza-se pela passagem da hipétese silabica para a alfabética; o nivel 5 corresponde

a escrita alfabética.

Deste modo, a entrevista efetuada no primeiro momento visa a recolha dos
conhecimentos prévios das criancas sobre as praticas de escrita, a sua utilidade e as
hipdteses que as mesmas colocam sobre a natureza da linguagem escrita. A entrevista
realizada no segundo momento ir4 permitir analisar a evolugdo dos conhecimentos das

criancas através da comparagdo com os dados recolhidos na primeira entrevista e, deste
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modo, contribuir para avaliar o plano de agéo. A informagdo recolhida nas entrevistas
sera submetida a uma analise de conteldo através da categorizacdo dos dados (Apéndices
F e G), designadamente por: categoria; subcategoria; indicadores e frequéncia.

A informacéo recolhida com as entrevistas realizadas as criancas sera complementada
com os dados recolhidos num inquérito por questionario de perguntas abertas realizado a

educadora cooperante no final do estudo, com o objetivo de avaliar o mesmo.

Tal como referem Hill e Hill (2008) os questionarios de perguntas abertas sdo muito
Uteis na obtencdo de informacdo qualitativa, caracteristica do tipo de metodologia

utilizada no presente estudo.

O guido do questionario (Apéndice B) encontra-se dividido por trés blocos —
Identificacdo; Atividades e Espacgo Fisico. Assim, pretende-se recolher informagéo no
que concerne as atividades desenvolvidas, nomeadamente, o efeito que as mesmas
tiveram em termos de aprendizagens das criancas. Por outro lado, pretende-se avaliar o
resultado da intervencéo ao nivel do espaco fisico, nomeadamente, com a implementacéo

da area da escrita.

No fim do estudo, pretende-se avaliar o plano de agéo através da triangulacdo dos

dados acima mencionados.

Na area da educacdo, o termo triangulacdo enquadra-se numa metodologia de
investigacao onde o mesmo fendémeno ¢ perspetivado “por diferentes observadores e com
diferentes instrumentos” (Sousa, 2009, p. 173). O objetivo da triangulacdo prende-se com
a recolha e a analise de dados obtidos de diferentes origens, com o intuito de proceder a
comparacdo dos mesmos entre si. A triangulacdo permite validar uma investigacdo de
cariz qualitativo. Este tipo de investigacdo assume maior relevancia na compreensdo de

fendmenos relativos a acdo educativa.

4.1.5. Participantes do estudo.

O plano de acdo ira ser realizado com o grupo de vinte criangas, caracterizado
anteriormente. No entanto, foram selecionados apenas nove elementos do grupo de modo
a ser aplicada uma entrevista no inicio e no fim do estudo. Os restantes participantes do
estudo séo constituidos pela estagiaria e pela educadora a qual se efetuarda uma entrevista

no final do estudo.
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4.1.6. Calendarizagdo/cronograma.

Este processo teve inicio em marco e finalizou-se em junho. O plano desenvolveu-
se em quatro fases principais, a saber: a conce¢do, momento em que se procedeu a
identificacdo da problematica e a recolha de dados; o planeamento, que consistiu na fase
de negociacbes com a educadora cooperante e na revisao de literatura sobre a tematica; a
execucgdo, que incidiu na realizacdo das atividades e na recolha e andlise de dados; a
concluséo, que correspondeu a avaliacdo do plano de acdo e a elaboragdo do relat6rio
final. De seguida, apresenta-se no Quadro 5 a respetiva calendarizagdo do plano de acéo.

Quadro 5 -Cronograma do plano de agdo

Meses Margo Abril Maio Junho

Fases

Identificacdo da

Problematica

Recolha de
Dados

Concecao

Negociacoes

com a Educadora

Revisao de

Planeamento

Literatura

Atividade 1

Atividade 2

Atividade 3

Fases do Plano de Agdo

Atividade 4

Atividade 5

Execucdo

Atividade 6

Atividade 7

Atividade 8
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Avaliacdo

Finalizacéo do

Concluséo

Relatério Final

4.1.7. Questdes éticas.

Importa referir que embora se tenha efetuado um pedido de autorizagdo aos
encarregados de educacdo para a recolha de dados (Apéndice A), por questdes éticas e de
respeito pela privacidade, as criancas nao serdo mencionadas pelos nomes, mas sim por
letras.

4.2 Implementacéo do Plano de A¢ao

Neste ponto do trabalho apresentam-se as atividades selecionadas do plano de
acdo, consideradas pertinentes, na medida em que evidenciam os objetivos propostos na
elaboragdo do plano de acdo “Vamos Escrever...” As planificagdes das atividades que
aqui se apresentam, assim como as restantes contempladas no plano de agéo, encontram-
se no Apéndice I. O plano de acdo é composto por oito atividades, no entanto sé serdo

apresentadas trés.

Em cada atividade encontra-se mencionada a duracdo, as areas/dominios de
conteddo, os objetivos, 0s recursos humanos/ materiais utilizados e a descricdo das

estratégias. Apos a descricdo de cada atividade, procede-se a reflexdo da mesma.

4.2.1. Atividades desenvolvidas/planificacéo.

Na fase inicial do plano de acdo, criou-se a area da escrita, junto da area das mesas,
com diversos materiais de escrita, nomeadamente diferentes tipos de folhas, lapis e
canetas. Os materiais encontram-se organizados numa caixa, disposta no movel, ao

alcance das criancas.

A organizacdo do espaco da sala, a forma como os materiais se encontram
dispostos, influi bastante nas aprendizagens das criangas. Neste sentido a ““(...) adequagéo

do espaco e as potencialidades educativas dos materiais permite que a sua organizacéo va
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sendo modificada de acordo com as necessidades e evolugdes do grupo” (DEB, 1997,

p.38).
Atividade: Jogo “Letras versus Numeros”
Duracéo: 3 de abril

Areas/dominios de contelido: Expressdo e Comunicacdo, dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a escrita, Matematica.

Objetivos:

e Promover a identificagdo das letras e dos nimeros.
e Agrupar as letras e 0s nimeros em conjuntos distintos.

e Contribuir para a distingdo entre letras e nUmeros.
Recursos:
Humanos — Estagiaria, educadora e grupo de criancas.

Materiais — 2 Cestos de cores diferentes; as letras do abecedario, 0s
numerais de 1 a 9; folhas de papel azul; diversas letras e nimeros
impressos em pequenos quadrados de papel; cola batom; compasso; caneta
de filtro.

Descricdo da Atividade

A atividade teve inicio com um didlogo sobre a utilidade das letras e dos nimeros.
Seguidamente, realizou-se um jogo coletivo cujo objetivo incidiu na separagédo das letras
e dos nimeros em cestos diferentes. Assim, uma de cada vez, as criangas identificaram e
separaram, com a cooperacdo dos colegas e dos adultos, as letras e 0s numeros em
conjuntos distintos. No momento seguinte da atividade pretendeu-se que as criangas
procedessem, individualmente, a separacdo de diversas letras e nimeros, impressos em
pequenos quadrados de papel. Numa folha, onde se encontrava representado o diagrama
de Venn (dois circulos), as criancas colaram as letras no interior de um dos circulos,

procedendo de igual modo em rela¢do aos numeros, no outro circulo.
Reflexao Sobre a Atividade

O objetivo principal desta atividade norteou-se pela intencédo de contribuir para o
desenvolvimento das concecdes precoces das criangas sobre a linguagem escrita, no que

concerne aos aspetos figurativos, nomeadamente a distin¢do entre as letras e 0s nimeros.
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De acordo com Martins e Niza (1998) os conhecimentos que as criangas possuem
relativamente aos aspetos figurativos da linguagem escrita exercem uma grande

influéncia no processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

O modo como se desenvolveu o trabalho permitiu operacionalizar contetidos

referentes a matematica, como a formagéo de conjuntos.

Neste sentido, a atividade contemplava dois momentos principais, que eram: um
jogo coletivo e um trabalho individual. Ambas as propostas seguiam as mesmas diretrizes,

a referir: identificar, distinguir e agrupar as letras e 0s nimeros.

Primeiramente, conversou-se com as criangas sobre a funcionalidade das letras e
dos nimeros, com o objetivo de perceber que conhecimentos as criangas tinham sobre o
assunto. Foram colocadas algumas questdes relativamente a escrita, as quais as criangas
responderam assertivamente, como, por exemplo: “O que € que utilizamos para escrever,
letras ou numeros?”’; “Os textos das cangdes e das poesias que temos na parede
(apontando com o dedo) tém ntimeros ou letras?”” As respostas das crian¢as demonstraram
que as mesmas sabiam que as letras servem para escrever. Em relacdo aos numeros,
colocou-se a seguinte questdo: ‘“Para que servem os nimeros?”. Perante a pergunta,

algumas das criancas responderam € para escrever.

De seqguida, procedeu-se a realizacdo do jogo coletivo. Para tal, colocaram-se as
letras do alfabeto e 0s nimeros de um a nove misturados no tapete, assim como dois
cestos de cores diferentes (verde e rosa). Seguidamente, explicou-se que as letras teriam
de ser arrumadas no cesto de uma cor e 0s nimeros no cesto da outra cor. As criangas
escolheram o cesto verde para arrumar as letras e o cesto rosa para arrumar 0s nNUmeros.
Uma de cada vez, as criangas levantavam-se e procediam a escolha de um elemento.
Posteriormente, o grupo era incentivado a ajudar o colega a distinguir se se tratava de um
namero ou de uma letra, a identificar e a agrupar o elemento no cesto escolhido para o
efeito. O objetivo de realizar o jogo, em grupo, antes de passar para a tarefa individual
prendeu-se com o facto de as criancas conhecerem algumas letras do seu nome e, neste
sentido, poderem contribuir de forma partilhada para a constru¢do desse conhecimento

com os colegas (uma vez que nem todos tém as mesmas letras no nome).

A realizagéo deste jogo permitiu-me concluir que grande parte das criangas néo
demonstrou distinguir as letras dos nimeros. Curiosamente, nas tentativas de escrita

realizadas anteriormente, nunca aconteceu a crianga “escrever’ numeros, pelos menos
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que fossem identificAveis como tal. Tambem foi possivel verificar que quando surgiam
letras conhecidas das criangas as mesmas conseguiam distingui-las dos nimeros, embora,
na maior parte das situagdes, ndo conseguissem proceder a sua identificacdo. Por
exemplo, numa das situacdes, uma crianca afirmou essa letra € do meu nome! No entanto,
a mesma criang¢a nio conseguiu identificar que se tratava de um “R”. Deste modo, o jogo
constituiu um meio de perceber algumas das letras que as criangas sdo capazes de

identificar. Neste ambito, salientam-se algumas vogais como, por exemplo: A, O, I.

No que concerne a tarefa de agrupar as letras e 0s nimeros em conjuntos
diferentes, verificou-se a existéncia de alguma confusdo com alguns elementos do grupo.
Habitualmente, as criancas executam corretamente este tipo de atividades, sem
demonstrar dificuldade, porque séo utilizados objetos cujas propriedades séo facilmente
identificaveis pelas criancas. N&o é o caso das letras e dos nimeros, uma vez que cada

letra tem uma forma gréafica diferente e 0 mesmo sucede com 0s nUmeros.

Posteriormente, a intencionalidade educativa subjacente ao jogo foi transposta
para uma atividade individual, na mesa. Para a realizacdo do trabalho, utilizaram-se
diversas letras e nimeros, numa dimensdo mais reduzida a que tinha sido utilizada no
jogo, e uma folha (para cada criangca) com o diagrama de Venn. Pretendeu-se que as
criancas formassem conjuntos de letras e de nimeros e os colassem separadamente no
interior dos circulos (Figura 10). Para tal, a crianca teve de seguir os passos realizados
anteriormente no jogo (com apoio individual do adulto). Deste modo, a crianga comecava
por retirar um pedaco de papel e dizer do que se tratava (letra ou nimero) e, de seguida,
proceder a colagem do mesmo no interior do circulo escolhido para o efeito. De modo a
facilitar esta tarefa, cologuei as letras e os nameros, utilizados no jogo, em cima da mesa
para que as criancas pudessem visualizar com mais clareza a forma gréafica de uns e de

outros.

Apesar de algumas criangas ndo demonstrarem muita consisténcia nas suas
decisdes (necessitando da aprovacdo constante do adulto), verifiquei que houve uma
evolucdo positiva relativamente a distincdo entre as letras e 0os nimeros, na grande
maioria dos elementos do grupo. Neste sentido, julgo que o facto de se ter iniciado a
atividade com um jogo coletivo facilitou o processo de reconhecimento e diferenciacéo

entre letras e nimeros.
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Relativamente a formac&o de conjuntos, verificaram-se trés situac@es distintas: as
criancas que, ao ndo fazerem a distingdo dos elementos, também ndo 0s conseguiam
agrupar corretamente; as criangas que, apesar de distinguirem as letras dos nimeros, no
momento de agrupar ndo o faziam de forma assertiva; as criangas cujo sentido de conjunto
esta claramente bem definido, mas, no entanto, colocaram determinadas letras/nimeros
no conjunto errado por confundir a forma gréfica dos elementos. Neste Gltimo caso a
confusdo ocorreu com os nimeros trés, oito e um, porque provavelmente as criancas

associaram o primeiro nimero a letra “E”, o segundo a letra “B” e o terceiro a letra “T”.

No que que concerne aos aspetos figurativos da escrita, Mata (2008) refere que,
nas fases iniciais (garatuja e pré-silabica), a diferenciacdo de codigos ocorre,
primeiramente, entre a escrita e o desenho. A distingdo entre o cddigo alfabético e o

cédigo numerico ocorre, em grande parte dos casos, mais tarde.

Ao fim da tarde, no momento de arrumar a sala, colocaram-se etiquetas nos cestos
da area da casinha. Cada etiqueta contempla a informacéo referente aos materiais que
pertencem a cada cesto, atraves de uma fotografia e do registo grafico dos mesmos.
Considero que a utilizacdo da linguagem escrita, na organizacao do espaco, constitui uma
estratégia facilitadora da apreensdo da funcionalidade da mesma, assim como permite
relacionar a oralidade com a escrita, uma vez que a palavra encontra-se associada a
imagem. A estratégia da etiquetagem dos materiais foi utilizada, anteriormente, na area
da garagem. Esta situacdo trouxe mudancas na forma como as criangas arrumam 0S
brinquedos. Contrariamente ao que acontecia, as criangas passaram a conseguir arrumar
0s objetos de forma organizada, por conjuntos, situacdo que ndo se verificava antes da
etiquetagem, uma vez que as crian¢as arrumavam o0s brinquedos indiscriminadamente.
Por este motivo, saliento que, além dos beneficios (acima mencionados) relacionados
com a apreensdo de conhecimentos sobre a escrita, verifiquei que a etiquetagem dos
materiais também influiu positivamente na construcdo de conceitos matematicos, como a
categorizacdo. Por ultimo, importa referir que o modo como os materiais foram
etiquetados foi previamente negociado com as criangas, no sentido de promover a

responsabilizacdo para o seu cumprimento.

Em suma, considero que esta atividade contribuiu para o processo de
reconhecimento das letras, assim como para a distin¢éo entre as letras e os nimeros, de

uma forma ladica. Neste sentido, importa referir que o jogo desenvolvido em grande
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grupo influiu bastante, pela positiva na evolugdo dos conhecimentos que as criangas
possuiam anteriormente. Esta evolucdo denotou-se quando, efetivamente, as criangas

realizaram a atividade individual com o diagrama de Venn.

Figura 10 — Letras versus NUmeros

Atividade: “Construcéo do Livro de Poesias”
Duracéo: 10 de abril, 8 e 15 de maio.

Areas/dominios de contelido: Expressdo e Comunicacdo, dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da Expressdo Plastica, Formacdo Pessoal e

Social.
Objetivos:

e Construir um livro de poesias.

e Dar a conhecer o livro como suporte de escrita.

e Promover o contacto com textos literarios.

e Identificar a estrutura de um livro.

e Promover o conhecimento da orientacdo e da linearidade da escrita.
e Diferenciar o desenho da escrita.

e Relacionar a oralidade com a escrita.

e Relacionar a ilustragdo com a mensagem do texto.

e Promover a emergéncia da leitura.

e Promover a apreensao da funcionalidade da linguagem escrita.

e Contribuir para o entendimento das caracteristicas conceptuais da escrita.

e Sensibilizar as criangas para a correta manipulagdo dos livros.
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Recursos:
Humanos — Estagiaria, educadora e grupo de criangas.

Materiais — Textos com as poesias (escritos pelos pais); livro de histérias;
computador; folhas brancas; canetas de filtro; lapis de cor; folhas de
cartdo; folhas de cartolina; feltro; cola batom; cola quente; argolas de

metal; figuras decorativas em feltro.
Descricdo da Atividade

A construcdo do livro de poesias foi uma atividade desenvolvida em varias
sessOes. Primeiramente, realizou-se um pedido por escrito, aos pais (Apéndice H), no
sentido de solicitar a colaboragdo dos mesmos na elaboracdo de uma quadra alusiva ao
tema da primavera (ou outro). Pediu-se, especificamente, que 0s pais escrevessem o texto
manualmente e procedessem a leitura do mesmo na presenca da crianca (servindo de
modelo). Uma parte das criangas trouxe os textos no dia solicitado, enquanto as restantes
o fizeram em dias posteriores. Das vinte criancas do grupo, obtiveram-se apenas catorze
textos. Para as criancas cujos pais ndo participaram, a estagiaria providenciou uma poesia
para cada uma delas, para que todas pudessem ter um texto seu no livro de poesias. No
primeiro dia, leram-se apenas duas poesias. Os textos foram todos lidos em grupo, em

dias diferentes e a medida que as criancas os traziam de casa.

O momento seguinte da atividade consistiu na leitura de uma historia que uma
crianca trouxe de casa. No final da leitura, conversou-se com as criangas sobre a estrutura
dos livros, dando a conhecer alguns componentes, como a capa, a contracapa, a lombada,

as folhas, o titulo, o nome do autor e do ilustrador.

Seguidamente, procedeu-se a escrita dos textos num documento em Word. Para
tal, chamaram-se as criancas, individualmente, e pediu-se a cada uma que segurasse 0

papel do texto na méo, enquanto o adulto lia e escrevia 0 mesmo no computador.
Apo0s a impressdo dos textos, a tarefa seguinte incidiu na ilustracdo dos mesmos.

O adulto lia novamente a quadra, da qual salientava alguns nomes (borboletas,
sol, passarinhos, entre outros) e, posteriormente, questionava a crianca relativamente a
escolha dos elementos que a mesma gostaria de desenhar para ilustrar o texto. Quando a

crianga afirmava que ndo conseguia fazer um determinado desenho, o adulto desenhava
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numa folha os elementos que a crianga escolhia, para que a mesma pudesse ter um modelo

de apoio visual.

Importa referir que a participacdo da crianga com Sindrome de Down cingiu-se a

uma ilustracdo alusiva a primavera.

Apobs os textos estarem todos ilustrados, efetuou-se a conclusdo do livro. Para
reforcar a consisténcia das paginas do livro colou-se cada um dos textos em folhas

coloridas de cartolina, assim como a pagina do indice com os titulos das poesias.

A capa do livro foi elaborada pelo adulto, junto das criancas, através da colagem de
feltro, de cor amarela, em duas folhas de cartéo (capa e contra capa). Colaram-se, também,
algumas figuras decorativas em feltro, alusivas a tematica do livro. Seguidamente,
colocaram-se argolas de modo a unir as folhas e a capa do livro. Por fim, a estagiaria
sugeriu varios titulos para o livro, dos quais se escolheu o seguinte: “Poesias da

Primavera”.

De seguida, escreveu-se o titulo numa folha, expondo-se a mesma na parede. As
criancas foram motivadas a participar na procura das letras, para formar o titulo, que se

encontravam no chao.
Reflexdo Sobre a Atividade

Um dos objetivos desta atividade consistia em promover o conhecimento das
criancas sobre a funcionalidade da linguagem escrita, tendo em conta o caréater ladico da
mesma, uma vez gue as criangas gostam bastante de textos rimados. De acordo com Viana
(2006) as rimas utilizadas nos textos poéticos (entre outros) constituem uma excelente
estratégia para potenciar o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, assim como

outros aspetos relacionados com a memoria auditiva e a aquisicao de vocabulario.

Quanto a funcionalidade da escrita, Mata (2008) defende que as criangas vao-se
apropriando das diferentes funcdes da linguagem escrita atraves do contacto com diversos
suportes. Paulatinamente, as criangas vdo-se apercebendo que “os suportes de escrita ¢ o

seu conteudo variam consoante a fungdo que servem (...)” (p. 15).

O envolvimento dos pais na elaboracdo dos textos, junto das criancas, contribuiu
bastante para a motivagdo das mesmas na realizacédo da atividade. Por outro lado, percebi
que também os pais demonstraram interesse pelos conhecimentos dos filhos acerca da

escrita. Esta situacdo foi claramente visivel nos comentarios dos pais de duas criancas.
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Num dos casos, o pai referiu que o filho “ja escreve no computador”. Na outra situagao,
a mée de uma crianga referiu que a mesma lhe tinha pedido para “escrever”, facto que a
mae achou curioso. Importa referir que no caso de algumas criangas, até os avos
participaram, tendo o avé de uma delas contribuido com a escrita de cinco textos em vez
de um, como foi solicitado. De facto, tal como refere Mata (2008), o educador deve
envolver as familias e as suas préaticas de literacia para que as mesmas valorizem as

oportunidades de escrita que podem proporcionar as criancas.

Relativamente ao dialogo desenvolvido em torno da identificacdo da estrutura do
livro de historias (que uma crianca trouxe de casa), verifiquei que as criancas identificam
a capa e ja conseguem diferenciar claramente o texto da ilustragdo. Este didlogo serviu de
mote para explicar como iriamos construir 0 nosso livro de poesias. Neste sentido, propos-
se a seguinte sequéncia de procedimentos: a escrita dos textos e a paginacao das folhas;
ilustracdo dos textos; elaboracédo da capa completa.

Quanto a escrita dos textos (Figura 11), pediu-se a cada crian¢a que segurasse 0
papel da poesia na méo, enquanto o adulto lia e escrevia 0 mesmo no computador. Neste
momento, pretendia-se que as criancas observassem o adulto no ato de leitura e de escrita
e, deste modo, contribuir para o desenvolvimento da compreensdo da relacdo de
correspondéncia existente entre a oralidade e a escrita, bem como de aspetos
convencionais relacionados com a orientacéo e a linearidade da escrita. Durante a escrita
do texto, o adulto chamava a atencdo da crianca para a observacdo das semelhancas

gréficas e sonoras das palavras que rimavam.

Tal como defende Mata (2008) o adulto deve servir de modelo para as criangas,
escrevendo na presenca das mesmas e verbalizar o que estd a escrever, de modo a
evidenciar a correspondéncia existente entre a oralidade e a escrita. Este tipo de
experiéncia permite que as criancas se vao apropriando, progressivamente, dos aspetos
convencionais da linguagem escrita como, por exemplo, a direcionalidade. De acordo
com a autora, no ambito da emergéncia da escrita, o educador deve integrar a mesma no
quotidiano do jardim-de-infincia para que as criangas “adquiram conhecimentos e
desenvolvam competéncias em contexto, escrevendo e vendo escrever, com finalidades e

objetivos claros” (p. 56).

As criangas ficaram entusiasmadas com a ideia de utilizar o computador, ficando

algumas delas a observar, mesmo quando ndo se tratava do seu texto.
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Apos a impressdo dos textos e das folhas paginadas, procedeu-se a ilustracdo dos
mesmos. Para tal, o adulto lia novamente a poesia, da qual salientava alguns nomes
(borboletas, sol, passarinhos, entre outros) e, posteriormente, questionava a crianga
relativamente a escolha dos elementos que a mesma gostaria de desenhar para ilustrar o
seu texto. Importa salientar que durante a leitura o adulto seguia o texto com o dedo, com
0 objetivo de salientar a direcionalidade da mesma. No que se refere as ilustragdes, o
adulto desenhava numa folha os elementos que a crianga escolhia, para que a mesma

pudesse ter um modelo de apoio visual.

Achei curioso a observacdo que uma das criancas fez, relativamente a paginacéo,
enquanto estava a ilustrar o texto, a referir: Porqué esta aqui um nimero? Perante a
questdo da crianga, coloquei outra questdo “Que nimero ¢ esse?” a qual a crianga
respondeu assertivamente que se tratava do nimero trés e expliquei que os nimeros

serviam para colocar as paginas por ordem (primeira pagina, segunda, terceira).

Ainda no que concerne as ilustracdes, por vezes, as sugestdes das criancas ndo se
coadunavam com o conteudo do texto. Nestes casos, 0 adulto explicava que os desenhos
tinham de ser sobre o texto e fornecia alguns exemplos para que a crianga escolhesse o
que queria desenhar. Os desenhos foram orientados pelo adulto, isto &, a crianca foi
motivada a desenhar de forma faseada (exemplo: uma arvore — primeiro o tronco e depois

a copa), sempre que afirmava “eu ndo sei fazer” (este, ou aquele desenho).

A intencionalidade educativa, subjacente a ilustracdo do texto, consubstancia-se na
consolidacéo da distin¢do entre a escrita e o desenho, assim como na sensibilizacdo para
o facto de que ambas as formas de representacdo podem ser utilizadas para transmitir

informacao.

O momento seguinte da atividade consistiu na colagem dos textos (ja ilustrados)
em folhas coloridas de cartolina. Seguidamente, colocaram-se argolas de modo a unir as
folhas e a capa do livro. Importa referir que a capa foi elaborada pelo adulto, junto das
criancas, através da colagem de feltro, de cor amarela, em duas folhas de cartdo (capa e
contra capa). Por fim, o adulto sugeriu varios titulos para o livro, pelo que se escolheu
“Poesias da Primavera”. Deste modo, 0 adulto escreveu o titulo numa folha exposta na
parede e as criangcas foram motivadas a participar na procura das letras, para formar o
titulo, que se encontravam no chéo. Esta tarefa exigia a identificacdo de algumas letras,

ao que as criangas corresponderam bastante bem, apesar de ndo as terem identificado
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todas. A escolha das letras para o titulo contribuiu para o entendimento das caracteristicas
conceptuais da escrita, na medida em que se verificou que as criangas demonstraram
compreender que determinadas letras juntas possuem um determinado som e que, por sua
vez, esse som possui um determinado significado As criangas demonstraram bastante
entusiasmo perante a finalizagdo do livro (Figura 12), pelo que lancei a proposta de,

futuramente, se construir um livro de histérias para a biblioteca da sala.

Tendo em conta o0s objetivos inicialmente estabelecidos, considero que esta atividade foi
muito bem conseguida, na medida em que promoveu situacdes de interacdo em que as
criancas contactaram com a linguagem escrita, tendo em conta a componente ludica da
mesma. Tal como defende Mata (2008) a utilizacdo de textos poéticos, assim como a
compreensdo do seu conteudo, promove atitudes positivas e prazer perante a leitura, ou

seja, constitui um estimulo ao gosto pela aprendizagem da mesma.

Por outro lado, os passos que envolveram a construgdo do livro, isto é, a
escrita/leitura e ilustracdo de textos, contribuiu para a evolucdo dos conhecimentos das
criancas acerca da escrita, quer ao nivel dos aspetos conceptuais (a escrita é a
representacdo da oralidade), dos aspetos funcionais (ligada ao prazer de brincar com a
linguagem), como de alguns aspetos convencionais, como a orientagdo da escrita e a
identificacdo dos diversos componentes do livro. Este suporte de escrita possui um grande
significado para as criangas porque se trata do texto de cada uma, da pagina de cada uma,
embora o livro pertenca ao grupo. Por este motivo, esta atividade constituiu, também, um

contributo para a sensibilizacdo das criancas relativamente a correta manipulacdo dos

livros.

Figura 11 — Escrita/Leitura das Poesias Figura 12 — Finalizacdo do Livro
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Atividade: “Vamos escrever uma dedicatoria 8 mae”
Duracéo: dia 2 e 5 de maio.

Areas de contetido/dominios: Expressdo e Comunicacio, Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, Matematica, Expressao plastica.

Objetivos:

e Desenvolver a capacidade de interacéo oral.

e Promover tentativas de escrita.

e Contribuir para a apreensdo da funcionalidade da escrita, enquanto meio
de comunicacgéo.

e Promover o reconhecimento e escrita de palavras com valor afetivo para a
crianga, como 0 nome proprio e 0 nome da mae.

e Desenvolver a capacidade de expressédo através do desenho.

e Representar um padrdo sequencial simples a partir de um critério pré-

estabelecido.
Recursos:
Humanos — Estagiaria, educadora e grupo de criancas.

Materiais — Livro da historia; folhas de papel cor-de-rosa; folhas de papel
cavalinho em formato A3; cola liquida, canetas de filtro; caixas de ovos,

tintas, pinceis.
Descricdo da Atividade

Esta atividade teve inicio com a leitura da historia “Gosto de ti”, seguindo-se do
didlogo em grupo sobre a mesma. O dialogo sobre a historia serviu de mote para
introduzir a conversa sobre as maes das criangas, designadamente sobre a importancia
das mées na vida das criancas. O passo seguinte da atividade consistiu na realizacdo de
um registo individual em forma de dedicatdria para a mée, que comegava com a seguinte
frase “Mae, gosto de ti porque...”. Assim, cada crianca foi incentivada a “escrever”, num
pedaco de papel cor-de-rosa, uma dedicatoria para a mae, de modo a salientar a
importancia da mae na vida da crianca. Apés a tentativa de escrita, o adulto questiona a
crianca sobre o contetdo do seu “texto” e traduz o registo da mensagem. No final, a

crianga assina o seu texto, copiando o nome do cartdo. O texto foi colado numa folha de
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papel em formato A3 e escreve-se o titulo “Mae, gosto de ti porque...”. A seguir a palavra
“mae”, cada crianga copia 0 nome da mae (retirado de uma lista que o adulto elaborou
previamente). O passo seguinte da atividade incidiu na realizacdo de um desenho
ilustrativo do texto, na folha onde se encontrava colado o0 mesmo. Seguidamente, o adulto
fornece a cada crianga uma determinada quantidade de flores em cartéo, recortadas de
caixas de ovos, que a crianga pintou com recurso a tinta de duas cores — azul e cor-de-

rosa.

Por fim, procedeu-se a decoracao do trabalho, através da colagem das flores em torno

da folha, de acordo com um padrédo sequencial de duas cores (cor-de-rosa e azul).
Reflexdo Sobre a Atividade

A presente atividade foi desenvolvida no &mbito da comemoragéo do dia da mée.

Num primeiro momento, procedeu-se a leitura da historia “Gosto de ti”, escrita por
Fernanda Serrano e ilustrada por Sandra Serra. A historia € constituida por duas partes
complementares que representam a dindmica da relacdo afetiva existente entre a mée e o
filho, através de diversas frases, que comegam sempre da mesma forma “gosto de ti”,
utilizadas em momentos do quotidiano. A primeira parte reporta-se a frases ternurentas
utilizadas pela mée, para o filho. A segunda parte retrata precisamente o inverso, ou seja,

é o filho que utiliza frases com valor afetivo para se dirigir a mée.

O livro assume um papel de grande relevancia no que concerne a emergéncia da
literacia. De acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar (1997)
“O contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o livro. E através dos livros

que as criangas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética”

(p.70).

Acerca deste assunto Mata (2008) refere que o desenvolvimento das concecdes e
dos conhecimentos das criancas sobre a linguagem escrita sdo fortemente influenciados

pelas interacbes com a escrita, mediada por adultos.

No geral, as criancas demonstraram interesse pelo texto, mantendo-se
concentradas do principio ao fim da leitura do mesmo. A escolha do livro foi intencional,
de modo a poder servir de mote ao discurso das criancas que, posteriormente, sustentou
o conteudo da mensagem inerente a dedicatoria que “escreveram” para a mae. Deste

modo, no final da histéria, as criangcas foram motivadas a exprimir oralmente os
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sentimentos que nutrem pelas suas maes, de forma argumentada. Neste momento, 0
adulto colocou algumas questBes no sentido de mediar e desenvolver o didlogo. De
seguida, apresento algumas dessas questdes, assim como alguns exemplos de respostas
obtidas:

- “Na historia a mae diz muitas vezes que gosta do filho, as vossas maes também gostam

de vocés?” A maior parte das criangas respondeu sim.

- “Porqué? Porque ¢ que acham que as mdes gostam de vocés?” Obtiveram-se diversas
respostas: a minha mée d& amores; a mée faz miminhos; eu gosto da mée; porque sim,

eu porto bem e a mée gosta de mim, entre outras.
- “E vocés gostam das vossas maes?”” O grupo respondeu quase em coro Sim!
- “A maée é importante para vocés? Porqué?” Respostas: é; sim; porque sim.

- “O que é que gostam mais de fazer com as maes (forneceram-se alguns exemplos de
acOes possiveis)?” Respostas: a minha mée deu chocolate; eu gosto de passear de carro;
eu fui com a minha mée ao parque; de ir as compras, entre outras (a segunda e a quarta

resposta decorreu dos exemplos dados pelo adulto).

Com estas questOes, e outras que foram surgindo a partir das respostas das
criancas, pretendeu-se promover a interacao oral, num didlogo norteado pela expresséo e
partilha de sentimentos e ideias relacionados com a referida relacdo de parentesco. Alguns
elementos do grupo demonstram mais facilidade e coeréncia, em relacdo a outros, na
compreensdo e no desenvolvimento do discurso, respetivamente. No entanto, verifiquei
gue, mesmo as criangas mais inibidas, demonstraram interesse em participar no dialogo,
uma vez que todos tinham algo para dizer sobre a mée. Penso que esta situacdo deve-se a

forte componente afetiva que envolve o assunto.

O momento seguinte da atividade incidiu na tentativa de escrita de uma
dedicatoria dirigida a mée. Nesta etapa da atividade, forneceu-se um pedaco de papel cor-
de-rosa e uma caneta de filtro a cada uma das criancas, a medida que as mesmas foram
sendo chamadas para realizar o registo. De seguida, o adulto colocava as seguintes
questdes: “Queres escrever para a mae?”’; “A mae vai ler 0 que tu escreveres, 0 que é que

lhe queres dizer?”; “O que ¢ que queres que ela leia?”

Relativamente a primeira pergunta, as criangas responderam positivamente, ou

seja, todos os elementos demonstraram interesse em escrever para a mae. A segunda e a
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terceira questdo foram colocadas em simultaneo, com o objetivo de reforgar o carater
comunicativo da escrita e para as criangas perceberem que a linguagem escrita é o registo
da linguagem oral, isto é, o que é dito pode ser lido. De acordo com Martins e Niza (1998)
a descoberta da funcionalidade da escrita infere bastante no processo de alfabetizagéo.
Esta descoberta constitui a base para a construgao do projeto pessoal de leitor/escritor, na
medida em que a crianca atribui sentidos e razdes para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Neste ambito, a escrita sempre serviu para comunicar algo, desde informacoes,
pensamentos, sentimentos, encontrando-se a mesma associada a praticas sociais e
culturais. A apreensdo do sentido dessas praticas depende da utilizacdo da leitura e da

escrita em contextos de comunicacao.

Relativamente as duas Ultimas questdes colocadas ocorreram trés situacdes
distintas: a crianca verbalizava, de imediato, a mensagem que queria transmitir de forma
contextualizada com o dialogo ocorrido anteriormente; a crianca manifestava o desejo de
escrever algo que ndo se enquadrava no conceito de dedicatéria; a crianca respondia nao

sei.

As respostas da grande maioria das criancas enquadram-se nos dois primeiros
casos. Das criancas presentes, apenas duas se enquadraram na terceira situacdo. Nestes
casos, 0 adulto motivava a crianga a conversar sobre a mae, colocando novamente
algumas das questbes mencionadas durante o acolhimento. Deste pequeno dialogo
resultaram as seguintes respostas: gosto da mae porque ela é minha amiga; eu gosto dela

porque da-me beijinhos.

A medida que as criancas referiam o que queriam registar, o adulto incentivava as
mesmas “a escrever”’, como soubessem, a mensagem no papel (sem modelo). Apos a
tentativa de escrita, 0 adulto pedia a crianga que “lesse” o que tinha acabado de “escrever”
e procedia ao registo, de modo a traduzir a escrita da mesma (figura 13). Neste momento,
constatei duas situacdes diferentes: algumas criangas “liam” o que inicialmente tinham
intengdo de “escrever”, enquanto a maioria construia a ideia no momento que era
questionada sobre a sua escrita. Esta tarefa permitiu contribuir para a compreensdo da
crianca sobre o cardter comunicativo e discursivo da linguagem escrita. Ou seja,
pretendeu-se contribuir para a compreensao das criangas sobre o facto de a escrita servir
para transmitir ideias e sentimentos, através da “tentativa de escrita de um texto”.

Também Teberosky (2007) acompanha esta linha de pensamento e reconhece, num dos
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seus trabalhos, a importancia da producdo de textos em detrimento da linguistica no
processo de ensino, no processo inicial de aprendizagem da linguagem escrita. Neste

ambito, a autora refere que as criangas sao “letradas” antes de serem “alfabetizadas”.

Quanto a escrita das criancas, a maioria desenhou letras misturadas com pseudo-
letras; trés criangas desenharam letras claramente definidas; uma crianga desenhou bolas
e pseudo-letras e outra crianga fez apenas bolas. Neste sentido, tem-se verificado alguma
evolucgdo, quer no que se refere aos aspetos gréaficos das letras, quer ao nivel da orientagdo
da escrita. Seguidamente, no final do “texto”, o adulto solicitava a crianca a escrita do
nome, com o apoio visual do modelo escrito no cartdo. Algumas criancas tém mais
facilidade em relacdo a outras na escrita do nome. No entanto, todos os elementos que
desenvolveram esta atividade conseguiram atingir o objetivo. A proposta seguinte da
atividade consistia na escrita do nome da mée. Para tal, o adulto procedeu a escrita do
nome da mée da crianca numa folha, solicitando, de seguida, a copia do mesmo. Neste
momento, percebi que as criangas estavam a demonstrar mais dificuldade em executar a
tarefa, comparativamente com a escrita do nome proprio. Penso que essa situacdo
justifica-se pelo facto de as criangas conhecerem a forma escrita do seu nome. Acerca
deste assunto importa referir que a tarefa de escrita do nome da mée ndo ocorreu de uma
forma impositiva. Isto €, se as crian¢as ndo quisessem escrever 0 nome da mae o adulto
ndo insistia na tarefa. No entanto, se, pelo contrario, mesmo com dificuldade, a crianca
demonstrava interesse na escrita do nome, o adulto apoiava a tarefa de forma faseada, isto
é, a escrita de cada letra traco por trago. Por exemplo: no caso da letra R — um traco para
cima, uma bola e um traco para baixo. Esta estratégia permitiu que as criancas
conseguissem escrever o nome da mae de forma minimamente percetivel. A escrita de
nomes com uma forte componente afetiva, como é o caso do nome préprio e 0 nome da
mde, contribui para o interesse das criancas pela linguagem escrita, nomeadamente para
0 reconhecimento de algumas letras. Mata (2008) justifica a pertinéncia deste
conhecimento quando refere “o conhecimento do nome das letras pode, em muitos casos,
apoiar e facilitar nas primeiras tentativas de estabelecer correspondéncias correctas entre

o som isolado e a letra a utilizar na escrita (por exemplo, o “d” para “dedo”)” (p.44).

As criancas vado-se apropriando de algumas escritas que observam no meio
envolvente. Essa apropriacdo € facilitada no caso de palavras com valor afetivo para a
crianga. Assim, com o tempo, determinadas palavras passam a fazer parte do seu capital

visual. Sobre este assunto, Mata (2008) refere que o0 aumento do vocabulario visual, bem
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como a atribuicdo de uma mensagem a escrita, constituem aspetos que contribuem para

atribuicéo de significado a escrita em contexto.

A proposta seguinte incidiu na realizagdo de um desenho, junto do texto. O
objetivo desta tarefa consistia em contribuir para o desenvolvimento da capacidade de
expressao através do desenho. Pretendia-se que as criancas desenhassem algo que
expressasse 0 carater efetivo da relacdo de parentesco em questdo, tal como sucedeu no
“registo escrito”. A maior parte das criangas desenhou a figura humana, como forma de
representar a mae ou a mde e a prépria crianca (nos casos em que desenhavam duas
figuras), flores e coracBes. O desenho de uma das criangas contemplou os seios e 0
umbigo da mae. Trata-se de um dos elementos mais novos do grupo e achei esta situacao
muito interessante e, a0 mesmo tempo, incomum, para uma crianga Com pouco mais de
trés anos. Acerca deste assunto Luquet (1974, citado em Sousa, 2003) refere que as
“transparéncias” sdo indicadores do potencial que o desenho possui no que concerne ao
estimulo da imaginagéo das criangas. O modo como a crianga desenha, desde a sucessao

dos elementos a sua dimensdo relativa, expressa as capacidades intelectuais da crianca.

Por ultimo, a proposta incidia na pintura de flores de cartdo (recortadas
previamente pelo adulto, de caixas de ovos) com as cores azul e cor-de-rosa e na colagem
das mesmas em torno das folhas (onde se encontravam 0s registos escritos e 0s desenhos
dedicados as mées) de acordo com um padréo sequencial simples — uma flor azul, sequida
de uma flor rosa (ou o inverso), sucessivamente. Esta tarefa contempla trés objetivos,
nomeadamente, o desenvolvimento da destreza manual envolvida na manipulacdo dos
materiais; 0 desenvolvimento do sentido estético, através da decoracdo do trabalho; o
desenvolvimento do raciocinio matematico inerente a regularidade existente na formacao

de padroes.

As criancas demonstraram bastante interesse durante a realizacéo da tarefa, quer
no decorrer da pintura das flores, quer na colagem das mesmas, na qual verifiquei que
ndo foram evidenciadas dificuldades na formacdo do padrdo. Todas as criancas
conseguiram colar as flores na folha de acordo com o critério pré-definido, como se pode
observar na Figura 14. Nesta atividade, a intervencdo do adulto cingiu-se a orientacdo do

espaco na folha onde se pretendia que as criangas colassem as flores (tipo moldura).
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Segundo Mendes e Delgado (2008) o trabalho com padrfes contribui para o
desenvolvimento do pensamento algébrico, uma vez que a construcdo do conceito de

variavel decorre das experiéncias associadas a identificacdo de regularidades.

Penso que esta atividade foi muito rica em termos pedagdgicos porque permitiu a
agilizacdo de diversos contetdos de diferentes dominios e sobretudo porque as criangas
manifestaram bastante gosto na realizacdo das tarefas. No que se reporta a linguagem
escrita, esta atividade constituiu uma oportunidade para que as criangas “produzissem
escrita” num contexto de grande significado para as criangas. Durante a escrita dos nomes
(da mée e da propria crianga), algumas criancas realizaram algumas comparagdes que
indicaram o reconhecimento das letras, como, por exemplo, quando apontavam para o
nome da méde e referiam aquela letra é do meu nome! O entusiasmo que as criangas
demonstraram, no desenvolvimento da atividade, sugere que este tipo de tarefa constitui
um impulso a motivacdo da crianca pela descoberta da escrita e ao desenvolvimento de
novos conhecimentos acerca da mesma.

Figura 13 — “Leitura” da Dedicatoria Figura 14 — Dedicatoria a Mée

Atividade: “Vamos escrever uma receita”
Duracéo: 9 de maio.

Areas de contetido/dominios: Expressdo e Comunicacdo, Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita, Matematica, Conhecimento do Mundo.
Objetivos:

e Promover a interagdo oral e a compreenséo de discursos orais.
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e Contribuir para o desenvolvimento dos conhecimentos precoces acerca da
linguagem escrita, através do contacto com situacBes de escrita em
contextos funcionais.

e Dar a conhecer diferentes suportes de escrita, como o livro e uma receita
de culinéria.

e Dar a conhecer o tipo de mensagem associada ao tipo de texto existente
nas receitas de culinéria.

e Promover a emergéncia da leitura.

e Dar a conhecer os ingredientes de uma receita de pé&o.

e Promover experiéncias sensoriais (cheiro, paladar, textura).

Recursos:
Humanos — Estagiaria, educadora e grupo de criangas.

Materiais — Livro “A galinha ruiva”, de Antonio Torrado; papel, caneta,
dois recipientes; 1 colher medida; 1 copo medida; farinha integral; sal,

agua; fermento; sementes de girassol, de linhaca e de abobora.
Descricdo da Atividade

A presente atividade surgiu no ambito da leitura da histéria “A galinha ruiva”, de
Antoénio Torrado, ilustrada por Tania Climaco. O texto retrata as fases pelas quais o trigo
passa até ser utilizado para a confecéo de pao. Apoés a leitura da histéria, procedeu-se ao

dialogo sobre a mesma, no qual o adulto lancou a proposta de confecdo de péo.

De seguida, procedeu-se ao reconto da histdria (em grupo), através da descricdo
de imagens ilustrativas das principais a¢des da mesma. Apds a descricao das imagens, 0
passo seguinte da atividade consistiu na ordenacdo das mesmas pela sequéncia de

acontecimentos representada no texto.

O momento seguinte da atividade consistiu na explicacdo dos procedimentos a

realizar durante a confecdo do péo, através de um jogo simbdlico.

Apos a explicacdo, dirigimo-nos para o refeitério com o intuito de dar inicio a

tarefa de confecéo.

Comecou-se pela observacdo dos ingredientes e dos materiais a utilizar na
confecdo. Seguidamente, procedeu-se a leitura da receita em voz alta, & medida que 0s

ingredientes eram misturados. Depois da massa estar pronta, distribuiu-se uma porgéo da
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mesma por cada uma das criangas, assim como uma pequena quantidade de cada tipo de
sementes (linhaga, abobora e girassol). De seguida, as criangas amassam o preparado e

misturam as sementes no mesmo. Segue-se 0 processo de levedura e de cozedura do péo.

Posteriormente, as criangas comeram o pdo ao lanche. Por Gltimo, o adulto reescreveu
a receita manualmente na presenca das criancas (na area do tapete) e efetuou a leitura da
mesma. A receita foi escrita a computador, com recurso a representacdo de algumas
imagens pictograficas. No final, colou-se a folha numa cartolina, plastificou-se e colocou-

se a mesma na area da casinha.
Reflexdo Sobre a Atividade

O trabalho desenvolvido em torno da histéria serviu de mote para a introducdo da
atividade de confecdo do p&o. Esta atividade norteou-se pelos seguintes objetivos gerais:
promover a apreensdo da funcionalidade da escrita, dando a conhecer diferentes suportes
de escrita, como o livro e uma receita; contribuir para a emergéncia da escrita/leitura; dar

a conhecer os procedimentos e os ingredientes utilizados na confeg¢éo do p&o.

A atividade teve inicio com a leitura da historia “A Galinha Ruiva”, onde se
apresentou retratado o ciclo do pédo, desde que se semeia 0 trigo até ao processo de
cozedura do pao, na qual “a galinha ruiva” assume a personagem principal. Em todas as
fases que constituem o ciclo do péo, a galinha ruiva solicita a ajuda dos seus amigos, 0s
quais se negam a colaborar em todas as tarefas. Considero que esta historia possui um
enorme valor pedagdgico porque, além de promover aprendizagens relacionadas com o
ciclo do pdo, contribui para a formacdo pessoal e social das criancas, através da
sensibilizacdo para a importancia de algumas atitudes e valores democraticos,
nomeadamente, a colaboracdo, a responsabilidade e a cooperacdo. A par desses aspetos,
considero que a forma como o texto se apresenta constitui uma mais valia na promocéo
da emergéncia da escrita/leitura, quer ao nivel da compreenséo do contetdo do texto, quer
ao nivel da correspondéncia grafo-fonologica. Esta opinido é sustentada pelo facto de
serem utilizadas imagens com a designacdo das mesmas por escrito, assim como
inimeros pictogramas que facilitam a leitura e a compreensao da mensagem contida no
texto. Neste sentido, constatou-se que quando se solicitava as criangas para “lerem” as
imagens do texto, a medida que o adulto apontava para as mesmas, a maioria dos

elementos do grupo conseguia fazé-lo acertadamente.
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O momento seguinte da atividade incidiu no reconto da histéria. Neste sentido,
colocaram-se algumas questdes orientadoras da sequéncia dos acontecimentos principais
do texto, a medida que se mostravam as imagens ilustrativas dos mesmos. Assim, com o
apoio do adulto, as criangas foram incentivadas a descrever o que observavam nas
imagens, nomeadamente, quem, onde e a fazer o qué. No geral, as criancas
corresponderam assertivamente as questdes colocadas pelo adulto, respondendo de forma

objetiva perante 0 que viam na imagem.

Seguidamente, procedeu-se a ordenacdo das imagens pela sequéncia correta de
acontecimentos. Para tal, colocaram-se as imagens no tapete e, em grupo, as criangas
teriam de identificar a sequéncia de a¢des representadas na historia atraves da observagdo
e interpretacdo da informacdo contida nas imagens. Deste modo, primeiramente, as
criangas foram motivadas a recontar 0s acontecimentos principais da historia, com a
orientacdo do adulto, que foi apoiando na interpretacdo da informacdo. De seguida,
pretendia-se que as criangas colocassem as imagens pela ordem correta de

acontecimentos que as mesmas representavam, sem necessitar tanto do apoio do adulto.

Neste sentido, verifiquei que as criancas tiveram mais facilidade no reconto da
historia efetuado oralmente, com o apoio do adulto, comparativamente a ordenacao das
imagens no tapete. Apesar de as criancas conseguirem interpretar a informacao contidas
nas imagens, demonstravam dificuldades na ordenacdo das acGes. Esta dificuldade nao
me surpreendeu, na medida em que, nesta faixa etaria, a nocdo de tempo encontra-se
pouco desenvolvida nas criangas. No entanto, julgo que é importante promover este tipo
de atividades no sentido de contribuir para esse mesmo desenvolvimento, assim como
para o desenvolvimento da linguagem oral estimulado através da descricdo de imagens,

quer a nivel da expressdo como ao nivel da compreenséo.

Julgo que estas questBes foram muito pertinentes para a apreensdo do contetido
do texto, por parte das criancgas, cujas respostas me permitiram verificar que retiveram a

informacao sobre os acontecimentos principais da histéria.

Seguidamente, explicou-se a atividade referente a confecdo do pdo, através da
representacdo simbolica das acdes que constituem a mesma. De seguida, apresento o

discurso norteador deste breve momento dramatico:

“Faz de conta que a nossa frente temos um recipiente. Agora vamos colocar, la dentro, a

farinha. Ao lado, temos um prato com agua morna onde vamos colocar o fermento de
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padeiro e mexer com uma colher. Depois colocamos o sal e voltamos a mexer. De
seguida, fazemos um buraco na farinha e juntamos o preparado. Agora vamos amassar
muito bem. Por Gltimo, vamos juntar sementes de abobora, sementes de linhaca e de
girassol. Voltamos a amassar muito bem. Temos que mexer os dedos para amassar bem

a massa!”

Este discurso foi acompanhado com gestos representativos de cada acéo. Esta
estratégia ndo se encontrava planificada. No entanto, verifiquei que as criangas estavam
um pouco agitadas e com dificuldade em escutar o adulto. Por este motivo, decidi, no
momento, proceder a explicacdo da atividade através de um breve jogo dramatico. A
estratégia resultou, na medida em que as criangas demonstraram bastante envolvimento
na execucdo dos gestos que o adulto ia propondo, ouvindo, deste modo, a explicacéo
sobre a atividade seguinte — a confecdo do pdo. Tal como defendem as OrientacOes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997) a dramatizacdo de experiéncias (acoes,
sentimentos) contribui para a evolucdo do jogo simbdlico que, por sua vez, promove 0

desenvolvimento da capacidade de expressao e comunicagao.

No momento seguinte da atividade, dirigimo-nos para o refeitério onde decorreu
a atividade de confecdo do pédo (Figura 15). Comecou-se por dissolver dois cubos de
fermento e duas colheres (medida) de sal em seis copos (medida) de agua morna.
Seguidamente, misturou-se o preparado com a farinha. Durante o processo, 0 adulto ia
lendo a receita em voz alta, referindo os ingredientes e as quantidades a utilizar. Esta
estratégia objetivou a apreensdo de conceitos matematicos e, em simultaneo, da
funcionalidade da escrita, por parte das criangas, atraves da utilizacdo de um tipo de texto
prescritivo, caracteristico dos suportes de escrita das receitas de cozinha. Tal como
referem as Orientacdes Curriculares para a educacdo Pré-Escolar (1997) o educador deve
“(...) proporcionar o contacto com diversos tipos de texto escrito que levam a crianca a
compreender a necessidade e as funcdes da escrita, favorecendo a emergéncia do codigo
escrito” (p. 71). Por outro lado, a relacdo que o educador tem com a escrita, o valor que
Ihe atribui, os contextos em que utiliza e a forma como o faz, sdo aspetos que influem no

interesse e na evolucao dos conhecimentos das criancas neste dominio.

Apos a preparacdo da massa, forneceu-se uma pequena por¢do da mesma e de
sementes, a cada uma das criancas. Neste momento, pretendia-se que as criangas

continuassem a amassar 0 preparado e procedessem a mistura das sementes no mesmo.
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Foi uma atividade muito gratificante, tanto para mim como para as criangas que

demonstraram um enorme envolvimento ao longo da mesma.

Apos o lanche, na area do tapete, colocou-se um papel na parede e procedeu-se ao
registo escrito da receita, para que a mesma ndo fosse esquecida. De acordo com Mata
(2008) quando as criangas se encontram inseridas em ambientes onde tém a oportunidade
de observar os adultos em situacOes de escrita, facilmente despertam a curiosidade pela
descoberta e utilizacdo do codigo escrito.

Por ultimo, procedeu-se a leitura da receita (Figura 16), escrita em word,
comegando-se por enumerar os ingredientes e as respetivas quantidades, seguindo-se da
leitura do modo de preparacdo. A segunda parte do texto contem alguns pictogramas que,
a semelhanca da historia da galinha ruiva, visam contribuir para a emergéncia da
leitura/escrita. Apds uma primeira leitura, as criancas foram motivadas a decifrar a
informacdo representada nas imagens. Por fim, colocou-se a receita na area da casinha
com o objetivo de promover a realizacdo do jogo simbdlico (confecdo de péo) e de
promover tentativas de leitura, através do contacto com um texto escrito cuja funcao era
conhecida das criangas. Segundo Martins e Niza (1998) o carater funcional da escrita
encontra-se associado a diferentes tipos de suporte de escrita. Neste &mbito, o acesso das
criancas a diferentes situacOes de escrita contribui para a compreensao de que diferentes
tipos de suporte correspondem diferentes conteudos, com finalidades e beneficios

distintas.

Importa referir que, pouco depois de colocar a receita na area da casinha, duas
criancas tentavam reproduzir o ato de leitura da mesma. Penso que esta situacao se deve

ao facto do texto ter significado para as criancas.

No ambito da emergéncia da literacia, Neves e Martins (2000) defendem a ideia
de que é fundamental que as criangas construam uma representacdo global no que diz
respeito aos objetivos da leitura. Este processo incide no reconhecimento do carater
comunicativo da linguagem escrita e na descoberta das diversas fun¢ées da mesma, como,
por exemplo, a leitura de historias, poesias, cartazes informativos, receitas, entre muitos

outros exemplos.
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Figura 15 — Confegéo do Pao Figura 16 — “Leitura” da Receita

4.3 Avaliacdo do Plano de Acéo

Apos a implementacdo do plano de acdo, proceder-se-4, neste ponto, a avaliacdo do
mesmo através da analise dos dados recolhidos por meio da observacdo participante, de
um inquérito por questionario realizado a educadora cooperante (Apéndice C), de
entrevistas estruturadas realizadas as criancas e dos registos reflexivos das atividades
desenvolvidas com as mesmas. Deste modo, a avaliacdo do plano de acéo sera feita
através da analise dos resultados obtidos, tendo por base a triangulacdo dos dados
recolhidos de diferentes fontes em diferentes momentos e 0s objetivos propostos na

concecéo do plano.

Relativamente a opinido da educadora cooperante sobre o trabalho realizado, os dados
recolhidos evidenciam o parecer favoravel desta, na medida em que a mesma refere que
as atividades desenvolvidas foram enriquecedoras para a evolucdo dos conhecimentos das
criancas sobre a escrita, nomeadamente no que concerne a funcionalidade e, também, em
relacdo a alguns aspetos convencionais, como a direcionalidade e a distincdo entre letra e
namero. Quanto as estratégias e recursos utilizados, os mesmos foram considerados

relevantes para a promocdo do interesse das criancas sobre a escrita.

No que concerne a opinido da educadora cooperante acerca dos beneficios decorridos
da implementacdo da area da escrita, para a evolugcdo dos conhecimentos das criancas,
esta manifestou uma opinido favoravel, na medida em que a area da escrita contribuiu
para as tentativas de escrita espontanea. Em suma, as atividades desenvolvidas no ambito
do presente plano de acdo constituiram um contributo para a promoc¢do da emergéncia da

escrita.
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Relativamente a analise dos resultados obtidos das entrevistas realizadas as criangas,
elaborou-se um quadro sintese (Quadro 6) onde é possivel comparar os resultados obtidos
na entrevista do primeiro momento (Apéndice D) com os resultados da entrevista
realizada no segundo momento (Apéndice E).

No que concerne ao bloco I, verificou-se que ocorreram algumas alteragdes em
ambos 0s contextos de vida proximos das criangas, embora se mantenha um maior
namero de criangas que reconhecem utilizadores da escrita no &mbito familiar. Assim, no
segundo momento embora se verifiqgue 0 mesmo nimero de respostas quanto a percecao
de praticas no meio familiar, ocorrem alterac6es ao nivel dos indicadores, na medida em
que se obtém mais duas respostas em que as proprias criangas afirmam “‘saber escrever”,
e menos duas respostas em relacdo as praticas de escrita dos pais. Esta situacéo evidencia
que o numero de criangas que se reconhecem como produtoras de escrita aumentou.
Relativamente ao contexto escolar, verifica-se um aumento de reconhecimento das
praticas de escrita nos adultos, em detrimento das praticas de escrita das criancas. Esta
mudanca pode estar relacionada com uma das estratégias mais utilizadas pelo adulto, ao
longo do processo, que consiste na utilizacdo intencional da escrita junto das criancas.
Outra razdo poderd ser a consciéncia que as criangas tém de que a escrita é uma
competéncia que 0s seus pares ainda ndo dominam. Fora do contexto familiar e escolar,
mantem-se o facto de apenas uma crianca afirmar conhecer pessoas que saibam escrever.
Quanto as questdes que incidem no reconhecimento dos conteudos de escrita, verificou-
se um ligeiro aumento de respostas em relacdo a definicdo de conteidos. Assim, todas as
criancas entrevistadas referiram contetdos definidos de escrita. Esta situacdo evidencia

que as criancas estdo despertas para a apropriacdo das funcionalidades da escrita.

No que se refere ao bloco Il, denota-se claramente uma evolucao significativa na
atribuicdo de razdes para a aprendizagem da linguagem escrita, na medida em que o
namero de criangas que referiu a utilidade da mesma aumentou para mais do dobro. Esta
situacdo leva-nos a considerar que o contacto com materiais de escrita, assim como as
interacdes das criangas com situacdes em que a escrita foi utilizada de modo funcional,

pode ter contribuido para a construcdo de sentidos para a aprendizagem da escrita.

Relativamente ao bloco |11, importa referir que, embora nas provas de escrita se
tenha solicitado as criangas para escrever o nome, e as palavras “pato, pata e patinho”, a
classificacdo dos niveis de escrita em que as mesmas se encontram, quer no primeiro,

quer no segundo momento, foi atribuida sem considerar a escrita do nome. Assim, para a
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classificacdo dos niveis de escrita considerou-se a prevaléncia dos mesmos no conjunto

das outras trés palavras. Neste &mbito, constata-se que houve, de facto, alguma evolucéo

nas hipdteses que as criangas colocam sobre a representacdo da escrita. Tal como

demonstra o Quadro 6, uma das crian¢as manteve o nivel 1, quatro criangas evoluiram do

nivel 1 para o nivel 3, uma crianca evoluiu do nivel 1 para o nivel 2, uma criangca manteve

o nivel 2 e outra evoluiu para o nivel 3, uma das criangas apresentou primeiramente uma

escrita de nivel 3 e passou para o nivel 2.

Quadro 6 - sintese das respostas das entrevistas realizadas no 1° e no 2° segundo

momento
Blocos Categoria Subcategoria | Frequéncia | Frequéncia
1° 20
Momento | Momento
PercecOes de praticas de A propria | 0 2
escrita em contexto crianga. 5
familiar. .
Os pais. 1 1
Outros
familiares.
PercecOes de praticas de Adultos 0 2
escrita em contexto Criancas 1
Bloco | | escolar.
PercecOes de pratica de Pessoas da 1 1
escrita em outros comunidade.
contextos.
Conteldos das praticas de | Contetdos 7 8
escrita. definidos.
1 0
Conteldos
indefinidos.
MotivacOes para a Refere a 3 7
Bloco aprendizagem da utilidade da
¥ linguagem escrita. escrita.
« 6 1
N&o refere a
utilidade da
escrita.
Prova de escrita. Nivel 1 6 1
Bloco Nivel 2 2 3
I Nivel 3 1 5
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Quanto a evolugdo verificada nas provas de escrita nas provas de escrita
(Apéndices D e E), importa salientar alguns casos, como a crianga A, a crianga C e a
crianca H. A crianca A apresenta uma evolugdo notdria nas suas escritas, quer em termos
de orientacdo e linearidade, quer ao nivel das hipdteses que coloca sobre a escrita. Em
relacdo a este Ultimo aspeto, salienta-se o facto de a crianga ter desenhado “AA” para

731 0)
1

representar a palavra “pata” e a letra “i” na palavra “patinho”, o que pode indicar o inicio
de fonetizagéo da escrita. Esta situacdo pode ser influenciada pelo facto da crianga possuir
as referidas letras no seu nome, cujo conhecimento da palavra escrita se encontra bastante
desenvolvido. Em relacéo a crianca C, verifica-se uma evolucdo de escrita cursiva para a
representacdo de letras claramente definidas. No caso da crianca H, a semelhanca da
crianca A, também evoluiu bastante, quer na representacao das letras, quer em termos de
representacdo da linguagem escrita. Esta crianga desenhou, inclusivamente, a letra “i” na
palavra “patinho”, o que nos leva a considerar que a mesma podera encontrar-se numa
fase inicial de fonetizacdo da escrita. Importa salientar que a referida crianca possui a
letra “i” no seu nome, 0 que permite levantar a hipdtese de a crianca estar a utilizar o
conhecimento que possui do seu nome escrito para a escrita de outras palavras que nao

conhece.

Esta situacdo é validada por Mata (2008) quando refere que as letras do nome séo,

normalmente, as primeiras que a crianca reconhece, identifica e tenta reproduzir.

No que concerne a escrita do nome, foi possivel verificar que a maioria das
criancas evoluiu na representacdo do mesmo, com excecdo de duas delas que ainda nao

evidenciam tal conhecimento.

Embora se tenha verificado um caso de retrocesso, a maioria das criangas, que
foram alvo da entrevista e da prova de escrita, demonstraram uma evolucéo notéria, quer
no que se refere aos aspetos figurativos da escrita, como a forma grafica das letras, a
direcionalidade e a distincao entre letras e nimeros (em nenhum dos casos se verificou o
desenho de nimeros), como no que se reporta aos aspetos conceptuais, ou seja, nas

hipdteses que as criancas colocam sobre a representacdo da linguagem escrita.

O processo de apropriacdo da escrita ndo é linear, sendo comum 0s constantes
avancgos e retrocessos que as criancas evidenciam nas suas representacfes. Tal como
defendem Ferreiro e Teberosky (1999), tal retrocesso resulta do conflito cognitivo

desencadeado pelo conhecimento que a crianga possui de algumas palavras escritas e que
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constituem o seu capital visual, como é o caso do nome préprio. Ou seja, a representacao
dessas palavras, que a crianga conhece, ainda ndo se coaduna com o nivel de

representacdo que a crianca faz da escrita, provocando, por vezes, algum retrocesso.

Em relacdo a este assunto, importa salientar que o contréario também acontece, isto
é, as palavras, cuja representacdo escrita a crianca conhece, também promovem a
evolugdo das hipdteses que as criangas colocam na representacdo de palavras que ndo

conhecem.

Desde o inicio da implementacdo deste plano até a sua finalizagdo, verificaram-se
imensas mudancas nos comportamentos das criancas relativamente as atividades de
escrita. Como foi referido no inicio deste estudo, verificou-se através da observagédo
participante que as atividades de escrita ndo eram valorizadas em relacdo a outras
atividades. Por este motivo, as criancas s6 manifestavam interesse pela escrita perante as
propostas dos adultos, ndo o fazendo autonomamente. Considerando que as criangas
possuem e desenvolvem, desde tenra idade, conhecimentos sobre a linguagem escrita,
que o educador deve ndo s6 reconhecer, mas também valorizar e estimular, este plano

visou contribuir para alterar positivamente essa realidade.

As atividades foram desenvolvidas considerando o carater ludico, informativo e
sobretudo comunicativo da linguagem escrita, de modo a fomentar o gosto pela
descoberta da mesma e a apreensdo da sua funcionalidade. Para tal, foram utilizados

diferentes tipos de textos, desde rimas, recados, receitas, postais, entre outros.

Tal como o contexto escolar contribui para o desenvolvimento dos conhecimentos
das criancas acerca da escrita, também o meio familiar se constitui importante no mesmo
sentido. Como tal, um dos objetivos deste plano de acdo foi envolver as familias neste
processo continuo de construcdo de saberes acerca da escrita. Com esta premissa, 0s pais
foram convidados a participar numa atividade de construcdo de um livro de poesias para

a biblioteca da sala, através da escrita de uma quadra.

A medida que as atividades foram desenvolvidas, verifiquei que o interesse das
criancas pela escrita e pela leitura iam aumentando gradualmente. Criar oportunidades de
escrita em contextos de comunicacdo e escrever em frente das criancas foram as
estratégias mais utilizadas durante este trabalho. Tal como referem Martins e Niza (1998)
0 educador deve escrever diante das criangas e ler em voz alta, recados, receitas, cartas,

regras da sala, historias, noticias, entre outros, ajudando as criangas a compreender que a
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escrita pode funcionar como um instrumento auxiliar de memdria. Para as autoras, este
tipo de estratégias contribuem para o entendimento de que o codigo oral obedece a uma
representacdo escrita especifica, assim como, para o desenvolvimento da nocéo de

linearidade e orientacdo convencional da escrita.

Por outro lado, a utilizagdo do computador em situagcdes de escrita permitiu, de
igual modo, desenvolver alguns conhecimentos relacionados com o conhecimento das
letras, assim como a direcionalidade e linearidade da escrita. Acerca deste assunto
também Mata (2008) defende que a utilizacdo do computador facilita a apropriacdo da
orientacdo da escrita e das suas caracteristicas, por parte das criancas. Progressivamente,

esses conhecimentos sdo transpostos para a forma manuscrita.

A implementagdo da area da escrita também contribuiu bastante para as crian¢as
evoluirem na escrita do nome e para interagirem com situacfes de escrita espontanea,
para a qual as criangas atribuiam sempre uma mensagem quando questionadas sobre os
seus escritos. Esta situacdo demonstra que este plano contribuiu para a compreensao das
criancas sobre o facto de que o que é dito pode ser escrito, ou seja, as palavras escritas
servem sempre para “dizer alguma coisa”. Assim, denotaram-se evolugdes a varios niveis,
quer em relacéo a alguns aspetos convencionais da escrita, como a direcionalidade, e a
distincdo entre letra e nimero, como em relacdo aos aspetos conceptuais evidenciados
nas provas de escrita do segundo momento. Neste sentido, considerou-se que mais do que
abordar a escrita de uma perspetiva grafo-fonologica, importa promover situacdes em que
a escrita seja abordada de uma perspetiva discursiva, em que as criangas “ escrevem’” para
comunicar com 0s outros. Deste modo, as atividades desenvolvidas contribuiram para a

emergéncia da escrita, dando, deste modo, resposta a questao de partida deste estudo.

Em suma, tendo em conta os dados recolhidos a partir da observacéo participante e
dos registos reflexivos, complementados com os registos fotograficos (Apéndice J), do
inquérito por questionario realizado a educadora cooperante, das entrevistas realizadas as
criancas e da revisdo de literatura efetuada, considera-se que este plano deu resposta a

questdo de partida e aos objetivos que nortearam todo o estudo.
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5. Reflexdes Finais

5.1. ImplicacBes do plano de acdo para a pratica profissional futura

A realizagdo deste trabalho permitiu-me ter um olhar mais profundo do que é ser
educador, nomeadamente no que concerne a importancia de conhecer os interesses e
conhecimentos das criangas do grupo com que se trabalha. Com base nesse conhecimento,
0 educador deve ser o primeiro a acreditar que as criancas sao capazes de aprender. Todos
0s grupos sao efetivamente heterogéneos ao nivel de conhecimentos, interesses e
dificuldades. Deste modo, penso que a pratica pedagdgica deve ser norteada tendo em
consideracdo o nivel mais alto das capacidades das criangas do grupo e ndo o contrario.
Neste sentido, o educador de infancia deve funcionar como um andaime, a medida de
cada crianca. Ou seja, 0 educador terd de ajustar diferentes estratégias de apoio para
criancas diferentes de modo a que todas consigam atingir 0s objetivos propostos nas

atividades.

Considero que todas as areas do curriculo devem ser valorizadas e agilizadas de modo
integral e articulado. Neste sentido, o presente estudo contribuiu para compreender a
importancia de aprofundar conhecimentos sobre uma determinada tematica, na medida
em que guanto mais aprendemos sobre um determinado assunto, mais valorizamos esses
saberes e mais agilidade temos para promover o desenvolvimento dos conhecimentos das

criangas nas diversas areas de contetdo.

Neste ambito, considero que todo o processo desenvolvido em torno do plano de
acdo contribuiu para aprofundar os meus conhecimentos sobre os saberes que as criangas
possuem acerca da linguagem escrita, assim como para a implementacdo de atividades e
estratégias promotoras do desenvolvimento desses saberes. Acerca deste assunto,
considero que a escrita do nome, a implementacdo de uma area de escrita, 0 envolvimento
dos pais em atividades de escrita para e com a crianca, a criacdo de oportunidades para
escrever e ver escrever em contextos funcionais e ladicos, foram, efetivamente, as
estratégias que mais influiram nas aprendizagens das criancas sobre a linguagem escrita.
Dessas aprendizagens, salientam-se as evolucGes notdrias ocorridas ao nivel da
representacdo da escrita, das hipOteses que as crian¢as colocam sobre a mesma.

Atualmente, a maioria das criangas utiliza letras e pseudo-letras nas suas escritas,
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atribuem uma mensagem as escritas inventadas (quando questionadas), manifestam

conhecimento ao nivel da orientacédo e linearidade da escrita.

Algumas criancas ja escrevem o nome proprio de forma percetivel e utilizam-no para
a identificacdo dos seus trabalhos. Além das aprendizagens, o interesse e a curiosidade
das criancas pela escrita é claramente evidente nas tentativas de escrita realizadas na area
da escrita e nas tentativas de leitura das escritas efetuadas na presenca das criancas, que

se encontram expostas na sala.

Os conhecimentos que as criangas possuem sobre a linguagem escrita séo muito
distintos de crianca para crianca, dependendo das vivéncias de cada uma, isto é, das
interacdes sociais em que a crianca tem a oportunidade de contactar com a escrita em
contextos funcionais. Acerca da evolugdo dos conhecimentos precoces sobre a escrita

3

Ferreiro (2000, citado por Martins, 2010) salienta que se trata de uma “verdadeira
psicogénese com uma logica interna propria”, na medida em que as informagdes do meio
sdo incorporadas em sistemas de interpretacdo. Neste processo, a evolugdo da escrita
depende da influéncia de varios aspetos, como “o meio social, familiar, educativo, ou as

caracteristicas individuais de cada crianga” (p. 37).

Assim, o educador tem a responsabilidade de conhecer essas diferencas e de
desenvolver atividades e estratégias potenciadoras da emergéncia da escrita, anulando,
deste modo, as assimetrias existentes ao nivel dos conhecimentos das criancas sobre a

escrita (e ndo so).

5.2. Potencialidades e limites do estagio na promocdo do desenvolvimento

profissional do formando

O processo de estagio envolveu muito investimento pessoal em termos de tempo, de
estudo e de reflexdo que considero ter sido de grande relevancia para a minha pratica
futura porque me permitiu realizar diversas aprendizagens, desde a gestdo do grupo de
criancas, ao planeamento e desenvolvimento das atividades, assim como a gestdo de
situacBes imprevistas. O facto de ter realizado estagio na sala onde exerco funcGes de
operacional de acdo educativa permitiu-me ter um conhecimento mais profundo do grupo
e de cada crianga, assim como permitiu observar e promover situagdes de escrita, fora do
contexto de estagio. Sdo alguns exemplos, a escrita/leitura de recados e as escritas

espontaneas da area da escrita. O trabalho conjunto com a educadora cooperante foi muito
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importante, na medida em que me ajudou na gestdo do grupo durante as rotinas da sala.
Por outro lado, também me levou a refletir constantemente sobre a minha prética

pedagogica e a sentir necessidade de fazer a ponte entre a teoria e a prética.

Quanto as limitagdes, ndo posso deixar de salientar que, embora tenha sido possivel
observar imensos progressos no desenvolvimento das criangas acerca dos conhecimentos
sobre a escrita, gostaria de ter tido mais tempo, uma vez que a emergéncia da linguagem
escrita consiste num processo continuo e progressivo para o qual é necessario tempo. No
que concerne as limitacGes, inicialmente existiu alguma divergéncia entre a minha
intencdo de implementar a area da escrita e a opinido da educadora cooperante acerca da
relevancia da mesma. Neste sentido, a minha intencdo inicial consistia em implementar
uma area de escrita claramente definida, junto da biblioteca da sala. A educadora nao
concordou com esta situacdo, pelo que fui aconselhada a integrar a area da escrita junto
da area de expressdo plastica. Atualmente, a educadora cooperante valoriza a area da

escrita, pelo que a mesma sera mantida apos o término do estagio.
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Anexo A - Guido de entrevista as criangas.

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.
1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?

2 - O que é que eles leem/escrevem?

Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.

1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?

Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO™.

An 2



“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos

aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

Labnsiva

Fscala de Avalis

Caela. Gomgalues

b L daciancie SSORIG  o0S .r/_ﬁ,.wr.s,aw

2

lizn de LHaras prezenlzy .M

SinSs

carenios o sesseo presartes: Q >

<96 (e Tizacama=a - . C

O

LS=ACO L MOUILIAKIO

"
»

Anexo B — Escala de Avaliacdo ECERS - R

Fapaca inlarar

raobilisno rolisas,
Uincaideiras € ap

1 z 3 4 ) 1

A S \

rendzygem | 1 z 3 4 S @ 7

4. Arronjo da =als pary

P

FOLHA DE COTACAO
0 do Ambiente em Fducacio de Infancia - Revista
thelma Harnts, Ricoard M. CLford, ¢ Delby Uy

Jaly du clesivagiy ]

| nocasdamonomd

D5ias 02 FARCIN=N0 €48 Crancas
Yui TeguE i e sals

Har de inizo dy obseraean

tvadirgLagen

MEIE Nava Msasl AN

voaig vellis I iesCialane,

1o st fim oty nbiseesiss i

schvidades

h S M N

® 1R

= ay %7 1
1 A 5
31« ol il

5, Esgago Jde pivacilade . o

[ 5 N

3 1 K
3.8 X $

03

An 3




“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

WS (st 2rzad - -’ w! - 1 o e -
1 ” = = S > : & \ -
a = 3 E o= . E
B £ B FA £
W o Kk X2 5 oKX 3 ™ : : o RN - 5 Pah U >
i 7 - g | 3
;’: = = 4
2 @ F 2|
W W e W a = = w H
}’ N - il woN ." 5,
| & S
[ % & % x ® & | ®* X @ 3 ® AN o
i z
| rod = -1 2 F

g o
-L H DAL (= | bR e
3

b * G 19+ vispzw ocieniued QnEIIA0N

z
- =
= c —
- - 5
v v O CEECEE > A woin
SR ~ DO L 4 W ho—- n
2 c
o : 20 Lo = .;
C R S X A v |B 770"‘ | w
rC = | B e | Z 1= A s B i -
- > |- 8 X7
=1 ' > ° =
gzt 1 | A By e o
@ = . PR g B
)‘X"@ % X"'@; w i @
z
3

x =D - - - - - - s ik vy
c - Lo - > [ w e N = W - o
- < W 5 — I 5 [ ::c — 2] gf
- 2 = g PARD
» = n - A s %t ]
22 X wwe D xx=* § 2R3EX 2 %% xz o
E Iz B 2 ¢
= X = : w " £ g
& = @ e & oo il @ o wow =
8 2 o A £ S B - %‘u w o - 2' - =N <
pl I - A S § RRAR® RARRY 3 i
P o= (= = : 2
& - o e S Loz 3 5 Beiag
g O (=} Y
! - >
o o\ 3 |
oy S - - - -
= w (TR " 1= in o a @ oen o ~ O D »
2 +§ LS - - N - =3
E
".; AKX ® WK XS BEIRY | w oM G| W
= = =~ r~ i B -
f—:’ z — Bt N L - ] e x i@
- | ©
» s N o |
- -4 = - o
w N | [Ea ~ N - )
o~ o I = o
.p\ % g =t AL ‘l X @ v 2o
~ i ‘o
b Daz @ z B @ - I
!

=
Wi
By

An 4



“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

- ™ - ! - - g = : - ey -
| z « | - T oo e
@ = | @ 2.8 <4
Z s oy 15 2.8 = ¥
[ 5 xR K= = KX = . XX 7 g& X ol
-G : 2§ 3 51
s £ E TR b % 4
¥ N - £l P z2'c| & 2 7 & E
| i = i ) . &
A 2 WX c AKE bw KX x X
: i3 - F N | — s
&~ v o |
¥ 94 3
P T2 El n =T Y -
£ g - - | = z
as > . N L O r = A, B -
Ui eaEw gy g AT -8
g | . 1% 2
B il o= gyxxlvl w % ._,’ X X iy])(;\z x w |2
s = z z - 2R IEE o
5 = 'S ' . - @ b
. | g
- o SN o s AL " S w |9
.a\ - v: - Lo ’ "o z
5 el el xal % | o b
®* =|~ ‘ | Z ,@‘ = z =
S \==2 -
¢
“
’ |
B & B m2 B wa B 2 B
3 = 3 _ =
(<] 5 d g s § " é ] ¥ g
S B S 0z & xx= & X ®7 ‘ g Rz D
= 3 3
z 2 T
oot w w b 2 wo W ow 2
~ o = ® N s a np -k H
“ | X KX K"RM® g > W ¥ %
= l oz - rnxz I F | = b
] - = *
|| z2ge | v 1) he | Y
e o
U2 B LS B I )8 | xﬂ'u‘ ® X '-‘v:-‘
= R z ‘ %~z @ 0= = @ g
" b3
\ = = ‘ - E
‘ o ‘ o ‘ o ©n I 173
o i~ ~ G X - - -
J [ woR - - Wl - ' - i ’ =
@ Ly O o BT w | J0%
z | ™ wogEl™ i T zi ™ b3 _
- 2 —
L 2
‘ | ]

An5



“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

- - » - - =T - = - ¥ - :|
S| e o= 2 g7 PN 5 _ #
> 3| 2 c S e = y z )
| r.:-,,~| i F oW ] = ) 3 a
- ‘.‘,g 39 3 g 9
B s~ S5 = = = =z
¥RXT TE wn< g% XXz 3 ®= E x 5|
R s a G 2
» -] a = =
§ 2 2 7 3 :
a3 g . - @ ) ;oW S 4
paes gl g g o e g SaE 3§
] -3 P
zRcs 3 mxxo 3 <w 3 ko W X X W@ |
— =iz B ] z = ) e 0 1=
‘
J - o |
= ‘_. . - =42
S v v [ [ I R n oo oW TR VO I ] ‘
G ~ 088 g ~ i = ~ A @ S A e n
@ cruee® mzas| | LiuoelD coxseg
= | I = -
b ‘;-;xol z - b ’@ ] ' ¥ X O 32
= -
\ E’a.' ]
o . Sires @ g ) : - ‘u
) & = R BV P s A G
2 0 | a | ~—ge|® n| ® 1O @l e
T = = ?hl T -+ _"-a 1. 0= -
~ = |
2
. ,
[
l ‘
[
‘
‘
|
- el e P - - - - wl " = I
W - (S Wby - f:, 3=k ae :_° 2 =g
33 - =0z 2 - B P 2 = S
, AR5 2 8 =131 -3 8 13 § i1
=] > 5 o2 B3 23 b4 3o
BEM 8.5 xR M ES L 2" == z Bl
- 3 n an m
= S o3 @ e
® | al C-2r P 2 &8
e Bl Eey - | gg ga g I3
» -’ LX) Z PR
€ xE 32 * X o P - 3 S mKw E g £ .
) 2 Ak » - = S 3
= < o=-—7= = s ?, ) =
8 1~32
— = il — -:; Qg 3
3 % oo ~ noo N a no N = m
- N - L i lg N - YR PR 5 u
1 = 4
R K¥EX T o R KK O L33l PR - e '3
- - | = z > q.l‘
‘.-. a » .-._“_‘-
3
= 1
@ n @ o |O
’ e
.—l X - "J-‘ W B -
X A ()
W X “TRR= @ % [ X x|
:@ * 2 ':O‘ % “I"
[ E
]
M

An 6



[ . . ~
Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos

aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

T InlersugOes snire criangms | P ® ik, 57. Condighos para crangas
o ’ ’ r é 34 55 / coan incapacidades
| | 5 M § N 5 M 3 K
| ® ¥ L T [ 11 0 R 21 X
* 2-5% 1] 3z % s N i £ 37 X
» 1R 1.5 * 13 O %
1l b 4 W
ek (ara 29 33 T 0agao WI u & Suncacaaillens 31 = 37 Paluagso w~ M
G de e szars DS 5. Hunera s teos colidzy O 3
ERAGAD Pontusgao madia ta + 81 6. ESTRUTURS DO PROGRANA Pontuaio média ia + B) e O
- ESTRUTURA DO PROGRAMA “A15 E PESSOAL
35 Horon =2 R Katas . Condigiue para \ -
LI @ 5. & ¥ necessilades pais tF & ¥4 8 8
‘ ) & N S N S M 5N 5 N 5 N
l * I a1 £ 0 e Bl a3 1ul 3. r 3 4 E T1 0
P s X 1 2 1 1203 3.3 N 62 v2 O
83 R 1 55 ¥ 0 ya 3 0 5.3 B (5 B S
4 X b4 w 1.1 i I
1 (B =1 = _ 38. Combeocs para ; S
| ® = _<a_H4.=5 @ L necessldadas possosiy pessoal 1. e ookl 8 8 2
| S bk S _h 3 N 8 5 0N NA S K 82 N
1 S 1 X 51 B | v &0 1 il % M N | T i
1 ES ye & 62 % ! 2 i BT S 3z N = sz 0 v
T 34 K 15 | §3.01 11 ra O O
15 | Bt Eq4 11 ]
an |
36 Telnpo 42 grup 130 Condigéss necessivaden
30 Torpo a2 grupoe = ,
i 2 3 4 & @ 7 protissionus pessoel L & 4 B o/ N
{ 5 N SN S N S N 1 5 N S b
£ iy AN €1 X | (RS N i 2 U 31 € I s 2 |
ES sy M ep X1 72 KT 12 |1 L 3.2 Il 2 J p 2t
AR Al B 15 1 O 3a i 51

An7



“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos

aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

; Jo- e JSit § & 7 NA
s N S N 3 N 5 A
3 E a5 | 1! [
1.2 a 3z [ 52 | | 72 | ]
1.3 i 33 1 53 [ 73

a2 Supereisin o “._dm.ﬂwauc dao

passaal JreS -
5 N 5 H S M NA g L&
11 11 34 1 51 T (N
12 ) 3 | T2 10 ()
= 73 |1 ]
r |
2 5 1 f £
5t N 5 N 8 N
1 2 | 5.1 | ! 1 0
el 240 P 2 T11 > 0O 0O
k] 53 1 1 L |
824 ]

s Subascala =gy 33 - 47 Fontungaa

a s tons enlpdos

A

PAIS E PESS0AL Pontuagie madia (&~ B)

Total @ Pontuacio Média
Dolachn 1itE R oatadne

Enupps & mchitang m ¢,

54
6.2
sus e
e
B
|£.m

P

Comantarias ¢ Plangs,

AR

An 8



“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos
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Apéndices
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Apéndice A — Autorizacao para Recolha de Dados

dos

Ano Letivo 2013-2014 Tu:.:'mmmmmmm
espacodosamiguinhos com

Autorizacio para Recolha de Dados
Para 0s devidos efeitos, venho por este meio solicitar a autorizagdo dos encarregados de
educaclo para a recolha imagens fotogrificas ¢ video, assim como a realizagio de
entrevistas, aos respetivos educandos. A recolha de dados, acima mencionada, visa
integrar um trabalho de natureza cientifico-pedagégica a decorrer no &mbito do curso de
Mestrado em EducagBo Pré-Escolar no Instituto Superior de Ciéncias Educativas de
Odivelas, sob orientaglio dos docentes da referida instituigio.

Nome dos Educandos

v e Rl
A lawin R

.
x

~

A Estagifria

_Cﬁda__Soka_Can.Exm;s\uﬂ___
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Apéndice B — Guido de Questionario & Educadora Cooperante

A entrevista que se apresenta insere-se no &mbito do Mestrado em Educacédo Pre-

Escolar, na Unidade Curricular de Prética de Ensino Supervisionada Il e visa contribuir

para a avaliagdo dos resultados do plano de agdo implementado: “Vamos Escrever...Um

contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos aspetos

conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”.

Blocos

Objetivos

Questdes

Identificacéo

Dar a conhecer a

entrevistada.

- Como se chama?

- Que idade tem?

Atividades

Conhecer a opinido da
educadora relativamente as
atividades implementadas
para a promogéo da

emergéncia da escrita.

- Considera que as atividades
desenvolvidas contribuiram para as
aprendizagens das crian¢as no ambito
da emergéncia da escrita? Em que

medida?

- Acha que as estratégias e 0s recursos
utilizados, na operacionalizacao das
atividades, contribuiram para despertar
0 interesse das criancas pela

linguagem escrita?

Espaco Fisico

Conhecer a opinido da
educadora relativamente a
implementacao da area da

escrita na sala.

- Acha que a area da escrita
implementada contribuiu para a
evolucao dos conhecimentos das

criangas sobre a escrita?

Ap3
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Apéndice C — Questionario a Educadora Cooperante

Guido de Questiondrio realizado 4 Educadora Cooperante

A entrevista que se apresenta insere-se no dmbito do Mestrado em Educaglio Pré-
Escolar, na Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il e visa contribuir
para a avaliagZo dos resultados do plano de ag#o implementado: “Vamos Escrever...Um
contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos aspetos

concepruais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”.

Blocos Objetivos Questdes
Tdentificagdo | Dar a conhecer a - Como se chama?
entrevistada. Ana Maria Gongalves do Nascimento Duarte
Simdes.
- Que idade tem?
B Tenho 34 anos.

Atividades Conhecer a opinido | - Considera que as atividades desenvolvidas
da educadora contribuiram para as aprendizagens das
relativamente as criangas no dmbito da emergéncia da escrita?
atividades Em que medida?
implementadas Sim, considero que as criangas desenvolveram
para a promogio da = competéncias enriquecedoras no ambito da
cmergéncia da emergéncia escrita
escrita. As criangas adquiriram conhecimentos

relativamente & funcionalidade da escrita,
compreendem que serve para comunicar e para

escTever O seu nome.

A linguagem escrita esleve presente no contexto
escolar, de forma sistemética ¢ intencional,
através do incentivo, da exploragdo, da
utilizagio diversos materiais, da
experimentagdo, da descoberta, que ficou
marcada pela evolugdo do grupo, através do
conhecimento das caracteristicas da escrita

Os ambientes de aprendizagem foram ricos em
oportunidades de escrita. algumas criangas
evoluiram da fase da garatuja para a fase da
representagiio de letras. Ao nivel das
carateristicas graficas da escrita, as criangas
fizeram a distingdo entre as letras e os nimeros, |
entre Lexto e desenho ¢ demonstraram
compreender a direcionalidade da escrita e da
leitura.

- Acha que as estratéyias ¢ os recursos
utilizados, na operacionalizagio das atividades,
contribuiram para despertar o interesse das
criangas pela linguagem escrita?

As cstratégias e 0s recursos utilizados
promoveram o interesse pela linguagem escrita:




“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos
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através da leitura diaria de historias,

aumentando assim gradativamente o tempo de

leitura por parte da cducadora ¢ cstagiaria. A

estagiaria trouxe livros com muito interesse

para o desenrolar das atividades

Durante o estagio as criangas realizaram varias
‘ tarefas de escrita no computador, com o apoio

( da estagidria. )
Espago Conhecer a opinido | - Acha que a 4rea da escrita implementada
Fisico da educadora contribuiu para a evolugio dos conhecimentos
relativamente & das criangas sobre a escrita?

implementag#o da | -Durante o estagio as criangas desenvolveram

area da escritana | competéncias de descoberta de que existe

sala. escrita, gradualmente v&o reproduzindo
algumas garatujas, ou tipos de letras de forma
espontdnea, passaram a utilizar a escritas nas
suas diversas fungdes ¢ deram-lhe utilidade

(\ = e
_ BabweeBw®

(Educadora Cooperante)

Povoa de Santa Iria, 9 de junho de 2014
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aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”
Apéndice D — Entrevistas das criangas no 1° Momento
Crianga A
| - Percecéo de praticas de escrita e de leitura.
1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, o pai.
2 - O que é que eles leem/escrevem?
Escreve tostdo.
Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, para escrever David e bebé.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.
ow "

068
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Crianca B
| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.
1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, a mée.
2 - O que é que eles leem/escrevem?
Os nomes e as letras.
Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, para escrever & mée e ao pai.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.
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Crianca C

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.
1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, a mée, o pai e a avé Cidalia.
2 - O que é que eles leem/escrevem?

Escrevem letras.

Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, para escrever letras.

Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.

3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

Ap 8
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4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.

SISV

Crianca D

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, a Madalena.
2 - O que é que eles leem/escrevem?

Escreve mae.

Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, para escrever mée.

Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?

2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.

Ap9
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3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.

0D ()0

00
NI

Q00

Crianca E

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.
1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, a Joana.
2 - O que é que eles leem/escrevem?
Escreve pai.
Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, (ndo responde).
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.

1- Sabes escrever o teu nome?

Ap 10
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aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.

A\

AR

Crianca F

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, a senhora bombeira.

2 - O que é que eles leem/escrevem?

Nomes.

Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, porque a senhora ensinou-me.

Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.

Ap 11
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1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.

\“Q\

N

Crianca G

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, a minha mée.

2 - O que é que eles leem/escrevem?

As letras.

Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?

Sim, porque ja sou forte.

Ap 12
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Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.

§ 0

X

k oV
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Crianca H

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, a Bruna e o Rafael.

2 - O que é que eles leem/escrevem?

Escrevem “Ricardo”.

Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.

1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?

Ap 13
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Sim, porque sou crescida.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO™.

-
-~
Ny
A

Crianca |

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, (ndo respondeu).

2 - O que é que eles leem/escrevem?

Né&o respondeu.

Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.

1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
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Sim, porque sim.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.

Apéndice E — Entrevistas das criancas no 2° momento.

Crianca A

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, o pai e a mae.

2 - O que é que eles leem/escrevem?

Leem livros.

Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.

Ap 15
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1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, porque sim, porque eu gosto.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.

DINUD
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Crianca B

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, eu, o Ricardo, o Rafael e a Marta.

2 - O que é que eles leem/escrevem?

Escrevem as letras.

Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
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aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, para escrever 0s nomes dos amigos.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.

Vi (e Qv

@

Crianca C

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, a Ana, a sofia e a tia.

2 - O que é que eles leem/escrevem?

Frutas.

Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
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1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, para escrever ao pai.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.
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Crianca D

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, o pai e a mae e eu.

2 - O que é que eles leem/escrevem?

O nome da mée e do pai.
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Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, porque eu gosto de escrever o nome.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.
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Crianca E

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, a Ana e a Sofia.

2 - O que é que eles leem/escrevem?

(N&o respondeu).
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“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos

2

aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar
Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, para escrever 0 meu nome.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO™.
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Crianca F

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
O pai e a mée e a tia.

2 - O que é que eles leem/escrevem?
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“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos

2

aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar
Escrevem letras.
Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, para ler as letras e os nUmeros.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.

Crianca G

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, a minha mée e o pai.

2 - O que é que eles leem/escrevem?
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“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

Escrevem letras da escola.
Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, uma histéria bonita da Dora.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.
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Crianca H

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, as pessoas.

2 - O que é que eles leem/escrevem?
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“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos

2

aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar
Livros.
Il — Razdes para a aprendizagem da linguagem escrita.
1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?
Sim, porque eu gosto de escrever para a mée.
Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.
1- Sabes escrever o teu nome?
2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.
3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.

aa

Crianca |

| - Percecdo de préticas de escrita e de leitura.

1- Conheces alguém que saiba ler/escrever? Quem?
Sim, eu sabo (sei).

2 - O que é que eles leem/escrevem?
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“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos

aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

Leio Marisa, Ricardo, pai e Rafael.

Il — Raz0es para a aprendizagem da linguagem escrita.

1- Gostavas de aprender a ler/escrever? Para qué?

Sim, para escrever 0 amor da mae.

Il — Aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita.

1- Sabes escrever o teu nome?

2- Escreve como souberes a palavra “PATO”.

3- Escreve como souberes a palavra “PATA”.

4- Escreve como souberes a palavra “PATINHO”.
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Apéndice F - Categorizacdo das entrevistas do primeiro momento.

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Frequéncia

“Sim, o pai.”

1
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aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

Percecédo de

Elementos da

“Sim, a mae.”

raticas de escrita | familia. e . . -
p Slm, a mac ¢ O par € a avo
no contexto e o
Cidalia.
familiar.
“Sim, (ndo respondeu)”
Percecéo de Adultos
praticas de escrita
no contexto “Sim, a Madalena.”
I r 1 Qs 2
escola Criangas Sim, a Joana.
“Sim, a Bruna e o Rafael.”
Percecdo de
praticas de escrita Pessoas da “Sim, a senhora bombeira.”
ém outros comunidade.
contextos.
“Escreve tostao.”
“Os nomes ¢ as letras.”
“Escrevem letras.”
Conteldos das Conteldos
. . . “Escreve mae.”
praticas de escrita. | definidos.
“Escreve pai.”
“Nomes”
“Escrevem Ricardo.”
Né&o respondeu.
MotivacOes paraa | Refere a “Sim, para escrever David e
aprendizagem da utilidade da bebé.”
linguagem escrita. | escrita.

“Sim, para escrever mae.”

“Sim, para escrever & mae e ao

b 5

pai.
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“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

Néo refere a “Sim, porque sim.” 1
utilidade da e PSS
Sim, porque sou crescida. 1
escrita.
“Sim, porque ja sou forte.” 1
“Sim, porque a senhora ensinou- 1
me.”
“Sim, (ndo responde).” 1
“Sim, para escrever letras.” 1
Provas de escrita. | Escrita das Nivel 1 6
palavras: Nivel 2 1
“pato, pata e
1 Nivel 3 2
patinho.

Apéndice G — Categorizacéo das entrevistas do segundo momento.

Categoria

Subcategoria

Percecdo de

praticas de escrita

Indicadores Frequéncia
“Sim, o pai e a mae.” 3
“Sim, a tia.” 2
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“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

no contexto

Elementos da

“Sim, a mae e o pai e eu.”

familiar. familia. Y =
Sim, eu sei.

Percecdo de Adultos “A Ana e a Sofia.”
praticas de escrita
no contexto Criancas “Sim, eu, o Ricardo, o Rafael e a
escolar. Marta.”
Percecdo de
praticas de escrita Pessoas da “Sim, as pessoas.”
em outros comunidade.
contextos.

“Leio Marisa, pai, Ricardo e

Rafael.”

“Leem livros.”
Contelidos das Contelidos “Escrevem letras da escola.”
praticas de escrita. | definidos. — ~

Escrevem letras.
“O nome da mae e do pai.”
“Frutas”
Conteldos Né&o respondeu.
indefinidos.

“Sim, para escrever os nomes dos

amigos.”

“Sim, para escrever ao pai.”

“Sim, porque eu gosto de escrever

o nome.”

“Sim, para escrever o nome.”

“Sim, uma historia bonita da

Dora.”
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“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

MotivacOes paraa | Refere a “Sim, porque eu gosto de escrever 1

aprendizagem da utilidade da | para a mae.”

linguagem escrita. | escrita.

“Sim, para escrever o nome da 1
mae.”
N&o refere a | “Sim, para ler as letras e os 1

utilidade da nimeros.”

escrita.
Provas de escrita. Escrita das Nivel 1 1
palavras: _
Nivel 2 4
“pato, pata e
patinho_” Nivel 3 4

Apéndice H — Pedido de Colaboracéo dos Pais para a Construcdo do Livro

Pais,

Ap 28



“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos
aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-escolar”

Solicitamos a vossa colaboracdo na elaboracdo de uma quadra, relacionada com o tema
da primavera (ou outro), até segunda-feira (31 de margo). Os textos serdo trabalhados em
contexto de sala e visam a construcdo de um livro que, posteriormente, ird integrar a area

da biblioteca.
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“Vamos escrever...Um contributo para o desenvolvimento das concegdes precoces acerca dos aspetos conceptuais e figurativos da linguagem escrita no pré-

escolar”

Apéndice | - Planifica¢des do Plano de Agdo

palavra.

Identificar a forma
grafica da letra “A”
e 0 niUmero de
Vezes que a mesma

primeira e da Gltima
letra de cada palavra.
Referir o nimero de
vezes que a letra “A”

Areas de Contetdos Objetivos Estratégias/Atividades/ Recursos Tempo | Espaco Critérios de
Conteudo (OCPE e Metas Procedimentos Humanos/ Avaliacéo (para
d'e Materiais observar)
Aprendizagem)
Expressao e Reconhecimento | Dar a conhecer as Leitura da historia “Tal | Estagiaria Verificar se as
Comunicacgdo: | € Escrita de letras do alfabeto, a | pai, tal filho”. criancas
Palavras. nivel gréafico e Educadora reconhecem
Linguagem fonético. algumas das letras
Oral e Conhecimento Criancas do alfabeto.
Abordagem & das Convencdes
Escri Graficas. Promover o Escrita de palavras que 10m Sala As criancas
scrita . ~
conhecimento sdo destacadas na demonstram
relativamente ao historia -Alegria, Ajuda | Caneta de perceber onde
inicio e ao fimdas | e Amizade. filtro. comecam e onde
palavras. acabam as palavras.
Folha de
Distinguir letra de | Identificacdo da papel. Diferenciacdo entre

palavra e letra.
Perceber se as
criangas distinguem
a letra “A” das
restantes letras que
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escolar”
surge em cada uma | aparece em cada uma constituem as
das palavras. das palavras. palavras e referem
corretamente o
namero de vezes
que a mesma
aparece.
Identificar as letras | Observacdo dos nomes | Cartdes com Perceber se as
que constituem o préprios escritos em 0S Nomes. criancgas
nome proprio. cartéo. reconhecem
Identificar o apelido 15m algumas letras do
e distinguir o Verbalizagdo do nome Seu nome.
mesmo do nome e do apelido.
proprio. Distincao entre
nome proprio e
apelido.
Tecnologias Utilizar o Escrita do nome e do Computador Reconhecer o
de computador como | apelido no computador computador como
Informagzo e instr.umento de atraves do processador | Papel um dos
Comunicagio escrita. de texto word. instrumentos de
Caneta escrita.
Promover o A medida que o adulto
conhecimento sobre | identifica as letras do As criancas
a relacdo existente | nome escrito, a crianca 30m demonstram

entre a oralidade e a
escrita.

Conhecer o sentido
direcional da
escrita.

vai escrevendo as
mesmas no
computador.

compreender que 0
que é dito pode ser
escrito.

Identificacdo correta
da direccionalidade
da escrita (de cima
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escolar”
Conhecer 0 nome e para baixo e da
0 apelido na forma esquerda para a
escrita/oral, assim direita).
como as letras que
constituem os Reconhecimento de
mesmos. algumas letras do
nome.

Expressao Exploracdo das | Dar a conhecer a Pintura com lapis de Lapis de Verificar se as

Plastica Cores. técnica de pintura pastel seco. pastel seco. criancgas
com lapis de pastel demonstram
Seco. Folhas compreender que 0

brancas. 30m material utilizado
Explorar as diversas | Recorte e colagem do permite esbater e
cores. papel com o0 nome na Tesoura misturar as cores.
folha pintada com os

Decorar o trabalho. | referidos materiais. Cola
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Discursos Orais
e Interacdo
Verbal

Identificar as palavras
do texto que terminam
COM 0 Mesmo som.

Apos a leitura do poema,
procede-se a descoberta das
palavras que rimam. O
adulto fornece exemplos de
palavras retiradas do poema
e questiona as criangas
relativamente a existéncia

Areas de Conteudos Objetivos Estratégias/Atividades/ Recursos | Tempo | Espaco Critérios de
Conteudo (OCPE e Metas Procedimentos Humanos/ Avaliacéo (para
d'e Materiais observar)
Aprendizagem)
Expressao e Consciéncia Introduzir a atividade. | Dialogo sobre o dia do pai. | Estagiaria Verificar se as
Comunicacdo: | Fonoldgica Refletir sobre os criancas
sentimentos nutridos Educadora | 15m Sala | partilham as suas
Linguagem Reconhecimento | pela figura paterna. ideias sobre 0
Orale e Escrita de Criancas assunto através de
Abordagem a | Palavras frases coerentes.
Escrita Dar a conhecer um Leitura de um poema sobre | Texto com As criancas
Conhecimento texto poético. 0 pai. O adulto aponta com | o poema. tentam
das Convencdes | Sensibilizar para a 0 dedo para o texto a acompanhar o
Graficas direcionalidade da medida que realiza a leitura adulto na leitura
escrita. do mesmo. do poema.
Compreensdo de 10m

Perante as opg¢des
dadas pelo adulto,
as criancgas
identificam as
palavras que
rimam.
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ou ndo da semelhanga de
sons entre as mesmas.

Dar a conhecer os Escrita do poema na &rea do | Papel Identificacdo
aspetos formais da acolhimento. Na mudanga correta da direcéo
escrita relativamente a | de linha, o adulto coloca Caneta de da escrita (de
direcionalidade. questdes sobre o espaco Filtro cima para baixo e
onde ir4 continuar a da esquerda para
escrever. a direita).

Desenvolver a A medida que I&, o adulto As criancas
compreensdo sobre a | escreve o texto a frente das relacionam o
relacéo existente entre | criancas. texto escrito com
a oralidade e a escrita. 0 poema

trabalhado na

oralidade.
Desenvolver o Tentativa de “escrita” de um | Cartolina Perceber se as
conhecimento sobre a | postal para o pai. Cor de criancas realizam
representacdo da O adulto estimula a crianga | laranja e algumas
escrita (aspetos a “escrever” para o pai, vermelha. tentativas de
conceptuais). colocando algumas questdes escrita.
Desenvolver a orientadoras: “O que Folhas As criancas
capacidade de gostavas de dizer ao pai?”; | brancas. exprimem a
organizar o “O que gostas de fazer com informacdo de
pensamento para 0 pai?”’; entre outras. Caneta de forma coerente.
exprimir uma filtro.
determinada ideia.

Tesoura

Desenvolver a No final, o adulto questiona
compreensdo sobre a | a crianca sobre o significado | Cola Verificar se as

criangas atribuem
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escolar”

relagédo existente entre
a oralidade e a escrita.
Desenvolver o
conhecimento sobre 0
aspeto gréfico das
letras do nome.

da “sua escrita” e escreve
por baixo.

Escrita do nome com o
apoio do modelo.

um significado a
sua “escrita”.
Perceber se as
criangas
reconhecem e
escrevem o nome

de forma
percetivel.
Finalizar o postal com | Decoracgéo do postal. Cola As criancas
elementos decorativos. | As criangas colam demonstram
purpurinas na parte exterior | Purpurinas interesse na

do postal, previamente
desenhada pelo adulto
(representacdo de uma
bola).

execucdo da
tarefa.
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Aprender 0 poema.

das criancas.
Escrita do poema em
frente das criancas.

Areas de Contetdos Objetivos Estratégias/Atividades/ Recursos Tempo | Espaco Critérios de
Conteudo (OCPE e Metas Procedimentos Humanos/ Avaliacéo (para
d'e Materiais observar)
Aprendizagem)
Expressao e Compreenséo de | Introduzir a Leitura da historia “Os | Estagiaria As criangas escutam
Comunicacdo: | discursos orais. | atividade. Cinco Dedos”. a histéria com
Educadora atencdo e
Linguagem Compreender e demonstram
Orale identificar as Dialogo sobre a histéria. | Criangas compreender as
Abordagem a ideias gerais da 15m Sala | principais ideias do
Escrita historia. Livro texto (quando
questionadas pelo
adulto).
Reconhecimento | Identificar algumas | Leitura e escrita de um | Folha de papel. As criancas
e Escrita de caracteristicas do | poema retirado da demonstram
Palavras cddigo escrito, historia. Caneta compreender a
como a orientacdo da escrita
direcionalidade e a | O adulto |é o0 poema e 10m (da esquerda para a
linearidade. solicita a colaboracgéo direita; de cima para

baixo), assim como a
linearidade.
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escolar”
Consciéncia Compreender que | Sinalizacdo das As criancas
Fonoldgica a escrita representa | palavras cuja relacionam a
0s sons do oral. terminagéo apresenta semelhanca das
semelhancas fonéticas. palavras ditas
oralmente com a
Identificar e O adulto apresenta, semelhanga das
salientar as oralmente, exemplos e 15m mesmas palavras na
palavras do poema | contra exemplos de forma escrita.
que rimam. palavras retiradas do
poema, sendo que umas Reconhecimento das
rimam e outras ndo. As palavras que
criangas sao solicitadas terminam com o
a identificar as palavras mesmo som.
que rimam. Apds a
identificacdo, o adulto
faz um trago em torno
Expressao das referidas palavras.
Plastica Representacdo e | Representar a Desenho e pintura do Canetas de Reconhecer que 0
Comunicacgéo forma da médo no contorno da méo de filtro. desenho da médo
papel. cada crianca. 20m inclui o desenho dos
Folhas de cinco dedos, com 0
Desenvolver a O adulto traca o papel. polegar em
nocao do esquema | contorno da méo da oponéncia.
corporal. crianca e solicita a Lépis de cor.

pintura da mesma.

Utilizar a escrita
como
representacdo do
oral.

Tentativa de escrita do
nome dos dedos
(trabalhado na historia),
junto do desenho da
mao.

As criancas realizam
as suas tentativas de
escrita,
demonstrando
compreender 0 seu
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Diferenciar a carater informativo,
escrita do desenho. | O adulto incentiva a 15m e relacionam a
crianca a escrever mesma com a
Compreender a “como souber” 0 nome identificacdo dos
funcéo da escrita dos cinco dedos dedos (trabalhado
enquanto (abordados oralmente durante a
transmisséo de anteriormente na leitura da historia).
informacao. historia).
Matematica NuUmeros e Promover o De seguida, o adulto Papel de As criancas associam
Operac0es desenvolvimento questiona a crianca aluminio. 0 Ultimo termo dito
do conceito de guanto ao namero de ao numero total de
cardinalidade. dedos que constituem a | Cola batom. dedos contados.
mao, solicitando a
contagem dos mesmos. | Cola liquida.
Conhecer o O adulto desenha o Identificacdo correta
namero que namero cinco na folha. 30m do namero cinco.
representa a A crianca tera de colar
quantidade de pedacos de papel de As criancas

dedos da mao.

Representar a
quantidade de
objetos associada
ao numero.

aluminio em cima do
traco.

A crianca molda cinco
bolas de papel de
aluminio e cola as
mesmas por baixo do
ndmero.

reconhecem que 0
ndmero representa a
quantidade de dedos
existente na mao.

Representacdo
correta da
quantidade.
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criancas) e
ndmeros.

Areas de Contetdos Objetivos Estratégias/Atividades/ Recursos | Tempo | Espaco | Critérios de Avaliacdo
Contetdo (OCPE e Metas Procedimentos Humanos/ (para observar)
d'e Materiais
Aprendizagem)
Expressao e Conhecimento | Contribuir paraa | Dialogo sobre a Estagiaria As criancas
Comunicacéo: | das Convencdes | clarificacdo da funcionalidade das letras demonstram
Gréficas funcéo das letras e | e das palavras. Educadora compreender que as
Linguagem dos nimeros, letras e 0s nUmeros sao
Orale Organizacdo de | enquanto sistemas Criancas 15m Sala utilizados com fungdes
Abordagema | Dados de representacao. distintas.
Escrita Identificar e Jogo coletivo: “Letras 2 Cestos As letras e 0s nimeros
agrupar as letras e | versus nimeros". de Palha sdo agrupados
Matematica 0S nmeros em Uma de cada vez, as (um de cor 15m corretamente, em
conjuntos criangas identificam e rosa e recipientes distintos.
distintos. separam (com a outro de
cooperacao dos colegas e | cor verde) As criancas
Promover o dos adultos), em reconhecem algumas
reconhecimento de | conjuntos diferentes Letras letras e fazem a
algumas letras (dentro de cestos), as Numeros distincdo entre as
(dos nomes das letras e 0s nUmeros. (dela9) mesmas e 0S himeros.
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Contribuir para a
distingéo entre a
forma gréfica das
letras e dos
nameros.

Formar conjuntos
de acordo com o
critério acima
enunciado.

Promover o
reconhecimento de
algumas letras e
nimeros.

Atividade individual
“Vamos separar as letras
dos numeros”.

O adulto fornece uma
determinada quantidade
de pedacos de papel onde
se encontram
representados numeros
(de 1 a9)eas letras do
alfabeto (foram excluidas
0y, 0keow). Numa
folha, onde se encontra
representado o diagrama
de Venn (dois circulos),
as criangas colam as
letras no interior de um
dos circulos, procedendo
de igual modo em relagéo
aos nmeros, no outro
circulo.

Folhas de

papel
colorido.

Diversas
letras e
nameros
impressos
em
pedacos
pequenos
de papel.

Cola
batom.

Compasso

50m

As criancas
demonstram

compreender que as

letras e 0s nUmeros
constituem formas
diferentes de
representacdo, com
funcionalidades
distintas.

As criancas colam as

letras e 0s niimeros
circulos diferentes.

em

Identificacdo correta

de algumas letras e
ndmeros.
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Matematica

de Palavras

Contribuir para o
desenvolvimento

escrito do colega da
fotografia, com a ajuda do
mesmo.

Fotografias
das

Areas de Contetdos Objetivos Estratégias/Atividades/ Recursos | Tempo | Espaco | Critérios de Avaliacdo
Contetdo (OCPE e Metas Procedimentos Humanos/ (para observar)
d'e Materiais
Aprendizagem)
Organizacdo de | Identificar o nome | Realizacdo de um jogo: Estagiaria Perceber se as criancas
Expressdo e | Dados dos colegas. “Quantas silabas tem o identificam o nome do
Comunicacéo nome?” Educadora colega.
Sentido de Relacionar a
Linguagem Numero oralidade com a O adulto junta as Criancas Verificar se as criangas
Orale escrita. fotografias das criancas e 30m Sala | demonstram
Abordagem a | Consciéncia solicita a uma delas que Cartdes compreender o
Escrita Fonoldgica Promover o retire um cartéo. com 0s significado das palavras
trabalho A crianca tem de ir ao nomes das escritas (0 nome dos
Reconhecimento | cooperativo. placard identificar o nome | criangas. colegas).

As criancas executam
corretamente a divisao

da consciéncia Apos a visualizagdo do criancas. silabica dos nomes.
fonoldgica, ao nome, procede-se a
nivel da unidade divisdo silabica de cada
silabica. um, oralmente, através do
batimento de palmas.
Preenchimento de uma Cartolina
tabela (de dupla entrada) | em
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Promover a
identificacdo dos
nomes na forma
escrita.
Relacionar a
oralidade com a
escrita.

Perceber quantas
silabas tem o
nome.

Isolar a unidade
silaba e contribuir
para a apreensao
da relagéo grafo-
fonoldgica da
mesma.

Representar a
guantidade de
silabas, através da

escrita do nimero.

com os dados relativos ao
namero de silabas que
compdem 0s nomes das
criancas.

O adulto escreve/lé o
nome da crianga na
primeira coluna da tabela
(na presenca da mesma) e
solicita a diviséo silabica
do mesmo (oralmente).

De seguida, procede-se a
escrita das silabas, na
segunda coluna.

A crianca desenha um
traco em torno de cada
uma das silabas do seu
nome e procede a

contagem das mesmas.

Ap0s a contagem, com a
ajuda do adulto, a crianca
escreve 0 nimero que
corresponde a quantidade
de silabas assinaladas.

formato
Al.

Lapis
Régua

Caneta de
filtro.

40m

As criangas reconhecem
0 Seu nome, assim
como o nome de alguns
colegas, na forma
escrita.

Identificacdo correta da
quantidade de silabas
que compdem 0 nome.

As criancas
demonstram
compreender que a
divisao silabica,
efetuada oralmente, se
encontra representada
na forma escrita.

Perceber se as criancas
realizam a tentativa de
escrita do nimero e
relacionam o mesmo
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com a quantidade de
silabas.

Organizar 0s
dados referentes
ao numero de
silabas que
compdem 0s
nomes das
criangas.
Identificar o nome
e 0 numero de
silabas.

Desenvolver a
capacidade de
contagem, termo a
termo.

Relacionar a
guantidade de
pedacos de papel
com a quantidade
de silabas do
nome.

Construcéo de um gréfico
representativo do nimero
de silabas existentes no
primeiro nome de cada
crianca do grupo.

Cada criancga consulta a
tabela no sentido de
verificar o numero de
silabas presente no seu
nome.

De seguida, o adulto
solicita a contagem de
pedacos de papel
correspondente ao
namero indicado pela
crianga, assim como a
colagem dos mesmos na
linha horizontal do
gréfico, onde se encontra
0 nome da mesma. Os
pedacos de papel
possuem cores diferentes
de acordo com o nimero
de silabas a que
correspondem.

Cartolina
Folhas de
papel

colorido.

Régua

Lapis de
carvao.

Cola

Canetas de
filtro.

40m

As criancas
demonstram
compreender a relagédo
do gréfico com os dados
referentes aos seus
nomes.

Verificar se as criangas
encontram o0 nome
escrito na tabela e
contam corretamente as
silabas que lhe
correspondem.

Perante a solicitacao do
adulto, as criancas
efetuam corretamente a
contagem dos pedacgos
de papel.

Verificar se as criangas
compreendem que 0S
pedacos de papel
correspondem as silabas
do nome.
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Comparar e dar a
conhecer as

diferentes formas
de organizar uma
dada informagéo.

Comparar a
quantidade de
silabas presente
nos nomes das

criangas do grupo.

Anélise dos dados da
tabela e do gréfico.

10m

Perceber se as criancgas
compreendem os dados
apresentados na tabela e
no grafico, através da
identificacdo correta
dos nomes com
mais/menos silabas.
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estrutura e 0s
componentes do
livro.

componentes do livro
(capa, contracapa,
lombada, folhas, texto,
ilustragdo, titulo, autor,
ilustrador).

Areas de Contetdos Objetivos Estratégias/Atividades/ Recursos | Tempo | Espago | Critérios de Avaliagdo (para
Conteudo | (OCPE e Metas Procedimentos Humanos/ observar)
d'e Materiais
Aprendizagem)
Expressdao | Conhecimento Construir um Solicitou-se a Estagiaria
e das Convencdes livro de poesias. | participacdo dos pais na
Comunica | Graficas Dar a conhecer o | elaboragéo de poesias Educadora
cao livro como para construir um livro
Desenvolvimento | suporte de para a biblioteca da sala. | Criancas
Linguage | da Capacidade de | escrita. 30m Sala
moral e Expressao e
Abordage | Comunicacéo: Dar a conhecer Leitura de algumas Textos Perceber se as criancas
ma Producéo e ao grupo alguns | poesias elaboradas pelos | trazidos de demonstram envolvimento e
Escrita Criacdo dos textos que pais, junto das criancas, | casa. interesse na partilha dos
irdo fazer parte relacionadas com o tema textos.
do livro. da primavera (ou outro).
Dar a conhecer a | Explicacdo da estrutura e | Livro Verificar se as criangas

conhecem a estrutura de um
livro.
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Promover o Observagdo (individual) | Computador As criancas demonstram
conhecimento da | da escrita/leitura do reconhecer o sentido
orientacdo e da texto, que cada crianga Poesias das direcional da escrita (perante
linearidade da trouxe de casa, no criancas. questdes colocadas pelo
escrita. computador. 50m adulto).
Relacionar a As criangas compreendem
oralidade com a que o0 que é dito pode ser
escrita. escrito.
Promover a O adulto incentiva a Perceber se as criancas
emergéncia da crianga a “tentar ler” o realizam tentativas de leitura
leitura. texto. do texto.

Expressao Diferenciar o Realizacdo de uma Canetas de Reconhecimento do desenho

Plastica desenho da ilustracéo relacionada filtro. e da escrita como meios
escrita. com a poesia. Cada 1h30m diferentes de representar e
Transmitir a crianca realiza um Lépis de cor. transmitir informacao.
informacao, desenho alusivo ao texto
representada no | construido com a
texto, através de | colaboracéo dos pais.
um desenho.
Dar resisténcia as | Colam-se os textos Folhas de As criancas percebem que as
paginas do livro. | ilustrados em folhas de | cartolina folhas vao constituir as

cartolina. colorida. paginas do livro.

Elaborar a capa Forrar duas folhas de Cola liquida.
do livro. cartdo, com feltro.
Decorar a capa Colocar duas argolas Folhas de As criancas demonstram
do livro. para unir o livro. cartdo. envolvimento na tarefa.
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Reconhecer
algumas letras.

Perceber que o
titulo € um dos
componentes do
livro.

Contribuir para o
entendimento das
caracteristicas
conceptuais da
escrita.

Colar figurar em feltro,
alusivas a primavera, na
capa.

Escolha e escrita do
titulo do livro numa
folha. A partir da
observacao da frase
(titulo) ajudam a
procurar a sequéncia
correta de letras
(previamente recortadas
em feltro) que
constituem as palavras
do titulo.

Feltro
Argolas

Figuras
decorativas
em feltro
(flores e

cogumelos).

Perceber se as criancgas
identificam algumas letras.

As criangas demonstram
perceber que o titulo faz
parte das componentes do
livro e que representa o
conteldo do mesmo.

Verificar se as criangas
compreendem que
determinadas letras juntas
possuem um determinado
som que, por sua vez, possui
um determinado significado.
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Areas de Contetdos Objetivos Estratégias/Atividades/ | Recursos | Tempo | Espaco | Critérios de Avaliacdo
Conteudo (OCPE e Metas Procedimentos Humanos/ (para observar)
d'e Materiais
Aprendizagem)
Expressao e Compreensédo de | Introduzir a Leitura da historia Estagiaria As criancas escutam a
Comunicacdo | Discursos Orais e | atividade. “Gosto de ti”. histéria com atencdo.
Interacdo Verbal | Promover a Dialogo sobre a Educadora Participacdo no dialogo
Linguagem interacdo oral. importancia das maes na 20m Sala | com frases coerentes.
Orale Reconhecimento vida das criancas. Criancas
Abordagema | e Escrita de
Escrita Palavras Livro da
Historia
Conhecimento Promover Realizacdo do registo de | Folhas de Verificar se as criancas
das Convencdes | tentativas de uma dedicatéria a mée papel cor- realizam as suas
Gréficas escrita. “Mae, gosto de ti de-rosa. tentativas de escrita e
Dar a conhecera | porque...” reconhecem que a
Desenvolvimento | funcdo da Tesoura mesma pode servir para
da Capacidade de | linguagem escrita | Cada crianga “escreve”, transmitir sentimentos.
expressao e enquanto meio de | num pedaco de papel Folhas de As criancas identificam
Comunicacéo - comunicar cor-de-rosa, uma papel 0 nome escrito e copiam
Desenho sentimentos. dedicatoria para a mae e, | cavalinho 0 mesmo para a folha.
Promover a no final, assina com o em
Padrdes aprendizagem do | seu nhome que copia do formato
nome escrito. cartdo. A3. 1h
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Promover as O adulto questiona cada | Cola Perceber se as criangas
tentativas de crianca sobre o contetdo | liquida. realizam as tentativas de
leitura. do seu “texto” e traduz o leitura do seu “texto”.
Compreender que | registo da mensagem. Canetas Verificar se a “leitura”
0 que se diz pode de filtro. da crianca corresponde a
Ser escrito. ideia inicial que motivou
a tentativa de escrita.
Contribuir parao | Cola-se o texto numa
reconhecimento e | folha de papel em As criancas reconhecem
escrita de palavras | formato A3 e escreve-se e copiam o0 nome das
com significado o titulo acima maes.
afetivo para as mencionado, no qual se
criancas. acrescenta o nome da
made, escrito pela crianca.
Expressao Desenvolver a Realizacdo de um Canetas 30m Perceber se 0s desenhos
Plastica capacidade de desenho ilustrativo do de filtro. expressam afetividade
expressao através | texto. da crianca em relacéo a
do desenho. mae.
Desenvolver a Pintura de flores em Caixas de 1h Manipulacao
coordenacao cartdo, com tinta de cor | ovos em coordenada do pincel na
manual na azul e de cor-de-rosa. cartdo. pintura das flores.
manipulacdo dos
materiais. Tintas
(cor azul e
Representar um Colagem das flores em cor-de- Verificar se as criangas
Matematica padrdo sequencial | torno da folha, de acordo | rosa). colam as flores em torno
simples de acordo | com um padrao da folha de acordo com
com o critério pré- | sequencial de duas cores | Pinceis 0 padrdo mencionado.

definido.

(cor-de-rosa e azul).
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imagens.

Areas de Conteudos Objetivos Estratégias/Atividades/ Recursos Tempo | Espaco | Critérios de Avaliacdo
Conteudo (OCPE e Procedimentos Humanos/ (para observar)
Metas de Materiais
Aprendizagem)
Expressao e Compreensédo | Introduzir a Leitura da historia “A Estagiaria Verificar se as
Comunicacdo | de Discursos atividade da Galinha Ruiva”. criancas
Orais e confecdo do péo. Educadora compreenderam o
Linguagem Interacéo Interpretar o Dialogo sobre a conteudo da historia e
Orale Verbal contetdo da historia. Criancas 20m Sala respondem com
Abordagem a historia. assertividade as
Escrita Livro da questdes de
historia. interpretacdo que sao
Conhecimento colocadas.
do Mundo Descrever as Reconto da historia, Perceber se as
acoes através da observacdo criancas identificam
representadas nas | das imagens. 10m as acOes representadas

nas imagens e
procedem a
explicacdo das
mesmas com algum
detalhe.
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Sensibilizacéo
as Ciéncias
(Experiéncias
sensoriais)

Contribuir para o | Ordenar as imagens da | Imagens Verificar se as
desenvolvimento | historia por sequéncia ilustrativas dos criangas identificam a
de nocdes de acontecimentos. principais 10m ordem correta dos
temporais. acontecimentos acontecimentos
da histdria. representados nas
imagens.

Dar a conhecer Confecéo de péo. 2 Recipientes, As crian¢as nomeiam
0s ingredientes e e Observagdo dos | um para corretamente 0s
0S materiais a ingredientes e amassar 0 pao ingredientes e 0s
utilizar na materiais a e outro para materiais observados.
confecdo do péo. utilizar na dissolver o

confecéo. fermento e 0 Apreensdo da
Dar a conhecer 0 e Leiturada sal; funcionalidade da
tipo de receita e Colher medida; | 40m | Refeitorio | escrita.
mensagem preparacéo da Copo medida;
associada ao massa. 1Kilo de As criancas provam e
suporte de e Distribuicio de | farinha descrevem as
escrita. uma porcdo de | integral; sensacoes

massa e mistura | Sal grosso; percecionadas.
Experienciar o de sementes, Fermento de
cheiro, o paladar por cada uma Padeiro; Envolvimento na
e atextura da das criancas. Agua morna execucao da tarefa
massa e das e Ascriangas (600ml); (amassar e misturar as
sementes. amassam o Sementes de sementes).

preparado e linhaga;

misturam as Sementes de

sementes no girassol; 1h

Mesmo. Sementes de 20m

abdbora.

Processo de levedura.
Cozedura do pao.
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Familiarizagdo
com o Cadigo
Escrito

Dar a conhecer a
funcéo
informativa da
linguagem
escrita.
Contribuir para o
desenvolvimento
dos
conhecimentos
sobre a
leitura/escrita.

Observacao da
leitura/escrita da
receita.

Papel

Caneta

5m

Verificar se as
criangas
compreendem que a
escrita esta associada
a uma mensagem,
neste caso, 0 registo
da receita do pao.
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Apéndice J — Registos Fotograficos das Atividades do plano de Acéo

Figura 17 — A Escrita do Nome Figura 18 — Os Nomes Proprios

Figura 19 — O Postal para o Pai

EIR}P AS A

k..

Figura 21 — Uma Mensagem para o Pai Figura 22 — As Tentativas de Escrita
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Figura 23 — O Nome dos Dedos Figura 24 — Poesia “Os cinco dedos”

Figura 25 —Jogo “Letras versus Ntimeros” Figura 26 — Quantos Bocadinhos tem o

Meu Nome

Figura 27 — Comparagdo dos Nomes Figura 28 — O Nosso Livro de Poesias
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Figura 29 — O Indice do Livro Figura 30 — A llustracdo das Poesias

Figura 33 — A Receita de Péao Figura 34 — A Area da Escrita
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Figura 35 — As Escritas Esponténeas
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