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A descoberta da Educacao de Infancia

Resumo

O presente Relatério Final foi realizado no @mbito da Unidade Curricular
Pratica Educativa, do mestrado em educacdo pré-escolar, com o intuito de descrever
e analisar reflexivamente, o percurso e as aprendizagens realizadas no decurso da
pratica de ensino supervisionada em Creche e Jardim de Infancia.

As praticas decorreram respetivamente numa sala de bercério, com sete
criancas dos cinco aos oito meses, e huma sala de jardim de infancia, com dezoito
criancas de quatro anos.

O relatério encontra-se estruturado em duas partes. A primeira parte €
destinada a contextualizacdo e itinerario formativo, apresenta a descri¢do e analise
das instituicGes, da organizacdo do ambiente educativo, dos grupos de criancas, e das
praticas educativas implementadas pela educadora e pela estagiaria, no decurso dos
estagios. A segunda parte incide sobre a analise e reflexdo de cinco experiéncias-

chave que se revelaram cruciais na pratica pedagogica supervisionada.

Palavras-chave: Creche, Jardim de Infancia, Experiéncias-chave.
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Coming across the early childhood education

Abstract

This report was carried out in accordance with the program of the Curricular
Unit Educational Practice included in the Masters in Pre-School Education, in order
to reflectively scrutinize and illustrate the build up and learning skills accomplished
during the supervised teaching practice that took place in nurseries and pre-school
settings.

The practice involved two groups of children of a day nursery: seven children
aged from five to eight months and eighteen children aged four.

The report contains two sections. The first section is about the
education/instruction and conditions/facilities offered by the institutions for the
public target. The second part is confined to the analysis and reflection of five key

experiences which were relevant during the practice process.

Keywords: Nursery, Pre-school Education, Key Experiences,
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O presente Relatério Final foi realizado no ambito da Unidade
Curricular Pratica Educativa, do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
(EPE) da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de
Coimbra (ESEC/IPC), com o intuito de descrever e analisar de modo
critico e reflexivo o percurso realizado no estagio, em dois contextos
diferentes: a Creche e o Jardim de Infancia.

Os estagios sdo importantes visto que possibilitam ao educando
contactar com o ambiente profissional, de modo a vivenciar vérias
situacOes, que lhe permitam adquirir uma consciéncia critica acerca da
sua futura profissdo, bem como compreender os processos e métodos de
trabalho mais adequados, com o intuito de desenvolver uma identidade
profissional e garantir o sucesso do estagio.

De acordo com esta ideia, Pimenta e Gongalves (1992) afirmam
que o estagio pode ser compreendido como um espaco de formacdo, onde
0 estagiario tem uma aproximacdo a realidade em que sera desenvolvida
a sua futura pratica profissional, permitindo refletir sobre situacdes nesse
contexto vivenciadas. No mesmo sentido, os principais objetivos destes
estagios foram compreender o funcionamento das instituicbes, as suas
metodologias e regras, refletir acerca dos aspetos mais relevantes,
planificar e intervir de forma coesa e integrada, e por fim, compreender e
analisar as praticas educativas das educadoras.

O primeiro estagio realizou-se numa creche com um grupo de sete
criancas dos 5 aos 9 meses. O segundo estagio foi realizado num Jardim
de Infancia (JI) com 18 criangas de quatro anos, sendo este ultimo,
concretizado com um par pedagdgico. Ambos o0s estagios foram
distribuidos em trés dias por semana, atingindo um total de trezentas
horas.

O relatério intitula-se A descoberta da Educagdo de Infancia, visto
que estes dois estagios, por serem 0s mais longos e intensos ja realizados
no percurso educativo, representaram um mundo de descobertas, a nivel
de curriculo, metodologias e praticas, em que foram desconstruidas

algumas concecgdes falsas, e enfrentados desafios e obstaculos, que
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permitiram construir um conhecimento gradual e enriquecido acerca
destas duas valéncias.

O percurso educativo neste mestrado, como referido anteriormente,
permitiu tomar conhecimento de novas estratégias, pedagogias e
metodologias, como o trabalho de projeto e a pedagogia participativa, em
que a crianca € vista como um ser ativo no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Assim, através da sua agdo sobre o que
a rodeia, nomeadamente 0s objetos, as pessoas e 0s acontecimentos, a
crianga constréi novos significados (Post e Hohmann, 2011). Neste
sentido, a criatividade e inovacdo por parte do adulto sdo elementos
chave que permitirdo desenvolver praticas que tenham efeitos positivos e
duradouros nas criangas.

Este relatorio é constituido por duas partes. A primeira € destinada
a contextualizacdo da pratica de ensino supervisionada realizada em
Creche e Jardim de Infancia, a qual engloba a caracterizacdo de cada
instituicdo, dos grupos de criangas com os quais foram realizados 0s
estagios, dos ambientes educativos, das praticas das educadoras e da
intervencao pedagdgica.

A segunda parte debruca-se sobre a descricdo e reflexdo em torno
de cinco experiéncias-chave que foram relevantes na pratica pedagogica
supervisionada. A primeira experiéncia-chave diz respeito a importancia
da relacéo e interacdo dos pais com as institui¢fes educativas. A segunda
centra-se na importancia dos espacos exteriores para o desenvolvimento
das criangcas. A terceira experiéncia-chave refere-se a importancia da
leitura na creche. A quarta tem como finalidade descrever e refletir
acerca do projeto intitulado Os Fantoches, que foi implementado no
Jardim de Infancia, e a Gltima experiéncia-chave, corresponde a descrigdo
de uma pratica investigativa, baseada na Abordagem Mosaico, dando
relevancia & opinido das criangas sobre os espagos do Jl.

Para concluir, é apresentada uma reflexdo sobre o percurso neste
mestrado, com enfoque nas aprendizagens realizadas nesta etapa

formativa.
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PARTE 1 - CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO FORMATIVO
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Capitulo I — Caracterizacdo do Contexto de Creche

O presente capitulo destina-se a descricdo e caracterizagdo do estagio
realizado em contexto de Creche, no qual é apresentada uma caracterizacao da
instituicdo em que se realizou o estagio, do grupo de criancas, do ambiente
educativo, das praticas pedagdgicas da educadora, e por fim, das intervencoes
pontuais realizadas neste contexto. A maioria das informacdes constantes neste
capitulo foram, maioritariamente, retiradas do Projeto Educativo (PE) e do
Projeto Curricular do Grupo (PCG).

A existéncia de creches na nossa atualidade é um grande passo em
direcdo ao desenvolvimento e a melhoria das condicdes de vida das familias
portuguesas.

Devido a entrada da mulher no mercado de trabalho e a impossibilidade
de criar horérios laborais flexiveis, que permitam as familias cuidarem das suas
criancas, as creches tornaram-se locais indispensaveis, onde é prestado apoio
pedagdgico e cuidados de salde, higiene e alimentacado as criangas.

A creche, de acordo com a Portaria n.° 262/2011 de 31 de Agosto é
considerada “um equipamento de natureza socioeducativa, vocacionado para o
apoio a familia e a criancga, destinado a acolher criancas até aos 3 anos de
idade, durante o periodo correspondente ao impedimento dos pais ou de quem
exerga as responsabilidades parentais” (p.4338).

Mas a creche ndo deve ser vista apenas como um local que acolhe as
criangas durante o periodo de impedimento dos pais, deve ser encarada como
um espaco que favorece o desenvolvimento global da crianga, a0 mesmo tempo
que cumpre uma funcdo assistencial.

De acordo com esta ideia, Moniz (2011, p.19) afirma que

a creche deverd assumir-se, cada vez mais, como promotora do
desenvolvimento, do conhecimento e das competéncias das
criangas, proporcionando experiéncias e atividades realizadas com
um propoésito, com um objetivo e com uma intencionalidade
educativa, sempre tendo em conta a individualidade e a fase de

desenvolvimento de cada crianga.
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1.1. Caracterizacdo da Instituicao

O estagio ocorreu numa Instituicdo Privada de Solidariedade Social
(IPSS), situada na zona urbana de Coimbra. A instituicdo era frequentada por
52 criangas, com idades compreendidas entre 0s cinco meses e 0s trés anos.

O seu horério de funcionamento era das 07h30min as 19h30min. A hora
de almogo oscilava consoante a faixa etaria dos grupos. No fim-de-semana a
creche permanecia aberta para a Componente de Apoio a Familia (CAF), com
0 horario de funcionamento, as sextas-feiras das 19h30min as 00hOOmin e
sdbado das 7h30min as 00h0Omin.

O edifico tinha quatro pisos, onde se encontravam as quatro salas de
atividades, o bercario, a copa de leite, o refeitorio, a cozinha, a sala da
amamentacao, trés dormitorios, a sala de atendimento aos pais, a secretaria, 0
gabinete da direcdo, as instalacdes sanitarias de criancas e adultos, o parque
infantil, a horta pedagégica, a sala dos cacifos, a sala das refeicdes dos
funcionarios, as arrecadacdes e uma ludoteca que estava ainda, em fase de
desenvolvimento. Todos esses espacos tinham iluminacdo por luz natural e
eram bem arejados.

Foi visivel que os espacos estavam organizados de modo a proporcionar
bem-estar e seguranca as criangas, pois possuiam areas livres que permitiam a
circulacdo e exploracdo por parte das criancas, mobiliario confortavel e estavel
de modo a evitar acidentes, e ainda, materiais diversificados e acessiveis,
mostrando-se adequados as necessidades de cada crianca.

A instituicdo contava com a colaboracdo de uma equipa composta por 14
profissionais, a saber, o coordenador da creche, a diretora pedagogica, quatro

educadoras de infancia, trés auxiliares e cinco técnicas de servicos gerais.



_ Mestrado em Educacao Pré-Escolar
A descoberta da Educacéo de Infancia
Lucia de Gouveia Teixeira

1.2. Caracterizacéo do Grupo

O grupo do bergario era constituido por dez criangas, sendo sete do sexo
masculino e trés do sexo feminino, com idades compreendidas entre os cinco e
0s nove meses. Grande parte das criancas vivia em Coimbra, maioritariamente,
em freguesias ao redor do centro. Ndo obstante, durante 0 meu estagio apenas
estiveram presentes sete criangas, porque as restantes ainda eram muito
pequenas e sé iriam entrar para a creche alguns meses depois.

Neste grupo, a maioria das criancas demostrava interesse em interagir
umas com as outras. Trés criancas do grupo ja conseguiam gatinhar e levantar-
se sozinhas, fazendo os movimentos de marcha quando ajudadas pelos adultos.
As criangas mais pequenas quando deitadas de barriga para baixo, faziam forca
com 0s bragos e conseguiam manter a cabeca levantada durante algum tempo.
Os bebés gue ainda ndo gatinhavam permaneciam na manta sentados com
apoio ou deitados, a explorar os brinquedos existentes e o proprio corpo.

As criancas eram capazes de agarrar, empurrar e puxar objetos, ainda que
este manuseamento de objetos era mais percetivel e executado com mais
facilidade em algumas criancas, dependendo dos objetos e do seu tamanho.

Este grupo ainda dependia do adulto para a higiene, alimentacdo e
vestuario, o que proporcionava uma forte ligacdo entre o adulto e a crianca. As
relacBes e ligacdes afetivas nestas idades sdo um elemento fundamental para o
desenvolvimento harmonioso das criancas.

O grupo demonstrava grande interesse em comunicar, reproduzindo uma
diversidade de sons, e manifestavam sorrisos como resposta a brincadeiras e conversas
dos adultos. Algumas das criancas ja imitavam sons simples. As criangas eram muito
recetivas aos adultos, reconhecendo e sorrindo para as pessoas que lhes eram
familiares.

A maioria das criangas tinha preferéncia por brinquedos de cores vivas e que

reproduzissem sons. Todas as criancas reagiam quando ouviam o seu home.
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1.3.  Caracterizacdo do Ambiente Educativo

A organizacdo do ambiente educativo para criancas destas idades € de
extrema importancia, pois expressa as intencdes educativas do educador e
“pode assumir-se como facilitador ou limitador, constituindo-se como uma
condicdo externa que favorecerd ou dificultard o processo de crescimento
pessoal” (Zabalza, 1992, p.120).

Em valéncia de creche, a organizacdo do ambiente educativo deve ser
sujeita a alteracdes de acordo com as necessidades do grupo e de cada crianca.

E necessario que o ambiente seja projetado de modo a garantir a protecao
das criancas, mas também que Ihes permita explorar e ganhar progressivamente
autonomia.

De acordo com esta ideia, Portugal (1998, p.204) afirma que “O ambiente
da creche nao é definitivo. Planear, arranjar, avaliar e rearranjar € um processo
continuo na busca da qualidade e daquilo que melhor se adequa as criangas em

questdo.”

1.3.1. Organizacéo do Espaco

O bercéario era um espaco amplo, luminoso e colorido, que permitia a
movimentacao das criancas.

Visto que as criancas desta faixa etaria tém a necessidade de explorar e
aprender através dos seus sentidos, a sala disponha de alguns materiais,
nomeadamente mordedores, brinquedos sonoros, espelhos inquebraveis, bolas
de varias cores e tamanhos, e estruturas para trepar, que visavam 0O Seu
desenvolvimento global.

Como afirma Post e Hohmann (2011, p.28) “(...) ao criar os ambientes
para creche, had que proporcionar conforto e variedade de materiais,
favorecendo as necessidades e interesses das criangcas. Num ambiente
desafiante, dadas as oportunidades e interacbes adequadas, as criancas
pequenas agem com crescente autonomia e independéncia™ através de “(...)
materiais variados, seguros, adequados, desafiantes e acessiveis & exploragdo

das criangas.”
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Dentro do bercario existiam quatro zonas. A primeira era a sala de
atividades (Apéndice 1- Fig. 1), onde o grupo permanecia a maioria do tempo e
onde se realizavam as brincadeiras livres e orientadas. O dormitério (Apéndice
1- Fig. 2) era um local calmo e harmonioso, onde estavam dispostos os dez
bercos, para que as criangas pudessem repousar ao longo do dia. A zona da
higiene (Apéndice 1- Fig. 3) era o espaco designado para a higiene diaria de
todas as criangas e onde estavam guardados os cremes, as roupas, as toalhas e
todos os objetos das criangas que ndo pudessem estar ao seu alcance. E por fim,
a copa de leite (Apéndice 1- Fig. 4) espago extra sala, que era usado

diariamente para dar as refeicdes as criancas.

1.3.2 Organizacao do Tempo

As rotinas em creche s muito importantes para as criangas, pois
proporciona-lhes seguranca e uma certa estabilidade, na medida em que a
crianga comeca a perceber o que vai acontecer em cada momento do seu dia, 0
que lhe ajudara a construir progressivamente o conceito de tempo.

As rotinas permitem também momentos privilegiados de interacdo entre
a crianca e o adulto, em que sdo estabelecidos lacos afetuosos, e sdo feitas
aprendizagens significativas por parte da crianca, que visam promover a sua
independéncia e autonomia.

De acordo com esta ideia, Portugal (2011, p.9) afirma que “0s cuidados
de rotina sdo momentos importantes, oferecendo oportunidades Unicas para
interacbes diadicas, e para aprendizagens sensoriais, comunicacionais e
atitudinais”, que também podem favorecer a autoestima e o autoconceito da
crianga.

A rotina no bercario tinha uma estrutura organizada e consistente, mas ao
mesmo tempo flexivel, para respeitar os ritmos e habitos de cada crianga. A
rotina iniciava com o acolhimento, que era feito pelas auxiliares da creche, que
por volta das 9h30min reencaminhavam as criangas para as suas respetivas
salas. As 9h45min, surgiam as atividades livres ou orientadas, que cabiam a
educadora e a professora de Expressdo Musical, sendo o restante tempo
estabelecido para as rotinas de higiene pessoal, das refeigcdes e do descanso.

11
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E de salientar que apesar dos horarios estipulados, por vezes a higiene era
feita mais vezes ao dia e as refeicdes demoravam mais tempo, dependendo do
estado e do ritmo das criancas.

Abaixo, encontra-se a rotina das criancas do bercério, de modo a

compreender como era distribuido o tempo ao longo do dia.

Tabela 1 — Rotina em Creche

Manha
7h30min as 9h00min Acolhimento
9h30min Suplemento alimentar
9h45min Atividades livres ou orientadas
10h45min Higiene
11h00min Almoco
11h45min Higiene
12h00min Sesta
Tarde
14h15min Acordar da sesta
14h15min Higiene
14h30min Lanche
15h15min Higiene
15h30min Sesta ou atividades livres
17h30min as 19h30min Entrega das criancas
1.4. Préticas Pedagdgicas da Educadora

O Projeto Curricular de Grupo do bercario (PCG) intitulava-se Bebés
com arte, baseado no Projeto Educativo da Creche (PE) intitulado Aprender
com arte. O PCG tinha como intuito utilizar a arte como instrumento de
formagdo na educacdo, pois a arte ajuda a crianga a estruturar o0 seu
pensamento, bem como a sua linguagem expressiva, de modo desenvolver a

sua criatividade e imaginacéo®.

! Retirado do Projeto Curricular do Grupo

12
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Conforme consta no Decreto-lei n.° 5/97 de 10 de Fevereiro e no estudo
da OCDE do Ministério da Educacgéo (2000, p.194) “O Ministério da Educagdo
ndo estd envolvido nos servigos prestados a primeira infancia, ndo existindo,
portanto, qualquer enquadramento curricular ou educativo por ele orientado”, a
valéncia de creche, que se destina a criancas até aos 3 anos de idade, ndo é
abrangida pelos documentos orientadores criados pelo ministério, o que
significa que em contexto de creche, ndo existe nenhum documento oficial que
forneca diretrizes, normas, regras e principios aos educadores, para a criagdo
das suas praticas pedagogicas.

Por conseguinte, a educadora do grupo elaborou o Plano de Atividades e
0 PCG com base nas Orientacfes Curriculares para o Pré-Escolar (OCEPE), de
modo a desenvolver praticas de qualidade que fossem ao encontro das
necessidades das criancas.

Posteriormente, a educadora procedeu a elaboracéo de planos mensais, de
acordo com as orientagdes subjacentes no plano de atividades da instituicao,
que permitiram levar a cabo as atividades de forma mais assertiva e
pragmatica.

De acordo com a teoria do desenvolvimento de Piaget (1961, p.57) as
criangas entre 0s 5 e 0s 9 meses encontram-se no Estadio Sensoério-Motor
caracterizado “(...) principalmente em ag¢des, em movimentos e percecdes sem
linguagem (...).” E atendendo a que Post e Hohmann (2011, pp. 22-23)
defendem que os “Bebés e criangas até aos 3 anos aprendem com todo o seu
corpo e todos os seus sentidos, aprendem porque querem, comunicam aquilo
que sabem e aprendem num contexto de relagdes de confianga”, a educadora da
sala, decidiu basear as suas atividades na Area de Expressdo e Comunicacio,
principalmente na Expressdo Plastica e na Expressdo Fisica e Motora.

Devido a idade das criancas, estas atividades eram realizadas
individualmente para que a crianca pudesse ser ajudada constantemente
durante a realizagéo da tarefa. Nestes momentos, julgo que teria sido pertinente
dar mais espaco a crianca para explorar os materiais e as técnicas, pois quando
o0 educador intervém de imediato, estd a limitar as exploragGes da crianca, e
esta “ndo ganha o sentido de ser 0 agente ativo da sua propria vida” (Post e
Hohmann, 2011, p. 88).
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As planificagdes eram mensais e as atividades que nelas constavam
baseavam-se nas festividades que decorriam ao longo do ano, tendo sempre em
conta o PE da Creche. No entanto, e tendo como variavel a desenvoltura e
capacidade das criancas, nem sempre a educadora conseguia concretizar na
integra as suas planificacdes.

As atividades que realizava com o grupo, como referido anteriormente,
eram maioritariamente alusivas as festividades que ocorriam ao longo do ano,
como o Dia do Pai e o Dia da M&e, bem como atividades que visavam o0
desenvolvimento motor das criancas. Para isto, e por ndo ter especializacdo em
creche, a educadora recorria a livros e artigos que descrevessem a melhor
forma de realizar este tipo de atividades fisicas com as criancas.

Relativamente a avaliacdo, esta era concretizada de forma continua.
Como a educadora nem sempre podia estar presente no bercario, por ser
educadora de uma sala de criangas com 3 anos, a sua avaliacdo baseava-se no
feedback facultado pelas auxiliares, nomeadamente acerca das atitudes e
comportamentos das criangas ao longo dia, pelo registo fotografico efetuado ao
longo da concretizagdo das atividades, e por vezes, através de observacdo
direta das atividades que conseguia realizar com o grupo.

No entanto, e apesar de estar referido na Portaria n.° 262/2011 de 31 de
Agosto que nas salas de creche devem estar duas ajudantes de acdo educativa
por cada grupo até a aquisicdo da marcha, sem ser obrigatoria a presenca de
uma educadora de infancia, considero que seria uma mais-valia a presenca
constante da educadora no bercario, pois as criancas destas idades precisam de
um apoio constante, ja que é nos primeiros anos de vida que cada crianca
comeca a estabelecer padrdes de aprendizagem, moldando as suas atitudes e
ganhando um saber de si mesma. A educadora ao estar presente em todas as
atividades do dia poderia encontrar alguns aspetos em que as criangas
precisassem de mais apoio, tendo a possibilidade de modificar as suas praticas.
Sendo as auxiliares a fornecer o feedback do dia das criangas, pode perder-se

alguma informagéo relevante.
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O Manual de Processos Chave - Creche (2010) criado pelo Instituto de
Seguranca Social, para informar os educadores e diretores de creche, das
condigbes e normas consideradas adequadas para 0 contexto de creche,
contempla um conjunto de documentos que servem como instrumentos de
trabalho e registo de acdes realizadas, para que os educadores possam melhorar
a qualidade dos servicos prestados as criangas.

Por esse motivo, a educadora do bercério redigiu um Programa de
Acolhimento Anual, que consistia na realizacdo de uma avaliacdo relativa a
adaptacdo e integracdo de cada crianca no contexto educativo. Seguidamente
gerava um Plano de Desenvolvimento Individual, no qual estavam patentes 0s
objetivos da educadora para cada crianga no primeiro semestre. Este plano era
progressivo e ajustavel, na medida em que era sempre reformulado de acordo
com o desenvolvimento da crianca. No final de cada ano letivo, estes

documentos eram apresentados aos encarregados de educacao.

1.5. Intervencdes Pontuais

A realizacdo deste estdgio em contexto de creche prendeu-se com o
objetivo da realizacdo de atividades em colaboragdo com a educadora
cooperante. Devido as idades das criancas e depois de algum tempo de
reflexdo, considerei que a minha pratica como estagiaria basear-se-ia na
concretizacdo das rotinas, nomeadamente a hora das refeicGes e o tempo dos
cuidados corporais, e no desenvolvimento de interacGes de qualidade com as
criancas, Vvisto que as criangas encontram nas interagcdes com os adultos, a forga
e a coragem que necessitam para descobrir e compreender gradualmente o
mundo que as rodeia (Post e Hohmann, 2011), bem como permitem & crianca
confiar nela propria e nos outros, ja que as “relagdes precoces influenciam o
modo como no futuro irdo abordar as pessoas” (Post e Hohmann, 2011, p.40).

Como o desenvolvimento intelectual e fisico das criancas mais pequenas
esta diretamente relacionado com as brincadeiras e com a exploragdo, ja que as
“criancas apreendem 0s conceitos por meio da atividade que é da sua propria
iniciativa” (Hohman et al.,1995, p.14), optei inimeras vezes por simplesmente

brincar com elas, sendo as proprias, as mentoras das brincadeiras.
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Posteriormente pude observar que as criancas gostavam de explorar e
manipular objetos da vida diaria, que ndo fossem propriamente brinquedos.
Esta constatacdo emergiu da observacdo do comportamento das criangas, que
se movimentavam em direcdo a alguém que entrava no bercario com um objeto
diferente, que ndo brinquedo, e que lhes suscitava curiosidade.

Assim sendo, e como nas Experiéncias-chave para bebés e criancas até
aos 3 anos segundo o High-Scope é aconselhado permitir que as criangas
explorem objetos com as maos, com os pés, boca, olhos, ouvidos e nariz (Post
e Hohmann, 2011), e como Goldschmied e Jackson (1997) defendem que o
cérebro das criancas se desenvolve e faz aprendizagens através das respostas
externas que chegam por meio dos sentidos, decidi levar diferentes objetos para
que as criangas explorassem e construissem 0 seu préprio conhecimento
enguanto brincavam.

Através deste método de exploracdo pretendia que as criancas
descobrissem o0s objetos (jornal, saco de plastico, balGes), ganhassem
consciéncia das suas capacidades e compreendessem a esséncia desses objetos,
0 que fazem e como respondem a determinadas acGes, a0 mesmo tempo que se
familiarizavam com objetos inerentes a vida quotidiana.

Para que esta atividade tivesse maior impacto nas criancas, baseei-me na
estratégia pedagdgica intitulada: Cesto dos Tesouros criada por Eleanor
Goldschmied. Porém, devido as idades das criancas, decidi fazer algumas
alteracdes e levar apenas um tipo de objeto por dia, para cada crianca.

De acordo com Goldschmied e Jackson (1997) o cesto dos tesouros
permite as criancas darem atencdo e explorarem varios objetos quotidianos,
que sirvam de estimulo aos varios sentidos. Ao apertar 0s objetos, puxa-los e
sacudi-los, as criangas descobrem as suas propriedades e 0 que podem fazer
com eles.

Como Goldschmied e Jackson (1997) sustentam que a funcdo do adulto é
oferecer seguranga com a sua presenca, que deve ser atenta, mas ndo ativa,
durante o periodo de exploracdo dos objetos pelas criangas, 0 meu papel foi

orientar, supervisionar e intervir apenas quando necessario.
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O primeiro objeto que levei para a sala foi um jornal (Apéndice 4 - Fig.
14). Para que as criangas explorassem o jornal, retirei todos os brinquedos do
tapete e distribui uma folha de jornal para cada crianga.

Pude constatar que inicialmente, a reacdo das criangas foi de admiracéo e
espanto, pois ficaram apenas a olhar, mas prontamente o fator curiosidade
surgiu e as criancas comecaram a explorar.

O segundo objeto que levei foram sacos de plastico (Apéndice 4 - Fig.
15). Saliento que por questdes de seguranca, e para evitar que os sacos fossem
introduzidos na cabeca, foram selados atraves de um né antes das criancas o
terem em sua posse.

Num primeiro momento, apenas mostrei um saco para poder observar
que tipos de reacdes teriam. Subitamente, e de forma muito espontanea, as
criancas esticaram-se e aproximaram-se de mim para tentarem chegar ao saco.
Perante esta atitude, foi percetivel que as criancas ficaram muito curiosas e que
de alguma forma pretenderam saber que tipo de objeto tinham perante si.

De seguida, distribui um saco de plastico por crianca, para que elas
explorassem aquele tipo de material. Inicialmente apenas o estavam a esmagar
para ouvir 0 som que produzia, mas depois comecaram a abana-lo e leva-lo a
boca.

Como as criancas destas idades encontram-se no estadio sensério-motor,
caracterizado pelo desenvolvimento de algumas capacidades, nomeadamente a
permanéncia do objeto, decidi que deveria realizar alguns exercicios que
desenvolvessem essa capacidade. A permanéncia do objeto ¢ a “consciéncia de
gue um objeto ou uma pessoa continua a existir mesmo quando ja ndo é
visivel” (Papalia et al., 2001, p.201). Para realizar esta atividade com as
criancgas, escondi alguns brinquedos no saco, mostrando-os algumas vezes para
ver as reacgdes das criangas.

Apercebi-me gque a maioria das criangas ja sabiam que 0 objeto estava
escondido no saco, porque tentaram retird-lo, o que de acordo com a teoria de
Piaget significa que as criangas encontram-se no quinto sub-estadio do estadio
sensorio-motor, pois as criangas foram “procurar um objeto no ultimo local

onde o viram ser escondido (...)” (Papalia et al., 2001, p.201).
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Outro dos objetos que levei para o bercario foram baldes (Apéndice 4 -
Fig. 16). Os baldes encontravam-se pouco cheios para que ndo rebentassem
caso as criangas os levassem a boca. As criangas foram imediatamente agarrar
um bal&o para brincar e se divertir. Algumas optaram por explorar com a boca,
outras apenas tocavam no baldo para que ele voasse. Esta atividade foi
gratificante, na medida em que pude vislumbrar a alegria e sorriso expresso na
cara de cada crianca.

Adicionalmente, outra das tarefas que decidi realizar com as criancas foi
a leitura de uma historia (Apéndice 4 - Fig. 17), pelo menos uma vez por
semana. Esta ideia inicialmente surgiu por mero acaso, perante uma situacao de
comportamento agitado e irrequieto das criancas, entdo comecei a ler uma
historia. Apos a observagdo e reflexdo sobre esta atividade, consciencializei-me
gue em momento algum estas criangas tinham contacto direto ou indireto com
livros e historias.

Como o contacto com os livros deve ser iniciado precocemente para que
as criancas adquiram competéncias sociais e comunicacionais, bem como o
gosto pela leitura, e segundo Linuesa e Orellana (2008, pp. 22-23) “Entre los 0
y los 6 afios es ideal para introducir habitos relacionados con la lectura desde
cualquier de los &mbitos que rodean al nifio. Con pocos meses, los bebés
pueden relacionarse con los libros através de los sentidos”, considerei
pertinente a ado¢do de uma atividade semanal, baseada na leitura de uma
historia infantil.

A leitura de historias nestas idades é considerada uma atividade
enriquecedora que proporciona oportunidades para ouvir leitura fluente,
desenvolver a curiosidade pelos livros, ensinar comportamentos de leitor e
alargar as experiéncias das criangas (Mata, 2008).

Devido as idades das criancas optei por ler historias pequenas, com
textos simples e com imagens grandes e coloridas. Escolhi este tipo de
historias, pois conforme afirma Botelho (s/d) citado por Jorge (2010, p.48)

O livro aconselhado as criangas muito pequenas, vai ser aquele que
proporciona um contacto primordial com a imagem, em que esta
ocupa a quase totalidade do espago da pagina e em que o0 texto

narrativo, simples ou mesmo inexistente, ocupa uma pequena parte.
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As imagens devem ser claras, de leitura facil (...) para entrar assim
na bagagem intelectual da crianca.

Durante a leitura dos livros optei por elevar o tom de voz, de modo a que
as criangas olhassem para o livro e ouvissem 0 que eu estava a ler. Decidi
alterar o tom de voz consoante as personagens que iam surgindo, reproduzir o
som dos animais ou personagens da histdria e realizar movimentos, para tornar
a leitura mais ludica e dindmica, de modo cativar as criangas.

Por breves momentos, notei o interesse das criangas pois permaneceram
caladas e a observar atentamente, o que foi muito satisfatorio para mim, por ter
conseguido criar uma estratégia que permitisse que criangas tdo pequenas se

concentrassem e gostassem das historias.
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Capitulo Il — Caracterizacdo do contexto de Jardim de Infancia

O segundo capitulo destina-se a descricdo do estagio realizado em
contexto de Jardim de Infancia.

Em primeira instancia, € feita uma contextualizacdo da instituicdo, do
grupo, do ambiente educativo e das praticas da educadora, com base nos
documentos oficiais da Instituicdo (PE/ PCG).

Posteriormente é apresentada uma descricdo do itinerario formativo com
maior relevancia a fase de integracdo, onde foram realizadas varias atividades
pontuais com o grupo, e a fase de implementacdo e gestdo de um projeto. O
projeto implementado teve por base os interesses e ideias das criancgas, e foi ao
encontro do PE da instituig&o.

De acordo com a Lei-Quadro n.° 5/97 de 10 de Fevereiro a Educacéo Pré-
Escolar (EPE) é

a primeira etapa da educacdo bésica no processo de educacdo ao
longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a
formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em
vista a sua plena insercdo na sociedade como ser autbnomo, livre e
solidario (p. 670).

E portanto, uma etapa fundamental na vida das criancas, cuja pretenso
ndo é que seja feita uma preparacdo para a educacdo obrigatéria mas que se
proporcionem bases e aprendizagens significativas, que lhes sejam cruciais
para o resto da vida.

Indo ao encontro desta ideia, Marchao (2010, pp.47-48) afirma que a
Educacéo Pré-Escolar deve propiciar a crianca

experiéncias positivas para 0 seu desenvolvimento global,
respeitando as suas caracteristicas e necessidades individuais,
através de multiplas linguagens e estimulando a sua curiosidade e
pensamento critico. Apoiando as familias na educacao das criancas,
importa proporcionar a cada uma oportunidades para a construcao e
desenvolvimento da sua autonomia, da sua socializacdo e do seu

desenvolvimento intelectual (...).
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E importante que a EPE proporcione as criancas igualdade de
oportunidades através de praticas educativas de qualidade, que visem o
desenvolvimento global de cada uma. Indo ao encontro desta ideia, 0
Ministério da Educagdo (1997, p.17) defende que Educacdo Pré-Escolar deve
“contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola € N0 processo
de aprendizagem.”

Para que os educadores tivessem bases orientadoras para desenvolver e
fundamentar as suas praticas pedagdgicas foram criadas as OCEPE. De acordo
com o Ministério da Educacdo (1997, p.13) “As Orientagdes Curriculares
constituem um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisfes
sobre a sua préatica, ou seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver
com as criangas.”

O educador, sendo um dos primeiros responsaveis pela educacdo das
criancas, deve fornecer-lhes instrumentos e bases de aprendizagem que lhes
facilite o seu percurso e sucesso escolar. Para isso, foi criado o Decreto-Lei n.°
241/2001 de 30 de Agosto que serve como orientador para os educadores
realizarem uma pratica coesa, que tenha resultados significativos no grupo de
criancas.

No mesmo documento, consta que o0 educador deve conceber e
desenvolver um curriculo tendo em vista as especificidades e necessidades do
grupo, bem como o0s objetivos gerais da educacdo pré-escolar, a sua
intencionalidade educativa, a organizacdo do ambiente educativo, as rotinas, 0s
espacos, e ainda, as areas de conteudo que pretende trabalhar.

Para tal, € essencial que o educador de Infancia veja a crianga como um
ser competente e co construtora do seu conhecimento, para que através da
escuta, do didlogo e da negociagdo, sejam criadas praticas a partir dos
conhecimentos previos das criangas, de modo a que tenham impactos positivos

no seu desenvolvimento.
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2.1. Caracterizacdo da Instituicéo

A prética educativa foi realizada numa instituicdo privada, situada na
zona urbana de Coimbra. Este edificio integrava as valéncias de Creche e de JI,
e dava prioridade de acesso aos filhos dos funcionarios da organizacdo a que
pertence.

Era frequentada por 157 criancas, com idades compreendidas entre os
quatro meses e os seis anos, distribuidas por quatro salas de creche e quatro
salas de JI. O seu horério de funcionamento era das 07h30min as 18h30min.

O edificio era constituido por trés pisos. No piso O estavam as
arrecadacdes, instalacfes sanitarias de servigo, o saldo polivalente e a sala da
caldeira.

No piso 1 estava localizada a cozinha, a secretaria, o refeitério (Apéndice
2 - Fig. 6), os dormitorios (Apéndice 2 — Fig. 7), as instalacGes sanitarias e o
palco de apoio as atividades festivas. Por fim, no piso 2 encontravam-se as
salas de creche (na ala esquerda), as salas de atividades do Jardim de Infancia
(na ala direita), a sala das educadoras, a sala de isolamento, a sala dos cacifos
das funcionarias e as instalacGes sanitarias.

Todos estes espacos eram amplos, na maioria iluminados por luz natural,
e encontravam-se bem organizados, o que era fundamental, visto que Zabalza
(1998, p.50) defende que os jardins de infancia precisam de “espagos amplos,
bem diferenciados, de fécil acesso e especializados”, ja que os “espacos
indiferenciados s@o cenarios empobrecidos e tornam impossivel (ou dificultam
seriamente) uma dindmica de trabalho baseada na autonomia e na atencdo
individual de cada crianca.”

Na zona exterior existia um campo de futebol com relva sintética, os
terracos, a horta pedagogica e o “bosque”. O bosque era um parque infantil que
se encontrava fora da instituicdo, a que as criancas raramente tinham acesso.
Os terracos (Apéndice 2 — Fig. 8) eram as zonas de recreio exterior utilizados
pelas criancas do Jardim de Infancia, dos 3 aos 5 anos, em varios momentos
durante o dia. Porém, era um espago empobrecido em materiais, infraestruturas

e elementos da natureza, 0 que 0s tornava pouco apelativos para as criancas.
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Este espaco deveria ser modificado, pois de acordo com Hewes (2006,
p.9)

Ao brincar no exterior a crianga tem acesso a um conjunto de
experiéncias ricas e multissensoriais, tem oportunidade para
desenvolver um brincar fisicamente ativo, barulhento e vigoroso,
de experienciar situacdes de desafio e de risco inerentes ao brincar,
contactar com superficies &speras e irregulares, que permitem o
desenvolvimento de no¢des como o equilibrio e a coordenacéo, e
ainda a oportunidade de ter contacto com varios elementos da
natureza com 0s quais a crianca pode brincar, explorando-os e
manipulando-os dando-lhes o fim pretendido.

Os espacos interiores possuiam materiais e equipamentos diversificados e
adequados as faixas etarias das criangas, elementos fundamentais para o bom
desenvolvimento de cada uma.

A instituicdo contava com a colaboracao de varios profissionais docentes
e ndo docentes, a saber, 2 elementos responsaveis, 8 educadoras, 20 assistentes
operacionais, 1 animadora sociocultural, 1 cozinheira, 1 assistente operacional
de apoio a cozinha, 1 funcionario administrativo e os docentes das atividades
extracurriculares, que trabalhavam com o objetivo comum de proporcionar
seguranca e bem-estar fisico e emocional a todas as criancas que a

frequentavam.

2.2. Caracterizacédo do Grupo

Para poder conhecer um pouco melhor o grupo, e ser capaz de criar
praticas que fossem uma mais-valia para as criangas, foi imprescindivel numa
primeira fase observar o grupo, pois de acordo com o Ministério da Educacéo
(1997, p.25)

Observar cada crianga e 0 grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher as informagdes sobre o contexto
familiar e o meio em que as criangas vivem, sdo praticas
necessarias para compreender melhor as caracteristicas das criancas

e adequar o processo educativo as suas necessidades.
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Numa fase seguinte, ja estavam criadas as condicGes favoraveis para que
houvesse uma aproximacao com o publico-alvo, em que os dialogos tornaram-
se ferramentas-chave para tomar conhecimento dos interesses, necessidades e
potencialidades de cada crianga.

De acordo com esta ideia, é referido nas OCEPE que compreender
melhor as caracteristicas de cada crianca e do grupo, bem como as suas
interacdes, capacidades e limitacOes, constitui a base do processo educativo.

O grupo com o qual desenvolvi a minha pratica era composto por 18
criancas de quatro e cinco anos, das quais, oito eram do sexo masculino e dez
do sexo feminino. Grande parte das criancas vivia na cidade de Coimbra,
maioritariamente em freguesias ao redor do centro. A maioria das criangas ja
frequentava a instituicdo desde os quatro meses e 0s restantes entraram com
diversas idades.

O grupo pertencia a um nivel socioecondmico médio, a excecdo de uma
das criancas que pertencia a um nivel socioeconémico baixo?.

Uma das criangas da sala encontrava-se identificada com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), mais especificamente com perturbacdo do
Espectro do Autismo e uma perturbacéo especifica da fala, sendo acompanhada
por uma educadora de apoio na sua residéncia e por uma terapeuta da fala.
Outra crianca tinha um comportamento inadequado a sua faixa etéria, por essa
razdo era acompanhada por uma psicologa, uma vez por semana na
instituicao®.

No geral, as criangas eram muito socidveis, bem-dispostas,
conversadoras, participativas e algumas muito autdbnomas. As relagdes entre as
criangas era positiva, falavam bem umas com as outras e gostavam de brincar
em conjunto, apesar de por vezes formarem pequenos grupos excluindo uma ou
outra crianca desse grupo. As criangas mantinham uma relacdo muito préxima
com a equipa educativa, baseada na confianca.

Algumas criangas tinham dificuldade em partilhar um brinquedo ou
mesmo ajudar um(a) colega a executar alguma atividade ou brincadeira, o que

por vezes gerava algum conflito. Os conflitos entre criancas pequenas de

2 Retirado do Projeto Curricular do Grupo
® Retirado do Projeto Curricular do Grupo
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acordo com Licht, Simoni e Perrig-Chiello (2008) citado por Santos (2014,
p.28) “(...) ndo sdo necessariamente agressivos, sendo que o objetivo da
crianga ndo é magoar o outro, mas sim tentar defender os seus objetivos,
interesses e vontades, ultrapassando a resisténcia da outra crianga em questao.”

De um modo geral, as criangas possuiam um desenvolvimento linguistico
adequado a idade e um vocabulario amplo para a sua faixa etaria. A maior
parte do grupo revelava curiosidade, responsabilidade e empenho, apesar de
que na execucdo de tarefas existiam algumas criangas que ndo se sentiam
motivadas para trabalhar, sendo necessario insistir e motiva-las através do
acompanhamento durante toda a realizacdo da tarefa.

Na realizagdo das atividades, algumas criancas demostravam
inseguranca, sendo necessario que os adultos dessem reforcos positivos e
elogios, para que as criancas se sentissem capazes de concluir as tarefas.
Segundo Webster-Stratton (2013, p. 39)

O elogio e o incentivo podem ser usados para orientar as criangas
nos muitos pequenos passos que Ihes sdo necessarios para dominar
novas competéncias, para as ajudar a construir uma autoimagem
positiva e a fornecer a motivacdo necessaria para nao desistirem de
uma tarefa dificil.

A nivel de concentracdo, 0 grupo ndo conseguia estar por um tempo
muito prolongado na manta ou a ouvir histérias porque dispersavam
rapidamente e perdiam o interesse, apesar de que haviam algumas criancas que
ja conseguiam concentrar-se e ouvir as historias até ao fim. Todas as criancas
tinham uma grande capacidade de memorizacdo e de recontar momentos que
aconteceram.

Em geral, as criangas gostavam de brincar na area da casinha e com 0s
jogos de manta, que incluiam os carros, 0os legos e os animais de plastico.
Porém, a sua preferéncia era mais incidente no exterior, espaco que lhes
proporcionava momentos de brincadeira mais livre, com ajuda dos brinquedos
da sala.

Relativamente a motricidade global, de um modo geral as criangas
encontravam-se numa fase de bom desenvolvimento, conseguindo executar

diversos movimentos em simultaneo e com seguranca. Eram capazes de
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controlar todos os membros do corpo, saltar, correr, ultrapassar obstaculos e
manter o equilibrio. Além disto, conseguiam subir e descer escadas, apesar de
que algumas criangas ainda necessitavam da presenca de um adulto, para que
se sentissem mais seguras.

Quanto as atividades dirigidas, era notavel que as criangas gostavam mais
de atividades que incluissem a Expressdo Plastica, porque lhes permitia o
manuseamento diversos materiais, nomeadamente as tintas.

Relativamente & alimentacgdo, a maioria das criangas era capaz de utilizar
os talheres, no entanto, verificava-se que preferiam utilizar somente o garfo. De
um modo geral, as crian¢as ja comiam sozinhas, contudo, algumas
necessitavam de ajuda.

Quanto a higiene, a maioria do grupo ja conseguia fazer a sua higiene
pessoal sem ajuda, porém, algumas criancas ainda precisavam do apoio de um

adulto.

2.3. Caracterizacdo do Ambiente Educativo

A organizacdo do ambiente educativo é uma tarefa que deve ser muito
bem planeada e ponderada, visto que “o tipo de equipamento, 0s materiais
existentes e a forma como estdo dispostos condicionam, em grande medida, o
que as criangas podem fazer e aprender” (ME, 1997, p.37), bem como pode
expressar as intencbes educativas do educador e pode potenciar a
aprendizagem do grupo, se 0 espaco estiver organizado de modo a que cada
crianga consiga criar, experimentar, trabalhar e desenvolver-se.

A sala de Pré-escolar “(...) reflete os principios educativos dos adultos
responsaveis por essa sala de atividades” e ““(...) reflete a crenca de que as
criangas aprendem melhor num ambiente estimulante mas organizado, no qual

podem fazer escolhas e agir sobre elas” (Hohmann et al., 1995, p.51).
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2.3.1 Organizacdo do Espaco

O grupo de quatro anos tinha uma sala de maior permanéncia (Apéndice
2 - Fig. 5), onde eram realizadas a maior parte das atividades semanais. Refira-
se que, as atividades extracurriculares eram desenvolvidas em espagos
reservados para o efeito, dai que as criangas tivessem que deslocar-se para 0s
mesmos.

A sala de atividade estava dividida em cantinhos, aspeto determinante
para que as criangas conseguissem distinguir as varias opcOes para brincar que
esta oferecia. Assim sendo, e tendo em conta este tipo de organizagéo, era
indubitavel o desenvolvimento da crianga em termos de autonomia e tomada de
decisdo, visto que quando escolhiam um cantinho ja tinham uma ideia do que
queriam fazer e os materiais que podiam usar.

De acordo com esta ideia, Silva (1991) citado por Filgueiras (2010, p.61)
refere que

A sala devera ser um lugar de estimulo e de motivacao, de forma a
potenciar as capacidades de todas as criangcas. O processo de
aprendizagem implica também que as criangas compreendam como
0 espaco esta organizado e como pode ser utilizado. E importante
que as proprias criancas participem nessa organizacdo e nas
decisbes sobre as mudancas a realizar. O conhecimento do espaco,
dos materiais e das atividades, é também, condicdo de autonomia
da crianga e do grupo.

Os cantinhos existentes na sala eram: o cantinho dos jogos de manta
(Apéndice 3 - Fig. 11), no qual as criancas podiam construir com legos e
brincar com veiculos e animais; a casinha das bonecas (Apéndice 3 - Fig. 10),
que lhes permitia brincar ao faz de conta; o cantinho da escrita (Apéndice 3 -
Fig. 9) em que podiam desenvolver a criatividade através da realizagdo de
desenhos livres, ou tentativas de escrita sem interferéncia dos adultos; o
cantinho da leitura (Apéndice 3 - Fig. 12) destinado a exploracdo e aquisicao
de conhecimento de diversos tipos de livros, quer em relagéo a sua cor, textura,
tamanho, e até mesmo, as suas histdrias através das imagens. Por Gltimo,

existia o cantinho dos jogos de mesa (Apéndice 3 - Fig. 13), espaco reservado a
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realizacdo de puzzles, jogos de memoria, entre outros jogos, que permitiam o
desenvolvimento do intelecto e da memdria das criangas.

A existéncia destas areas de interesse na sala de Pré-Escolar é importante
pois as criangas apercebem-se que existem locais adequados para realizar
determinadas tarefas. Podendo assim explorar e descobrir sem ter o apoio
constante do educador, o que Ihes permite ganhar autonomia ao escolher e
executar as atividades no seu respetivo espaco, a0 mesmo tempo que
desenvolvem o sentido de organizagéo e de diviséo do espago.

Como referem Oliveira-Formosinho e Andrade (2011, p.11) a sala de
atividades “organiza-se em éareas diferenciadas de atividade que permitem
diferentes aprendizagens plurais, isto €, permitem a crianga uma vivéncia plural
da realidade e a construcao da experiéncia dessa pluralidade.”

As areas de interesse/cantinhos estavam devidamente identificadas com o
nome, registo fotografico e grafico, constando ainda o nimero de criangas que
podiam estar em simultdneo em cada uma delas, de modo a que as criangas
soubessem organizar-se pelo espacgo, e que o material existente fosse suficiente
para as criancas que neles queriam brincar.

A sala continha diversos materiais e equipamentos que lhe conferia
seguranca e bem-estar, aspeto preponderante na tomada de conhecimento do
meio por parte da crianca, visto que

a crianga como ser Unico e “original” age e interage no espaco que
contém objetos proprios, e através disso, consegue chegar a
compreensdo do mundo, aos Seus interesses pessoais, as suas
perguntas, as suas intencdes, aos seus planos que conduzem a
exploracdo e experimentacdo. Deste modo, leva a construcdo dos
seus conhecimentos, nomeadamente, a compreensdo da realidade
fisica e social (Filgueiras, 2010, p. 26).

Na mesma ordem de ideias, Zabalza (1998, p.53) afirma que “uma sala
de aula de Educacéo Infantil deve ser, antes de mais nada um cenério muito
estimulante, capaz de facilitar e sugerir multiplas possibilidades de a¢do. Deve
conter materiais de todos os tipos de condigdes, comerciais e construidos.”

Os trabalhos realizados pelas criancas ao longo do ano para que

pudessem ser partilhados com a comunidade educativa e encarregados de
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educacdo, e fundamentalmente valorizados pelas criangas, podendo leva-las a
desenvolver o espirito critico e melhorar ou alterar a sua performance, eram
expostos na sala e num placar no exterior da mesma, de forma ordeira e

tematica.

2.3.2. Organizacéo do Tempo

As rotinas diarias em JI s8o muito importantes pois permitem que as
criancas tomem conhecimento do que se segue, proporcionando-lhes
estabilidade e tranquilidade, no sentido de compreenderem que irdo ter tempo
para realizar todas as atividades que querem, incutindo-lhes simultaneamente o
conhecimento de regras, de habitos de higiene e de desenvolvimento pessoal,
cognitivo e social.

De acordo com Hohmann et al., (1995, p. 81)

A rotina diaria tem como fim trés objetivos importantes. Primeiro,
proporcionar uma sequéncia planeamento-trabalho-sintese de
memoria, que proporcione a crianga um processo de a ajudar a
explorar, planear e executar projetos e a tomar decisdes sobre a sua
aprendizagem. Segundo, dar azo a muitos tipos de interac¢do (...) €
a tempos em que as atividades sdo de iniciativa da crianca e de
iniciativa do adulto. Terceiro, proporcionar tempo para trabalhar
numa grande variedade de ambientes.

A rotina da sala de 4 anos era flexivel, mas bem estruturada. Esta rotina
estava em consonancia com os diversos ritmos das criangas. Na rotina estavam
incluidas as atividades extracurriculares, nomeadamente a Expressdo Musical,
a Ginastica, o Inglés, o Judo, o Ballet e a Natag&o.

Na parte da manha até a chegada da educadora, as criangas estavam no
refeitdrio, onde podiam brincar com legos, desenhar, ver televisao e manusear
os livros. Por volta das 9h30min, as criangas iam para a sala de atividades onde
realizavam as atividades orientadas. Durante a tarde, as criangas dormiam a

sesta, lanchavam e brincavam livremente até a chegada dos pais.
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Como referido anteriormente, ao longo da semana estavam incluidas as

atividades extracurriculares. Estas atividades de caracter optativo eram

custeadas pelos pais das criancas e mediante inscricdo das mesmas nessas

atividades. Assim sendo, as criangas que ndo estavam inscritas e no horario em

que estas se realizavam, permaneciam na sala a realizar trabalhos que tinham

em atraso ou a brincar livremente.

A Tabela 2 representa a rotina desta sala, para demostrar como era

distribuido o tempo das criancas nas diferentes atividades curriculares,

extracurriculares, na alimentacdo e na sesta.

Tabela 2 — Rotina em JI

Dia da semana
Hora
7h30min - 9h30min
9h30min — 10h15min

10h15min — 11h45min

11h45min — 12h15min

12h15min -13h00min

13h00min — 14h30min
14h30min — 15h30min

15h30min- 16h30min
16h30min — 18h30min

30

Segunda-Feira

Acolhimento
Atividades
orientadas ou

livres

Almogo

Repouso
Atividades
orientadas ou
livres

Ginastica

Atividades Livres

e saida

Terca-Feira

Acolhimento
Judo

Atividades

orientadas ou livres

Almogo

Repouso

Inglés

Lanche

Atividades livres e

saida

Quarta-Feira

Acolhimento
Atividades
orientadas ou

livres

Almogo

Expressao
Musical
Repouso

Atividades

orientadas ou
livres

Lanche

Atividades livres

e saida

Quinta-Feira
Acolhimento
Atividades

orientadas ou

livres

Almogo

Repouso

Natacéo

Atividades livres

e saida

Sexta-Feira

Acolhimento
Atividades
orientadas ou

livres

Almogo

Repouso
Atividades
orientadas ou
livres
Lanche
Atividades

livres e saida
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2.4. Praticas Pedagogicas da Educadora

Antes de iniciar a reflexao acerca dos principios orientadores das praticas
pedagdgicas da educadora, importa descrever o PE da instituicdo, ja que era a
partir deste e das OCEPE que a educadora desenvolvia a sua agéo.

O Projeto Educativo da Instituicdo assentava no tema da Biodiversidade,
que tinha como principal objetivo proporcionar o desenvolvimento das
capacidades das criancas de forma auténoma, harmoniosa e respeitadora do
mundo que as rodeia. As educadoras escolheram para o ano letivo 2014/2015 o
subtema Um Raiozinho de Sol, porque sentiram a necessidade de motivar e
sensibilizar as criancas, 0s pais e 0s restantes elementos da comunidade
educativa, para a importancia da preservacao do patrimonio ambiental, através
de atitudes de corresponsabilizacio, ética e civismo®. Por esse motivo, a
educadora desenvolvia as suas praticas de modo a dar continuidade aos
objetivos do projeto e do subtema.

Segundo o Ministério de Educacdo deve ser dada grande relevancia as
linhas orientadoras fornecidas pelos OCEPE. As OCEPE sdo um conjunto de
principios, que visam apoiar 0s educadores na tomada de decisGes sobre as
suas praticas.

Sendo assim, e indo ao encontro do que é mencionado pelo ME, a
educadora concebia todas as suas praticas com base nas OCEPE, incidindo em
todas as areas de contetdo, jA que as diferentes areas de contetdo véao
estimulando nas criancas “o seu desejo de criar, explorar e transformar, para
incentivar formas de acgao refletida e progressivamente mais complexas” (ME,
1997, p.48).

No que concerne as préaticas pedagogicas da educadora, era visivel que
estimulava e incentivava as criangas a participarem nas atividades, de modo a
inseri-las no grupo. Tratava-as de forma carinhosa e delicada, e estabelecia
contacto visual durante os dialogos, fazendo frequentemente gestos de
encorajamento e elogios as criancas. Para Webster-Stratton (2013, p. 40) as

criancas que recebem frequentemente elogios “desenvolvem a sua autoestima e

* Retirado do Projeto Educativo da Instituicdo
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tendem e elogiar os outros com mais frequéncia, 0 que pode vir a ter
consideraveis efeitos a longo prazo.”

Quando a educadora dava ordens as criancas era direta, clara e especifica,
0 que era pertinente, ja que de acordo com Webster-Stratton (2013) as ordens
formuladas em interrogacdo podem tornar-se confusas para as criangas, Visto
que ndo percebem o que tém que fazer. Ainda o mesmo autor (2013, p.71)
aconselha que “quando der ordens, faga-0 em tom assertivo, evitando as
perguntas. Formule as ordens de forma inequivoca, colocando o verbo no
inicio da frase.”

A educadora estabelecia regras para as criancas falarem e se
comportarem na sala, de modo a evitar grandes confusdes. As regras eram
simples, acompanhadas por representacGes gréficas e escritas pela positiva, de
modo a que as criangas se pudessem relembrar sempre das regras e soubessem
qguais 0s comportamentos que se esperavam delas. Esta estratégia criada
permitia que as criangas conseguissem conviver no mesmo espacgo, evitando
conflitos, e ajudando-as a perceber o que era ou ndo aconselhado a realizar em
determinado momento. Para Marques (2011) as regras sdo importantes para as
criancas saberem lidar com o “ndo”, tentando controlar a frustragdo ¢ a
contrariedade, bem como conhecer os seus limites.

A educadora da sala concentrava-se com maior frequéncia nos
comportamentos adequados que as criancas tinham, dando refor¢os positivos
para a continuagdo desses comportamentos. Este aspeto era fundamental, ja que
para Webster-Stratton (2013) os comportamentos positivos devem ser
enaltecidos tdo claramente como os comportamentos que se desejam eliminar.

Porém, quando as criangas estavam a ter comportamentos inadequados,
nomeadamente gritar na sala, agredir fisica ou verbalmente as outras criancas,
recursar-se a ouvir ou a realizar uma tarefa, a educadora conversava com elas
para compreender os motivos das suas agdes, e caso necessario, repreendia-as
de modo a que o comportamento ndo se voltasse a repetir. Por vezes, quando as
situacGes punham em risco as criangas ou outros intervenientes, a educadora
retirava a crianca do grupo, deixando-a a tranquilizar. Durante esse tempo a

crianca ficava afastada de todas as fontes de reforco positivo, particularmente
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da atencédo dos adultos, tendo tempo para recuperar a calma (Webster-Stratton,
2013).

De acordo com esta ideia, Webster-Stratton (2013) refere que o tempo de
pausa em que a crianca se encontra afastada do grupo, ndo deve ser prolongado
e deve ocorrer num local longe das atividades que estdo a decorrer.

No que concerne a sessdo, a educadora baseava-se numa rotina que
permitia as criancas localizarem-se no tempo e saberem o que se iria seguir,
dando-lhes seguranca. Para Oliveira-Formosinho (1996, p.83)

A rotina comporta trabalho individual da crianca, decisdes
individuais da crianca, realizacdes individuais da crianca, embora
naturalmente apoiadas. Também comporta atividades de pequenos
grupos e do grande grupo com vista a interagdo e a cooperacdo que
permitem processos autorreguladores da existéncia do self
autonomo e da conservacao do outro.

Quanto as atividades, como foi referido anteriormente, a educadora
tentava abranger todas as areas de contetdo. Porém, a mais a trabalhada era
Area de Expressdo e Comunicagdo, mais especificamente a Expressdo Plastica.
Nas OCEPE é referido que

A expressdo plastica enquanto meio de representacdo e
comunicacdo pode ser da iniciativa da crianca ou proposta pelo
educador, partindo das vivéncias individuais ou de grupo. Recriar
momentos de uma atividade, aspetos de um passeio ou de uma
historia, sdo meios de documentar projetos que podem ser depois
analisados, permitindo uma retrospetiva do processo desenvolvido
e da evolucdo das criancas e do grupo, servindo também para

transmitir aos pais e comunidade o trabalho desenvolvido (p.62).

Para que as criancas pudessem ser melhor acompanhadas e orientadas
durante a realizacdo das atividades, a educadora decidiu criar areas de trabalho,
em que eram formados pequenos grupos de criancgas, para que com a ajuda de
um adulto fizessem uma determinada atividade. Cada adulto ficava responsavel
por uma atividade diferente, o que significava que cada crianca tinha a

oportunidade de realizar a tarefa que queria.
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A liberdade de decisdo atribuida as criancas fazia com que estas
comecassem a sentir-se capazes de ter ideias, atuar sobre elas e ter influéncia
no ambiente que as rodeia, 0 que desenvolverad gradualmente a sua autonomia
(Hohmann et al.,1995).

Todos os trabalhos das criangas eram expostos num placar fora da sala,
para serem vistos e apreciados pela comunidade educativa e pelos pais.
Posteriormente eram arquivados em dossiés, para permitir a observacdo e
andlise da evolugdo das criancas ao longo do ano. Seria conveniente que as
criangas pudessem participar na organizacdo dos dossiés, de modo a que
pudessem analisar em conjunto com a educadora os seus trabalhos.

A exposicdo dos trabalhos é uma mais-valia visto que ao expor 0s
trabalhos, as criancas podem observa-los e partilha-los com a familia e a
equipa educativa, o que as faz sentir valorizadas e com coragem de progredir
(Hohmann e Weikart, 2011).

Para concretizar as suas praticas e respeitar as necessidades das criangas
do grupo, a educadora utilizava como referéncia varias pedagogias, entre elas,
a Pedagogia de Situacdo, que partia essencialmente da crianca, que dava
sugestdes e realizava algo que gostava, motivando-a a participar; na Pedagogia
de Projeto, em que a ideia partia da iniciativa da Educadora ou da crianga, mas
a organizacdo e a concretizacdo era realizado por ambas; na Pedagogia por
Objetivos, em que as atividades partiam da iniciativa da Educadora e eram
delineadas e organizadas pela mesma, de modo a atingir determinados
objetivos, e por fim, na Pedagogia Diferenciada em que a educadora concebia
atividades especificas direcionadas para as criangas que apresentassem
dificuldades de aprendizagem ou de adaptacio ao Jardim de Infancia’.

Durante o periodo de estagio foi apenas visivel a utilizacdo da pedagogia
por objetivos, ja que a educadora por vezes realizava determinadas atividades
com alguma crianga para cumprir um objetivo previamente estipulado e a
pedagogia diferenciada, pois a educadora criava atividades direcionadas apenas

para as criancas da sala que tinham NEE.

> Retirado do Projeto Curricular do Grupo
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De acordo com o Ministério da Educacéo (1997, p.25)

“O conhecimento da crianca e da sua evolucdo constitui o
fundamento da diferenciacdo pedagdgica que parte do que esta sabe
e é capaz de fazer para alargar os seus interesses e desenvolver as
suas potencialidades. Este conhecimento resulta de uma observacao
continua e supde a necessidade de referéncias tais como, produtos

das criancas e diferentes formas de registo.”

Apesar de a educadora ndo ter mencionado nenhum modelo curricular
pelo qual se baseava, era visivel na sala, algumas influéncias dos modelos
MEM (Movimento da Escola Moderna) e o High Scope. O primeiro modelo
era visivel na sala através da tabela das presencas, da distribuicdo das tarefas
pelas criancas, da existéncia do chefe do dia, das atividades realizadas em
grupo e dos momentos de dialogo em grande grupo. O segundo modelo era
visivel na organizacdo do espaco (existéncia de éareas de interesse), na
existéncia de uma rotina diéria coerente onde as atividades eram realizadas de
acordo com os interesses das criangas e na existéncia de armarios abertos para
gue as criangas procurassem, utilizassem e arrumassem 0s seus materiais.

Sendo assim, através das suas praticas a educadora pretendia
proporcionar as criangas momentos de aprendizagem através da descoberta, em
que as criancas eram autoras do seu proprio conhecimento através das suas
acOes e experiéncias, permitindo-lhes assim desenvolver a autonomia e
confianca.

Relativamente a avaliacdo, que de acordo com o Ministerio da Educacéo
(1997, p.93) “permite reconhecer a pertinéncia e sentido das oportunidades
educativas proporcionadas, saber se estas estimularam o desenvolvimento de
todas e cada uma das criangas e alargaram 0s seus interesses, curiosidade e
desejo de aprender”, era feita através de grelhas compostas por itens, que
representavam as varias areas de conteudo, e as competéncias que as criangas
deveriam adquirir, sendo utilizada a terminologia adquirida e em aquisi¢do para

avaliar.
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Este método de avaliagdo ndo era o mais adequado, pois como afirma
Portugal e Laevers (2010, p.10) a avaliacdo deve “ser processual e tornar
possivel o desenvolvimento de préticas orientadas ndo apenas pelos futuros
beneficios ou efeitos (aprendizagens e desenvolvimento de competéncias das
criangas), mas também pela atual qualidade de vida das criangas”, 0 que através
da checklist ndo era possivel, visto que nestas sO estavam a ser avaliadas as
competéncias que as criangas adquiram ou nao.

Posteriormente, as avaliagfes eram apresentadas aos encarregados de

educacdo numa reunido realizada semestralmente.

2.5. Intervencao Pedagbgica

O estagio teve inicio no dia 18 de Fevereiro de 2015, iniciando-se com a
observacdo. De acordo com Oliveira-Formosinho (2007) a observacdo € a
primeira etapa a ter em consideracdo, ja& que € um processo que permite a
aquisicdo de conhecimento de cada crianga e do grupo, relativamente ao seu
desenvolvimento e aprendizagem.

A observacdo foi de extrema relevancia porque para além de permitir a
recolha de informacgGes Uteis acerca da instituicdo, do ambiente educativo, das
praticas da educadora, e travar conhecimento com as criancas, a educadora e as
auxiliares, possibilitou-me compreender, interpretar e tirar algumas elacGes
acerca da nova realidade em que me ia inserir, para poder elaborar e adequar o
planeamento das atividades pontuais, as necessidades e interesses do grupo.
Nesta fase, tive acesso ao Projeto Educativo da Instituicdo e ao Projeto
Curricular do Grupo, de modo a aferir e equiparar as informacdes recolhidas.

Posteriormente, iniciou-se a fase de integracdo no contexto educativo,
através da realizacdo de atividades pontuais que fossem ao encontro do
trabalho e/ou projetos desenvolvidos pela educadora.

Importa referir que todas as préaticas realizadas obedeceram a varios
critérios de reflexdo e estruturacdo com base na pedagogia participativa, em
que foram tomadas em atenc¢do as caracteristicas especificas das criancas, e do
grupo em geral, beneficiando com a sua participacdo no planeamento e

execucdo de cada uma das atividades, de modo a corresponder favoravelmente
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as necessidades, interesses e, fundamentalmente, contribuir para o
desenvolvimento global de cada uma.

De acordo com esta ideia, Oliveira-Formosinho (2007a) afirma que por
meio da pedagogia participativa, reconhecem-se as potencialidades das
criangas e procura-se promover aprendizagens multiplas, valorizando mais o
processo de aprendizagem do que o produto da mesma. Trata-se de uma
pedagogia que permite que as criangas participem ativamente na sua
aprendizagem, construindo o seu proprio conhecimento ao lidar diretamente
com pessoas, materiais e ideias.

As atividades implementadas foram todas selecionadas em colaboragéo
com a educadora. Desenrolaram-se tendo em linha de conta aspetos
fundamentais que permitissem a socializagdo, dai terem sido delineadas
atividades para o grande grupo e ainda atividades de pares ou individuais,
ajudando as criangas a dominar novas habilidades sociais, bem como as hormas
sociais que regem o grupo e as relagdes interpessoais.

Para Hohmann e Weikart (2011) o trabalho em grande grupo transmite a
crianca o sentido de pertenca ao grupo, bem como da-lhe a oportunidade de
expressar as suas ideias, oferecendo sugestdes e dando solugdes. Por outro
lado, os tempos em pequenos grupos permitem que as criangas usem diferentes
materiais, facam as suas exploracgdes, falem das suas descobertas e solucionem
0s problemas que véo surgindo, a sua prépria maneira e a seu ritmo, e assim,
também ha um melhor acompanhamento da crianca por parte de um adulto.

As planificagOes dessas atividades foram previamente partilhadas com a
educadora cooperante, de modo a que, e se necessario, pudessem ser
reajustadas ou alteradas.

No decorrer das atividades, eu e a minha colega desempenhamos o papel
de observadoras, participando e interagindo com as criangas quando
necessario, para descobrir como pensam e raciocinam, tentando reconhecer os
seus interesses e capacidades, oferecendo-lhes apoio e colocando-lhes desafios
(Hohmann e Weikart, 2011).
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Como primeira atividade pontual produzimos uma tabela do tempo
(Apéndice 5 — Fig. 18) com as criancas. Nesta tabela de dupla entrada,
encontravam-se na linha superior, as imagens dos estados meteoroldgicos
escolhidos previamente pelas criangas, e na primeira coluna, os dias da semana.

Este tipo de atividade nestas idades é fundamental, pois de acordo com a
Meta Final 7 do Dominio Localizacdo do Tempo e do Espaco das Metas de
Aprendizagem para a Educacéo Pré-Escolar (ME, 2012) no final da educagéo
pré-escolar, as criancas ja devem ser capazes de distinguir as unidades de
tempo basicas, como o dia e a noite, a manha e a tarde, os dias da semana, as
estagdes do ano e o0 ano.

Sendo assim, o0s objetivos desta tabela para além dos mencionados
anteriormente, eram desenvolver e ampliar as no¢des espaciais através da
colocacdo do x na célula correta, a capacidade de observacdo do estado do
tempo e desenvolver o raciocinio matematico, uma vez que, ao final de cada
semana, as criangas tinham que contabilizar quantos dias da semana tinha dado
determinado estado meteorologico.

A realizacdo desta tarefa foi muito gratificante visto que a maioria das
criancas foram participativas, mostrando empenho durante a sua concretizacao.
Todos os aspetos relacionados com esta tarefa foram decididos unanimemente
pelas criangas, 0 que demostrou uma certa autonomia e capacidade de tomada
de decisoes.

Para a segunda atividade, e umas das formas encontradas para concretizar
0 mini projeto da horta inserido do PE da institui¢do, criamos uma horta na sala
(Apéndice 5 — Fig. 19). De acordo com a Meta Final 25 do Dominio do
Ambiente Natural e Social das Metas de Aprendizagem da EPE “No final da
educacdo pré-escolar, a crianca compara 0 processo de germinagdo de
sementes distintas e o crescimento de plantas, através de experiéncias,
distinguindo as diferentes partes de uma planta” (ME, 2012).

Por esse motivo, 0s objetivos desta atividade eram consciencializar as
criangas das diferengcas entre semear e plantar, tomar conhecimento do
processo de crescimento das plantas, bem como dos métodos e materiais
utilizados para o efeito. Os objetivos foram alcancados e a atividade foi

bastante enriquecedora, uma vez que, foram criadas as condi¢des para que cada
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crianca pudesse experienciar uma destas formas de cultivo, tendo portanto, um
papel ativo na realizacdo de uma nova descoberta.

A terceira tarefa foi uma atividade de leitura da histéria O Feijoeiro
Magico (Apéndice 5 — Fig. 20). Esta atividade inserida no mini projeto: Ler
Mais do PE da instituicdo, tinha como finalidades induzir as criancas a relatar
passagens da histdria, organizar uma sequéncia de imagens de acordo com a
narrativa, e por fim, dramatizar a histéria com fantoches de espatula.

Para Mata (2008, p.72) a leitura

é uma atividade de extrema importancia, ndo s6 por promover o
desenvolvimento da linguagem, a aquisicdo de vocabulario, o
desenvolvimento de mecanismos cognitivos envolvidos na sele¢ao
da informacdo e no acesso a compreensdo, mas também porque
potencia o desenvolvimento das concetualizagbes sobre a
linguagem escrita, a compreensdo das estratégias de leitura e o
desenvolvimento de atitudes positivas face a leitura e as atividades
a ela ligadas.

A (ltima atividade pontual prendeu-se com a elaboragédo de postais para o
dia do pai (Apéndice 5 — Fig. 21). Para o efeito fornecemos varios modelos
passiveis de selecédo, de acordo com a preferéncia das criancas. As mensagens
constantes nos mesmos foram proferidas pelas criangas, que posteriormente o
decoraram usando varios materiais, consoante as suas preferéncias. Os
objetivos subjacentes nesta atividade incidiam no desenvolvimento da
criatividade e da imaginacdo, e principalmente, na verbalizagdo dos
sentimentos.

Como terceira e Gltima fase do estagio, demos inicio a implementacao e
desenvolvimento de um projeto. O projeto intitulava-se Os Fantoches e surgiu
da curiosidade das criangas em manipular e conhecer um pouco mais acerca
dos fantoches.

A maioria das atividades inerentes ao projeto foram sugeridas pelas
criangas, permitindo-as compreender melhor todos os aspectos que evolvem 0s
fantoches, desde os tipos de fantoches existentes as técnicas de manuseamento.

O projeto foi desenvolvido em 3 fases principais definidas por Katz e

Chard (2009). Assim sendo, na fase de planeamento e inicio foi realizada uma
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teia de ideias, permitindo as criancas evidenciar conhecimento sobre este tema,
e consequentemente, sugerir o que fazer e onde pesquisar. Na fase de
desenvolvimento do projeto, fizemos diversas atividades, contando com a
participacdo de todas as criangas. Na fase de reflexdo e conclusdes, foi
partilhado em grande grupo todo o processo de concretizacdo do projeto, na
qual foram ouvidas as opinides das criangas.

Este projeto revelou-se fundamental no decorrer do estagio, pelo que ird

ser analisado e refletido numa das experiéncias-chave.
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PARTE 2 - EXPERIENCIAS - CHAVE
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Capitulo 111 — Importancia da relacdo Familia/Jardim de Infancia

Devido as constantes mutagdes que ocorrem na nossa sociedade, as
dificuldades socioecondmicas e carga horéria laboral das familias, pouco ou
nada flexivel, "(...) se generalizou a partilha da crianca entre os pais e outros
atores, e diversas instituicbes como creche, infantario, jardim de infancia”
(Alves-Pinto, 2003, p.28).

A Convencgdo sobre os Direitos da Crianca afirma que a familia é o
“elemento fundamental da sociedade e meio natural para o crescimento e bem-
estar de todos os seus membros e em particular das criangas” (p.3). O que
significa, que cabe primordialmente aos pais a responsabilidade de assegurar as
condigdes de vida necessarias ao desenvolvimento da crianga, nomeadamente a
educacdo. Em segundo lugar, surgem os educadores/professores que devem
“promover o desenvolvimento da personalidade da crianga, dos seus dons e
aptidoes mentais ¢ fisicas, na medida das suas potencialidades”, bem como
“preparar a crianga para assumir as responsabilidades da vida numa sociedade
livre” (p.21).

Isto significa, que a sociedade em geral é responsavel pela educacédo das
criangas, no entanto, é sobre a familia que recai a maior responsabilizacéo, dai
a familia ter o direito e o dever de contribuir e participar na vida escolar dos
seus filhos (ME, 1997).

Na atualidade, por vezes torna-se dificil fomentar a participacdo dos pais
na vida educativa das criangas, porque se por um lado, alguns
educadores/professores queixam-se da pouca participacdo dos pais na vida
educativa das criangas, por outro lado, certos docentes “temem que aqueles
venham invadir o seu territorio” (Montandon 1991, p.12). Alguns pais embora
manifestem vontade em participar ativamente nos assuntos academicos das
criangas “rejeitam uma intervengdo da escola que suponha uma intrusdo em
assuntos familiares” (Musitu, 2003, p.158).

Para que os pais participem de forma gradual na vida escolar dos filhos é
necessario estreitar a ligacdo familia/instituicdo educativa, de modo a que 0s
pais se sintam confortaveis em contactar com os educadores, envolvendo-se 0

mais possivel na educacdo dos filhos, pois “os pais que se envolvem tém
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maiores probabilidades de compreender os objetivos dos professores e das
escolas e de serem mais apoiantes das mudangas propostas” (Davies, 2003,
p.79).

Porém, esta participacdo dos pais sO poderd existir se “as escolas (...)
desenvolverem fortes lacos de colaboracdo com as familias e as comunidades
que servem”, sendo imprescindivel que “aprendam a trabalhar em conjunto”
(Davies et al., 1993, p.17).

No decorrer dos dois estagios foi percetivel a preocupacgéo por parte dos
pais e das educadoras, de manterem uma estreita e saudavel relacdo, que foi
essencial para conseguirem adequar as praticas as especificidades das criancas,
e para que as necessidades de cada uma fossem atendidas da melhor forma
possivel, ja& que “os esforgos para melhorar os desempenhos da crian¢a na
escola s3o muito mais eficazes se as escolas comprometerem as familias”
(Davies, 2003, p.77).

Durante o periodo de estagio ndo consegui comunicar e estabelecer uma
relacdo direta com os pais, como fora projetado. Aquando da realizacdo do
estdgio em creche consegui intervir com 0s pais, Visto que estava sempre
presente a chegada e saida das criancas. Este facto ndo ocorreu no contexto de
jardim de infancia, devido a carga horéaria estipulada para a minha pratica
educativa ndo ser coincidente com a chegada e saida das criancas. Neste
ultimo, a educadora cooperante tornou-se a intermediaria, estabelecendo o elo
de ligacdo entre nds e os pais, de modo a obtermos um feedback das atividades
e de outros assuntos que fosse necessaria a intervencdo dos mesmos.

Como foi acima mencionado, 0 sucesso escolar das criangas parece estar
diretamente relacionado com as interagdes que a familia estabelece com a
instituicdo educativa, em que h& uma partilha, colaboracdo, convivio e
cooperacdo com a educadora e toda a equipa educativa, com o intuito de atingir
0 bem-estar fisico, emocional e social das criangas.

De acordo com as OCEPE a familia deve participar na vida educativa das
criancgas, desenvolvendo uma relagdo de cooperagédo, com o intuito de integrar-
se no trabalho desenvolvido na instituicdo e dar respostas adequadas as suas
criancas (ME,2007).
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Quando ha esta cooperacdo entre 0s pais e a equipa educativa, “ 0s pais
ttm a oportunidade de aprender a compreender melhor os filhos, a
identificarem-se com os educadores de maneiras diferentes, a promoverem o
desenvolvimento dos filhos (...), a desenvolver uma melhor compreensdao do
trabalho do educador (...)” (Davies, 1989, citado por Fernandes, 2011, p.24).

Sendo no seio familiar que a crianca se estreia como ser social desde que
nasce, e a creche e o JI em parceria com a comunidade, continuam 0 processo
de socializacdo, que se desenrola ao longo da vida, devem em conjunto
complementar e contribuir para a continuacéo da educacao, e do harmonioso e
equilibrado desenvolvimento das criancas. Para isso, € indispensavel a
existéncia de um dialogo constante entre os participantes na educagdo das
criancas, pois como refere Marques (2001, p.39) “a chave do envolvimento dos
pais reside numa boa comunica¢do”, com 0 intuito de criar praticas coesas e
coerentes, assente numa parceria de cooperacdo e confianca, entre as partes
intervenientes neste processo.

Esta parceria foi bastante acentuada nos dois locais onde decorreu o
estagio, visto que as educadoras tentaram sempre que possivel envolver as
familias, essencialmente nas festas, nas reunifes e nos aniversarios das
criangas.

As reunides de pais assumem um papel muito importante porque para
além de serem abordadas as capacidades, conquistas e eventuais problemas que
possam ter surgido com as criancas, a educadora tem a possibilidade de
conhecer as experiéncias, a cultura e as crencgas das familias, de modo a criar
uma relacdo solida, de confianca e de apoio mutuo. Em suma, € 0 momento da
partilha bilateral das informacGes acerca da crianga como individuo Unico e do
seu mundo. A corroborar esta ideia, Baptista (2013) afirma que as reunides de
pais podem ajudar os educadores a conhecer melhor a crianga, a sua familia e
as suas necessidades.

Propor a participacdo dos pais nas atividades também é uma estratégia
que se pode utilizar para favorecer o envolvimento familiar (Batista, 2013). No
estagio em contexto de creche essa participacdo era mais acentuada e notavel,
pois como criangas eram muito pequenas tornava-se necessaria a colaboragédo

dos pais para a concretizacdo de algumas atividades. Por outro lado, no estagio
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em contexto de jardim de infancia essa participacdo em atividades pontuais era
pouco comum, devido a questdes relacionadas com as profissdes
desempenhadas pelos pais, que Ihes impossibilitava despender de muito tempo
para as concretizar.

Apesar disso, em ambos 0s contextos, os pais disponibilizavam-se para a
participacdo nas festas, nomeadamente na Festa de Natal, da Familia e de Final
de ano. Quando alguma criangca comemorava 0 Seu aniversario, 0s pais eram
convidados a participar numa pequena festa, incumbidos de levar as iguarias,
assim era possivel fortalecer os lacos estabelecidos entre as criangas, 0s pais € a
equipa educativa (ME, 1997).

Foi possivel constatar que as criangas sentiam-se motivadas e orgulhosas,
pela participacdo das suas familias quer nas festividades, nas comemoracdes ou
em atividades pontuais quando solicitadas pela educadora.

Para além dos aspetos positivos e benéficos anteriormente apresentados
em virtude da participacdo das familias na vida escolar das criangas, Marques
(2001) refere que esta cooperacdo entre a familia e a instituicdo escolar pode
melhorar as aprendizagens, e por conseguinte, fomentar o sucesso escolar,
permite que as familias compreendam melhor o trabalho dos educadores,
promove o desenvolvimento social e pessoal das criangas, estimula os pais e
educadores a serem melhores e reconhecer que o seu trabalho é apreciado,
melhora a autoestima das criancas, dos pais e dos educadores, previne o
abandono escolar, etc.

Dado que a cooperacdo entre ambos 0s contextos acarreta maltiplos
beneficios, é conveniente que as instituicdes considerem os seguintes aspetos:
conseguir que a participacdo da familia seja significativa e compreendida como
importante, garantir instrumentos necessarios para uma participacdo eficaz,
fazer com que a participacdo seja o mais eficiente possivel e conseguir que 0s
pais se sintam competentes (Zabalza, 1998).

No entanto, ainda existe um longo caminho a percorrer, para que a
participacdo dos pais na vida educativa das criancas seja tdo ativa e frequente
como desejada. E necessario que haja uma mudanca de atitude tanto na
organizacdo das instituicGes educativas como nas familias, para que ambas

possam cumprir as suas tarefas educativas de forma coesa e coerente. A
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instituicdo educativa deverd organizar-se de modo a que a educacdo das
criancas seja igualmente partilhada com a principal entidade responsavel pela
educacdo, que é a familia, bem como com a comunidade, para que assim, em
parceria, consigam contribuir para o desenvolvimento global e harmonioso das
criancas, tornando-as futuras cidadas responsaveis.

Em conclusdo, o envolvimento e a boa relacdo existente entre os pais e as
instituicOes representaram uma experiéncia-chave para 0 meu percurso de
formagdo e como individuo, visto que, como futura educadora, pretendo
estimular o trabalho cooperativo, de modo a que subsista um melhor
acompanhamento das criangas e que 0s pais se sintam confiantes de que 0s
seus filhos estardo protegidos e em seguranga durante o periodo que nédo estéo

presentes.

47



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

Capitulo IV - Importancia de brincar no espaco exterior para as criancas

A importancia de brincar no exterior tem vindo a ser alvo de vaérias
investigacbes, de modo a reconhecer 0s enormes beneficios para o
desenvolvimento das criangas, desde as habilidades motoras até as habilidades
sociais (Erickson e Ernest, 2011).

Para uns, brincar é visto como uma oportunidade de desenvolver
competéncias, para outros brincar permite expressar 0s sentimentos e libertar
as suas tensdes e outros consideram que brincar € uma linguagem universal das
criancas (Hewes, 2006; Pais, 1992; Pereira, 2011).

Inimeros autores tém vindo a defender que as criangas tém o direito de
brincar, devido a existéncia de beneficios varios a nivel do desenvolvimento
fisico, emocional e social da crianca. Segundo Ferland (2005) brincar é um
estimulador de desenvolvimento da crianga, j& que as criangcas ao brincarem
aprendem as regras, 0s valores e 0s costumes da sociedade, permitindo-as
também descobrir o mundo em que vivem.

O mesmo autor (2005) caracteriza o brincar como um meio para
descobrir 0 ambiente em que a crianga esta inserida, compreender os limites do
seu corpo, resolver problemas e encontrar solucfes, praticar as suas aptidoes
verbais, desenvolver a criatividade e autonomia, manipular objetos, de modo a
conhecer as possibilidades dos mesmos, desenvolver aptidfes e atitudes que
poderdo utilizar em diversas situacfes do dia-a-dia, ou seja, o0 brincar tem um
papel de simulacdo e de preparacéo da crianca para a vida real.

Se brincar tem tanta relevancia para o desenvolvimento das criancas,
brincar no exterior ganha uma importancia acrescida, visto que o exterior pode
propiciar diversas oportunidades de aprendizagem, premeditadamente
planeadas ou informais.

Corroborando com esta ideia, nas OCEPE (1997, p.39) o espago exterior
¢ descrito como um local que “possibilita a vivéncia de situagdes educativas
intencionalmente planeadas e a realizagdo de atividades informais”, que
permitem que as criangas ampliem e deem largas a criagdo, contactem com a

natureza e interajam com outras criangas de diversas idades, criando lagos,
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despertando sentimentos, e simultaneamente, favorecendo o desenvolvimento
global e harmonioso da crianca.

Infelizmente, na atualidade, os docentes/educadores e a sociedade em
geral, parecem ter negligenciado o valor do espagco exterior para o0
desenvolvimento das criancas (Fjertoft, 2004). Como refere Neto (2000) nos
dias de hoje, o tempo espontaneo, da aventura, do risco e do confronto com o
espaco fisico natural, deram lugar ao tempo organizado e planeado, que traz
como consequéncia a diminuicdo da autonomia das criangas, com implicacfes
graves no desenvolvimento motor e emocional.

O espaco exterior deve ser visto como um facilitador de aprendizagens e
ndo como um meio para as criangas descarregarem energias, condicionado pelo
estado climatérico, como muitas vezes acontece. Deve ser valorizado e
organizado para que as criangas 0 possam explorar, e por conseguinte,
aprender.

A sustentar esta ideia, nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré
- Escolar (OCEPE) é afirmado que o espaco exterior € um espaco educativo,
visto como um prolongamento do espaco interior, que merece a mesma atencao
do educador que o espaco interior, pois possui diversas potencialidades e
oportunidades educativas (ME, 1997).

Em conformidade com esta ideia, Spodek e Saracho (1998, p.132)
afirmam que “A area externa deve ser considerada uma extensdo da sala,
oferecendo oportunidades para experiéncias estimulantes de aprendizagem.”

Em ambos o0s estagios, tive oportunidade de constatar que o
aproveitamento do espaco exterior ficava aquem das expetativas a nivel da sua
utilizacdo. Na creche, o fator preponderante para esse insuficiente
aproveitamento do espaco era as idades das criangas, e consequente receio de
expO-las a outros ambientes, devido a maior probabilidade da existéncia de
riscos ou perigos.

E evidente que devido as idades e fragilidades das criancas, seria
necessario tomar providéncias para poder leva-las ao exterior, mas seria uma
mais-valia para as criancas, pois as oportunidades de exploracdo podem ser
superiores as da sala de atividades e as criangas deparar-se-iam com diversas

temperaturas, estados climatérios, texturas, cheiros, vistas e sensacoes,

49



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

garantindo o seu desenvolvimento na globalidade e, por outro lado, permitiria
aos responsaveis pelas criancas no seio educativo, a observacdo das suas
reagbes e comportamentos & nova realidade que os circunda, suscitando
consequentemente, novas tomadas decisfes face as suas praticas educativas.

Indo ao encontro desta ideia, Hohmann e Weikart (2011) referem que o
espaco exterior também fornece excelentes oportunidades aos educadores de
observar as criangas num ambiente completamente diferente ao espaco habitual
da sala. Assim, conseguem notar as rea¢cbes comportamentais e interacfes das
criancas em diferentes situac6es, adquirindo uma maior compreensdo dos seus
interesses, capacidades, potencialidades e dificuldades.

Relativamente ao estagio em Jl, as criancas podiam usufruir de uma ida
ao terragco e a um espago separado da instituicdo que denominavam por
“Bosque”. Porém, o primeiro espaco apesar de alguma amplitude apresentava
lacunas a nivel dos recursos materiais, 0S quais eram inexistentes, tornando
este espaco pouco apelativo e de interesse nulo para as criangas, em termos de
descoberta, desafios e exploracdo. Dai que as criancas muitas vezes
preferissem ficar na sala para brincar nos cantinhos, ou levar alguns brinquedos
para o exterior.

O segundo espaco, apesar de munido de recursos materiais diversos, pois
possuia escorregas, baloicos, uma casa de madeira, entre outras estruturas, era
pouco frequentado devido a sua localizacdo, em espaco exterior a instituicao.
Para além disso, a sua utilizacdo era dependente de condi¢des climatéricas
favoraveis a realizagdo de atividades ao ar livre. Como se justifica a existéncia
de um espaco tdo bem equipado, situado fora da instituicdo com acesso restrito
as criangas?

Neste sentido, as educadoras deveriam potenciar estes espagos e
protagonizar as brincadeiras no exterior, encarando-o como um elemento
fulcral para a salude e evolucdo das criancas, Vvisto que potencia o
desenvolvimento global de cada uma.

O espaco exterior é entdo um local onde as criancas se divertem, e
aprendem a enfrentar e vencer diversos obstaculos e problemas, que lhes
permitem encontrar solucdes, superar desafios, desenvolver os conceitos de

cooperacdo e interajuda, bem como de autonomia, imaginacdo e de
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autoconfianca, ou seja, brincar € um elemento-chave para o harmonioso
desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social das criancas.

De acordo com esta ideia, Dowdell et al., (2011) defendem que para além
de estimular o desenvolvimento motor e cognitivo da crianga, brincar no
exterior permite adquirir competéncias fundamentais para o desenvolvimento
emocional e social das criancas, aquando da avaliacdo do risco, do
desenvolvimento da autonomia e autoestima, e da cooperacdo e partilha de
conhecimentos com 0s pares.

Corroborando as opinides dos autores acima citados que defendem a
relevancia do meio exterior no desenvolvimento global das criancas, surgiu
uma abordagem educacional intitulada Forest Schools.

De acordo com a Forest Education Initiative (2005) citado por O'Brien e
Murray (2006, p.6) as Forest Schools sdo um “inspirational process that offers
children, young people and adults regular opportunities to achieve and develop
confidence through hands-on learning in a woodland environment.”

Os mesmos autores (2006, p.45) afirmam que as Forest Schools tém
inlmeras vantagens para as criancas, pois fornece-lhes

v opportunities to use natural materials that are easily found, to
build dens and to create structures and artworks out of wood and
leaves

v’ secret places — woods can be used by the children to play hide
and seek, and provide a space for them to engage in imaginative,
exploratory and creative play

v many opportunities for observing a range of flora and fauna, for
touching different textures, and listening to different sounds

v" multiple opportunities for interaction with the environment.

Nesta abordagem, “is crucial allowing children the time and opportunity
to learn and develop confidence at their own pace” (O'Brien e Murray (2006,
p.45), e de forma autbnoma, sem a intervencdo constante de um adulto. Para
isso, sdo-lhes introduzidas desde o inicio algumas regras de seguranca que
permitem evitar acidentes. As Forest Schools possuem diversos materiais e
espacos que se tornam desafiantes e motivadores, aumentando nas criangas a

vontade e o desejo de aprender.
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Estes sdo alguns passos para a mudanca que Portugal deveria
implementar. Considero que esta metodologia poderia ser implementada no
nosso pais, por fases. Numa primeira fase seria aconselhdvel que todas as
criancas pudessem durante um determinado periodo de tempo, estar em
contacto direto com a natureza (mesmo que em forma de recriacdo de um
habitat natural), para que e de forma gradual, os pais e até mesmo educadores
pudessem combater ou até anular alguns medos e angustias que revelam
perante algumas situagdes, que levam a superprotecdo. Deste modo, seria
permitido as criangas que se desenvolvessem autonomamente, de acordo com
as suas aptiddes, através da descoberta e exploracdo do meio envolvente e
correndo alguns riscos moderados, no entanto controlaveis.

Também deveriam ser repensados e planeados de forma mais rigorosa o0s
espacgos exteriores, tendo em atencdo que estes devem proporcionar diversas
oportunidades e experiéncias as criancas. Deve ser tido em conta a organizacao
do espaco, dos materiais e dos objetos colocados a disposi¢do das criangas,
visto que estes servirdo de suporte para as brincadeiras e aprendizagens diarias
realizadas pelas mesmas.

Em conclusdo, Hohmann et al., (1995, p.13) mencionam que a ida ao
exterior

Para além das vantagens Obvias para a saude e bem-estar das
criancas, a principal razao de ser do tempo de recreio ao ar livre é 0
permitir as criancas que ponham em pratica as suas ideias e
descobertas. Alem disso, porque o tempo de recreio ao ar livre é
mais descontraido, menos intenso, e talvez, mais espontaneo que o
tempo do trabalho, algumas das criangas que noutras ocasites séo
sossegadas, abrem-se durante o tempo de recreio ao ar livre,
falando e trabalhando com outras criangas, mais livremente que no

interior.
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Capitulo V - Leitura na Creche

As criancas encontram-se em constante desenvolvimento. Este
desenvolvimento processa — se de forma répida e notoria de dia para dia. Desde
muito cedo, comecam por adquirir competéncias simples, que se tornam mais
complexas com o decorrer do tempo.

Por esse motivo, é fundamental que a leitura e o contacto com os livros
ocorram muito antes de as criancas aprenderem a falar e a ler. E importante
proporcionar as criancas quer em contexto familiar, quer em contexto
educativo (creche), o contacto com a leitura em idades cada vez mais precoces.

De acordo com Cerrillo (2006) é consensual de que a préatica da leitura
precoce traz beneficios a crianca, tanto a nivel do desenvolvimento de
competéncias de leitura como a nivel do desenvolvimento pessoal. Esta préatica
de leitura precoce ira permitir a crianca a compreensao do mundo e as suas
transformacoes, facultando-lhe instrumentos para a critica e para capacidade de
comunicar com 0s outros em diversos contextos.

Na minha perspetiva e de acordo com as ideias acima mencionadas, seria
crucial para as criancas do bercario onde estagiei, a introducdo da leitura de
historias pelo menos uma vez por semana. Lamentavelmente, durante o tempo
que estive presente, iSso nunca aconteceu, apesar de existir uma biblioteca
dentro da instituicdo.

Devido as idades das criancas, o educador deve tentar ler historias
pequenas, coloridas, com pouco texto e de forma dindmica, de modo a captar a
atencéo das criancas.

De acordo com esta ideia, Sobrino (2000, p.47) considera que as historias
para criancas pequenas deverdo referir-se “a familia, aos meninos ou aos
animais e ndo deverdo ser muito extensas.” Inicialmente devem ser lidos livros
maioritariamente ilustrados, aumentado o texto gradualmente, com vocabulario
simples e familiar a crianga. (Sobrino, 2000)

Em relacdo ao tipo de livro, Sobrino (2000, p.47) refere que devera ser
resistente, devido a inexperiéncia por parte das criangas no manuseamento. No
que diz respeito as ilustragdes, afirma que devem ser “bem visiveis, claras, com

poucos elementos, cores quentes e contrastadas.”
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Como a leitura é um aspeto importante na vida das criancas pois incute-
Ihes a motivacgdo precoce pela leitura e a curiosidade pelos livros, permite-lhes
conhecer novas palavras e desenvolver precocemente a linguagem, e de acordo
com Portugal (2011) a competéncia social e comunicacional € fundamental na
idade de creche. Considerei prioritaria a inclusdo da leitura de varias historias
as criancgas nesta valéncia, e por conseguinte, favorecer o desenvolvimento da
linguagem oral.

Inicialmente a realizacdo desta tarefa fora muito complicada, na medida
em que algumas criangas encontravam-se muito agitadas e irrequietas, e outras
estavam bastante focadas na exploracdo dos brinquedos gque se encontravam na
manta.

No entanto, a minha perseveranca, e apos algumas tentativas com recurso
a materiais pedagogicos com muitas ilustracdes, apelativas, em tamanho
grande, e recorrendo ao uso da onomatopeia e oscilacdo de diferentes tons de
voz, correspondentes a cada personagem, evitando por isso 0 tom
monocérdico, e permitindo que as criancas manipulassem os livros, obtive os
resultados pretendidos, captando a atencdo das criancas para a leitura. Senti
que tinha evoluido e que as criangas por breves momentos sentiram prazer com
a leitura.

Esta oportunidade de contacto precoce com os livros e as historias podera
desencadear nas criancas uma atitude positiva perante a leitura. Porém, devido
a faixa etaria das criancas em contexto de creche, o adulto desempenha um
papel crucial, na medida em que € ele o responsavel pela selecéo e leitura do
livro a crianca.

De acordo com o guia Porqué ler ao meu bebé?, criado pela APEI
(Associacdo de Profissionais de Educagdo de Infancia, 2005), aquando do
Projeto O meu brinquedo € um livro enquanto um adulto Ié uma histéria, o
bebé pode ndo estar a acompanhar a sequéncia narrativa, mas percebe que
estdo a ler para ele, observa 0s gestos e presta aten¢do a sua voz, por isso, 0
adulto deve mostrar entusiamo e prazer quando 1€ para o bebé, fazendo da
leitura um momento magico. Durante a leitura das historias o adulto pode
imitar as vozes das personagens, sons de animais, usar onomatopeias,

acompanhadas com gestos e expressdes cativantes.
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Como referido anteriormente, devido as fragilidades dos bebés é
conveniente que os livros sejam resistentes, de materiais como 0 pano ou o
plastico, constituidos maioritariamente por ilustragdes, que permitam o
primeiro contacto das criancas com imagens coloridas e com frases curtas e
simples.

Quando um adulto 1é uma histdria, o bebé comeca por ouvir os sons das
palavras, desenvolvendo gradualmente a capacidade de imitar esses sons, 0 que
Ihe facilitara a aquisicdo e desenvolvimento das capacidades linguisticas e,
posteriormente, a aprendizagem da competéncia de leitor.

Ao ler uma histdria ilustrada a uma crianca pequena devem estar reunidas
as condicBes necessarias para que esta manipule o livro autonomamente, ao
mesmo tempo que vai ganhando no¢do de que as historias obedecem a uma
ordem e que tém um principio e um fim.

Moreira (2009) afirma que o contacto dos bebés com os livros acontece
precocemente, independentemente do estatuto social das familias,
possibilitando a liberdade de manipulacdo dos materiais por parte dos bebés.

Para além dos benéficos acima mencionados, a leitura permite também a
criacdo de elos de ligacdo e momentos de interacdo proxima entre o leitor e a
crianca que estd a ouvir a histéria. Corroborando esta ideia, Hohmann e
Weikart (2011, p.547) referem que

através da leitura de histérias as criancas, pelos pais, outros
membros da familia ou quaisquer adultos significativos, cria-se um
laco emocional e pessoal muito forte, de forma que as criangas
passam a associar a satisfagdo intrinseca a uma relacdo humana
muito significativa com as historias e a leitura.

Em conclusao, e de acordo com Olivier (1976, p.64)

O livro tem um lugar importante na vida da crianga e no seu
desenvolvimento, porque desempenha um papel simultaneamente
educativo, recreativo e cultural. O livro € uma fonte inesgotavel de
enriquecimento, favorece o desenvolvimento da imaginagéo, aguca
0 sentido critico e permite & criangca tomar contacto com o
pensamento humano. Atraves do livro, a crianca aprende a lingua,
aumenta a cultura geral, abre-se ao mundo e a vida.
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Capitulo VI - Implementacao do Projeto: Os Fantoches

Neste capitulo irei descrever e refletir acerca da implementacdo e
desenvolvimento do projeto Os Fantoches, realizado com as criancas da sala
onde estive a estagiar.

Segundo Vasconcelos (2011, p.9) “O trabalho de projeto contribui para
que as aprendizagens tenham um significado, sejam portadoras de sentido,
envolvendo as criancgas (...) na resolucdo de problemas reais ou na busca de
respostas desconhecidas.”

A situacdo que desencadeou o nosso projeto foi a realizacdo de uma
atividade pontual, em que foram utilizados fantoches de espéatula para a
dramatizacdo de uma histéria intitulada O Feijoeiro Magico, os quais
suscitaram muita curiosidade nas criancas, que demonstraram um grande
interesse em saber mais sobre os fantoches, dando origem ao tema do nosso
projeto Os Fantoches.

O nosso objetivo principal foi proporcionar as criangas experiéncias que
permitissem conhecer um pouco melhor o mundo dos fantoches, deixando-as
investir nos seus interesses e nas suas escolhas, e proporcionando-lhes
momentos de participacao ativa na construcdo do conhecimento e na tomada de
decisdes.

Segundo Silva (2005) a realizacdo de projetos € uma forma de promover
aprendizagens significativas para a crianca, na medida em que se encontra
relacionada com os seus interesses e curiosidades, e porque estas participam e
contribuem ativamente nas diferentes fases que o constituem, vivendo assim o
processo.

O trabalho de projeto € sustentado pela pedagogia participativa, ja que
pressupde que a criangca seja reconhecida como um ser competente, “(...)
criador ativo de saberes em alternativa a ser um passivo recetor de saberes dos
outros” (Vasconcelos, 2011, p.9), permitindo a sua participagcdo ativa no
planeamento, desenvolvimento e avalia¢do do projeto (Katz e Chard 2009).

De acordo com Vasconcelos (1998, p.140) “Numa primeira fase do
projeto, as criangas fazem perguntas, questionam”. Por esse motivo, e para

compreender os conhecimentos das criangas sobre o tema, foi elaborada uma
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teia concetual em grande grupo, em que as criancas partilharam 0s seus
conhecimentos e formularam um conjunto de questdes que serviram como fio
condutor do projeto (Katz e Chard, 2009). As questdes formuladas foram: O
que sabemos? O que queremos saber? O que queremos fazer? Onde podemos
pesquisar?.

Neste momento, o papel do educador é determinante porque este assume
0 papel de mediador e gestor neste processo. Para isso, deve criar condigOes
para o dialogo fluir, monitorizar o grupo, garantir a complexificacdo das
questdes, gerir os espacgos de intervencdo de cada crianca, dando a palavra a
todos os elementos do grupo e estimular os menos participativos (Vasconcelos,
1998).

Num momento posterior, as criangas devem adquirir novas informacdes e
conhecimentos (Katz e Chard, 2009). Para atingir este requisito, as criancas
foram divididas em pequenos grupos para realizar pesquisas na Internet e em
revistas, com a nossa colaboragéo. Esta pesquisa serviu essencialmente para
descobrirmos os tipos de fantoches que existiam e as lojas que vendiam
fantoches, visto que estes foram os dois tdpicos apresentados pelas criangas
quando lhes foi proposto investigar.

Posteriormente, ja na fase de desenvolvimento do projeto realizamos com
as criangas algumas atividades que foram ao encontro das suas expectativas e
sugestoes.

Como primeira atividade demos oportunidade as criancas de manusearem
os fantoches e fazerem dramatizacdes (Apéndice 6 — Fig. 22), de modo a que
ganhassem um maior & vontade com os fantoches e compreendessem a técnica
necessaria para manusear e dramatizar com estes. Nesta atividade todas as
criangas gostaram de realizar as dramatizagOes, demonstrando vontade de as
repetir, apesar de terem sentido algumas dificuldades no manuseamento dos
varios tipos de fantoches.

Os fantoches sdo importantes na infancia porque permitem que as
criangas se expressem livremente, transmitindo as suas sensagdes e emocoes
através de um boneco, ja que de outra forma ndo conseguiriam expressar.
Assim, através dos fantoches a crianca tem a liberdade de transmitir o que

sente sem demostrar o seu eu. Desta forma, o fantoche é visto como "um
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brinquedo privilegiado como mediador entre o EU e o Outro” (Costa e
Baganha, 1989, p.29).

Quando a crianga manipula um fantoche também lhe permite superar
alguma dificuldade de comunicacdo, desenvolvendo a sua linguagem através
do diadlogo com os bonecos, de modo a se fazer entender. Assim, as criancas
com os fantoches desenvolvem-se globalmente, a0 mesmo tempo que se
deixam levar pela fantasia e pelo imaginario.

Dando continuidade ao projeto dos fantoches e de modo a que as criangas
tivessem um registo diferente das suas pesquisas, foi-lhes pedido que fizessem
um desenho sobre o fantoche que mais tinham gostado, utilizando os materiais
de que disponham (Apéndice 6 — Fig. 23). Esta atividade serviu essencialmente
para desenvolver a criatividade, a imaginacdo, a motricidade fina no
manuseamento dos materiais, e ainda, suporte para uma atividade matematica
referida mais a frente.

Para Lowenfeld e Brittain (1970) citado por Oliveira (2009, p.106)

O desenho, a pintura ou a construgdo constituem um processo
complexo, no qual a crianca relne diversos elementos da sua
experiéncia para formar um conjunto com um novo significado.
Neste processo de selecionar, interpretar e reformular esses
elementos a crianca da-nos algo mais do que um desenho ou uma
escultura, proporciona-nos uma parte de si mesma: como pensa,
COmo sente e como Vé.

Nesta atividade as criangas manifestaram muita imaginacdo e
criatividade, pois fizeram desenhos muito imaginativos que iam ao encontro do
que era pedido, demostrando também muita destreza na manipulacéo das cores,
tintas e pincéis.

Seguidamente foi produzida uma tabela para que as criancas através dos
fantoches treinassem a contagem e a escrita dos numeros. (Apéndice 6 — Fig.
24). Para que a tabela surtisse o efeito premeditado, foram colocadas as
imagens de todos os fantoches encontrados nas pesquisas. Esta atividade foi
desenvolvida por etapas. Sendo que, a primeira etapa estava reservada a
apresentacdo individual do desenho do fantoche que cada crianca tinha

realizado. Através da concretizagdo desta tarefa as criancas sentiram-se
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valorizadas, visto que durante a apresentacdo as atencdes recaiam sobre cada
uma, sendo-lhes proferidos elogios pelo bom trabalho realizado.

Na etapa seguinte, cada crianga tinha que preencher a tabela de dupla
entrada. Na primeira coluna deveria escrever o seu nome, e numa das linhas,
colocar uma cruz por baixo do tipo de fantoche que tinha realizado. Todas as
criangas conseguiram concretizar a tarefa, apesar de que algumas
demonstraram dificuldade em colocar a cruz no local correto de forma
autébnoma, sendo necessario ajuda-las. De seguida, uma crianca escolhida
aleatoriamente tinha que contar o nimero de cruzes correspondentes a cada
fantoche e escrever o nimero no fim de cada coluna.

Como um projeto em contexto de Jardim de Infancia deve ser transversal
as varias areas de contetdo, decidimos realizar uma atividade de Expresséo
Motora relacionada com os fantoches. De acordo com as OCEPE “(...) a
educacdo pré-escolar deve proporcionar ocasifes de exercicio da motricidade
global e também da motricidade fina, de modo a permitir que todas e cada uma
aprendam a utilizar e a dominar melhor o seu corpo” (ME, 2007, p.58).

A atividade consistia num jogo de marionetas (Apéndice 6 — Fig. 25) em
que as criangas a pares deveriam representar uma marioneta e a pessoa que a
manipula. Esta atividade tinha como objetivo adquirir a coordenacdo e o
controlo do corpo do colega e desenvolver a imaginacdo. Através da atividade
pudemos ver que algumas criancas tinham um pouco de dificuldade em
compreender o conceito da marioneta, visto que muitas das vezes esqueciam-se
de mover os fios, tendo que ser as proprias “marionetas” a relembrar a outra
crianca que deveria mové-los para que ganhasse vida. Porém, todas as criancas
demostraram interesse em repetir a atividade.

Aproveitando a ideia da criagdo dos fantoches e cenérios expandimos as
atividades, e decidimos criar uma histéria em grande grupo, para que as
criangas interpretassem as personagens com fantoches e a representassem a
comunidade educativa.

Como o subtema do PE da instituicdo era um Raiozinho de Sol, levamos
a imagem de um sol para a sala, para que as criancas pudessem dar largas a
imaginacdo. Posteriormente foi solicitado a intervencdo de cada crianga no

sentido de facultar ideias e personagens, a fim de criar uma historia. No
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decorrer desta atividade observamos que algumas criancas revelaram
dificuldades na participacdo, por ndo se sentirem a-vontade em criar uma
historia. Outras, porém, demonstraram espontaneidade e foram muito
participativas, com ideias criativas que tornaram a histéria mais rica e
estimulante.

Dando continuidade ao projeto Os Fantoches iniciou-se a realizacdo dos
fantoches. Para isso, foi dada oportunidade as criancas de escolherem que tipo
de fantoche queriam realizar e quais 0s materiais e cores que queriam utilizar.
Com esta atividade, foi concedida responsabilidade e a tomada de decisdo as
criancas, e ainda a possibilidade de desenvolverem a sua criatividade e
imaginagdo na escolha e decisdo dos materiais que poderiam ser utilizados.
Durante a realizagdo desta atividade foi percetivel que algumas criangas eram
capazes de idealizar uma imagem apenas através do pensamento, possuindo
uma boa capacidade de expressar verbalmente as suas ideias, bem como
demostraram empenho e criatividade durante toda a execucao do fantoche.

Prosseguindo com o projeto, foi dado inicio a realizacdo dos cenarios e
dos instrumentos para a banda sonora da peca de teatro de fantoches. Para os
instrumentos foram escolhidos um pau de chuva e um tambor que foram
construidos através de materiais reciclaveis (Apéndice 6 — Fig. 26). As criangas
responsaveis pelos instrumentos optaram por decord-los com tintas e
demostraram muito empenho na realizacdo da tarefa.

A responsabilidade da construcéo dos cendrios coube as criancas que nédo
tinham personagem, as quais dispostas em pares foram responsaveis por apenas
um cenario. O primeiro cenario era um jardim (Apéndice 6 — Fig. 27) espaco
no qual decorria a maior parte da historia. Para este cenario as criangas
decidiram fazer a relva em papel autocolante e colar borboletas e passarinhos
recortados de revistas. O segundo cenario foi a floresta (Apéndice 6 — Fig. 28).
As criangas responsaveis optaram por usar tintas, tecidos, tampas, animais
recortados de revistas, papel crepe e tubos de cartdo. O ultimo cenéario foi o
castelo (Apéndice 6 — Fig. 29) no qual as criangas apenas usaram cartao, tintas

e papel autocolante.
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E de referir que a maior parte das criancas demostraram grande interesse
na concretizacdo dos cenarios, apesar de que algumas distraiam-se e ponham-
se a brincar, o que destabilizava o trabalho das restantes criancas. De um modo
geral, as criangas demostraram muita criatividade na selecdo dos materiais
usados e no modo como idealizaram e produziram 0s cenarios.

Para concluir o projeto e concretizar todas as ideias veiculadas pelas
criancgas, foi instituido o Cantinho dos Fantoches na sala (Apéndice 6 — Fig.
30). Deste modo foi sugerido as criangas que desenhassem as suas ideias para o
cantinho. Durante a realizacdo dos desenhos as criancas demostraram grande
criatividade, intervindo com diversas sugestdes para a concretizacdo do
cantinho. Depois de concluidos os desenhos, as criangas através de votacao
escolheram o desenho preferido, que serviu de base para a construgéo do
cantinho dos fantoches na sala.

Para a divulgacdo do projeto, numa conversa em grande grupo com as
criangas ficou estipulado que apresentariam a histéria criada por eles A Magia
do Sol (Apéndice 7), as criancas das outras salas, através de um teatro de
fantoches.

De acordo com Katz e Chard (2009, p.187) “A apresentagdo da as
criancas a oportunidade de representarem e partilharem a sua experiéncia com
0S outros e permite que as outras criangas e 0s/as outros/as educadores/as de
infancia fiquem a conhecer a experiéncia.”

A peca de teatro decorreu conforme planeado porque apesar das criangas
nunca terem feito uma atividade semelhante, estavam empenhadas e gostaram
muito do produto final.

Para que as criangas pudessem reter algo mais que a visualizagcdo da
peca, que as permitisse recordar o projeto, elaborou-se um panfleto no qual
figuravam fotografias de todas as atividades desenvolvidas no projeto, as suas
descricdes e a historia elaborada pelas criancas.

Segundo Katz e Chard (2009, p.190) “Na conclusdo de qualquer projeto ¢
util para as criancas e para o educador de infancia refletirem sobre as
competéncias, as técnicas, as estratégias, (...) € 0s processos de pesquisa que as

criangas utilizaram ao longo do trabalho desenvolvido.”
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Com base nesta ideia, em grande grupo fizemos uma retrospetiva de todo
o trabalho desenvolvido, cujo objetivo foi conceder as criancas a oportunidade
de relatar os aspetos que mais gostaram e 0S que menos gostaram de todo o
projeto. As perspetivas dadas pelas criangas permitiram proceder a uma anélise
global do projeto, de modo a repensar e refletir nas estratégias adotadas, as
quais poderdo ser mantidas ou alteradas e melhoradas.

Apos o feedback das criancas, e ter presenciado a implicagdo da maioria
das criancgas durante a realizacdo das atividades, que de acordo com Portugal e
Leavers (2010) ““(...) pode ser reconhecida pela concentracdo e persisténcia,
caracterizando-se por motivacdo, interesse e fascinio, abertura aos estimulos,
satisfacdo e um intenso fluxo de energia” (p.25), consciencializei que todo o
percurso do projeto foi bastante positivo e compensatério, na medida em que as
criancas nao foram defraudadas, constituindo um orgulho para mim como

futura profissional na area.
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Capitulo VII - Abordagem Mosaico — Dar voz as criangas

Este capitulo destina-se a descricdo e analise de um estudo realizado com
0 grupo de criangas do Jardim de infancia onde estagiei.

Inicialmente € feita a descricdo da Abordagem Mosaico, dos
procedimentos e instrumentos utilizados para a sua concretizacdo, e
posteriormente, a andlise e o tratamento de dados, onde sdo apresentados 0s
resultados obtidos.

A Abordagem Mosaico é uma metodologia de investigacdo desenvolvida
por Alison Clark e Peter Moss, com o intuito de dar voz as criangas pequenas e
escuta-las, envolvendo-as e reconhecendo-as como co construtoras do seu
proprio conhecimento, especialistas das suas vidas e tornando-as o centro da
aprendizagem.

Os mesmos autores (2005) afirmam que esta metodologia encara a
crianga como especialista da sua propria vida, comunicadora hébil, construtora
de significados e detentora de direitos.

De acordo com esta ideia, Oliveira-Formosinho e Gamboa (2011, p.72)
afirmam que a “voz da crianca é uma voz legitima, com credibilidade cientifica
e pedagdgica. E em participacdo, e pela participacdo que a crianca aprende a
exercer 0s seus direitos e deveres como ser social.”

Esta abordagem pode ser encarada como um instrumento para ouvir as
criangas pequenas, em que se reconhecem as diferentes “vozes” ou linguagens
das criancas, sendo elas verbais, visuais ou cinestesicas (Clark e Moss, 2011),
assim, as criancas pequenas partilham as suas ideias e pensamentos com 0s
adultos através de formas que ndo passam unicamente pela linguagem verbal,
nomeadamente o desenho e a fotografia.

Partilhando a mesma ideia, Edwards et al., (1999) defendem que dar voz
as criangas pequenas, tem como objetivo a transmissdo de ideias através de
palavras, mas também de outros métodos criativos, as cem linguagens que as
criancas podem utilizar para expressar 0s seus pontos de vista. E portanto, uma
abordagem integrada que combina o visual com o verbal, de modo a motivar as

criancas a partilhar as suas opinides e refletir.
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Esta metodologia de acordo com Clark e Moss (2005) é caracterizada
como participativa, multimétodo, adaptavel, reflexiva e incorporada na pratica.

E participativa no sentido em que a crianga é ouvida e as suas opinioes
s&o tidas em conta, ja que a crianca é considerada agente da sua propria vida. E
multimétodo, visto que combina a utilizacdo de instrumentos tradicionais de
pesquisa, de observacédo e entrevistas, com métodos participativos, incluindo o
uso de camaras fotograficas, a elaboracdo de mapas e desenhos e a realizacdo
de trajetos e circuitos, de modo a aproveitar as diferentes formas de
comunicago ao alcance das criancas. E adaptavel, ja que pode ser ajustada as
diferentes faixas etarias e contextos em que as criancas estdo inseridas. E
reflexiva, na medida em que é necessario ouvir, observar, documentar e refletir
sobre os dados fornecidos pelas criancas, pais e equipa educativa, com o intuito
de criar significados. Por fim, é incorporada na pratica, visto que é executada
com a participacdo das criangcas e os resultados pretendem influenciar ou
modificar as préaticas das educadoras e do JI.

Esta metodologia divide-se em trés fases fundamentais. Na primeira fase
é feita a recolha das informacGes através de varios métodos. A segunda fase
incide essencialmente na andlise e interpretacdo dos dados. E nesta fase que é
feita a triangulacdo dos dados fornecidos pelas criangas, pais e equipa
educativa. E a ultima fase, é dedicada a tomada de decisdo das eventuais

alteracdes a concretizar (Clark e Moss, 2005).

Procedimentos e Instrumentos

A Abordagem Mosaico foi implementada numa sala de dezoito criancas
de quatro anos, das quais apenas onze quiseram participar no estudo. Contudo,
apenas puderam ter sido tomadas em conta as informagdes de nove criangas,
visto que as outras duas faltaram muito e ndo puderam concluir todo o
processo, tornando os resultados inconclusivos.

Este estudo baseado na Abordagem Mosaico, prende-se com o objetivo
de dar voz as criangas, de modo compreender as suas perspetivas acerca dos
espacos do JI, e cedendo a oportunidade de se expressarem de varias maneiras

(verbais e ndo verbais).
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Como a Abordagem Mosaico € caracterizada por ser multimétodo, foram
utilizados diversos métodos que permitiram obter uma visao mais completa das
perspetivas das criangas. Os métodos de recolha de informagdo utilizados
foram:

v' Fotografias — As criancas através do uso de camaras fotograficas,
fotografaram o que Ihes despertava interesse, ou desinteresse.

v Circuitos — foram exploracGes feitas aos espacos do JI, guiadas pelas
criangas e complementadas com o registo fotogréafico.

v' Mapas — consistiam na representacdo dos circuitos realizados pela
instituicdo. Constituidos pelas fotografias tiradas e escolhidas pelas
criangas, acrescidos de alguns comentarios realizados pelas mesmas
durante a exploragdo ao espaco.

v Entrevistas/ conversas informais — realizadas com as criancas, 0s pais
e a equipa educativa, de modo a tomar conhecimento das visdes e
perspetivas das criancas acerca do JI.

v Desenhos — através dos quais as criangas representaram os espacgos que
mais gostavam e 0s espacos passiveis de alteracdes da instituicao.

v' Manta Magica — usado para convergir as informacdes e 0s registos
feitos pelas criancas, de modo a realizar uma atividade reflexiva em
grupo sobre o0s aspetos mais relevantes para as criangas da Abordagem

Mosaico.

Antes de iniciar o estudo as criangas foram informadas acerca do mesmo,
de modo tomarem conhecimento de todo o processo a que iriam ser submetidas
para poder atestar a sua ou ndo participacdo. Apos a tomada de decisbes foram
enviadas autorizacOes aos pais das criangas que iriam participar, nas quais foi-
Ihes dado a conhecer os contornos e pressupostos da Abordagem Mosaico, e a
sua ou ndo autorizacao da participacdo do seu educando (Apéndice 8).

Seguidamente formaram-se aleatoriamente dois grupos de cinco e seis
elementos, sob a nossa responsabilidade, para prosseguir as visitas a
instituicdo. Durante as visitas as criancas fotografaram a seu gosto, 0s espacos.
Estes momentos eram interrompidos ocasionalmente com comentérios

proferidos pelas criangas, sobre os diferentes espacos do JI.
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De seguida, algumas criancas desenharam o0s espacos prediletos e as
possiveis alteracbes que deveriam ser implementadas no JI (Apéndice 9).
Outras optaram por desenhar 0s espagos menos apraziveis, ja que gostavam do
JI na sua globalidade e ndo queriam que fosse feita nenhuma alteracao.

Posteriormente foram realizadas as entrevistas as criancas, onde foram
colocadas questdes diretas acerca das suas visdes sobre o JI. A entrevista era
semiestruturada, visto que “(...) é o formato mais adequado para entrevistar
criangas” (Oliveira-Formosinho e Araujo, 2008, p.23), tendo por base algumas
questdes orientadoras (Apéndice 10). As questdes orientadoras foram
formuladas com recurso a vocabulario adequado a faixa etaria das criancas, de
modo a serem de fécil compreensdo e ndo suscitarem duvidas por parte das
criangas.

As entrevistas foram realizadas em pequenos grupos de dois a trés
elementos, para que as criancas se sentissem mais confortaveis para falar, ja
que estavam acompanhadas por um(a) amigo(a) e podiam ajudar-se
mutuamente nas respostas (Graue e Walsh, 2003). Optamos por gravar as
entrevistas em formato audio, de modo a captar todas as informacoes
proferidas pelas criangas.

Também foram realizadas entrevistas & educadora e & auxiliar, e
posteriormente aos pais, para podermos proceder ao tratamento de dados e
cruzar as informacdes recolhidas, e assim adquirir um conhecimento mais
profundo e assertivo das perspetivas das criangas acerca do Jl. A entrevista aos
pais foi especificamente sobre os seus filhos e a equipa educativa foi
questionada em relag&o ao grupo.

Depois procedemos a realizagdo dos mapas (Apéndice 11). Apos
impressédo e selecdo das fotografias que iriam integrar nos mapas, as criangas
criaram a seu gosto o seu préprio mapa com fotografias coladas e circuitos
delineados com marcadores de diferentes cores. Apos a conclusdao dos mapas
as criancas identificaram, colocando uma cara a sorrir e outra triste, os locais
prediletos e ndo prediletos respetivamente. Para finalizar e como forma de
enriquecer os mapas, optamos por colocar algumas das frases que as criangas

articularam ao longo da visita a instituigéo.
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E importante referir que ao longo da exploragio ao espaco, da realizacio
dos desenhos e dos mapas, as criancas iam partilhando ideias e trocando
opinides acerca das suas escolhas. Esta partilha informal e genuina foi crucial
no enriquecimento e incremento de informagdes suplementares.

Os mapas, os desenhos, as fotografias e algumas das frases das criancas
foram colocados no placar do corredor, de modo a dar inicio a construcdo da
manta magica (Apéndice 12). Dado que o grupo de criangas era grande e a
informacdo veiculada era vasta, tornou-se dificil a sua exposicdo. A alternativa
passou por expor pelo menos um trabalho de cada crianca.

Para finalizar teve lugar uma reunido na manta da sala, para que em
grupo, as criangas pudessem partilhar as experiéncias vivenciadas na
Abordagem Mosaico, permitindo a todos os presentes, independentemente de
terem ou ndo participado, manifestar a sua opinido.

Posteriormente foi feito o cruzamento e comparacdo de dados
provenientes das entrevistas e de outros métodos utilizados. As informacdes
recolhidas foram agrupadas em categorias, de acordo com as semelhancas.
(Apéndice 13). Logo, foi feita a triangulacdo de dados fornecidos pelas
criancas, pais e equipa educativa, de modo a tecermos algumas elagdes.

A Ultima fase da Abordagem Mosaico que se destinava a alteracdo dos
espacos ndo foi possivel concretizar, devido a escassez de tempo.

Tratamento e Analise de Dados

O tratamento e analise de dados dizem respeito a organizagéo, selecdo e
reflexdo das informacBes obtidas através dos varios métodos. E um processo
que visa identificar as informacgdes pertinentes que vao ao encontro dos
objetivos do estudo.

O Jardim de Infancia sera referido ao longo do tratamento e analise de
dados como “escolinha”, visto que esse era o0 termo frequentemente utilizado
pelas criancas que participaram no estudo.

Para garantir a confidencialidade das criancas, estas serdo identificadas

por Crianca e um namero, de modo a ser possivel distingui-las.
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Para analisar os dados prosseguiu-se com a categorizacdo dos dados,
(Apéndice 13) que tem como objetivo agrupar as informacgdes de acordo com
caracteristicas semelhantes dos dados, e posteriormente, com a triangulacéo de
dados que visa cruzar as informagdes fornecidas pelas criangas, pais e equipa
educativa, de modo a aferir as semelhancas ou contradicdes.

Para a realizacdo da triangulacdo dos dados foram usadas as informagdes
obtidas através dos desenhos, mapas e entrevistas. Analisando todos os dados
fornecidos pelas criancgas, verificou-se uma certa congruéncia nas opinioes,
visto que todas as criangas nos varios métodos mencionaram sempre 0S
mesmos interesses e ideias. Nao obstante, surgem algumas diferencas entre as
varias criancas que fizeram parte do estudo.

Relativamente aos dados fornecidos pelos pais e pela equipa educativa,
verificou-se que muitos deles vdo ao encontro das respostas das criangas, no
entanto, ainda que esporadicamente referiram alguns aspetos considerados
pouco relevantes na Gtica das criangas.

Abaixo, encontram-se trés tabelas onde estdo assinaladas as informacdes

fornecidas pelas criangas, pelos pais e pela equipa educativa.

Tabela 3 — Dados fornecidos pelas Criangas

Participantes
Cl| C2 C3 Cc4 cs5 Co c7 co [ Cl0

Topicos analisados
Gostam do J1 b4 X b4 X b4 X b4 b4 X
Gostavam de alterar o dormitorio X X
Gostavam de fazer uma alteragio no exterior X X X X
Gostam de brincar no exterior X x
Nio gostam do espago exterior X
Nio gostam de dormir X X X
Gostam do acolhimento e estar na sala X X X X
Gostam de fazer brincadeiras livres X X X
Gostam de Atividades Orientadas X X X X X
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Participantes

Tapicos analisados

Pais C1

Pais C2

Pais C3

Pais C5

Pais C6

Gostam do JI

Conversam sobre o I

Gostam dos cantinhos da Sala de Atividades

Gostam do Exterior - “Bosque” fvaranda

Gostam dos espagos da instituigdo — Ginasio e
Sala das Educadoras

Gostam de atividades livres

Gostariam de alterar algum espaco

Tabela 5 - Dados fornecidos pela Equipa Educativa

Participantes
Educadora | Auxiliar de acio educativa

Tépicos analisados
Gostam do JI X X
Gostam de brincar nos cantinhos
da Sala de Atividades

Gostam de brincar no exterior —

Bosque ™ /varanda
Gostam de Atividades Orientadas X
Gostam de trabalhar e aprender X X

Relativamente a opinido das criancas em relacdo ao Jl, constatamos que
todas gostam da escolinha, sendo isso notério nas frases que mencionaram
quando questionadas sobre a sua escolinha, a Crianca 3 respondeu: - E bonita e
tem muitas coisas, a Crianca 7 mencionou: - E linda e gosto de vir ca. E a
Crianca 6 afirmou: — Gosto dela, porque tem brinquedos.

No que concerne aos locais de interesse do JI, verificou-se que a maioria
das criangcas tem como preferéncia a sala de atividades e o exterior, como é
referido nas entrevistas e visivel nos seus desenhos. No entanto, as criancas
optaram por fotografar a maioria dos espagos da instituicdo, incluindo aqueles
gue menos gostavam.

No que concerte a sala de atividades, a Crianga 4 relatou: - Gosto da sala
porque tem brinquedos e posso trabalhar e tudo. Quanto ao exterior, a Crianca
7 referiu que gostava de: - Ir a rua. Ainda para reforcgar esta conclusdo, nas
entrevistas realizadas aos pais verificou-se que a mée da Crianga 2 disse: -Ele
gosta muito da “casinha” que tem na sala € a mée da Crianga 6 referiu que a

crianca: - Gosta de ver as histérias e as cangdes. E também gosta de brincar as

69



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

escolas na casinha das bonecas e gosta de brincar ao lencinho, ao jogo das
estatuas, entre outros na varanda.

Nas entrevistas a equipa educativa, a educadora mencionou que as
criangas: - Gostam mais da casinha das bonecas, dos jogos de construcédo na
manta, do espaco de pintura com tintas e pinceis e das brincadeiras livres no
parque infantil exterior da instituicdo. A auxiliar de acdo educativa referiu que
as criangas preferem: - A sala do grupo, os “tapetes”, o “bosque” (Parque
Infantil Exterior) e a varanda exterior comum a todas as salas.

Dando continuidade a andlise dos dados, verificou-se que as criancgas
consideram a escolinha como um espaco onde podem brincar e aprender,
apesar de referirem maioritariamente como espaco para brincar em detrimento
de aprender.

Relativamente ao tipo de brincadeiras, as criangas expressam gue gostam
de brincar no interior e brincar no exterior, sendo estas, as duas primeiras
categorias que se destacaram na triangulacdo dos dados. A Crianga 1 referiu: -
Quando vou para a sala gosto mais de manha porque brincamos e a Crianca 2
disse: - Gosto da rua, porque podemos plantar coisas e brincar.

Conclui-se que o exterior € um espaco relevante para as criancas, Visto
que é mencionado varias vezes em diferentes contextos. Este espaco permite
que as criangas corram, brinquem e explorem autonomamente, sendo-lhes dada
autonomia e oportunidade de tomada de decisdes, que sdo duas subcategorias
notabilizadas.

Contudo, a sala de atividades também & frequentemente mencionada
pelas criangas, devido a oportunidade que tém de brincar nos cantinhos da
sala, sendo esta outra subcategoria que resultou da triangulacdo. A educadora
partilha da mesma opinido, afirmando que: - As criancgas gostam de brincar ao
faz de conta; gostam de fazer construgdes com legos e outros jogos; brincar na
pista com carros; gostam de pintar livremente com tintas e pinceis; gostam de
correr, saltar, trepar, escorregar, brincar na caixa de areia no exterior. No
entanto, brincam e exploram todos 0s espacos existentes na sala e fora dela.

De entre todos os cantinhos da sala, o cantinho aprazivel da maioria das
criancas € a casinha das bonecas. Esta constatacdo € possivel quer pelas

respostas dadas pelas criancas, como pela opinido dos pais e também, atraves
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da minha observacédo, pois verifiquei que é o local com mais adeséo, o que leva
a concluir que as criancas gostam de brincar ao faz de conta. No entanto, ao
longo do estagio foi visivel que as criancas desfrutam de todos os cantinhos
existentes.

Através da analise destes dados concluimos que as criancas tém nocao da
importancia que o brincar tem nas suas vidas, reconhecendo que podem tirar
prazer de brincadeiras simples, das interagdes com o amigos e com os adultos,
0 que por sua vez, ira ajuda-las a crescer e desenvolver harmoniosamente.

A terceira categoria, Aprender, as criangas apenas a associaram a sala de
atividades sendo esta por consequéncia uma subcategoria. A Crianca 4
mencionou que gosta da sala de atividades para: - Trabalhar e brincar.

Foi igualmente notorio nas respostas a entrevista, que as criangas
prezam as atividades orientadas, nomeadamente a ginastica e a musica. Neste
caso, a Crianca 3 referiu: - Gosto de fazer ginastica e musica. Algumas das
criangas ao longo das entrevistas também demonstraram uma certa relutncia
em dormir. A crianca 6 disse: - Ndo gosto do dormitério porque é para dormir
e ndo gosto de dormir.

Também foi possivel deduzir que um dos momentos do dia mais
prazerosos para as criancas € o momento do acolhimento, onde se encontram
no refeitorio a brincar livremente, e posteriormente, quando véo para a sala. A
Crianca 3 mencionou que gosta: - De manhd@ porque gosto de estar no
refeitério, e a Crianca 4 afirmou que gosta: - Quando vou para a sala de
manha.

Obtivemos como ultima categoria Alteragdes no JlI, que devido ao pouco
tempo estipulado para o estagio ndo foi possivel concretizar. Analisando 0s
dados, constatou-se que apesar das criangas gostarem de brincar no espago
exterior, manifestaram anseio que fosse alterado, essencialmente com a
incluséo de recursos e materiais ladicos, dando origem a uma subcategoria. A
Crianca 1 mencionou que: - Gostava de ter os brinquedos na rua, os da sala,
mas ndo deixam. E a Crianca 7 afirmou que: - Gostava de mudar o terraco e
por brinquedos.

Outra subcategoria que emergiu foi designada Conforto, uma vez que as

criangas mencionaram que gostariam de alterar o dormitorio pois as camas
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eram pouco confortaveis. A Crianga 2 mencionou que queria o: - Dormitério
com camas fofinhas. E a Crianga 4 afirmou que gostava de: - (...) mudar as
camas e uma parte para dormir e outra para brincar.

Estas alteracbes que as criangcas mencionaram nas entrevistas também
foram corroboradas pelos desenhos que decidiram fazer, visto que a maioria
optou por desenhar o exterior com as alteracGes que julgaram pertinentes.

Depreendemos com estes dados, que as criancas sdo capazes de
identificar lacunas/caréncias existentes na instituicdo, a nivel de materiais
ludicos, que do seu ponto de vista consideram crucias para satisfazer as suas

necessidades.

Considerac0es finais acerca do estudo

Durante alguns anos as préaticas e procedimentos desenvolvidos no JI
baseavam-se nas concecgOes e experiéncias dos adultos, descurando as opinides
das criancas. Com o passar dos anos, muitos autores foram dando relevancia a
voz da crianga, como meio de construgdo de conhecimento acerca do mundo e
das vivéncias das criancas, tornando-as seres competentes e co construtoras da
sua aprendizagem.

Nesta investigacdo eu e o meu par pedagdgico procuramos dar voz as
criancas, de modo a que estas transmitissem as suas opinides e ideias sobre o
seu quotidiano no JI. E importante salientar que algumas das respostas das
criangas podem ter sido influenciadas pelo ambiente onde foram realizadas as
entrevistas, ou pelas respostas de outras criancgas.

Apesar da heterogeneidade das criangas que participaram no estudo,
todas conseguiram transmitir as suas opinides de forma explicita, o que nos fez
comprovar que todas as criancas tém grandes competéncias comunicativas.

Deste estudo posso concluir que as experiéncias das criancas no JI sdo
satisfatorias, visto que todas o associaram como um espaco onde podem
aprender e brincar, apesar de darem mais relevancia ao facto de poderem
brincar livremente, o que por sua vez, da-nos a entender que ddo primazia a

autonomia e poder de deciséo na escolha das atividades que se envolvem.
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Maioritariamente, as criancas manifestaram um enorme interesse no
espaco exterior, citando que gostavam de brincar na rua apesar de
considerarem que deveriam ser feitas algumas transformacgdes nesse espago.

Se houvesse oportunidade em termos de tempo, para concluir o estudo,
seria vantajoso para as criancas proceder ao aproveitamento deste espaco
exterior, tornando-o mais agradavel e passivel de ser usado como uma
infraestrutura para brincadeiras e atividades.

O facto de ter concebido este estudo com as criangas permitiu-me captar
0 quao importante é ouvir as criancas, dando-lhes a oportunidade de opinar,
sobre assuntos do seu interesse, nomeadamente 0s espagos, as tarefas e as
rotinas diarias, de modo a contribuir para o beneficio das suas vivéncias diarias
no Jl.

A operacionalidade deste tipo de abordagem por todos os Educadores de
Infancia forneceria uma pluralidade de dados, suscetiveis de aferir os interesses
de cada crianca e do grupo em geral. Com este método de trabalho é possivel
apreender a relacdo da criangca com 0 espaco e o sentimento que nutre pelo JI,
potenciando no planeamento das praticas e na organizacdo dos espacos, de
modo a que seja mais proficiente e apreciado pelas criancas.

Apesar da complexidade deste método de investigacdo, 0 mesmo
revelou-se frutifero, pois permitiu-me compreender a importancia que a voz
das criancas tem, o que € fundamental, pois como futura profissional em
educacdo € imprescindivel ouvir as criancas, de modo a garantir o

desenvolvimento harmonioso de cada uma.
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Este Relatorio Final teve como objetivo refletir sobre a experiéncia
formativa, aquando da realizacdo de dois estagios realizados em contexto de
Creche e de Jardim de Infancia.

Ao longo de todo este percurso foram inUimeras as aprendizagens e
estratégias adquiridas, que contribuiram para a constru¢do da minha identidade
profissional.

Durante estes estagios, a pratica educativa compreendeu vérias etapas
fundamentais, entre elas a observacao, o planeamento, a ac¢ao, a avaliacdo e a
partilha de conhecimentos. Em todas as fases supra citadas houve momentos
designados para reflexdo que “consiste numa a¢do que leva a reestruturacdo de
praticas educativas para o melhor atendimento e desenvolvimento global da
crianga” (Marques et al,. 2008, p.130). Esta reflexdo foi benéfica para
aperfeicoar as minhas ideias, performance, e por conseguinte, ser capaz de
responder adequadamente as necessidades e interesses dos educandos.

No estagio em JI baseamo-nos na Pedagogia Participativa, que tem como
principal objetivo o envolvimento da crianga na construgdo da aprendizagem,
ja que esta é vista como um ser competente (Oliveira-Formosinho e Gambéa,
2011). Sendo assim, enfatizamos a participacdo ativa das criangas através da
escuta, isto é, dé-mos oportunidade as criancas de se exprimirem, ouvindo 0s
seus pontos de vistas e sugestdes, tornando-as o centro de todo o processo
educativo e co construtoras da sua propria aprendizagem. Esta dindmica
contribuiu para a desenvoltura e implementacdo de atividades ludicas, que
desenvolvessem competéncias basicas em cada crianga.

Importa salientar que durante todo o percurso respeitamos cada crianca,
néo interferindo nas suas escolhas, fomentando a sua autonomia, iniciativa e
criatividade. Segundo as Orienta¢Bes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar
“favorecer a autonomia das criangas e do grupo assenta na aquisi¢ao do saber
fazer indispensavel a sua independéncia e necessario a uma maior autonomia,
enquanto oportunidade de escolha e responsabilizagéo” (ME, 1997, p.53).

Um aspeto proeminente que permitiu que os estagios decorressem da
melhor forma possivel, foi a relacdo de empatia que criei com 0s grupos. Esta
relacdo/interacao foi construida de forma gradual, fortalecendo de dia para dia,

baseada na confianga, compreensao e carinho. Para Filgueiras (2010, p.41) “A
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interacdo adulto-crianca é de extrema importancia” e deve ser baseada “na
confianga para que a crianca se sinta motivada para interagir de forma a
desenvolver as suas multiplas capacidades.”

Também foi importante a relagdo que eu e a minha colega de estagio
mantivemos ao longo de todo este percurso. Uma relacdo baseada na
interajuda, respeito e confianga que facilitou a troca de ideias, o planeamento, a
implementacdo e a reflexdo sobre as atividades, tornando-as mais ricas e
estimulantes para as criancas. Pode entdo dizer-se que existiu trabalho de
equipa, num clima de apoio e respeito matuo, em que o principal objetivo era
compreender a melhor maneira de apoiar o desenvolvimento de cada crianca
(Hohmann e Weikart, 2011).

Foi igualmente meritorio o apoio incondicional prestado pela educadora
cooperante do JI, que se mostrou sempre disponivel em todos os momentos e
partilhou saberes importantes, diferentes perspetivas e proferiu criticas
construtivas, que permitiram o meu enriquecimento pessoal e profissional,
assim como facilitaram a organizacao, a planificacdo e o desenvolvimento de
atividades bem-sucedidas. Segundo Mesquita-Pires (2007, p.155) “As relacdes
que se estabelecem com as educadoras cooperantes, no decurso da formacao
inicial, sdo consideradas como fatores potenciadores na integracao
profissional.” As auxiliares também desempenharam um papel importante
durante os estagios, pois sempre que solicitado prestaram o auxilio e apoio
necessario para a realizacdo das atividades.

Ao longo do estagio surgiram algumas situacdes adversas, aquando da
implementacdo do projeto, principalmente no que concerne as dificuldades
com as quais me confrontei, visto que nunca tinha trabalho dessa forma e
tornou-se complicado gerir o tempo, de modo a concretizar tudo o que tinha
sido sugerido pelas criangas.

A realizacdo de projetos na Educacdo Pré-Escolar, na minha opinido é
uma mais-valia, visto que a crianca € ouvida e todo o trabalho em torno desse
projeto parte das suas ideias, tornando-a co construtora do seu préprio
conhecimento. De acordo com esta ideia, Leite et al., (1989, p.140) afirmam

que o trabalho de projeto é uma
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metodologia assumida em grupo que pressupfe uma grande
implicacdo de todos os participantes. Envolve trabalho de pesquisa
no terreno, tempos de planificagéo e intervengdo com a finalidade
de responder a problemas encontrados, problemas considerados de
interesse pelo grupo e com enfoque social.

Relativamente a realizacdo da investigacdo através da Abordagem
Mosaico, tornou-se um grande desafio, no entanto, superado apos leituras sobre
o0s seus fundamentos, que culminaram na sua compreensdo. Todo 0 processo
gue envolveu esta abordagem foi arduo e moroso, no entanto, houve momentos
apraziveis no decorrer do mesmo, principalmente através do envolvimento e
reacao das criancas a esta.

Inicialmente as criangas demonstraram algumas dificuldades em
compreender o porqué do trabalho, e as razbGes pelas quais tinham que
fotografar espacos e comenta-los, mas apds algumas conversas e minidebates,
as davidas foram dissipadas e a investigacdo bem-sucedida.

Ao longo dos dois estagios consegui consciencializar-me de algumas das
minhas capacidades e competéncias, mas em contrapartida, também se
tornaram mais ténues as minhas fragilidades e despontaram pontos menos
fortes, que me levaram a considerar que um educador € um ser em constante
mudanca e adaptacdo, pois a aprendizagem e a construcdo de conhecimentos €
um processo que ocorre ao longo de toda a vida. Vincando esta ideia, Ponte
(1998) afirma que o conhecimento e a aprendizagem de um professor nédo se
finalizam com a concluséo da sua formacao, pelo contrario, se inicia com esta.

Em suma e finda esta experiéncia, constato que foi muito positiva e
gratificante, pois estabeleci contato direto com criangas e as suas realidades,
que desde inicio fizeram-me sentir parte integrante da equipa, o0 que contribuiu
para a concretizacdo de varias atividades bem-sucedidas.

O ultimo dia em ambos os estagios foi um misto de emogdes, que me
conduziram a qualificar estas experiéncias como um dos acontecimentos mais

positivas e marcantes dos quais participei até ao momento.
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Apéndice 1 — Espacos da Creche

Figura 3 - Zona de Higiene

Figura 4 - Copa de Leite

Apéndice 2 — Espacos do JI

Figura 6 - Refeitorio

Figura 5 - Sala de Atividades
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Figura 7 - Dormitorio Figura 8 - Terrago

Apéndice 3 — Cantinhos da Sala de Atividades do JI

Figura 9 — Cantinho da Escrita

CANTINHO
DA
LEITURASS
2 mm

Figura 11 — Cantinho dos Jogos de Manta Figura 12 — Cantinho da Leitura
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Figura 13 — Cantinho dos Jogos de Mesa

Apéndice 4 - Atividades pontuais desenvolvidas na creche

Figura 14 — Exploragdo do Jornal

Figura 16 — Exploracéo dos BalGes Figura 17 — Momentos de Leitura
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Apéndice 5 — Atividades pontuais desenvolvidas no Ji

a do TemPo

4.6 ‘Qm‘ _M

Figura 19 — Atividade - Plantar e Semear

Figura 20 — Leitura da Historia: “O Feijoeiro Magico” Figura 21 — Postal do Dia do Pai

Apéndice 6 - Atividades desenvolvidas no Projeto: “Os Fantoches”

Figura 22 — Manipulagéo e Dramatizagdo com fantoches Figura 23 — Desenhos dos Fantoches
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Figura 25 - Jogos das Mariontas
Figura 24 — Tabela dos Fantoches

Figura 27 — Cenario do Jardim

Figura 28 — Cenério da Floresta
Figura 29 — Cenario do Castelo
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Figura 30 — Cantinho dos Fantoches

Apéndice 7 — Historia criada pelas criangas: “A magia do Sol”
A magia do Sol

Era uma vez duas irmas, chamadas Carolina e Joana, que gostavam muito do
sol porque podiam ir para a rua brincar.

Certo dia, as meninas estavam a brincar no jardim e, de repente, comegou a
chover. Quando olharam para o céu viram que mesmo a chover, o sol continuava a
brilhar, mas apareceram muitas cores no céu. Estavam tdo entusiasmadas com aquelas
cores que nem repararam num menino que ali estava.

O menino chamava-se Pinéquio e disse-lhes que aquelas cores no céu, eram
um arco-iris que s6 aparecia quando chovia e fazia sol ao mesmo tempo.

Depois da chuva parar e o arco-iris desaparecer, ficou um lindo dia de sol. As
meninas e o Pindquio ficaram amigos e foram jogar futebol.

Quando o sol comegou a ir embora, as irmas tiveram de ir para casa, mas
queriam saber onde morava o Pinéquio.

O Pinbquio disse que vivia num castelo, mas 0 seu nariz comegou a crescer e
ele ficou tdo envergonhado que fugiu.

Pelo caminho, ja no meio da floresta, apareceu um lobo que lhe disse que néo
podia mentir e se ele voltasse a fazé-lo ia acabar na sua barriga.

O Pindquio ficou com tanto medo que prometeu nunca mais voltar a mentir e
assim voltou ao normal.

Quando anoiteceu, 0 Pindquio estava tdo cansado que adormeceu encostado a
uma arvore. Quando acordou, comegou a ouvir barulhos muito fortes e a sentir a terra

a tremer. Escondeu-se atras da arvore e viu um GIGANTE.
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Muito sorrateiro, seguiu o gigante para ver onde ele ia. Para seu espanto,
descobriu que o gigante vivia num castelo e decidiu ir espreitar.

Aguele gigante era diferente, dormia quando o sol estava acordado e acordava
guando a lua e as estrelas apareciam. Entdo o Pindquio decidiu visitar o castelo
sempre que o sol estivesse no céu.

O Pinéquio foi visitar as irmas e contou-lhes o que tinha descoberto na noite
anterior. As meninas ficaram muito curiosas, mas ndo queriam ir ao castelo porque
tinham o sonho de poder ir ao Sol. Como o sol é muito quente, decidiram ir até ao
castelo com o Pin6quio, pois o castelo ficava no alto da montanha. Desta forma iriam
estar muito mais perto do sol.

Quando chegaram ao castelo, o sol j& estava a desaparecer. Os trés amigos
reparam gque como O gigante apenas gostava da escuriddo, as suas plantas estavam
fechadas no escuro e por isso ndo podiam crescer.

Quando escureceu, 0 gigante acordou e ouviu muito barulho. Foi ver o que se
passava e encontrou o0s trés amigos a passear pelo seu castelo. O gigante ficou tdo
zangado que desatou a correr atrds deles. As meninas, muito assustadas, esconderam-
se dentro de um armario, mas o Pindguio como era muito corajoso, foi atrds do
gigante e empurrou-o pela montanha.

Como o gigante nunca mais voltou a aparecer, o castelo ficou para o Pindquio,
gue decidiu fazer uma festa e convidar todos 0s seus amigos.

As irmas e o Pindquio colocaram as plantas no jardim para que quando o sol
aparecesse, elas fossem crescendo pouco a pouco, e tornando o castelo ainda mais
bonito.

Fim...
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esec

AUTORIZACAO

Excelentissimos Pais e Encarregado de Educagio/Tutores Legais

Escola Superior de Educagio de Coimbra, encontramo-nos a desenvolver um estigio na sala de

Nos, Liliana Carqueija e Lucia Teixeira, alunas do Mestrado em Educagio Pre-Escolar, da

atividades do(a) seu(sua) educando(a), sob a orientagio da Educadora Paula Tinoco.

desenvolver. Estes registos destinam-se apenas para a fundamentacio do nosso Relatorio Final de

Neste sentido, necessitaremos fotografar e'ou filmar algumas das atividades que vamos

Mestrado, e nio serio divulgados para além do contexto acima mencionado.

Dor esse motivo, agradeciamos que autorizasse o registo fotografico do(a) seu (sua)

educando(a) durante a realizacio das atividades.

Agradecemos desdeja toda a vossa atengio e colaboragio.

As estagidrias

A Educadora Cooperante

AUTORIZACAD

Excalentiszimos Pais 2 Encamerades do Educagio Tutore:  Lagais

Mos, Lilisna Carqueija @ Lucia Teixesita, sstamisrizs da ESEC (Escola Superior da
Eduvcagio de Coimbrs), alunas d= Mestrado em Educagdo PraEscolar, iremos implementar um
projeto com mecurse a Aboodassm Mossico, tendo como principsl objetivo meconhecar as
perspativas das oriangas sobre o jardim-de-infincia

Dor izzo, solicithmes a woesa autorizagSo para gue ofg) s=u (sus) educando(d) participa
pum trabalho da investigagdo, gue zord realizade no Ambito do Felattrio Final do Mastrado em
Eduvcagio DraEscolar, Dretendemos assim, gue a8 Criangss 22 axpressem liviements, mosttando
o3 sous verdadeiros intarazses sobre oo sspages da institeigio.

Mo final, sar3 slaborado wm “Tapsta WMazico™ que s2r3 o produto final do nosso projsto,
reumindy  todss & infoomapbe: recolhidss pelas crismgzs,  Encamesadee dz Educagin a
Educadosa

Mo saguimento do trabalho, padimes tambem a vossa colsboracln, na realizacio de uma
emtreista

Compromsatomo-nos 4 ndo divialgsr as informapbes socolhidas, sem sar por motives
acadsmicos.

Agratacemos dasde j3 2 vossa comprasnedo @ participacio.

Az astagiarias:

(1]

{Azzinatera dos) Encarrasado ({g) da Edvcagdo’ Tutor Lagal)
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Apéndice 9 - Desenhos das criancas (Abordagem Mosaico)

Apéndice 10 - Questdes Orientadoras do estudo baseado na Abordagem
Mosaico

Seguem-se as questdes orientadoras das entrevistas realizadas na
Abordagem Mosaico. E de salientar que o vocabulario diferiu entre as
entrevistas, devido as idades das criangas. Sendo assim, o termo “Jardim de
Infancia” alterou-se para “escolinha,” visto que € assim que as criangas o

definem.
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Crianca

Pais

Educadora

Auxiliar de Acéo

Educativa

O que achas da tua escolinha?

Qual é o lugar que mais gostas na tua escolinha? Porqué?

O que fazes no teu lugar favorito?

Qual é o lugar gue menos gostas aqui no Jardim-de-infancia?
O que gostarias de mudar na tua escolinha?

Qual é o momento do dia que mais gostas?

O que é que o(a) seu (sua) filho(a) costuma contar sobre o
Jardim de Infancia?

Relativamente aos espacos do Jardim de Infancia, existe algum
espacgo que o(a) seu (sua) filho(a) considere o seu preferido?
Que atividades o(a) seu (sua) filho(a) gosta mais de fazer
nesses espagos?

O(A) seu (sua) filho(a) mencionou algum aspeto a melhorar em
algum desses espagos?

O que acha que o(a) seu (sua) filho(a) sente sobre o Jardim de
Infancia?

Qual é a opinido do grupo sobre o Jardim de Infancia?

Que espacos é que gostam mais?

Quais as atividades que as criangas gostam mais de realizar
nesses espagos?

As criancas ja sugeriram alguma alteragdo nos espagos?

As alteracOes sugeridas pelas criangas foram concretizadas?

Na sua opinido, o que é que o grupo acha do Jardim de
Infancia?

Quais 0s espagos que mais gostam?

O que gostam de fazer nesses espagos?
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Apéndice 11 - Mapas

Apéndice 12 — Manta Magica
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Apéndice 13 — Categorizacdo dos dados

Brincarno Alteracoes

b

Categorias

‘ Brincarno

‘ Aprender

7| Exterior Interior no JI
Autononima Cantinhos da Sala de Material
sala Atividades Ludico
Tomaf:lztde Conforto
Decisio
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= Subcategorias
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