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INTRODUCAO

A presente investigacdo _ A Percecdo da Prética Inclusiva dos Professores
Titulares de Ensino Basico do 1° Ciclo, face a Inclusdo de Alunos com Necessidades
Educativas Especiais _ insere-se no ambito do Mestrado em Necessidades Educativas
Especiais, Dominio Cognitivo e Motor, com o proposito de avaliacdo final de curso
realizado no Instituto Superior de Educacéo e Ciéncias (ISEC).

Conforme Ainscow e Ferreira (2003) a Inclusédo defende uma educacéo que seja
eficaz para todos, independentemente das suas carateristicas pessoais, psicologicas ou
sociais. Todavia, Rodrigues (2003) alerta-nos que transformar a escola numa estrutura
inclusiva ndo € uma tarefa simples, sobretudo num curto periodo de tempo, pois implica
quebrar com os valores da Educacdo Tradicional previamente instalados. A Escola
Inclusiva que se pretende construir deve desenvolver uma pedagogia centrada no
individuo, gerar estratégias que promovam 0 Sseu sucesso escolar e bem — estar pessoal,
adaptando o processo de ensino — aprendizagem as carateristicas de cada um, tal como é
defendido por Sanches e Teodoro (2006): “(..) o movimento de Inclusio que pretende promover
o sucesso pessoal e académico de todos os alunos (...)” (p.69). De acordo estes autores (ibidem) a
Incluséo esta associada a igualdade de oportunidades, alegando que para a Educacgédo
Inclusiva a heterogeneidade dos alunos ndo constitui obstaculo, porém representa um
enorme desafio para todos os profissionais de educacéo, reforcando-se esta ideia com

citacdo de César (2003): “Escola Inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a

como uma riqueza e ndo como algo a evitar, em que as complementaridades das caracteristicas de cada
um permitem avancar, em vez de sere vistas como ameacadoras, como um perigo que pde em risco a
nossa propria integridade, apenas porque ela € culturalmente diversa da do outro, que temos como

parceiro social.” (p.70).

A Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em Necessidades Educativas
Especiais promoveu, em 2007, um encontro que reuniu jovens representantes de 29
paises, no qual se lancou a Declaracdo de Lisboa — Educacdo Especial. Neste encontro
foi firmado objetivo de proporcionar oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todas as pessoas, bem como aumentar a atencdo educativa face a diversidade de
alunos. Como consta da intervencdo de um jovem, enunciado pela Declaracdo de Lisboa
(2007): “Temos direito as mesmas oportunidades que os outros, mas com o apoio necessario para

responder as necessidades especificas de cada um (...) 4 nossa voz deve ser ouvida.”. COM a
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introdugéo do Decreto — Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, a nossa comunidade educativa
passou a ser regulada pelo imperativo legal de promover a Inclusdo de alunos com
Deficiéncia ou NEE's no Ensino Regular, consubstanciando-se os principios da Escola

Inclusiva.

A temética desta investigacdo centrou-se em compreender as percecfes dos
Professores Titulares quanto a Prética Inclusiva desenvolvida no Ensino Bésico do 1.°
Ciclo, face a alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE'S) no Ensino
Regular, sendo este 0 nosso Objetivo Geral. Como Objetivos Especificos definimos:

1. Averiguar quais as Préticas Inclusivas aplicadas e desenvolvidas;

2. Conhecer os valores e atitudes promovidos;

3. Perceber quais as dificuldades e desafios no desenvolvimento de Praticas
Inclusivas;

4. Compreender a relevancia atribuida a Formagdo Continua.

Perceber a forma como se assumem as Praticas Inclusivas, no Ensino Regular,
constitui assim um dever na nossa sociedade democratica. A abordagem desta tematica
incidiu no interesse averiguar como os Professores Titulares interpretam o exercicio da
Pratica Inclusiva, pelo que nos centramos nas suas observacgdes, vivéncias e opinides
pessoais, relativamente a Escola, a Turma, a Familia e as Parcerias estabelecidas na

Comunidade.

Inicialmente este projeto necessitou de firmar um Protocolo de Cooperacéo, quer
com Coordenacdo da Escola (Anexo 1), bem como com o0s respetivos Professores
Titulares (Anexo 2). Este projeto foi desenvolvido na Escola de Ensino Béasico do 1.°
Ciclo Quinta dos Franceses, situada no Concelho do Seixal, tendo sido caraterizada a
sua Cultura de Escola, através de Analise Documental. Neste estudo de cariz
qualitativo, recorremos a aplicacdo de Questionario, bem como a Entrevista Semi —
Estruturada, por forma a permitir a recolha de dados. A identidade dos oito Professores
Titulares participantes neste estudo foi mantida em confidencialidade, através de
sistema de codificacdo alfabética. Estes instrumentos de trabalho utilizados foram
adaptados de Booth e Ainscow (2011), a partir do index para a Inclusdo -
desenvolvendo a aprendizagem e a participacdo nas escolas, que contribuiu para
determinar os nossos conceitos de Educacdo Inclusiva e de Praticas Inclusivas, face a

Incluséo de alunos com Necessidades Educativas Especiais, no ensino regular. Visamos
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com estas opgOes respeitar as fontes de literarias referenciadas, que visam auxiliar a
superar multiplas dificuldades, preconceitos sociais e educacionais, reconhecendo a
importancia de promover um ambiente educativo acolhedor, assente em valores de
solidariedade, respeito mutuo e igualdade de oportunidades, reflexo de sociedades

democraticas.

Este estudo encontra-se organizado em quatro partes. Na Parte | - Marco Tedrico
contempla-se a revisdo de literatura subjugada a nossa tematica, focando-se: Lei da
Bases do Sistema Educativo (LBSE); Fundamentos da Inclusdo — Uma Escola para
Todos; Préticas Inclusivas; Decreto — Lei N°3/2008; O Papel dos Professores Titulares
de Ensino Basico do 1.° Ciclo. Na Parte Il, Marco Metodolégico, apresentamos a
Justificacdo da Investigacdo; Cultura de Escola — Analise Documental; Procedimentos
de Investigacdo; Metodologia e Instrumentos de Investigagdo; Objetivos de
Investigacdo; Amostra de Estudo. Dentro da Parte 111 , Apresentacdo e Discussdo dos
Dados Recolhidos, expomos os dados recolhidos através de Questionario e Entrevista
Semi — Estruturada, proporcionando a sua discussdo. Da Parte 1V, Consideracdes
Finais, constam as conclusdes deste projeto de investigacdo, firmando-se estas em
informacGes apuradas junto dos Professores Titulares do Ensino Basico do 1.° Ciclo,
bem como na literatura subordinada a tematica, perspetivando contribuir com algumas

sugestdes, com o objetivo de favorecer o desenvolvimento de Praticas Inclusivas.
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Parte | — Marco Teorico
Lei de Bases do Sistema Educativo

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) foi langada a 14 de Outubro de
1986, identificada como Lei n.° 46/86. A LBSE originalmente era constituida por 64
artigos agrupados em IX capitulos: Capitulo | - Ambito e principios; Capitulo Il -
Organizacao do sistema educativo; Capitulo Il - Apoios e complementos educativos;
Capitulo IV - Recursos humanos; Capitulo V - Recursos materiais; Capitulo VI -
Administracdo do sistema educativo; Capitulo VII - Desenvolvimento e avaliacdo do
sistema educativo; Capitulo VIII - Ensino particular e cooperativo; Capitulo IX -
Disposi¢des finais e transitdrias. Com esta lei a escolaridade béasica obrigatoria
expandiu-se de seis para nove anos em Portugal. Atualmente a escolaridade obrigatéria
em Portugal é de doze anos, com a aprovacao da Lei n.° 85 de 27 de Agosto de 2009, a
qual consagrou a universalidade da educacdo Pré-Escolar para todas as criangas, ao

atingirem cinco anos de idade.

Na primeira LBSE, no Capitulo I, Artigo 1.°, alinea 2, definiu-se o Sistema

Educativo como “(..) o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito & educacdo, que se
exprime pela garantia de uma permanente acc¢éo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento

global da personalidade, o progresso social e a democratizagio da sociedade. ” . Segundo consta no
Capitulo I, Artigo 2.°, alinea 1, ficou previsto que: “Todos os Portugueses tém direito a
educacdo e cultura, nos termos da Constituicio da RepUblica”. Regendo-se por principios de
maior democratizacdo do ensino em Portugal, a Lei n.°46/86 indica que o Sistema
Educativo é dependente da organizacdo de um conjunto de estruturas, sob a iniciativa e
responsabilidade de instituicdes, as quais podem ser publicas, particulares ou
cooperativas, presentes na globalidade do territorio portugués. Todavia para além das
acOes organizativas desenvolvidas pelas instituicdes, previamente referidas, é da
respnsabilidade maxima do Estado a coordenacdo politica do Sistema Educativo,
atribuindo-se um ministério especialmente para essas funcdo. Remete-se especial
responsabilidade ao Estado, na missdo de promover a igualdade de oportunidades, no
acesso e sucesso escolar. Ndo obstante as especiais responsabilidades do Estado,

nomeadamente na coordenacao politica do Sistema Educativo, este deve abster-se «(...)
de programar a educacdo e cultura segundo quaisquer diretrizes filosoficas, estéticas, politicas,

ideoldgicas ou religiosas. ”, de acordo com o Artigo 2. da alinea 3. O Artigo 2.°, alinea 4,
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manifesta o imperativo do Sistema Educativo responder as necessidades resultantes da
realidade social dos individuos, contribuindo para o desenvolvimento pleno da sua
personalidade, assumindo assim a sua liberdade civil, responsabilidade e autonomia.
Na alinea 5, do capitulo e artigo acima mencionado, reforca-se que a “(..) educagéo
promove o0 espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros (...)”, MeSMO que estes
preconizem opinides ou ideias distintas, mantendo o pressuposto de abertura ao didlogo
na formacdo de cidaddos capazes de pensar critica e criativamente, participando e

transformando gradualmente a sociedade que integram.

No Artigo 3.° referente a Principios Organizativos, inserido no Capitulo I, da
Lei n.° 46/86, reforca-se que o Sistema Educativo deve assegurar o direito a diferenca,
quer sejam de personalidades, saberes ou culturas, por forma a desenvolver a realizacao
pessoal e comunitaria de todos os individuos, promovendo capacidades de trabalho, que
permitam contribuir para a sociedade em consonancia com 0S Seus interesses,

capacidades e vocacéo.

A Educacao Escolar inclui o ensinos basico, secundario e superior, prevendo a
integracdo de modalidades especiais, bem como atividades de ocupacdo dos tempos
livres. A Educacdo Extra — Escolar destina-se a alfabetizacdo, aperfeicoamento cultural
e cientifico, iniciacdo, reconversao ou aperfeicoamento profissional, de natureza formal
e ndo formal. Relativamente a Educagdo Escolar focamos o Ensino Basico, tal como
apresentado na Lei n.° 46/86, Capitulo 1, Artigo 6.°, onde se eleva a sua universalidade,
obrigatoriedade e carater gratuito, com a duracao de nove anos. Conforme consta na lei,
as criangas que completem os seis anos de idade até 15 de Setembro devem iniciar o seu
percurso no Ensino Basico; quando se atinge a idade de quinze anos cessa a
obrigatoriedade de frequéncia escolar. No Capitulo Il, Artigo 7.°, indicam-se 0s

objetivos para o Ensino Basico, dos quais passamos citamos integralmente a alinea A:

“Assegurar uma formagdo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a descoberta e o
desenvolvimento dos seus intereses e aptiddes, capacidade de raciocinio, meméria e espirito critico,

criatividade, sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a realizacao individual em harmonia

com os valores de solidariedade social”. AS restantes alineas, do Artigo 7.°, explicitam a
imperiosidade de aliar as oportunidades ensino, equilibradamente, desenvolvendo o
saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultural escolar e a cultura do quotidiano.
Nos objectivos consta, também, que se deve promover e explorar a expressao estética,

uma primeira lingua estrangeira, instrumentos de trabalho individual e de cooperacao
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em grupo, bem como os conhecimentos caracteristicos da identidade, lingua, histéria e
cultura portuguesa. Os objetivos enunciados para o Ensino Bésico revelam zelar pelo
desenvolvimento da autonomia e a cidadania democrética, sem exclusdo de criangas

com necessidades educativas especiais, tal como se |é na alinea J: “dssegurar as criangas

com necessidades edcativas especificas, devidas, designadamente, a deficiéncias fisicas e mentais,

condi¢des adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades” .

Os objetivos comunicados, na LBSE, destacam a necessidade de corresponder as
caracteristicas e particularidades individuais dos alunos, estabelecendo ligac@es entre as
suas familias, a escola e a respetiva comunidade. Como alerta Fernandes (2011), citando

Mufioz (2005), a “democratizagio e universalizagio de uma educag¢do para todos (..) s6 serd
possivel tomando seriamente em conta a singularidade e as necessidades de cada sujeito, seus contextos

e condigées de vida” (p.21). Na lei ficou determinado que a gratuitidade do Ensino Basico
inclui assisténcia em propinas, taxas e outros encargos relacionados com a matricula,
frequéncia e certificagdo, bem como o acesso a livros e materiais escolares, sem
esquecer o transporte, alimentacdo ou, se necessario, alojamento para os alunos. Ao
assumir o Ensino Basico como universal, obrigatorio e gratuito, geraram-se condicdes
para desenvolver uma escola que vise 0 sucesso escolar de todos, como se constata na

alinea O, Gltima do Artigo 7.°. Capitulo Il, afirma como seu objetivo: “Criar condigies de

>

promogdo do sucesso escolar e educativo a todos os alunos.”.

No que concerne a organizacdo do 1.° Ciclo o ensino estende-se por quatro anos
de escolaridade, é de orientacdo globalizante, encarregando-se um unico professor por
turma, o qual pode todavia coadunar-se com professores de apoio ou de ensino
especial, se necessario. No Capitulo 1l, Artigo 8.°, que incide sobre a Organizacao do
Ensino Basico, podemos compreender ao ler o ponto 3, alinea A, quais 0s objetivos

especificos no 1.° Ciclo, pelo que citamos: “Para o 1.° Ciclo, o desenvolvimento da linguagem
oral e a iniciagdo e progressivo dominio da leitura e da escrita, das nogdes essenciais da aritmética e do

célculo, do meio fisico e social, das expressdes plasticas, dramatica, musical e motora.”. Consagrou-
se, ainda, que quando um aluno conclui com aproveitamento um ciclo de estudos, quer
seja no Ensino Basico, Secundario ou no Superior, tem direito a atribuicdo de um

diploma onde se certificam as suas habilitac6es.

No que se refere a Educacdo Especial, os seus ambitos e objetivos ficaram
determinados na Lei n.° 46/86, no Capitulo Il, Artigo 17.°, aclarando que se deve

estimular o desenvolvimento das potencialidades fisicas e intelectuais, proporcionando
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ajuda na aquisicdo da estabilidade emocional, nas capacidades de comunicacao,
aumentando os niveis de independéncia e preparacdo para a vida ativa dos individuos,
apoiando a sua insercdo familiar, escolar e social. Prevé-se ainda no Artigo 18.° que a
escolaridade basica, dentro da Educacéo Especial, deve prover “(..) curriculos e programas

devidamente adaptados as caracteristicas de cada tipo e grau de deficiéncia, assim como formas de

avaliagio adequadas as dificuldades especificas.”. Segundo Patricio (1992) encontramos
algumas consideragdes relativas aos professores, com base na sua leitura da LBSE, pelo

que transcrevemos: “O professor que a Lei de Bases exige é, portanto, um construtor do humano no

homem em toda a sua complexidade do labor antropagogico. Em primeiro lugar, ele tem de entender, na
sua radicalidade, a esséncia antropagogica da actividade educativa profissional, pelo que deve assumir-
se, ndo como um funcionario publico, mas como funcionario humano. Depois, ele tem de ser competente
para actuar educativamente com eficcia na esfera do social — e, nesta, no ambito familiar, do
profissional e do civico. Assim, a turma ndo sera o seu palco exclusivo, mas é forgoso que saiba actuar, e

actue, educativo-culturalmente no &mbito global da escola e no &mbito da comunidade. ”. (p. 17)

Os docentes do Ensino Basico do 1.° Ciclo, com o langamento da LBSE, ganham
novas dimensdes na sua agdo educativa, de modo a proporcionar adequadas
oportunidades de aprendizagem a todos, sendo também responsaveis pela construcdo da
comunidade, em que a escola se edifica. No Capitulo 1V relativo a Recursos Humanos
Ié-se, no Artigo 30.°, que a Formacdo de Educadores e Professores baseia-se em
principios, onde se apontam a “(...) formagdo continua que complemente e actualize a formagdo
inicial, com a perspectiva de educagio permanente.”, favorecendo-se a inovacdo e a
investigacdo docente relativa a sua atividade educativa, visando uma pratica reflexiva e

continuada, investindo na auto-informacéo e auto — aprendizagem.

No Artigo 31.° inserido no Capitulo IV referente a formacdo inicial de
educadores de infancia, docentes dos ensinos béasico e secundéario fica delineado a
obrigatoriedade de frequéncia de cursos especificos “(..) em escolas superiores de educagio
ou em universidades que disponham de unidades de formacdo préprias para o efeito.”. Ficou
estabelecido que todos os educadores ou professores que pretendam adquirir formacéo
qualificada em Educacdo Especial devem frequentar e obter aproveitamento em cursos
orientados para esse efeito, em escolas de ensino superior, conforme consta do Artigo
33.% , Capitulo IV da LBSE. Nesta linha de pensamento, ao professor exigem-se 0s
conhecimentos pedagogicos e técnicos que permitam representar o espirito e a préatica
democratica no exercicio das suas funcdes. Conforme Marques (1997) a propdsito da

LBSE e a acdo docente, citamos: “4 Lei rejeita o professor-burocrata, o professor funcionario que
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vive dependente dos despachos e circulares, que se limita a executar um curriculo concebido por agentes
exteriores a escola. Ao invés, pretende-se um professor-produtor, capaz de colaborar na constugédo do
curriculo e de o adaptar as necessidades e interesses das comunidades e dos varios perfis grupos de
alunos.” (p. 23).

No que respeita a formacdo docente, referimos ainda um ponto de relevancia
conclusiva nesta Lei n.° 46/86, que consta nas Disposi¢des Transitdrias do Capitulo 1X,
Artigo 62.°, em que se realga a importancia de medidas de habilitacdo profissional “(..)

de forma a tornar desnecessaria a contratacdo em regime permamente de professores sem habilitacéo

profissional.”. Com esta disposicdo legal passou a ser obrigatéria a profissionalizacdo
docente mediante modelos de formacdo inicial e, posteriormente, de formacao
complementar e continua, objetivando uma maior qualificacdo e preparacdo docente, no
exercicio das suas funcdes educativas. Esta LBSE veio remeter a formagéo profissional

dos professores para as Universidades e Institutos Politécnicos.
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Fundamentos da Inclusdo — Uma Escola Para Todos

“... Inclusdo é uma consciéncia de comunidade,

uma aceitacéo das diferengas e uma co-responsabilizacao,

]

para obviar as necessidades de outros...’

Stainback & Stainback, 1990

Um dos fundamentos da Inclusdo é igualdade de oportunidades, no ensino
regular, para todos os individuos, tal como ficou previsto na Declaracdo Universal dos
Direiros do Homem (1948). O Programa Educagdo para Todos consolidou-se a nivel
internacional em 1990, com a realizagdo de uma Conferéncia Mundial organizada na
Tailandia, onde se retiraram como objetivos comuns proporcionar educagdo basica a
todas as criangas. A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade (1994), realizada em Salamanca, veio acentuar as diretrizes de uma
escola aberta a todas as criancas, sem segregacao ou exclusdo das NEE's, especificando

claramente que: “(.) todos os alunos alunos devem aprender juntos, sempre que possivel,

independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. As escolas inclusivas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacéo escolar, de estratégias pedagégicas, de utilizacao de recursos e de
uma boa cooperacdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de

servigos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola.” (p. 22).

Com o Encontro do Férum Consultivo Internacional sobre Educacdo para Todos
elaborou-se o documento Educacéo para Todos: Atingindo o Objetivo (1996), em que
se defende a universalizacdo no acesso e direito a educacao, como sinal de maior justica

e democracia social das sociedades modernas, tal como se 1&: “Educacio é fortalecimento.

Esta é a chave para estabelecer e reforcar a democracia, para o desenvolvimento que seja tanto
sustentavel quanto humano e para a paz fundada no respeito mutuo e na justica social. Certamente, em

um mundo onde a criatividade e o conhecimento tém um papel muito importante, o direito a educagéo

nada mais é do que o direito a participar da vida do mundo moderno.”. Mediante a divulgacdo da
Comunicacao sobre Igualdade de Oportunidades para Pessoas com deficiéncia — Uma
nova estratégia para a Comunidade Europeia (1996), expdem-se algumas conclustes

em que se apura gue as sociedades foram “(...) construidas em fung&o das necessidades de um

cidadao "médio", ndo deficiente e, consequentemente, um grande nimero de cidaddos nédo tém acesso
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aos mesmos direitos e oportunidades oferecidos & maioria (...).” (p.4), reconhecendo igualmente
que “(...) as pessoas com deficiéncia representam uma parte importante da populagdo da Comunidade
que, enquanto grupo social, enfrentam uma ampla gama de obstaculos que os impede de atingir a
igualdade de oportunidades, a independéncia e a plena integracdo econémica e social” (p.22). AS

reflexdes e conclusdes do Conselho da Comunidade Europeia, constatam que a exclusao

e a discriminagdo tém de ser eliminadas das nossas comunidades, pois “(...) violam diversos
direitos universais do homem e, em especial, o direito a igualdade de participacdo e de tratamento. O
respeito e a promocdo dos direitos do homem e da diversidade sdo desde ha muito caracteristicas

distintivas das nossas diversas sociedades, constituindo uma parte essencial dos valores comuns a todos

os europeus.” (p.8). No documento disponiblizado pelo Conselho da Comunidade

Europeia, destaca-se que a tendéncia sera 0 “(..) abandono progressivo das respostas

tradicionais que consistiam em criar estruturas separadas para fazer frente as necessidades especificas

das pessoas com deficiéncia — em especial nos dominios da educacéo e do emprego (escolas especiais,

oficinas protegidas, etc.). ” (p.10), sublinhando-se ainda que “(..) o acesso ao ensino e a formag&o

”

(...) constitui uma condi¢do prévia para uma integragdo bem sucedida na vida econémica e privada.
(p.23), valorizando a igualdade de oportunidades e qualidade de vida para todos os
cidadéos.

A Conferéncia “Educagdo para Todos: O Compromisso de Dakar” (2000), veio
igualmente sublinhar a extrema importancia da universalizacdo e democratizagdo da
educacdo num mundo que, cada vez mais, preconiza o ideal da globalizacao, publicando
um documento que estabelece objetivos mundiais, de entre os quais realcamos e
transcrevemos “IlLassegurar que todas as criangas (...) tenham acesso a educacdo primaria,

obrigatéria, gratuita e de boa qualidade até o ano de 2015” € “IIl.assegurar que as necessidades de
aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso equitativo a aprendizagem

apropriada e as habilidades para a vida.” (p.9). Consta deste documento que para atingir 0s

objetivos propostos se deve, entre outras medidas, “criar ambientes educacionais seguros,
saudaveis, inclusivos e equitativamente supridos, que conduzam a exceléncia na aprendizagem a niveis

claramente definidos para todos.” (p.9). A educacao para o século XXI define como principal
objetivo a educacdo ao longo vida, assenta em quatro pilares: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser. Estes pilares foram
consagrados no ambito da Presidéncia Portuguesa da Unido Europeia, a Marco de 2000,
reconhendo-se que todas as criangas e jovens tém direito as condi¢cGes normais de vida
em sociedade, tal como habitar num local digno, estudar numa escola publica, divertir-
se de acordo com 0s seus gostos pessoais. No caso das NEE s estas indicacdes implicam

criar condic@es, para que criangas e jovens, possam usufruir das mesmas experiéncias
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que as restantes, sem exclusdo de momentos ludicos e de diversdo, favorecendo a sua
socializagdo na escola e na comunidade. A Incluséo surge definida no livro A Educagio
de Alunos com Multidificiéncia (1999) como “(...) um processo que se desenrola ao longo da
vida de um individuo, e que tem como objectivo a melhoria da qualidade de vida.”, indicando-se que
“(...) este processo tem, entre outros, o objectivo de melhorar as condi¢des de participacdo e
envolvimento na escola, no trabalho, em actividades de recreio e em familia.” (p.7). No livro
Incluséo — Um guia para educadores (1999) obtemos uma mensagem consonante,
afirmando-se que “(..) a educagio é uma questdo de direitos humanos, e que os individuos com
necessidades educativas especiais devem fazer parte das escolas, as quais devem mudar o seu
funcionamento para incluir todos os alunos.” (p.21). Conforme Stainback e Stainback, em
Inclusdo — Um guia para educadores (ibidem) € essencial a definicdo dos principios
escolares face a Inclusdo,“(...) para que todos os alunos sejam bem-recebidos e apoiados como
membros totalmente participantes.” (p.70). De acordo com as consideracGes de Stainback e
Stainback (ibidem), que citam Schattman (1992), expomos alguns principios
fundamentais de uma filosofia escolar com o proposito de Inclusdo, pelo que

transcrevemos: “I. Ajudar a comunidades a definir o seu propdsito em termos que envolvam as

necessidades de todas as criancas. 2. Proporcionar aos educadores e professores e aos membros da
comunidade a oportunidade de comunicarem-se a respeito das suas crencgas e possiveis objectivos. 3.

Estabelecerem um padrdo segundo o qual as prdticas educacionais distintas possam ser avaliadas.”
(p.70)

O paradigma de Inclusdo, segundo Albuquerque (2000) citando Stainback,
Stainback e Bunch (1989) defende que “(..) todas as criangas tém direito a ser educadas no
mesmo espago (...)”, perspetivando “(...) todos os alunos como individuos com necessidades,
interesses e capacidades singulares.” (p.105). Conjugamos esta ideia com idéntica mencdo da
UNESCO, efetuada na publicacdo Compreender e responder as necessidades das

criancas em salas de aula inclusivas - Um Guia para Professores (2001): "Todas as

criancas tém necessidades bésicas — de amor e carinho, seguranca, alimentos nutritivos ambiente

saudavel e abrigo. Se algum destes estdo em falta, entdo o crescimento e desenvolvimento da crianca

pode ser condicionado." (p.25). De acordo com o0s pressupostos de uma formacao

especializada, expressamos também Santos e Morato (2002) que constatam: “Outros

factores comuns abordados, na literatura analisada, consistem na necessidade da formagéo de técnicos

qualificados e na importancia desempenhada pela interac¢do de uma multiplicidade de intervenientes:

pais, professores, comunidade, etc.” (p.18). Apontamos alguns aspetos expostos por Booth e
Ainscow (2002), citando pressupostos para a construcdo de educacdo que vise a

inclusdo na escola: “valorizar, igualmente, todos os alunos e todo o pessoal. Aumentar a
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participacéo e reduzir a exclusdo dos alunos das culturas, curriculos e comunidades das escolas locais.
Reestruturar as politicas, culturas e praticas nas escolas, de forma que estas respondam a diversidade
dos alunos da localidade. Reduzir as barreiras a aprendizagem e a participacdo de todos os alunos, nédo
somente aos que tém deficiéncias ou que sdo categorizados como tendo necessidades educativas
especiais. Utilizar as estratégias adoptadas para ultrapassar as barreiras ao acesso e a participagao
com que alguns alunos se deparam, de modo a que estas venham a beneficiar duma forma mais geral,
todos os alunos. Olhar para as diferencas entre os alunos como recursos de apoio a aprendizagem, em
vez de as considerar como problemas a resolver. Reconhecer o direito dos alunos a serem educados na
sua localidade de residéncia. Desenvolver as escolas considerando os seus profissionais, bem como os
alunos. Sublinhar o papel das escolas na construcdo das comunidades e no desenvolvimento dos valores,
bem como no aumento do sucesso da aprendizagem. Incentivar as relagdes mutuas, entre escolas e

comunidades. Reconhecer que a inclusdo na educacéo é um dos aspectos da inclusdo na sociedade.
(p.10).

Atualmente, a nossa sociedade sustenta o paradigma da Inclusdo, organizando-se
mediante um conjunto de valores que exaltam o respeito, solidariedade e qualidade de
vida para todos. Compreende-se que Inclusdo ndo é ter diferentes alunos numa mesma
turma, sala de aula ou escola, é sim conseguir providenciar medidas contextualizadas,
promovendo o desenvolvimento global de todos os intervenientes. Um escola para
todos, com base no fundamentos da Incluséo, € hoje encarada como um espago onde se
promove a equidade, se combate a exclusdo escolar e o insucesso educativo. A
passagem do paradigma de integracdo para o de inclusdo, é comentado por Sanches e

Teodoro (2006), pelo que citamos: “(..) a experiéncia adquirida com a integragéo escolar e toda

a reflexdo que a mesma gerou sobre a escola que exclui uma parte consideravel dos seus alunos, nao

somente 0s que se encontram em situacdo de deficiéncia, ajudou o movimento da inclus@o que pretende

promover o sucesso pessoal e académico de todos os alunos, numa escola inclusiva.” (p.69). Nazareth
(2007), no prefacio introdutério do livro Escola para Todos? A Educacéo de Criancas

com Deficiéncia na Perspectiva da Ecologia Humana, defende que: “Um sistema
educacional s6 pode ser considerado inclusivo quando abrange a definicdo ampla deste conceito, nos
seguintes termos: reconhece que todas as criancas podem aprender; reconhece e respeita diferencas nas
criancas — idade, sexo, etnia, lingua, deficiéncia, classe social, estado de salde; permite estruturas,
sistemas e metodologias de ensino que atendam as necessidades de todas as criancas; faz parte de uma
estratégia mais abrangente de promover uma socieda de inclusiva; € um processo dindmico que esta e

evolugdo constante; ndo deve ser restrito ou limitado por salas de aula numerosas ou por falta de

recursos materiais.” (p.4). Na mesma linha de pensamento Carvalho (2007) alude para

aspetos semelhantes, pelo que citamos: “Deste modo, num mundo em acelerada mudanga, onde o

que parece normal é a antropodiversidade, pretendendo-se desenvolver uma escola de qualidade e

respeitadora da individualidade e diversidade da populagéo escolar, mais do que integracéo ter-se-ia

38



A Percegdo da Pratica Inclusiva dos Professores Titulares de Ensino Basico do 1.2 Ciclo, face a
Inclusao de Alunos com Necessidades Educativas Especiais.

que responder de forma adequada as necessidades educativas de todos e de cada um dos alunos. Ou seja,
mais do que intervengdes centradas em certos alunos, haveria que promover intervencdes na escola no
seu conjunto.” (p.163).

A sumula de uma abordagem inclusiva na escola em que existe um curriculo
comum para todos os alunos, permitindo um ensino com niveis diversificados e com
igualdade de oportunidades ao nivel da partipacdo, sobretudo no &mbito do ensino
béasico do 1.° ciclo, é muitas vezes imputada a responsabilidade do professor titular de
turma ou professor de ensino especial, todavia Carvalho (2007) alerta para estudos

desenvolvidos (Porter, 1997, 1998; Wang, 1998), expondo: “(...) com efeito, que as atitudes e
expectativas do professor influem significativamente no auto-conceito e no sucesso dos alunos,

salientando que os que tém mais dificuldades sdo também aqueles a quem o professor faz menos

perguntas, dé menos tempo para responder e a quem presta menos atengdo.” (p.218). Estas

recomendacgdes advém da consciéncia, segundo Carvalho (2007) de que “(..) mesmo os
métodos pedagogicamente mais avangados podem correr o risco de ineficacia quando, na melhor das

hipoteses, encaram alguns alunos como limitados e com necessidades de recuperacdo ou, na pior das

hipéteses, como “deficientes” e sem possibilidades de recuperagdo.” (p.217). Desta forma, Carvalho

(ibidem) aponta para semelhante consideracdo de Ainscow (1998), citando que “a
valorizacao profissional pode facilitar melhorias no ensino para todos os alunos, mas s6 quando comec¢a

a invadir a cultura mais profunda de determinada escola. ” (p.218). Brocardo (2009) consciente de
que a inclusdo ndo se centra somente na acdo dos docentes, pelo que inclui o
envolvimento e sensibilizacdo de todos os sujeitos da comunidade escolar: “A incluséo é
um processo complexo, envolvendo diversas esferas da vida pessoal e de ordem institucional.” (p.8).
Rodrigues e Nogueira (2010), consideram que existem constrangimentos a promocéo da
escola inclusiva em Portugal, esclarecendo que a rede de apoio educativo na
comunidade carece muitas vezes de eficiéncia pelas distancias acentuadas entre si, que
se podem compreender como barreiras fisicas a mobilidade. Alerta-se para a
necessidade do estado promover apoios a deslocacdo dos alunos, por forma a
possibilitar igualdade de oportunidades no acesso a uma educacdo globalizante. Em
acordo, Rodrigues e Nogueira (ibidem) tecem algumas consideracdes no sentido de

implementar um cultura mais reflexiva e dialogante, a nivel nacional: “(..) num sistema
que tem evoluido t&o rapidamente e em que tantos interesses e conceitos de qualidade estdo implicados, é
essencial que exista monotorizacdo de forma permanente e esteja montado um sistema de avaliagcdo
significativa e isenta. Seria muito desejavel que quando se pede aos professores que sejam reflexivos e
fléxiveis na sua pratica, se lhe pudesse assegurar que o sistema em que estdo integrados €, também ele,

reflexivo e dialogante.” (p.108)
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Segundo informagbes divulgadas pela OMS, inclusas no Relatério Mundial

sobre Deficiéncia (2011) existem inumeros fatores que podem ou ndo viabilizar a
Incluséo de todos os alunos, nomeadamente com NEE's, nas escolas de ensino regular.
Podemos assumir que as barreiras sdo todas as situacbes ou condicGes, que néo
viabiliazam a participagdo e a interagcdo dos sujeitos. Com base em apontamentos
fornecidos por Colb6a (2010), averigudmos que as barreiras a aprendizagem e

participacdo escolar podem advir de: “Fatores ambientais que, através da sua auséncia ou

presenca, limitam a funcionalidade e provocam incapacidade. Estes fatores incluem aspetos como um
ambiente fisico acessivel, falta de tecnologia de assisténcia apropriada, atitudes negativas das pessoas

relativamente a incapacidade, bem como servigos, sistemas e politicas inexistentes ou que dificultam o

>

envolvimento de todas as pessoas com uma condi¢do de saude em todas as areas da vida.’

Apesar do que muito que ja foi feito ainda nos podemos confrontar com
barreiras fisicas, considerando-se um requisito fundamental perspetivar a escola como
um espaco favoravel & autonomia e mobilidade das criangas, eliminando-se obstaculos
como escadas ou portas estreitas que limitem a acessibilidade a servigos basicos. Por
outro as atitudes negativas de professores, administradores escolares, outras criangas ou
familiares perante as diferencas pessoais dos sujeitos, também sdo consideradas
barreiras por prejudicarem o processo de inclusdo. As barreiras de atitudes e valores
podem centrar-se na incompreensao das questdes especificas dos individuos com NEE's
(caracteristicas motoras, cognitivas, de comunicacao e linguagem ou condigdes sécio-
economicas), quando se verificam curriculos pouco fléxiveis, servicos de apoio
inexistentes ou inapropriados, inadequacéo de politicas e legislacdo educativa. Estudos
realizados apontam que a missdo atribuida aos professores de promover uma educacao
inclusiva para um grupo heterogéneo de alunos, alguns dos quais com NEE'S, pode ser
uma experiéncia frustrante, tal como se apura no documento disponibilizado pela
Agéncia Europeia de Desenvolvimento em Necessidades Educativas Especiais,
Formacdo de Professores para a Inclusdo em toda a Europa - Desafios e

Oportunidades (2011): "E o professor que implementa os principios de educagdo inclusiva. Se o
professor ndo é capaz de formar uma grande variedade de alunos na sala de aula regular, todas as boas

intencdes para a educacéo inclusiva sdo indteis." (p.5). O Relatorio Mundial sobre Deficiéncia
(2011) evidencia precisamente que a formacdo de professores do ensino regular é
fundamental para que estes se sintam mais confiantes e competentes no ensino de
criangcas com necessidades diversas, enfatizando-se a “(...) necessidade de esta formac&o ser

centrada em atitudes e valores, ndo apenas conhecimentos e habilidades. ” (p.222).
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Dentro deste contexto Rodrigues (2003) elucida-nos que as escolas inclusivas

sdo as que apesar de conhecerem as dificuldades e condicionalismos que se impdem,
dinamizam culturas, politicas e praticas inclusivas, apostando no desenvolvimento das
mesmas, com a finalidade de potenciar igualdade e equidade entre todos os alunos (pp.
89-101). Conforme Booth e Ainscow (2011), na 32 edi¢do do livro index para a
Incluséo - desenvolvendo a aprendizagem e a participacdo nas escolas, existem trés
dimensdes que se devem articular em consonancia por forma a construir uma escola

inclusiva para todos.

Dimens@es da Inclusao

Dimensdo A:

Criar Culturas
Inclusivas

Dimenséo C: ' Dimenséo B:

Desenvolver  Producéo de
Praticas Politicas
Inclusivas / Inclusivas

\, )4 /
“ N /
. v . v

Fig. 1 — Dimensdes da Inclusdo (adaptado de Booth e Ainscow, 2011).

De acordo com os autores previamente referidos temos que promover a
Dimensdo A, em que se atenta a a criacdo de Culturas Inclusivas (edificando a
comunidade e estabelecendo valores inclusivos), a Dimensdo B, que se centra na
producdo de Politicas Inclusivas (desenvolvendo escolas para todos, organizando-se no
apoio a diversidade), e por fim a Dimensdo C, que remete para o desenvolvimento de
Praticas Inclusivas (construindo curriculos e aprendizagens para todos os alunos). Os
fundamentos da inclusdo assentam numa sociedade globalizadora, onde se defende a
igualdade democratica. Atualmente o Estado garante politica e legalmente o direito de
inclusdo em turmas de ensino regular, de participacdo social e de igualdade de
oportunidades educativas, para todas as criancas em idade escolar. Todavia, Oliveira
(2007) no projeto All Aboard (Todos a Bordo), o qual foi desenvolvido no @mbito do

Programa Comenius e envolveu varios paises da Europa (Portugal, Bélgica, Polonia,
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Noruega e Républica Checa), constatou que inclusdo de alunos com NEE's em turmas
regulares implica a utilizacdo de diferentes Préticas Inclusivas, ndo obstante notando
que em Portugal havia a necessidade de preparar as escolas com recursos materiais
adequados, permitindo um melhor acolhimento destes alunos nas escolas regulares. As
escolas de ensino béasico sdo locais consagrados ao desenvolvimento sécio-educativo de
todos os alunos, os quais requerem ambientes preparados para promover 0 ensino —
aprendizagem, de todos os alunos. Assim, a construgdo da Escola Inclusiva depende
muito do desenvolvimento de préticas de trabalho cooperativo, sendo recomendada a
aproximacdo da escola a comunidade envolvente, as familias e encarregados de
educacdo dos alunos. As Préticas Inclusivas pressupdem a existéncia de curriculos
diferenciados, a utilizacdo de recursos e estratégias pedagdgicas adequadas as
necessidades de todos os alunos, garantindo a qualidade da sua educacdo. Os recentes
avancos teorico apontam que sO0 ha inclusdo com contextos inclusivos, tais contextos
devem basear-se na participacdo e diferenciacdo dos individuos, valorizando-se a
heterogeneidade das turmas. Mediante a revisdo de literatura apresentada
compreendemos que tanto instituicdes politico — governamentais, comunidade cientifica

e profissionais de educacdo objetivam uma sociedade de suporte a Escola Inclusiva.
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Praticas Inclusivas

“N6s nao sabemos tudo, mas podemos ser criativos
na resolucéo dos nossos problemas.”
Unesco (2004)

Presentemente a educacdo publica é encarada como um direito e ndo como um
privilégio, rejeitando-se sistemas educativos rigidos, divididos entre ensino regular e
especial. Agora que a escolas de ensino regular, em Portugal, prevéem a incluséo de
NEE's na turma e sala de aula “convencional”, precisamos de garantir a qualidade dos
servicos educativos prestados. Segundo Rodrigues (2007) a educagdo inclusiva surge
como um modelo educacional que visa a educagdo num espa¢o comum, em funcdo dos

alunos e em respeito para com as suas carateristicas individuais, citamos: “Educagéo
Inclusiva como um modelo educacional que promove a educagdo conjunta de todos os alunos
independentemente das suas capacidades ou estatuto sécio-econdmico. A Educacdo Inclusiva tem por
objectivo alterar praticas tradicionais, removendo barreiras a aprendizagem e valorizando as diferencas
dos alunos.” (p.14).

Considerando que a Escola Inclusiva se encontra em construcdo temos de
destacar a extrema importancia da acdo pedagdgica e organizacional dos docentes, na
resposta a diversidade de alunos. De acordo com Lopes (2007) a acdo pedagdgico —
organizacional dos docentes associa-se a uma competéncia coletiva, promovendo o
desenvolvimento enquanto grupo de trabalho. Também Silva e Onofre (2007) partilham
desta ideia, relacionando o éxito da inclusdo com a atitude dos docentes e na capacidade
destes responderem as necessidades dos alunos, promovendo o seu sucesso educativo.
Concomitante, Serrano (2007) pressupfe uma escola capaz de prestar respostas
educativas de qualidade em funcdo dos alunos que acolhe, apresentando-se a sala de
aula como um espaco de exceléncia para a emergéncia de uma Educacdo Inclusiva.

Conforme consideragdes expostas por Colda (2010), devemos atender que: “Partindo do

pressuposto de que os alunos e contextos séo diferentes, entdo a escola, e o trabalho que a escola realiza

devera organizar-se a partir dessas diferencas, considerando tanto as variaveis a nivel individual com as

variaveis a nivel contextual.” Os Professores Titulares de Ensino Basico de 1.° Ciclo
deparam-se atualmente com a urgéncia de apoiar na escola regular casos de NEE's.
Todavia também os Professores Titulares podem sentir a necessidade de apoios, para
melhorar as condicdes de trabalho face a casos de alunos com necessidades educativas

especificas, nomeadamente no desenvolvimento de Préaticas Inclusivas. De acordo com
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a linha de pensamento apresentada pela UNESCO (2004): "E realmente um desafio para os
professores garantirem que o trabalho feito na sala de aula seja relevante para as criangas e seus

contextos, respeitando o seu mundo e respondendo as suas necessidades especificas." (p.5), razéo pela
qual se exige aos Professores Titulares que atendam a uma prética diversificada de
estratégias, atividades e métodos de trabalho, que contemplem as diferencas individuais
dos alunos, incentivando o sucesso escolar de todos. O referido documento da
UNESCO (ibidem) explicita que os professores devem ter em atencéo algumas medidas
educativas, por forma a promover préaticas inclusivas, tais como: “(...) a diferenciagio
curricular dos alunos, estratégias de aprendizagem e estratégias de avaliacdo.” (p.9). A
referenciacdo de alunos com NEE's advém da subjacente necessidade de prestar apoios
educativos especializados, perspetivando melhorar a intervencdo educativa e a
adaptacdo de respostas a cada caso especifico. De acordo o livro Educacdo Especial —

Manual de Apoio a Pratica (2008), citamos: “Os alunos com necessidades educativas especiais
podem ser distinguidos, levando ainda mais a frente o principio da diferenciacdo positiva, entre os que
apresentam probleméticas de baixa-intensidade e alta-frequéncia. Se para os primeiros deve ser
suficiente uma maior qualidade nas respostas educativase escolares, no sentido de uma maior
flexibilizacdo e diferenciacdo pedagdgica,associadas a medidas como os percursos alternativos e os
apoios individualizados, para os outros requerem-se recursos humanos e logisticos mais sofisticados e

especializados.” (p.8).

O processo de referenciacdo surge mediante a verificacdo de que determinado
aluno necessita de apoios especializados, no Ensino Bésico do 1.° Ciclo cabe ao
Professor Titular proceder a devida referenciagdo. Marques (2011) remete-nos para a
necessidade de prévia avaliacdo e reflexdo no caso individual do aluno, antes de se

iniciar o seu processo de referenciacdo: “dntes de proceder a referenciagio o professor deve

analisar as suas praticas (atitudes, estratégias, actividades, materiais utilizados,...) no sentido de
identificar aspectos que possam ser melhorados ao nivel do processo de ensino — aprendizagem.” (p.16).

Compreendemos que a referenciacdo do aluno deve ser feita quando o Professor Titular
assumir que ndo consegue, por si mesmo, colmatar as necessidades educativas do aluno

em Causa.

Existem diversas questdes a considerar na Préatica Inclusiva, em sala de aula, tais
como: o significado de uma turma inclusiva; o ensino em equipa; 0 ambiente e a
organizacdo da sala de aula; a adaptacdo curricular; a intervencdo planificada pelos
professores; a interacdo entre professor e alunos; a interacdo entre alunos de turma.

Segundo Pacheco (2007), citamos: “Tudo o que acontece dentro da sala de aula pode ser definido
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como pratica de sala de aula.” (p.37). De igual modo, em publicagédo langada pela Agéncia
Europeia para o Desenvolvimento em Necessidades Educativas Especiais, intitulada
Participacdo na Educacéo Inclusiva - Um quadro do desenvolvimento de indicadores
(2011) refere-se que alunos com NEE's devem permanecer o mesmo nimero de horas
na sala de aula, que os seus restantes colegas de turma, salvo execdes indicada no Plano
Educativo Individual. Desta forma, Ferreira (2011) recorre a Booth e Ainscow (2002)
para nos alertar que devemos considerar todos 0s recursos disponiveis na escola,

nomeadamente a cooperagdo e solidariedade entre alunos na turma, citamos: “(..) a

aprendizagem em conjunto com o0s outros e a colaboracdo com eles (...) implica o reconhecimento, a

aceitagdo e a valorizagdo de si proprio.” (p.12).

Um dos grandes desafios experiénciados pelos docentes &, indubitavelmente, a
missdo de garantir que o que se faz na sala de aula seja relevante e signficativo para
cada aluno. Com base em informac6es disponibilizadas pela Agéncia Europeia para o
Desenvolvimento em Necessidades Educativas Especiais, no estudo Educacéo Inclusiva
e Praticas de Sala de Aula (2003), verificamos “(..) a aprendizagem cooperativa, a
resolucdo cooperativa de problemas, a organizacdo de grupos heterogéneos e o ensino efectivo
parecem Contribuir para a implementacdo de salas de aula inclusivas.” (p.33). Sanches e Teodoro
(2007) citam Meijer (2003) para destacar, precisamente, que a aprendizagem dos alunos
com NEE’s inseridos na turma regular, depende "da maneira de apreender as diferengas em
classe e da vontade de tratar eficazmente essas diferengas." (p.113). Em acordo Silva (2011)
recorre a citacdo de Perrenoud (2010), para reforcar a importancia de promover as
aprendizagens que englobem a participacdo de todos os alunos da turma, transcrevemos:

“(..) se o trabalho que o aluno com necessidades educativas especiais ou mesmo com dificuldades de
aprendizagem realiza é marginal relativamente ao que se passa com o resto da turma, esse aluno esta
inserido na sua turma mas ndo estd incluido. Isto significa que estes alunos, ainda que tenham
problematicas muito complexas, devem, de acordo com as suas capacidades, participar nas atividades
em que essa participacéo é possivel. Para tal, é desejével queos professores criem ambientes de trabalho

facilitadores desta interacdes e que a promovam (...).”

Todos os alunos com NEE's beneficiam, conforme o Decreto-Lei n.° 3/2008, da
definicdo de um Programa Educativo Individual (PEI), organizado com base no
curriculo comum. Mediante consideracdes de Hewitt (2006) relativamente aos

procedimentos das escolas, quanto ao PEI, citamos: “Embora muitas escolas néo considerem

apropriado ou relevante estabelecer PEI antes de decorridas algumas semanas do novo ano lectivo, as
escolas mais inclusivas devem reconhecer os beneficios e a importancia de o fazerem, apds consutas com

0s pais, durante o processo de familiarizacdo.(...) No enanto, a burocracia e o processo educacional nem
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sempre permitem que isto aconteca facilmente. E importante que, para que uma escola seja
integralmente inclusiva, sejam feitos preparativos que permitam que os PEI sejam estabelecidos no inicio
de cada novo periodo lectivo com muito mais regularidade. ” (p.105).

No PEI pressupde-se a congregacao de um conjunto de informacdes relativas ao
aluno referenciado: identificacdo pessoal, resumo da historia escolar e outros aspetos
(clinicos, familiares), indicadores de funcionalidade, nivel de aquisi¢des e dificuldades
do sujeito, fatores ambientais facilitadores ou que constituam barreiras na participagéo e
aprendizagem, medidas educativas a promover, bem como metas e estratégias de
ensino-aprendizagem, conteldos gerais e especificos a incidir, formas de avaliacdo e
distribuicdo de recursos humanos e materiais. Neste documento se estabelece
distribuicdo da carga horéria do aluno, bem como os docentes ou técnicos atribuidos.
Sempre que o0 aluno em questéo seja transferido de escola, o seu PEI deve transitar para
0 novo estabelecimento de ensino. O PEI é considerado como uma “ferramenta”
indispensavel no processo de ensino-aprendizagem do aluno referenciado, devendo ser
elaborado no seio de uma equipa multidisciplinar. No &mbito do Ensino Basico do 1.°
Ciclo a elaboracdo deste documento, segundo as normas legais dispostas, deve ser

realizada pelo “(..) professor de 1.° ciclo (...), pelo docente de educagio especial, pelo psicologo e
pelos docentes e técnicos que acompanham o desenvolvimento do processo educativo individual do aluno

e aprovado pelo conselho pedagégico e pelo encarregado de educagdo.”, Segundo consta do
Capitulo 111, Artigo 13°, alinea 4. Correia (ibidem) refere-se a aprovacédo do PEI, que
no Decreto-Lei n.° 3/2008, Capitulo 11, Artigo 6.°, ponto 5, fica a responsabilidade do

presidente do Conselho Executivo, como transcrevemos: “5 — A avaliagdo deve ficar
concluida 60 dias apés a referenciagdo com a aprovacdo do programa educativo individual pelo

presidente do conselho executivo.”. Contudo no Capitulo 111, Artigo 10.°, atribui-se essa
responsabilidade de aprovacdo do PEI ao Conselho Pedagdgico e a sua homologacéo ao
Conselho Executivo. Estas e outras questbes contraditorias sdo nocivas para 0
desenvolvimento do trabalho a realizar pelos professores, que se debatem nas escolas de
ensino regular por um ensino que contemple a transparéncia inequivoca dos processos

administrativos e de gestdo escolar.

O Plano Individual de Transicdo (PIT) € outra valiosa ferramenta a favor da
inclusdo, visando a preparacdo dos alunos com NEE's para a vida ativa, que deve ser
preparado trés anos antes da idade limite da escolaridade obrigatéria. O PIT sendo um

valioso documento para a criacdo de um projeto de vida adulta, visa a capacitacdo e a
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certificacdo académico-profissional, promover a autonomia e participacdo social dos
sujeitos, enquanto cidaddos inclusos na comunidade envolvente. Tanto o PEI, como o
PIT, podem sofrer alteragdes e adequacbGes no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem do aluno referenciado; este documentos constrbiem-se ao longo do

percurso do aluno, prevendo-se modificacGes se necessarias.

Tal como é clarificado em Educacdo Especial — Manual de Apoio a Prética
(ibidem), o PIT consiste num “(...) projecto de vida do aluno, para uma vida em sociedade com
adequada insercdo familiar ou numa instituicdo que desenvolva actividades de caracter ocupacional e,
sempre que possivel, para o exercicio de uma actividade profissional.” (p.32). Rodrigues (2006)
menciona que “(..) ndo ha como abrir mdo da presenga da familia, elemento mais que necessdrio na
melhoria da qualidade de vida dos alunos com necessidades especiais.” (p.48). Por outro lado

Pacheco (2007) acrescenta que “O plano da escola precisa enfatizar a importéncia da coloboragdo

com os pais. Eles precisam ser vistos como membros plenos do processo de politicas e de tomada de
decisoes.” (p.30).

Conforme informac6es disponibilizadas pela UNESCO (ibidem), no documento
Praticas de Professores - usando a diferenciacdo curricular para responder a
diversidade dos estudantes, apontam-se alguns exemplos que podem auxiliar o0s
professores a promoverem praticas inclusivas. Mediante leitura do documento apuramos
que o professor deve ter acesso a recursos materiais e humanos, que permitam o seu
desenvolvimento profissional, melhorar a sua abordagem e corresponder a necessidades
dos seus alunos. Neste dominio devemos considerar o impacto da formacdo docente

especializada, no quotidiano da sua préatica educativa, pelo que citamos Hewitt (ibidem):

“(...) € bastantes vezes surpreendente quanto se pode descobrir sobre necessidades e desejos reais de
um aluno com a aplicacdo de somente um pouco de esforgo especializado. E imensamente

recompensador quando este esfor¢co tem resultado ndo s6 com um estudante mais feliz, mas também

profissionais, pais e pares do aluno muito mais felizes.” (p.7). Concomitantemente, Silva (ibidem)

repara que: “A investigagdo tem mostrado que é necessario haver formacgdo de professores que os
ajude na tarefa complexa que é gerir as aprendizagens dos alunos no mesmo espaco, de modo a que haja
comunicagdo/interacdo e, consequentemente, que todos beneficiem.(...) A formac@o continua de
professores ndo resolve tudo, como é 6bvio. No entanto, muitas destas questes podem ser equacionadas
com um outro “olhar”, de modo a que os alunos ndo fiquem remetidos as suas dificuldades.” (p.125).
Rodrigues (2011) destaca que “(..) ndo se deve considerar que o processo de ensinar (...) ndo
requer um planeamento rigoroso, metddico, com metas claras no tempo, com o devido contributo de

recursos, etc.” (p.137). O ato de planificar permite aos docentes identificarem 0s conceitos
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essenciais para cada unidade curricular, adequar métodos de aprendizagem e clarificar
formas de avaliacdo, bem como delinear estratégias que permitam valorizar a
participacdo de todos os alunos em sala de aula. Um estrutura assente em modelos de
natureza cooperativa, constitui-se como um requisito eficaz para uma escola que
defende Préaticas Inclusivas. O trabalho colaborativo entre professores reforca a
capacidade de planificacdo, ensino, monotorizacdo e a avaliagdo em grupo, bem como
capacidade de resolucdo de problemas. As praticas de trabalho colaborativo estimulam o
crescimento e a atuagdo pessoal dos professores. Em acordo com referéncia exposta
pela UNESCO (ibidem), citamos: "Ensinar e aprender sdo efetivamente acerca de colaborag&o,
de trabalho em conjunto. E sobre o crescimento pessoal dos professores de todas as idades e
experiéncias. " (p.7). Estas praticas permitem desenvolver a atuacdo estratégica dos
professores enquanto equipa, encarando-se todos o0s seus membros como co-
responsaveis no processo de construcdo de uma cultura escolar inclusiva. Paralelamente,
de acordo com Santos e Morato (2002) apuramos ser imprescindivel a“(..) existéncia de
equipas multidisciplinares, de servicos complementares de apoio, de centros de recursos, de adaptacGes
de varias natureza (material, curricular, etc).” (p.17). As respostas as dificuldades educativas
devem ser entendidas como um desafio, ndo somente para os Professores Titulares ou
Professores de Educacdo Especial, como por toda a comunidade educativa
(encarregados de educacédo e familiares, alunos, parceiros sociais) e perspetivando-se a
colaboracéo de vérios técnicos especializados (medicos, psicdlogos, terapeutas, téecnicos
de seguranca social). Pacheco (ibidem) efetua algumas consideracbes quanto a

colaboracdo em equipa multidisciplinar, citamos: “Quando tantas partes trabalham juntas e

tantas tarefas precisam ser realizadas, a coordenagéo é vital. (...) Além disso, uma das partes deveria

supervisionar todos os aspectos da colaboracé@o e ser capaz de assegurar que as decisfes tomadas

fossem postas em agdo.” (p.30). O mesmo autor indica que para acolher alunos com NEE's

na escola é necessario estabelecer um processo de colaboracdo, pelo que “Questées como
iniciativa, responsabilidade e envolvimento de varias componentes do quadro de pessoal precisam ser

decididas.” (p.30). A cooperacdo em equipa multidisciplinar é considerada como uma
forma de melhorar a qualidade da intervencdo educativa, favorecendo a discussdo e
compreensdo de casos individuais complexos ou situacGes problematicas, visando a
definicdo objetivos comuns, numa acdo estratégica, organizada e estruturada, que
funcionara como um apoio aos alunos em questdo, mas também para os préprios

Professores Titulares.
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Decreto- Lei N°3/2008

O Decreto - Lei n° 3/2008, de 7 de Janeiro, veio determinar novo
enquadramento legal no territorio nacional, para a Educacdo Especial, Escola Inclusiva
e Necessidades Educativas Especiais (NEE's), medidas educativas, entre outros aspetos.
Os objetivos da Educagdo Especial delineados e apresentandos no Capitulo 1, Artigo
1°, alinea 2, sdo: “(...) a inclusdo educativa e social, 0 acesso e o0 sucesso educativo, a autonomia, a
estabilidade emocional, bem como a promocéo da igualdade de oportunidades, a preparagdo para o

prosseguimento de estudos ou para uma adequada preparacdo para a vida profissional e para uma

transicdo da escola para o emprego das criangas e dos jovens com necessidades educativas especiais nas
condig@es acima descritas. ”. Esta norma legal coaduna-se com a nogéo de Escola Inclusiva,
defendida internacionalmente pela comunidade educativa e cientifica. Podemos aferir
diretamente no Decreto — Lei n.° 3/2008 essa mencgéo explicita, pelo que reproduzimos:

“Nos ultimos anos, principalmente apds a Declaracdo de Salamanca (1994), tem vindo a afirmar -se a
nocdo de escola inclusiva, capaz de acolher e reter, no seu seio, grupos de criangas e jovens

tradicionalmente excluidos. Esta nocdo, dada a sua dimensdo eminentemente social, tem merecido o
apoio generalizado de profissionais, da comunidade cientifica e de pais.”. OS fundamentos da
Escola Inclusiva ficam garantidos na lei nacional, como medida politica, tracando-se os

objetivos de:“(...) promover a igualdade de oportunidades, valorizar a educagio e promover a

melhoria da qualidade do ensino. Um aspecto determinante dessa qualidade é a promocéo de uma escola
democrdética e inclusiva, orientada para o sucesso educativo de todas as criancgas e jovens. Nessa medida
importa planear um sistema de educacdo flexivel, pautado por uma politica global integrada, que
permita responder a diversidade de caracteristicas e necessidades de todos os alunos que implicam a

inclusdo das criangas e jovens com necessidades educativas especiais no quadro de uma politica de

b

qualidade orientada para o sucesso educativo de todos os alunos.”.

Quanto a classificacdo das NEE's, este Decreto - Lei fixa uma definicéo,

indicando-as como: “(...) limitacées significativas ao nivel de alteracées funcionais e estruturais de

carcter permanente e das quais resultam dificuldades continuadas ao nivel da comunicagdo, da

aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da participagdo social.”

As NEE's podem variar entre problemas de baixa e alta frequéncia, regularmente
provenientes de uma etiologia biologica, inata ou congeénita, sendo identificados
precocemente e que exigem um tratamento significativo e/ou servigos de reabilitacdo.
Estes problemas podem afetar a salde, aprendizagem, comportamento e socializacédo
dos sujeitos, de forma temporaria ou prolongada. Representam casos tipicos destas
situacOes, alteracBes sensoriais como cegueira ou surdez, deficiéncias motoras,

perturbacbes do espectro autista e outros problemas de desenvolvimento. Sanches e
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Teodoro (2006), citando Armstrong e Barton (2003), atestam que os alunos que tém

NEE's de carécter permanente S80: “(...) alunos que tém dificuldades de aprendizagem, muito
ligeiras ou muito graves, no plano intelectual ou no dominio da escrita e da leitura. A maioria dos alunos
tem insucesso nas aprendizagens basicas. Muitos deles sé@o jovens que tém perturbac@es afectivas ou do

comportamento, mais ou menos graves, de origem diversa.” (p.67).

O Decreto — Lei n.° 3/2008 veio determinar a aplicacdo de apoios especializados
na educacdo Pré-Escolar, Ensino Béasico e Secundario dos setores publico, particular,
cooperativo e solidario. Como podemos ler na legislagdo, em foco, 0s apoios
especializados previstos consideram proporcionar respostas adequadas aos sujeitos com

NEE’s, pelo que transcrevemos: “Os apoios especializados visam respondervisam responder as

necessidades educativas especiais dos alunos com limitacGes significativas ao nivel da actividade e da
participacdo, num ou varios dominios de vida, decorrentes de alteragBes funcionais e estruturais, de
cardcter permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicagdo, da
aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da participacéo social e

dando lugar a mobilizacdo de servicos especializados para promover o potencial de funcionamento
biopsicosocial.”. OS apoios especializados a prestar as NEE's prevéem “a adaptacio de
estratégias, recursos, contelidos, processos, procedimentos e instrumentos, bem como a utilizacdo de

tecnologias de apoio.”, como consta do Decreto-Lei em analise. O Decreto-Lei n.° 3/2008
determina, ainda, medidas educativas a utilizar, como respostas especificas e
diferenciadas no apoio de alunos com NEE's, nomeadamente para 0s casos de surdez,
cegueira, visdo reduzida, perturacdo do espectro autista e multideficiéncia. Estas
medidas educativas devem estar presentes no Projeto Educativo da Escola, tal como é
definido no Capitulo 1V, Artigo 16°, sendo possivel a sua aplicacdo cumulativa — Apoio
Pedagogico Personalizado; Adequacdes no Processo de Matricula; AdequacBes no
Processo de Awvaliacdo; Tecnologias de Apoio - com excecdo de duas medidas
educativas previstas, que ndo devem ser sobrepostas - Adequacbes Curriculares
Individuais e Curriculo Especifico Individual. Quanto ao Curriculo Especifico
Individual (CEI) é importante comentar que este pode substituir o curriculo comum,
destinando-se a proporcionar a aprendizagem de conteudos especificos, para alunos que
apresentem incapacidades permanentes. Estes conteudos especificos, integrados no CEl,
visam preparar 0s alunos ao desenvolvimento da sua autonomia, pessoal e social. Os
alunos com CEI ndo se sujeitam ao processo comum de avaliacdo e transicdo de ano
escolar, regendo-se por critérios de avaliacdo estabelecidos no PEI. Ressalta-se que as
medidas de apoio especializado ndo se restringem somente aos alunos, contemplando

também mudancas no contexto escolar. Com a introdugdo desta norma legal espera-se a
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supressdo dos efeitos estigmatizantes da categorizacdo dos alunos, permitindo uma
renovada abordagem da dimensdo social dos alunos com NEE's, visando 0 seu sucesso
escolar. A prioridade de matricula em escolas de ensino regular, para alunos com
NEE's, no Capitulo I, Artigo 2° alineas 2 e 3, revela-nos que a legislacdo vem
fortalecer uma Cultura Inclusiva, que acolhe e prevé respostas educativas para todos, no
cumprimento do principio da ndo discriminacdo. Outro item de extrema relevancia
surge no Capitulo I, Artigo 3°, nas alineas 1 e 2, em que se estabelece a participacdo dos
pais e encarregados de educacdo, exaltando-se que estes devem exercer 0 seu poder de
decisdo “(...) na educacéo especial a prestar ao seu filho, acedendo, para tal, a toda a informacéo
constante do processo educativo”, ainda assim, se pais e encarregados de educacdo se
demitirem dos seus poderes de decisdo, “(...) cabe a escola desencadear as respostas educativas
adequadas em funcdo das necessidades educativas especiais diagnosticadas. ”, mediante 0S casos
pessoais dos alunos. Esta disposicdo legal vem atribuir autoridade e poder de
intervencdo aos pais e encarregados de educacdo, face as medidas educativas
desenvolvidas pela escola e professores, no dominio da Educacdo Especial. Como se Ié

no Capitulo I, Artigo 3°, alinea 3: “Quando os pais ou encarregados de educagéo ndo concordem
com as medidas educativas propostas pela escola, podem recorrer, mediante documento escrito, no qual

fundamentam a sua posi¢do, aos servicos competentes do ME.”. Percebemos que o Estado imputa
aos pais e encarregados de educacdo um papel decisor e ativo no processo de

aprendizagem dos seus educandos, sem demitir a escola das suas respetivas fungdes.

No que concerne a organizacao das escolas fica explicito no Capitulo I, Artigo

4° alinea 1, que estas: “(...) devem incluir nos seus projectos educativos as adequagdes relativas ao

processo de ensino e de aprendizagem, de caracter organizativo e de funcionamento, necessarias para
responder adequadamente as necessidades educativas especiais de caracter permanente das criancas e

jovens, com vista a assegurar a sua maior participacdo nas actividades de cada grupo ou turma e da

comunidade escolar em geral.”. AS escolas e agrupamentos podem efetuar adequacbes de
caracter organizativo e de funcionamento, para apoiar 0 processo de ensino de alunos,
quer seja atravées da implementcdo de Unidades de Ensino Estruturado para a educacao
de alunos com perturbacBes do espectro do autismo, como de Unidades de Apoio
Especializado para a educacdo de alunos com multideficiéncia e surdocegueira
congénita. Estas Unidades sdo geradas com base numa proposta do Conselho Executivo
apos ouvir o Conselho Pedagdgico, quando se regista um namero de alunos
significativo, dentro de uma zona limitrofe, a necessitar de medidas desta natureza. A

criacdo destas Unidades exige a autorizagdo em despacho do seu Diretor Regional de
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Educacdo. Nao obstante Correia (ibidem) alerta que por forma a que a escola de ensino
regular consiga proceder a inclusdo efetiva de todos os alunos, existem aspetos que

necessitam de verificagdo cuidada, razdo pela qual que transcrevemos este autor: “1. O

Decreto-Lei n.° 3/2008 parece excluir a maioria dos alunos com NEE permanentes (basta ler com
atengdo o artigo 4.°, pontos 1 a 4), deixando de fora mais de 90% desses alunos, todos eles com NEE
permanentes. S&o disso exemplo os alunos com dificuldades de aprendizagem especificas, das quais se
destacam as dislexias, as disgrafias, as discalculias, as dispraxias e as dificuldades de aprendizagem néo-
verbais, todas elas condi¢BGes vitalicias, portanto, permanentes. Deixa ainda de fora os alunos
com problemas intelectuais (deficiéncia mental), com perturbagdes emocionais e do comportamento

graves, com problemas especificos de linguagem e com desordem por défice de atencdo/hiperatividade,

também estas condigdes todas elas permanentes. ”. Contudo convém lembrar que este Decreto —
Lei veio permitir renovada regulamentacdo da Educacdo Especial, como nenhum outro
normativo legal até aqui o havia permitido, sendo um dos maiores apoios legais face a

Educacdo Inclusiva, que se deseja concretizar na nossa sociedade.

Relativamente aos procedimentos de referenciacdo e avaliagcdo, expostos no
Capitulo 11, Artigo 5°, consta que nos termos da educacdo especial perante criancas e
jovens que “eventualmente dela necessitem” Se deve proceder precocemente a referenciacéo
dos mesmos. A referenciacdo surge, de acordo com a alinea 2, do capitulo e artigo

acima indicados, “por iniciativa dos pais ou encarregados de educacdo, os servicos de intervencio
precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servigos (...) que tenham conhecimento da eventual

existéncia de necessidades educativas especiais.”. A referenciacdo € desencadeada através
elaboracdo de um documento — denominado relatorio técnico-pedagogico - em que se
apresenta a situacdo do caso a avaliar, com documentacédo relevante em anexo, entregue
nos orgédos de administracdo e gestdo das escolas ou agrupamento de escolas. Temos de
salientar que para 0S docentes, “O servico de referenciacdo e de avaliagdo é de aceitagdo
obrigatoria (...)”, como ficou estabelecido no Capitulo 11, Artigo 7°, alinea 2, e deve ser
desenvolvido “(..) na componente néo lectiva do seu hordrio de trabalho”. A avalia(;éo de cada
caso deve ser feita num prazo maximo de sessenta dias, com estabelecimento do devido

Programa Educativo Individual (PEI).

O Decreto-Lei n.° 3/2008, no Capitulo I1I, Artigo 14° vai de encontro ao
pressuposto de garantir a preparacdo para a vida adulta dos jovens, mencionado na

Alinea 1: “Sempre que o aluno apresente necessidades educativas especiais de caracter permanente

que o impecam de adquirir as aprendizagens e competéncias definidas no curriculo deve a escola

complementar com um plano individual de transi¢do destinado a promover a transi¢do para a vida pos-
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escolar e, sempre que possivel, para o exercicio de uma actividade profissional com adequada inser¢éo

social, familiar ou numa institui¢do de cardcter ocupacional.”

No que diz respeito & utlizagdo da CIF (Classificagdo Internacional de
Funcionalidade), surgem opinies contraditérias quanto a sua utilizacdo no &mbito da

educacgdo, pelo que citamos Correia (ibidem): “2.0 decreto-lei obriga, ainda, ao uso da
Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (vulgo CIF) para determinar a
elegibilidade e consequente elaboracdo do Programa Educativo Individual das criangas com possiveis
NEE (artigo 6.°, ponto 3). O mais caricato é que usa a classificacdo para adultos, uma vez que néo se

refere a CIF-CJ (significando o CJ criancas e jovens).”.

Todavia, no livro Educacdo Especial — Manual de Apoio a Pratica (2008),
alega-se se que a CIF é um documento valioso, permitindo a reunido de informacédo

apropriada para a utilizacdo no dominio da educacéo, tal como se 1é: “(..) a CIF representa
um progresso no campo da intervencdo em reabilitacdo e especificamente na educacéo especial, quer em
relacdo ao paradigma individualista (médico ou psicologista) que tratava a deficiéncia como um
problema das pessoas que poderiam ser “compensadas”, quer ao chamado paradigma social, que coloca
todo o enfoque nas estruturas e que trata as pessoas com deficiéncia indistintamente de outras categorias
vulneraveis a excluséo social. A CIF, superando o reducionismo de ambas as visfes, chama a atencéo
para os problemas das pessoas e para 0s obstaculos existentes no meio, propondo assim que se trabalhe
simultaneamente a capacitacdo dos individuos e as acessibilidades (em sentido amplo) aos recursos de

instituicdes que deverdo adaptar-se ds necessidades de todos.” (p.9).
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O Papel dos Professores Titulares de Ensino Basico do 1.° Ciclo

A arte mais importante do professor
consiste em despertar a motivacao
para a criatividade e para o conhecimento.

Albert Einstein

Os Professores Titulares apresentam-se como figuras incontornaveis, quando
pensamos desenvolver uma educacdo de qualidade nas Escolas de Ensino Basico do 1.°
Ciclo, com o objetivo de promover o sucesso escolar de todos os alunos. De acordo com
ideias apresentadas por Estanqueiro (2012) a qualidade da educacdo assenta em
distintos fatores, dos quais refere “(..) o nosso desenvolvimento social e cultural, os recursos
investidos, a lideranca das escolas e a competéncia (cientifica e pedagégica) dos professores.” (p.9). O
Ministério da Educacdo (2001), langou o documento Curriculo Nacional do Ensino
Basico — Competéncias Essenciais, encaminhando os Professores de Ensino Basico, na
altima década, para “(..) uma nogdo ampla de competéncia (...) que integra conhecimentos,
capacidades e atitudes e que pode ser entendida como saber em ac¢do ou e uso.”(p.9). OS Professores
Titulares sdo intervenientes no desenvolvimento desse “processo” de ativagdo de
recursos, em que os alunos apuram e ampliam as suas competéncias individuais. Aos
docentes é atribuido o papel de avaliar, interpretar e intervir no processo de ensino-
aprendizagem, com base no que os alunos ja sabem ou fazem. Em conformidade com
as informacdes disponibilizadas neste documento, a no¢do de competéncia remete para
um “processo” em que se ativam recursos (conhecimentos, capacidades, estratégias), que
se integram e resultam como ferramentas de intervencdo e resolucdo de “situagbes
problematicas”. No campo de acdo dos Professores Titulares do Ensino Bésico, segundo o
documento em questdo, cabe-lhes promover junto dos seus alunos um conjunto de
principios e valores orientadores do curriculo, com base nos pressupostos da LBSE, que
enunciamos em conformidade com as orientacdes publicadas pelo Ministério de

Educacdo (ibidem): “4 constru¢io e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social; A
participacéo na vida civica de forma livre, responsavel, solidéria e critica; O respeito e a valorizacdo da
diversidade dos individuos e dos grupos quanto as suas pertencas e op¢des; A valorizagéo de diferentes
formas de conhecimento, comunicacéo e expressdo; O desenvolvimento do sentido de apreciagao estética
do mundo; O desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo trabalho e pelo
estudo; A constru¢do de uma consciéncia ecoldgica conducente & valorizacdo e preservacdo do

patriménio natural e cultural; A valorizacéo das dimensdes relacionais de aprendizagem e dos principios
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éticos que regulam o relacionamento com o saber e com os outros.” (p.15). Este documento definiu
para 0 Ensino Béasico um conjunto de competéncias gerais e para cada uma dessas
competéncias um conjunto de a¢des a desenvolver na pratica docente. No documento,
acima citado, apresentaram-se as competéncias especificas a desenvolver em cada ciclo
de ensino, bem como os objetivos de aprendizagem a alcancar e as experiéncias de
aprendizagem a dinamizar pelos professores do Ensino Basico. Todavia, 0 Ministério da
Educacdo e Ciéncia revogou o documento Curriculo Nacional do Ensino Basico —
Competéncias Essenciais, com o Despacho N.° 17169/2011, transcrevemos: “b) As

orientagdes curriculares desse documento deixam de constituir referéncia para os documentos oficiais do

Ministério da Educacéo e Ciéncia, nomeadamente para os programas, metas de aprendizagem, provas e

exames nacionais;”. Segundo 0 Ministério da Educacdo e Ciéncia, no Despacho n.°
17169/2011, as razOes para revogar este documento centram-se precisamente na questéo

de “definicio de competéncias”, considerando-a erronea e desatualizada: “(..) erigindo a

categoria de «competéncias» como orientadora de todo o ensino, menorizou o papel do conhecimento e
da transmissdo de conhecimentos, que é essencial a todo o ensino. Em segundo lugar, desprezou a
importancia da aquisicdo de informacdo, do desenvolvimento de automatismos e da memorizacdo. Em

terceiro lugar, substituiu objectivos claros, precisos e mensuraveis por objectivos aparentemente

]

generosos, mas vagos e dificeis, quando ndo impossiveis de aferir.’

Os Professores Titulares de Ensino Basico do 1.° Ciclo, segundo o Decreto-Lei
n. 209/2002, de 17 de Outubro, tém o papel de promover aprendizagens em diversas
areas curriculares disciplinares, de frequéncia obrigatoria, tais como: Lingua
Portuguesa; Matematica; Estudo do Meio; Expressbes Artisticas; Atividades Fisico-
motoras. Todas estas componentes curriculares inscrevem-se dentro do dominio da
Educacdo para a Cidadania, em que os alunos devem ser estimulados a desenvolver e
adquirir amplas competéncias pessoais, que lhe permitam correspoder aos seus deveres
e direitos, enquanto cidadaos solidarios e participativos, construtores de uma sociedade
mais inclusiva e democratica. Paralelamente os Professores Titulares de Ensino Bésico
do 1.° Ciclo devem promover areas curriculares ndo disciplinares, que se inscrevem no
ambito Formacdo Pessoal e Social: Area de projeto; Estudo acompanhado; Formagcéo
civica. Estas areas curriculares disciplinares e nao disciplinares estdo previstas, dentro
de uma carga horaria semanal de 25 horas, pelo que se nota o valor de flexibiliar os
conteddos curriculares com outros ndo curriculares, ambos de extrema relevancia para

a educacao plena do sujeitos.
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Com a publicacdo, em Diério da Républica, do Despacho Normativo n.°
50/2005, de 9 de Novembro, os Professores Titulares de Ensino Béasico do 1.° Ciclo

depararam-se com definigdes renovadas na sua acdo pedagdgica, transcrevemos: “(...) no
ambito da avaliagdo sumativa interna, principios de atuacdo e normas orientadoras para a
implementagdo, acompanhamento e avaliagdo dos planos de recuperacdo, de acompanhamento e de

desenvolvimento como estratégia de intervengdo tendo em vista o sucesso educativo dos alunos do ensino
basico”, conforme se apurou em informagOes disponibilizadas online pelo GAVE
(Gabinete de Avaliacdo Educativa).

O Despacho Normativo n.° 50/2005, de 9 de Novembro, vem apresentar
renovados objetivos para o Ensino Béasico. Com base no documento indicado,

transcrevemos o 1.° Ponto, Objetivos e Ambito: “1 — O presente despacho normativo define,
no ambito da avaliacdo sumativa interna, principios de actuagdo e normas orientadoras para a
implementacdo, acompanhamento e avaliagdo dos planos de recuperacdo, de acompanhamento e de
desenvolvimento como estratégia de intervencdo com vista ao sucesso educativo dos alunos. 2 — O
presente despacho é aplicavel aos alunos do ensino basico. 3 — As actividades a desenvolver no ambito
dos planos de recuperacéo e de acompanhamento devem atender as necessidades do aluno ou do grupo

de alunos e sdo de frequéncia obrigatoria. ”

As escolas de ensino regular e, consequentemente, os Professores Titulares de
Ensino Bésico do 1.° Ciclo, dispdem de medidas de apoio as aprendizagens dos alunos.
Os Planos de Recuperacdo destinam-se aos alunos que apresentem dificuldades de
aprendizagem, em qualquer disciplina curricular disciplinar ou néo disciplinar. O Plano
de Recuperacdo contempla distintas modalidades de intervencdo docente: Pedagogia
diferenciada na sala de aula; Programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo,
orientacdo e aconselhamento do aluno; Atividades de compensacdo em qualquer
momento do ano letivo ou no inicio de um novo ciclo; Aulas de recuperacéo; Atividades
de ensino especifico da lingua portuguesa para alunos oriundos de paises estrangeiros.
Cabe ao Professor Titular o papel de prop6r e elaborar um Plano de Recuperacéo,
quando verifique que algum aluno no final do 1.° periodo ndo tenha desenvolvido as
competéncias necessarias para avangar com sucesso 0s seus estudos no 1.° Ciclo. Os
Planos de Acompanhamento sdo outra medida prevista no Despacho Normativo n.°
50/2005, aplicaveis a alunos previamente retidos no seu ano de escolaridade,
imputando-se aos professores o dever de apoiar a progressao dos alunos previamente

retidos, fundamentando essa progressao num relatorio que inclua: “Processo individual do

aluno; Apoios, actividades de enriquecimento curricular e planos aplicados; Contactos estabelecidos
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com o0s encarregados de educagdo, incluindo parecer destes sobre o proposto; Parecer dos servi¢os de

psicologia e orientacdo; Proposta de encaminhamento do aluno para um plano de acompanhamento,
percurso alternativo ou cursos de educacéo e formagéo, nos termos da respectiva regulamentagéo. ”. OS
Planos de Desenvolvimento sdo destinados a alunos com capacidades excepcionais de
aprendizagem apds avaliacdo sumativa, no final do 1.° periodo. Os Professores Titulares
devem elaborar um Plano de Desenvolvimento e submete-lo a direcdo executiva do
agrupamento ou escola. O Plano de Desenvolvimento pode conter as seguintes

modalidades de inetervencgéo: “Pedagogia diferenciada na sala de aula; Programas de tutoria para
apoio a estratégias de estudo, orientacéo e aconselhamento do aluno; Actividades de enriquecimento em

qualquer momento do ano letivo ou no inicio de um novo ciclo. ”. Estes planos previstos séo objeto
de avaliacdo continua, participada e formativa, e de avaliacdo global, a realizar pelo
Conselho Pedagdgico, no final de cada ano letivo. Compreende-se que os Professores
Titulares devem considerar medidas e estratégias perante a multiplicidade de alunos nas
escolas de ensino regular, em respeito suas carateristicas de aprendizagem, faixa etaria,
enquadramento cultural e social. O Despacho Normativo n.° 1/2005, de 5 de Janeiro,
retificado pela Declaracdo de Rectificacdo n.° 3/2005, de 10 de Fevereiro, foi langado
antes do Decreto-Lei n.° 3/2008, por se reconhecer a grande diversidade de alunos e
suas necessidades individuais face a avaliacdo, validando-se como um instrumento
regulador para todo o ensino basico. Os Professores Titulares devem atender, no que diz
respeito a avaliacdo das aprendizagens e competéncias dos alunos, aos seguintes

principios que transcrevemos, conforme o documento mencionado: “a) Consisténcia entre

o0s processos de avaliacdo e as aprendizagens e competéncias pretendidas, de acordo com 0s contextos
em que ocorrem; b) Utilizacdo de técnicas e instrumentos de avaliagdo diversificados; c¢) Primazia da
avaliagdo formativa com valorizagdo dos processos de auto-avalia¢do regulada e sua articulagdo com os
momentos de avaliagcdo sumativa; d) Valorizacdo da evolucé@o do aluno; e) Transparéncia e rigor do

processo de avaliacdo, nomeadamente através da clarificacéo e da explicitacéo dos critérios adoptados;

f) Diversificacio dos intervenientes no processo de avaliacdo. ”. A estes docentes é incumbido o
papel de operacionalizar os critérios de avaliacdo, definidos em Conselho Pedagdgico
da escola ou agrupamento, de acordo com as orientacdes do curriculo nacional. A
avaliacdo efetuada pelos Professores Titulares de Ensino Basico do 1.° Ciclo deve
desenvolver-se com recurso a avaliacdo diagndstica, avaliacdo formativa e avaliacdo
sumativa. Estas trés modalidades de avalia¢do visam adequar o processo de ensino e de
aprendizagem as necessidades dos alunos. Com a avaliacdo diagndstico os Professores
Titulares podem ajustar estratégias de diferenciacdo pedagogica e se necessario adequar

alteracdes no Projeto Curricular de Turma (PCT); a avaliacdo formativa permite apurar
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informacOes relativas ao desenvolvimento das aprendizagens e competéncias dos
alunos, de modo a desencadear respostas que permitam o sucesso escolar dos mesmos; a
avaliacdo sumativa tem o objetivo de informar os alunos e respetivos encarregados de
educacgdo acerca do desenvolvimento das aprendizagens e competéncias definidas, nas
diferentes disciplinas e areas disciplinares, bem como assumir orientacGes e decisdes
que beneficiem o percurso escolar dos alunos. Com a saida do Despacho n.° 2351/2007,
de 14 de Fevereiro, introduziram-se algumas alteragdes no sistema de avaliagdo, com a
introducdo de provas de afericdo, a efetuar no Ensino Basico do 1.° e 2.° Ciclos,
significando mais exigéncias face os processos de avaliagdo dos alunos. Com a
aprovacdo do Decreto - Lei n.° 139/2012, langado a 5 de Julho, instaurou-se um novo

enquadramento legal para 0s:“(..) principios orientadores da organizagdo, da gestdo e do
desenvolvimento dos curriculos dos ensinos basico e secundario, bem como da avaliagéo e certificacéo
dos conhecimentos e capacidades desenvolvidos pelos alunos, aplicaveis as diversas ofertas curriculares

do ensino basico e do ensino secundario, ministradas em estabelecimentos do ensino publico, particular
e cooperativo.”.

De acordo com Lapo (2010), referindo-se a Flores (2006), é fundamental
explorar a compreensdo dos papeis atribuidos atualmente a profissdo docente, dadas as
mutacgOes que “vém ocorrendo no ensino e as imposi¢oes que se colocam as instituigoes escolares
(..)” (p. 24). Presentemente, os docentes deparam-se com um aumento de exigéncias
profissionais e com subitas alteracdes de politicas de orientacdo e regulamentacdo da
educacdo, colocadas por parte do Estado. A este propdsito Lapo (ibidem), baseia-se em
Perrenoud (2001), para evidenciar qualidades e competéncias docentes, no sentido lato

da sua acdo escolar: “(a) Organizar e dirigir situagées de aprendizagem; (b) Gerir a progressdo das

aprendizagens; (c) Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo; (d) Envolver os alunos nas
suas aprendizgens e no seu trabalho; (e) Trabalhar em equipa; (f) Participar na administracdo da

escola; (g) Informar e envolver os pais; (h) Utilizar novas tecnologias; (i) Administrar a sua prépria

formag&o continua; (j) Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo.” (pp.30-31). Conforme
estudo realizado por Heung (2006) os professores até podem ter conhecimento de boas
Praticas Inclusivas, todavia este autor apurou que sé as aplicardo se sentirem que sao
apoiados e reconhecidos pelo sistema educativo vigente no seu local de trabalho. Assim
Heung (ibidem) constatou que muitos professores se confrontam com a necessidade de
promover 0 sucesso académico, quando integram um ambiente de competicdo de
resultados no ambito académico. Segundo Lapo (ibidem), citando No6voa (2000), é
importante encarar o papel do professor como uma identidade em constru¢cdo, num

processo continuo que visa consolidar as suas funcbes e competéncias profissionais,
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explicando que 0 “processo identitdario” do professor se sustenta nos seguintes pontos,

COMO transcrevemos: “(a) o A de Adesdo que se relaciona, essencialmente, com a aceita¢do de
determinados principios e valores e com o investimento nas potencialidades dos alunos; (b) o A de Agéo
que elege formas de agir de acordo com o Eu pessoal e profissional; (c) o A de Autoconsciéncia que nos

remete para a reflexdo inerente a acg¢do do professor, é de grande importancia, pois é a partir da
reflexdo que o professor pode mudar e inovar.” (p.24). Os docentes devem corresponder a
diversas fungdes escolares, fora do tempo letivo em de sala de aula, tais como
planificacdo de aulas; reunides docentes; reunides com encarregados de educagédo;
preenchimento de formuléarios de avaliacdo e relatérios de alunos; apoio educativo;
correcdo de trabalhos de casa e fichas de avaliacdo; no decorrer da sua rotina laboral.
Aos Professores Titulares de Ensino Basico do 1.° Ciclo atribui-se ainda a tarefa de
documentar o percurso escolar do aluno, de forma sistemética. Paralelamente, os
docentes podem enfrentar desafios de qualificacdo e formacéao profissional, de interacao
com colegas e alunos, relacdo com pais e encarregados de educacdo, relacdo com
superiores, sobrecarga ou desgaste profissional, interferéncias de situacdes de vida
pessoal. Na sala de aula, os Professores Titulares enfrentam a necessidade de se
adequarem a diversidade de alunos inseridos nas suas turmas, respeitando as suas
caracteristicas individuais. Consoante € expresso por Estanqueiro (ibidem) “Os
professores competentes respeitam a diferenca de aptid6es dos alunos, diversificando as metodologias de
ensino, 0s recursos utilizados e os instrumentos de avaliacdo das aprendizagens.” (p.12). Consonantes
ideias sdo indicadas por Lapo (ibidem), recorrendo a Flores (ibidem), para explicitar
que: “(..) o professor é chamado a lidar com uma diversidade de alunos oriundos de culturas

diferentes, com distintas capacidades de aquisicdo de conhecimentos, 0 que exige a cria¢do de diversas
situacdes de aprendizagem de forma a responder a diferentes motivagdes e necessidades e a seleccionar

estratégias, que se advinham cada vez mais complexas dentro do contexto de sala de aula.” (p. 26).
Incidindo no valor da Formacdo Continua, destacamos Mesquita (2011) ao sustentar
considerac6es de Day (2001) no ambito da competéncia profissional docente, afirmando

que: “Para que o professor se torne um profissional competente e possa ir ao encontro dos desafios da

aprendizagem para 0 séc. XXI € necessario que tenha consciéncia que os «velhos» papéis se

metamorfoseiam a toda a hora para os «novos» papéis dos professores, estando estes condicionados
pelos «ambientes onde trabalham» e pelas «proprias vises» que tém do mundo.” (p.44). Segundo
Mesquita (ibidem), baseando-se em Jonnaert (2002), a competéncia docente “remete para
0S recursos cognitivos do sujeito, tendo também em considera¢do uma quantidade consideravel de outros
elementos que possam intervir com sucesso na realiza¢do de uma ag¢do pelo sujeito em situagdo.” (p.36).

O mesmo autor (ibidem) refere ser dificil definir o conceito de competéncia “(...) uma vez
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que depende como esta se articula com as capacidades, habilidades, contetidos disciplinares e com uma
série de recursos (sociais, contextuais, estratégias, etc.)” (p.38). No ambito das Ciéncias da
Educacdo, Mesquita (ibidem) oferece uma organizacdo em cascata para a nogdo de

competéncia, com base em Paquay e Wagner (2001).

Referencial de competéncias profissionais.
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Fig. 2 — Referencial de competéncias profissionais. Adaptado de Paquay e Wagner (2001).

Relativamente a Fig. 2 - Referencial de competéncias profissionais queremos
destacar uma area de competéncia, a qual cada vez mas se imp&e na acdo desenvolvida
pelo professor, referindo-se ao dominio de competéncias nos recursos técnicos

(audiovisiuais, tecnologias de apoio, internet, software de apoio a NEE's). Ha
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necessidade de investir numa reciclagem profissional regular, todavia sabe-se que nem
sempre os professores usufruem do tempo Gtil indispensavel para realizar formagfes
profissionais, as quais muitas vezes invadem o tempo dedicado & vida pessoal e
familiar. N&o obstante, é imprescindivel o investimento na formacdo profissional, por
forma a que os professores se mantenham reflexivos e criticos quanto a sua agdo de
ensino - aprendizagem, em respeito pela diversidade de alunos que as turmas de ensino
regular contemplam e, em conformidade, utilizar ferramentas adequadas para
corresponder as Politicas Inclusivas do seu agrupamento de escolas, em funcédo das leis
vigentes e defendidas pelo nosso Sistema Educativo. De acordo com Rodrigues (2011)

0s docentes sdo chamados a cumprir um papel complexo, como expde: “Muitas das dreas
de ensino que tém sido introduzidas nas escolas desafiam as competéncias do professor. Uma destas é
certamene as Tecnologias de Informagéo e Counicacdo (TIC). O que se pede hoje ao professor ndo é
simplesmente que ele use o computador para processamento de texto ou apresentacao de contetidos, mas
para usos mais sofisticados das TIC, tal como plataformas «e-learning», pesquisa em sites de bases de
dados especializados, compartilhar fluentemente documentos e conhecimentos pela internet. (...) Os
professores sdo chamados a ser proficientes no trabalho com grupos e no uso de estratégias interativas.
Adicionalmente, (...) a desenvolver todas estas estratégis numa perspetiva inclusiva, querendo isto dizer

que se espera que a sua intervencdo promova a equidade social e que, assim recuse a exclusdo social

(..).” (p.92). Os Professores Titulares sdo assim responsaveis por gerar um ambiente de
aprendizagem, onde o potencial individual dos alunos seja incrementado com recursos
materiais diversificados, com lugar para a experimentacdo e inovacdo. Com base nas
consideracfes de Estanqueiro (ibidem), apuramos que a Formacdo Continua pode ter
grande impacto no desenvolvimento da acdo profissional docente, influindo

qualitativamente no desenvolvimento de boas praticas em educacédo, citamos: “Os bons

professores sabem que a sua competéncia cientifica e pedagogica é um factor decisivo para a qualidade
da educagdo nas nossas escolas. Por isso, investem na formacao continua. Reflectem, de forma critica e
sistematica. Partilham saberes e experiéncias. E mostram abertura a inovacdo e a mudanca.(...)
Acreditam na importancia da profissdo docente para a constru¢do de uma sociedade melhor, alicercada

em conhecimento e valores. ” (p.121).

A Formacdo Continua, pode contribuir para estimular a reflexdo que os
Professores Titulares de Ensino Basico de 1.° Ciclo assumem no exercicio da sua pratica
docente, na escola de ensino regular. Referimos Lapo (ibidem) que se baseia em Day

(2004), citamos: “dssim, para que o professor se desenvolva profissionalmente é necessdrio que

reflicta sobre o investimento no seu desenvolvimento profissional, defina contextos das suas necessidades
pessoais e da instituicdo em que trabalha e, por fim, que tenha consciéncia de que o coragdo do

professor ganha tanta importdncia como o seu empenho, dedica¢do e compromisso.” (p.49).
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Se realmente pretendemos implementar os principios que derivam da LBSE,

bem como da Escola Inclusiva, protegidos pelo Decreto - Lei n.° 3/2008, ndo podemos
imputar apenas responsabilidades aos professores, a Formagdo Inicial destes ou ao
nimero de formacBes profissionais que frequentaram, nomeadamente no caso dos
Professores Titulares de Ensino Béasico de 1.° Ciclo, pois a escola ndo € erigida
unicamente por estes, por mais empenho que demonstrem, s80 necessarios mais apoios,
nomeadamente de disposicdes legais e a apoios a Formacgdo Continua, no dominio da
Educacdo Especial. Segundo Fernandes (2011), em estudo efetuado com recurso a
entrevista a docentes, a imposicdo por lei de determinadas praticas nas escolas,

introduziram mudangas na realidade de trabalho dos professores, citamos: “4 imposicéo
por lei para que se dialogue com outros colegas, para que se programem as actividades...obriga-os a
abrir a porta, obriga-os a refletir sobre o que fizeram...imp6s uma mudanca a pratica...a legislacdo que
saiu e que obriga a reunides de coordenacdo de ano e o facto de se trabalhar por ano e em par

pedagdgico fez abrir a porta de sala de aula e o trabalho entre pares tornou-se mais visivel pela partilha
de experiéncias, de planificar em conjunto.” (p.179). Fernandes (ibidem) transmite-nos que
instancias centrais podem desencadear mudancas na educacdo promovida pelos
docentes nas escolas, todavia realca consideracdes tecidas por Bolivar (2007),

citando: “(...) que as mudancas prescritas e legisladas (...) apenas afetaram o ponto-chave quando
comprometem as escolas e 0s professores, o que os alunos aprendem e como os professores ensinam.”
(p.179). Com base em publicacdo lancada da Agéncia Europeia para o Desenvolvimento
em Necessidades Educativas Especiais, intitulada Desenvolvimento de um conjunto de
Indicadores — Para a Educacdo Inclusiva na Europa (2009), a legislacdo em educacéo
tem destacado a importancia de garantir qualidade a formacdo e acdo docente,
assegurando a inclusdo de alunos NEE's nas escolas de ensino regular, em funcéo de
indicadores que passamos a trancrever: “4.1. Programas de formacéo inicial e continua de

professores incluem conteldos sobre a educacdo especial e a inclusdo. 4.2. Professores e outros
profissionais sdo apoiados para desenvolverem os seus conhecimentos, competéncias e atitudes relativas
a inclusdo de forma a estarem preparados para responder as necessidades de todos os alunos no ensino
regular. 4.3. Disponibilizacdo de cursos e oportunidades para a melhoria do desenvolvimento
profissional dos professores. 4.4. Professores planificam, ensinam e reavaliam em parceria. 4.5.
Recursos sdo disponibilizados para o adequado desenvolvimento profissional, relacionados com a

resposta as necessidades especiais em educag¢do inclusiva.” (p.29).

Estanqueiro recorda-nos (ibidem) que para o professor a prioridade da sua agédo
pedagdgica deve consistir, essencialmente, em “(..) ajudar o aluno a descobrir e desenvolver

ao maximo as suas potencialidades, os seus pontos fortes.” (p.13). ESte autor refere, também, que
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0s docentes ndo se devem cingir a praticas como a diferenciagdo pedagodgica para
intervir junto das problematicas dos alunos, quer estas derivem de fatores cognitivos,

emocionais, familiares ou sociais: “Tal como os professores sdo diferentes no modo de ensinar,

também os alunos sdo diferentes no modo de aprender. (...) H& muitos factores condicionantes da
aprendizagem, que ndo dependem das escolas, nem da accdo dos professores. Mas valorizar a

diversidade de aptidbes dos alunos (as «inteligéncias multiplas», na expressao de Howard Gardner) é
um caminho para a motivagdo e sucesso.” (p.14). Surge como fulcral a implementacdo de
Préticas Inclusivas que preconizem os valores da Educacdo Inclusiva. Como constata

Rodrigues (ibidem) necessitamos de: “Prdticas novas (ou praticas retiradas do rico acervo do
museu das ideias pedagdgicas) que possam dar forma e acdo aos valores generosos, mas tantas vezes

sem ligagdo ao quotidiano, que se ouvem citar nas nossas escolas.” (p. 14). Assim ha necessidade
de monotorizar e avaliar as Praticas Inclusivas desenvolvidas nas escolas de ensino
regular, por forma a gerar oportunidades de dialogo entre professores e outros
profissionais de educacdo, simultaneamente promover oportunidades para a reflexdo em

equipa multidisciplinar, de acordo com modelos de acao inclusiva.
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Parte 11 — Marco Metodoldgico
Justificacdo de Investigacao

A tematica escolhida para esta investigacdo insere-se no dominio da Educagéo
Especial, fomentando conhecer e partilhar as percecdes de um grupo de Professores
Titulares do Ensino Bésico do 1.° Ciclo, face o processo de Inclusdo de alunos com
Necessidades Educativas Especiais. Conforme Freixo (2010) a investigacdo apresenta-

Se CoOmo “(...) um meio Util e necessario para a demonstragdo do campo de accéo e de conhecimento de
uma profissdo de molde a que cada profisséo seja capaz de facultar aos seus membros uma base de

conhecimentos tedricos que apoia a sua pratica. (...) facultar préstimos ds pessoas e a comunidade ...

contribuir para o desenvolvimento continuo das profissdes.” (p. 28). Os Professores Titulares de
Ensino Bésico do 1.° Ciclo séo atualmente confrontados com o imperativo de promover
respostas adequadas a todos os alunos inseridos nas turmas regulares, sobretudo com a
saida do Decreto - Lei n.° 3/2008. Com esta investigacdo pretendiamos ouvir a voz dos
Professores Titulares, aceder as suas vivéncias pessoais e profissionais enguanto
promotores de Inclusdo. Visdmos averiguar pensamentos, opinides, impressdes e
sentimentos destes profissionais de educacdo, incumbidos de assumir Praticas
Inclusivas - na Escola, na Turma, com a Familia e na Comunidade. A nossa intengédo
primordial, a0 promover esta investigacao, foi a de sensibilizar os Professores Titulares
para a importancia da Inclusdo, bem como para a pertinéncia de desenvolver préaticas
educativas de qualidade, subjugadas aos principios de Escola Inclusiva. Tivemos o
intuito apresentar e discutir as informacdes recolhidas junto dos Professores Titulares,
por forma a tecer as consideracOes finais e algumas sugestdes de reforco as Préaticas

Inclusivas estabelecidas, face a Inclusdo de alunos com NEE's.
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Cultura de Escola — Analise Documental

O Agrupamento de Escolas Dr.° Antonio Augusto Louro € uma estrutura
educativa que engloba estabelecimentos de educacéo Pré-Escolar e de Ensino Basico do
1.0, 2.° e 3.° Ciclos, distribuidas pelas freguesias do Seixal, Paio Pires e Arrentela no
Concelho do Seixal. Esta investigacdo desenvolveu-se na Escola de Ensino Basico do
1.° Ciclo Quinta dos Franceses, do Concelho do Seixal, Distrito de Settbal, no ano
letivo de 2012/2013.

Patio Exterior da Escola Basica do 1.° Ciclo da Quinta dos Franceses

Imagem 1 — Patio Exterior da Escola Basica do 1.° Ciclo da Quinta dos Franceses, com Jardim

de Inféncia integrado, na freguesia do Seixal.

Esta Escola foi construida para corresponder as necessidades de adequacao de
espacos e valéncias em funcdo do elevado numero de alunos registados na comunidade
envolvente. Este centro escolar foi inaugurado a 24 de setembro de 2009, construido
para acolher até 275 alunos. No ano letivo 2012/2103 esta Escola acolheu 173 alunos no
E.B. do 1.° Ciclo. Este recente edificio escolar € composto por dois pisos (R/ch e 1°
andar), com um elevador para facilitar as deslocacGes. O edificio escolar disponibliza de
oito salas de 1.° Ciclo e trés salas de Pré-Escolar, uma unidade de multideficiéncia, uma
biblioteca, uma sala de apoio aos professores, um gabinete de coordenacédo escolar, uma
zona polivalente, refeitério e cozinha, zona de arrumos e treze casas de banho. A éarea

exterior, do edificio escolar, conta com uma area de 7, 284 m2.
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Esta Escola dispbe de um corpo docente composto por oito Professores
Titulares, uma Professora de Educacdo Especial e um Coordenador de Escola. No ano
letivo 2012/2013 registaram-se, ainda, seis Assistentes Operacionais (trés efetivas e trés
contratadas). Os Professores Titulares contam com apoio de técnicos especializados
(psicOloga, terapeuta da fala e terapeuta de psicomotricidade), integrados no nicleo de
Desenvolvimento de Educacéo Especial deste Agrupamento.

Entrada da Escola Basica do 1.° Ciclo da Quinta dos Franceses

Imagem 2 — Interior (Entrada) da Escola Bésica do 1.° Ciclo da Quinta dos Franceses, com

Jardim de Inféncia integrado, na freguesia do Seixal.

A Associacdo de Pais e Encarregados de Educacdo da Escola Quinta dos
Franceses tem adotado um postura paticipativa na vida escolar, assumindo
responsabilidades no desenvolvimento de vérias atividades sdcio-educativas, em
parceria com a Escola. Conforme consta do Projeto Curricular de Agrupamento
(P.C.A), o numero de turmas para cada estabelecimento de ensino define-se
anualmente, em funcdo do numero de salas disponiveis e das imposicdes da
D.R.E.L.V.T (Direcdo Regional de Educacdo de Lisboa e Vale do Tejo). No que
concerne a Organizacdo Curricular do 1.° Ciclo, o Plano Curricular do 1.° Ciclo é
orientado de acordo com as normas do Ministério da Educacdo e Ciéncias. As
Componentes do Curriculo intregram Areas Curriculares Disciplinares - Educacio para

a Cidadania (tranversal), Lingua Portuguesa (8 horas por semana), Matematica (7 horas
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por semana), Estudo do Meio (4 horas por semana), Expressdes Artisticas (3 horas e 30
minutos por semana) - e Areas Curriculares Ndo Disciplinares — Formagio Pessoal e
Social, Area de Projeto, Estudo Acompanhado e Formagao Civica (2 horas e 30 minutos
por semana). As Atividades de Enriquecimento do Curriculo (AEC) promovem a oferta
de Apoio ao Estudo, Atividade Fisica, Ensino da Musica e Inglés, numa carga horaria
de 6 horas e 45 minutos a 7 horas e 45 minutos, por semana. As Areas Curriculares e
N&o Curriculares Disciplinares ficam a responsabilidade do Professor Titular de turma,
que deve promover junto dos alunos alguma componente de trabalho com as
Tecnologias de Informacgdo e de Comunicacdo (TIC), a ser apresentado no P.C.T.. As
AEC sdo desenvolvidas em horario extra-curricular, contudo os Professores Titulares
devem assegurar a sua supervisdo e avaliar , conjuntamente, com os Professores das
AEC, no final de cada periodo letivo. O tema do Projeto Curricular de Agrupamento
(P.C.A.), iniciado no ano letivo de 2008/2009, é A Violéncia em Meio Escolar,
assumindo como objetivos promover a qualidade das interagdes, incentivar a cidadania

e a participacdo da comunidade educativa na vida escolar: “(..) entre todos os intervenientes
de cada escola e entre todas as escolas dos varios ciclos de ensino que integram o Agrupamento, visando
a construcdo e a dinamizacdo de um Projecto Educativo comum através de um conjunto de préticas
sequencial, de mobilizacdo de experiéncias, de metodologias, de instrumentos e de materiais,

organizadas e coordenadas de modo a melhorar a qualidade da formacdo dos alunos e de todos os

intervenientes em geral.” (p.6). Alude-se neste P.C.A. que a planificacdo atempada permite
uma melhor coordenacdo dos conteldos, areas curriculares e atividades a dinamizar. A
planificacdo dos conteudos de trabalho e de atividades de areas curriculares é tambem
entendida como um importante instrumento de trabalho dos docentes. A diferenciacédo
pedagdgica e flexibilizacdo do curriculo para alunos com NEE's também é focada, no
P.C.A., em consonancia com a disposicao legal do Decreto - Lei n.° 3/2008, de 7 de
Janeiro. Neste P.C.A. consta como instrumento de trabalho o Regulamento Interno do
Agrupamento, que como documento serve o propésito de garantir o correto
funcionamento das suas escolas e estruturas de apoio educativo. A Escola de Ensino
Basico do 1.° Ciclo da Quinta dos Franceses rege-se, também, pelo seu Regulamento
Interno. Paralelamente, o Plano de Atividades do Agrupamento assume-se como um
instrumento de trabalho, que visa promover a participacdo dos Encarregados de
Educacdo e familiares na vida escolar, através da divulgacdo no inicio de cada ano

letivo das atividades programadas e em que todos poderao participar.
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O Projeto Educativo de Agrupamento (P.E.A.) esta acessivel para consulta
online, no site do agrupamento, valido desde o ano letivo de 2008/2009 até 2012/2013,
deve ser considerado a curto / médio prazo, em atencdo a possiveis alteracbes na
realidade escolar. Este Agrupamento verifica a necessidade de proporcionar contextos
escolares que promovam o Sucesso para a Vida, considerando para tal: instalacdes
escolares e sua adequacdo; formacgdo e expetativas do corpo docente; qualidade e
quantidade dos materiais didaticos existentes; formacao e adequacao as necessidades do
pessoal administrativo e dos Assistentes Operacionais de acdo educativa. O P.E.A.
explicita que se devem “propér curriculos adequados ds progressées nas varias dreas do
desenvolvimento humanos e, deve igualmente proporcionar espagos de lazer e convivio agradaveis,
limpos, bem equipados e dotados dos recursos humanos necessdrios.” (p.4), POIS COM essas
desejaveis condi¢Bes asseguradas potencializa-se a qualidade das relagdes sociais, que
tanto influem no sucesso escolar dos alunos, estimulando-0s no sucesso para a vida.
Este P.E.A. defende que as préaticas democraticas devem ser promovidas no quotidiano
escolar, em respeito pelo grau de desenvolvimento individual dos alunos e considerando
as suas diferencas pessoais, nomeando-se aspetos motores, afetivos e cognitivos. Este

Agrupamento valoriza a oferta de varios servigcos educativos, tais como: “(..) o Servigo de

Psicologia e Orientacéo, o Gabinete de Apoio ao Aluno, a Sala de Apoio Especializado, Servico de Acao

Social Escolar, o Projeto Salde, e sempre que possivel manter parcerias com instituicdes do concelho do

Seixal ou fora dele, se tal for conveniente.” (p.4). ESte Agrupamento de Escolas congrega um

Departamento de Educacdo Especial (DEE):“(..) constituido por docentes e técnicos
especializados que tém como fungdes responder adequadamente em todas as escolas do agrupamento, as
necessidades de TODOS os alunos, prioritariamente aos alunos com Necessidades Educativas Especiais
de caracter permanente, articulando no seu conjunto com os restantes docentes, familias e outros

técnicos na organizacd@o e gestdo dos recursos e medidas diferenciadas a introduzir no processo de

ensino-aprendizagem.” (p.38). OS objetivos apresentados no P.E.A., pretendem conferir
maior qualidade de vida e igualdade social, para todos os alunos do Agrupamento.

Passamos a indicar os objetivos deste P.E.A.:“2.1. Promover o desenvolvimento global e
harmonioso da personalidade do individuo, através da promog&o do sucesso educativo e da igualdade
de oportunidades (...) o que implica uma procura de exceléncia da qualidade da relagdo pedagdgica e
préticas pedagogicas assentes em estratégias diversificadas, adaptadas as necessidades e capacidades de
cada aluno;2.2. Promover a qualidade de todos os espacos escolares, tornando a escola um local
agradavel de trabalho, cultura e lazer;2.3. Promover a pratica da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade, mediante a utilizacdo de estratégias e actividades integradoras (...) sensibilizag&o
para os direitos humanos (...);2.4. Promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos conhecimentos e

competéncias que permitam uma boa integracdo socioprofissional de cada um (...) e a consequente
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participacdo no mundo que nos rodeia;2.5. Promover (...) um clima de trabalho e convivio adequado e
garantir um ambiente de bem - estar (...);2.6. Promover e dinamizar parcerias com associagdes
culturais, recreativas e desportivas (...) optimizando infra — estruturas e equipamentos sub -
aproveitados; 2.7. Criar e organizar respostas educativas para alunos com problematicas de grande
complexidade que exigem competéncias e recursos de dificil generalizacdo, promovendo a aproximacao
entre a familia, a escola e 0 mundo do trabalho, de modo a responder as necessidades educativas de
cada alunos no sentido de potenciar o sucesso educativo e pessoal, em conjunto com 0s parceiros sociais.

Direcgdo Executiva do agrupamento, equipa multidisciplinar e outros servigos da comunidade.” (p.6).

Nas estratégias para o envolvimento de estruturas extra — escolares € indicado o
interesse de reforcar as parcerias com associacdes (culturais, recretivas, desportivas,
reformados/idosos) e instituicdes publicas ou privadas. Paralelamente, valoriza-se o
apoio da Cémara Municipal do Seixal para facilitar o desenvolvimento de atividades
educativas (viaturas para deslocacbes em visitas de estudo, apoio em iniciativas de
desporto escolar, elaboracdo do Projeto Educativo), ficando claro no P.E.A. a mais valia
dessa parceria. Funciona neste Agrupamento um nucleo de Servigos de Psicologia e
Orientagcdo (SPO), desenvolvendo um trabalho de estreita colaboragdo com o
Departamento de Educacdo Especial (DEE), no processo de detecdo, avaliacdo e
encaminhamento dos casos dos alunos. No sentido de melhorar as respostas de apoio
educativo especializado aos casos de alunos com NEE's, ao nivel das condicbes
humanas e materiais, o Agrupamento de Escolas Dr.° Antonio Augusto Louro
estabeleceu uma parceria com a CERCIZIMBRA que passa a disponibilizar o apoio de

técnicos especializados no apoio as NEE's, neste Projeto de Cooperacao.

Quanto ao Projeto Curricular de Turma (P.C.T.) valoriza-se que favoreca o
respeito pelas regras de convivéncia e o sentido de responsabilidade e participacao
social. Ao nivel das atividades escolares as estratégias propostas privilegiam a
participacdo ativa nas atividades escolares realizadas, promovendo a ndo — violéncia.
Quanto a estratégias, ao nivel das dinamicas das estruturas de organizacdo escolar,
evidencia-se a importancia de promover espacos de reflexdo para o Conselho de
Docentes e de Departamento, com a clara intengdo de reduzir a margem de insucesso
escolar, mediante o recurso ao trabalho colaborativo na resolucdo de problemas.
Indicam-se, ainda, outras estratégias para as dindmicas das estruturas de organizacao
escolar, tais como: a reducdo de nimero de alunos por turma; uniformizacéo de critérios

disciplinares; aumento do nimero de técnicos/docentes especializados, no ambito do
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apoio as NEE's de cardter permanente, para efeitos de avaliacdo pedagdgica,
terapéuticas (fala, psicomotricidade, psicologicas) e adequacBes nas respostas
educativas. No que concerne ao 1.° Ciclo, os Professores Titulares assumem a
responsabilidade de organizar os P.C.T. respeitando as carateristicas dos seus alunos, a
nivel individual e de turma. A Caraterizacdo de Turma permite ao Professor Titular
proceder a ldentificacdo das Potencialidades e Dificuldades da Turma, sendo na
realidade um “(..) excelente indicador para a defini¢do de prioridades educativas tendo em conta o
diagnostico realizado pelos professores, quer ao nivel dos conhecimentos, quer das capacidades e
atitudes.” (p.33), tal como se indica no P.C.A.. A Caraterizacdo de Turma, a incluir no
P.C.T., obedece a critérios de elaboracdo e deve conter determinadas informacdes,

conforme se enuncia no P.C.A.: “a) lista de alunos; b) registos de avaliagdo de todo o percurso

escolar dos alunos; c) as estastisticas de sucesso; d) a caraterizagdo social dos alunos e da turma
(anailse da situacdo da turma e identificacdo das carateristicas especificas dos alunos a ter em conta no
processo de ensino aprendizagem); e) situacdo das familias e o registo do seu envolvimento na vida
escolar; f) identificacdo de grupos culturais; g) a identificacdo de diferentes ritmos de aprendizagem e
necessidades educativas especiais dos alunos, promovendo a respetiva articulagdo com 0s servicos

especializados de apoio educativo, tendo em vista a superacdo de dificuldades; h) os registos das

aprendizagens ndo realizadas e competéncias ndo adquiridas.” (p.33). A Avaliacdo do P.C.T. deve
cumprir trés exigéncias, as quais todos os professores do agrupamento devem

corresponder: “a) verificar observéncia dos critérios de avaliagio definidos no P.C.A.; b) a avaliagdo

do processo e dos seus resultados tendo em vista a eventual necessidade de reformular o respetivo

Projeto; c) comunicacdo de resultados e redefinicdo de estratégias de acompanhamento com

encarregados de educagdo.” (p.34). As modalidades de avaliacdo previstas sdo as designadas
pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia, em acordo mencionamos: a avaliacdo
diagnostico; a avaliacdo formativa; a avaliacdo sumativa; a auto — avaliacdo. Conforme
apuramos as classificacbes no Ensino Basico do 1.° Ciclo sdo obrigatoriamente de
designacdo qualitativa. Este tipo de classificacdes permitem criar planos de recuperacéo,
acompanhamento e desenvolvimento do aluno. A avaliacdo, tratando-se de um aluno
abrangido pelo Decreto — Lei n.°3/2008 assume critérios, modalidades e condicGes

especiais, consideradas pelo Agrupamento de Escolas Dr.° Anténio Augusto Louro.
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Procedimentos de Investigacéo

Nesta investigacdo planificamos atempadamente os diferentes momentos da
nossa acdo, procurando organizar e estruturar as diferentes tarefas a concretizar, por
forma a respeitar o limite temporal do ano letivo 2012/2013. Para executar esta
investigagdo, primeiramente procedemos a recolha de informacdes utilizando o método
de analise documental. Seguidamente, contatamos com a Coordenacdo de Escola de
Ensino Bésico do 1.° Ciclo Quinta dos Franceses (Anexo 1), a fim de apresentar a
tematica em estudo e obter as necessarias autorizagdes a recolha de dados (aplicacdo de
questionarios e entrevistas) junto dos Professores Titulares (Anexo 2). Promovemos um
Protocolo de Cooperacao para legitimar a recolha de dados pretendida, informando os
participantes (Amostra de Estudo) das carateristicas do nosso estudo:

e Apresentacdo da tematica de estudo e dos objetivos da investigacéo;

e Convite a participacdo voluntaria dos participantes do grupo de estudo e o
agradecimento antecipado pela colaboracao prestada, promovendo um Protocolo
de Cooperacdo entre investigador - grupo de estudo;

e Afirmacdo do respeito pelos valores éticos de investigacdo, de proteger o
anonimato e a confidencialidade das identidades dos Professores Titulares, tal

como afirma Freixo (2010): “Todas as pessoas tém o direito de néo participarem seja de

que modo for em qualquer investigacdo. No que se refere ao direito a privacidade, pretende-se
salvaguardar o direito que o sujeito tem de ndo responder a questdes que tenham a ver com o

niicleo de reserva da sua privacidade.” (p.178).

e Agendamentos de momentos proprios para a recolha dados (entrega e
preenchimento de questiondrios, realizacdo de entrevistas) com respeito pelas
tarefas profissionais e horario laboral dos Professores Titulares envolvidos neste
estudo;

e Disponibilidade da autora deste trabalho para o esclarecimento de duvidas, a

todos os sujeitos participantes no estudo.

Este pedido de autorizacdo foi devidamente apresentado e aprovado pela
Coordenacdo do Agrupamento de Escolas Dr.° Antdnio Augusto Louro, bem como pelo
respetivo Coordenador da Escola da Quinta dos Franceses. Os guifes de questionario
(Anexo 3) e de entrevista (Anexo 4) a aplicar no nosso estudo, sé foram entregues aos

Professores Titulares apds consentimento do respetivo Coordenador de Escola. A
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entrega dos questionarios decorreu em contexto escolar, deslocaAmo-nos a sala de aula
de cada Professor Titular do E.B. do 1.° Ciclo da Escola Quinta dos Franceses, na
Freguesia do Seixal. Os questionarios distribuidos aos Professores Titulares foram todos
entregues e recolhidos no 2.° periodo, do ano letivo 2012/2013. ApoGs prévio
agendamento de datas de entrevista com os Professores Titulares realizamos oito
entrevistas semi-estruturadas, as quais ficaram registadas com recurso a gravador audio
portatil Mp3. O prévio agendamento de entrevistas, junto dos Professores Titulares,
visou ndo perturbar as suas funcGes docentes, em horério letivo. As oito entrevistas
foram promovidas no decorrer do 3.° Periodo, do ano letivo de 2012/2013. Este estudo
garante a privacidade dos Professores Titulares, pelo que na fase de tratamento das
informacdes recolhidas os Professores Titulares sdo referidos em c6digo, com recurso a
letras do alfabeto de A a H, como exemplo: Professor Titular A (P.T.A.), Professor
Titular H (P.T.H.). Aos entrevistados foi dada a liberdade de comunicarem sobre a
tematica proposta, bem como acerca de outras questdes que sentissem relevantes, apesar
de ndo se apresentarem indicadas em guido. Esta postura permitiu-nos obter valiosas
informacOes através dos comentarios dos entrevistados, que a partida ndo se calculavam
apurar. Conforme Bardin (2004) salienta, o termo de andlise de conteddo remete-nos

para: “(..) um conjunto de de técnicas de analise das comunicac@es visando obter, por procedimentos

sistematicos e objetivos de descricdo de conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que

permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des/recepcao (variaveis indeferidas) destas

mensagens.” (p.37). O corpo de analise deste trabalho assenta, precisamente, no contéudo
apurado através de questionario e de entrevista semi — estruturada, apoiando-se ainda na

Analise Documental efetuada, referente a Cultura de Escola.
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Metodologia e Instrumentos de Investigacédo

O nosso estudo de natureza qualitativa visa a compreensdo, no que concerne as
Percecdes de Praticas Inclusivas dos Professores Titulares face a Inclusdo de Alunos
com NEE's. Conforme Sousa (2005), citando Bogdan e Bicklen (1991), o Modelo
Qualitativo “(...) enfatiza a descrigdo, a indugfo, a teoria fundamentada e o estudo das percecdes
pessoais.” (p.31), razdo pela qual optdmos por adotar este modelo de investigacdo. Esta
investigacdo é orientada pela motivacdo de comprender o desenvolvimento da Prética
Inclusiva sob a 6tica dos Professores Titulares, visando identificar e descrever as
dificuldades observadas no processo de Inclusdo de Alunos com NEE's. De acordo com
Almeida (2008) a investigacdo qualitativa € “(...) dirigida a compreens&o e descricdo dos

fenémenos” (p. 26).

Através da andlise documental desenvolvemos o0 nosso conhecimento de
documentos inerentes ao Agrupamento de Escolas Dr.° Augusto Louro, que regem o
funcionamento e organizagcdo da Escola de Ensino Béasico do 1.° Ciclo Quinta dos
Franceses, onde se centra a nossa investigacdo. Para este efeito consultdmos o Projeto
Educativo de Agrupamento (P.E.A) e Projeto Curricular de Agrupamento (P.C.A.),
recolhendo informacGes necessarias a apresentagdo e discussdao das mesmas.
Paralelamente, realizdmos um Guido de Questionario (Anexo 3) e outro de Entrevista
Semi — Estruturada (Anexo 4), a responder pelos Professores Titulares do grupo de
estudo. Para efetuar a recolha de informacdes, optamos pela técnica de analise
documental, inquérito por questiondrio (caracter andnimo) e entrevista semi —
estruturada (com registo de gravacdo audio, em formato MP3). Os questionarios e
entrevistas apresentados nesta investigacdo foram adaptados do Index para a inclusdo -
desenvolvendo a aprendizagem e a participacdo nas escolas, dos autores Ainscow e
Booth (2011).

A recolha de informacdes através do método de inquérito por questionario
permitiu-nos, segundo Freixo (ibidem): “(..) organizar, a normalizar e a controlar 0s dados, de
tal forma que (as informagdes procuradas possam ser colhidas de uma maneira rigorosa.” (p.197). NO

conteldo do questionario sinalizamos duas categorias de questBes: “(..) aquelas que se
debrugavam sobre os factos e aquelas ainda que se debrugavam sobre opinides, atitudes, preferéncia,

etc.” (Freixo, 2010, p.199). Neste estudo o questionadrio € constituido por questBes de
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resposta fechada, o que permitiu maior “(..) rapidez e facilidade de resposta; maior
uniformidade, rapidez e simplificacdo na analise das respostas; facilita a categorizacédo das respostas
para posterior andlise; (...) contextualizar melhor a questdo” (Freixo, 2010, p.205). Apresentdmos
aos inquiridos uma lista de cinco respostas possiveis, pedindo-se-lhes para indicarem a
que estivesse em maior acordo com as suas percecdes relativamente a cada questdo. O
grau de importancia que se atribui a cada questdo, divide-se nas seguintes cinco opg¢des
de resposta: Nunca; Raramente; Com alguma frequéncia; Com muita frequéncia;

Sempre.

O meétodo de inquérito por entrevista visou a recolha presencial de informacdes,

em conformidade com Sousa (ibidem), “4 entrevista permite que, para além das perguntas que

sucedem de modo natural e no decorrer da conversa, se efetuem os porqués e os esclarecimentos

circunstanciais que possibilitam uma melhor compreensdo das respostas, das motivacfes e da linha de
raciocinio que lhes estdo inerentes.” (p.247). Segundo Lapo (ibidem)“4 escolha da abordagem

narrativa das entrevistas qualitativas relaciona-se com diversas causas, mas talvez a de maior

importancia seja que, ao ouvir cuidadosamente as histérias dos entrevistados, possamos fazer um re-

exame profundo do que foi dito.” (p.85), 0 que nos permite aceder a diferentes perspetivas de
uma realidade partilhada e experiéncia entre o varios sujeitos da amostra. Esta técnica
de investigacdo gera a oportunidade de alcancar maior profundidade nos tdpicos
abordados, neste caso centradas nas percecdes do Professores Titulares. Recorremos a
entrevista semi - estruturada devido a nossa intencao de apurar informacdes diretamente
no grupo de estudo, desenvolvendo as ideias decorrentes das reflexdes dos
entrevistados. A entrevista semi — estruturada implica uma preparacdo prévia das
questdes a colocar, todavia permite ao entrevistado algum espaco a reflexdo e promove
resposta abertas. O nosso guido de entrevista semi — estruturada (Anexo 4) € composto
por trés partes, onde se contempla um momento incial para saudacdo do Entrevistador
aos Professores Titulares, seguidamente temos o corpo central do guido onde constam
as questOes face a tematica da investigacdo, por ultimo exploram-se questbes mais
amplas, com abertura para algumas consideracdes pessoais e sugestdes as Praticas
Inclusivas, a vincular futuramente na Escola de Ensino Basico do 1.° Ciclo Quinta dos
Franceses. O tempo de gravacdo das entrevistas variou entre 0s 15 e os 30 minutos,
consoante a elaboracdo das respostas de cada entrevistado. A aplicacdo das entrevistas
foi, igualmente, efetuada pela autora deste trabalho, em contexto escolar. As entrevistas
decorreram na respetiva sala de aula, dos Professores Titulares. A escolha do ambiente

de sala de aula foi intencional, o local onde os Profesores Titulares exercem as suas
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fungdes pedagogicas e interagem com as suas turmas de ensino regular. Apos a leitura
das entrevistas realizadas, a andlise de contetdo decorre em fungdo dos objetivos
propostos e das dimensdes de analise (categorias e sub-categorias), estabelecidas a

priori aquando da execucao dos guides, posteriormente aplicados neste estudo.
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Objetivos de Investigacéo

Este estudo teve como objetivo geral compreender A Percecdo da Pratica
Inclusiva dos Professores Titulares de Ensino Basico do 1° Ciclo, face a Inclusdo de
Alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE's). Segundo Freixo (ibidem) “o

objectivo de um estudo constitui um enunciado declarativo que precisa as variaveis-chave, a populagéo

alvo e a orientacéo d a investigacdo. Indicando consequentemente o que o investigador tem intencéo de

fazer no decurso do estudo” (p. 164). Formulamos os objetivos especificos, em funcdo do

objetivo geral do estudo, os quais se indicam:

Objetivos de Investigagao

Objetivo Geral Obijetivos Especificos Categorias de
Analise
Compreender: e Averiguar quais as
Praticas Inclusivas e naTurma;
A Perce¢do da Pratica aplicadas e desenvolvidas;
Inclusiva dos Professores e Conhecer os valores e e naEscola;
Titulares do E.B. do 1.° atitudes promovidos;
Ciclo, face a Incluséo de e Perceber quais as e na Familia;:
Alunos com NEE's. dificuldades e desafios no
desenvolvimento de e Parcerias na
Préaticas Inclusivas; Comunidade.
e Compreender a relevancia
atribuida a  Formacéao
Continua.

Tabela 1 - Objetivos de Investigacao

Estabelecemos previamente as nossas categorias de analise, tendo em conta o0s
objetivos do nosso trabalho, visando a posterior apresentacao e analise de contetdos. O
conteldo dos dados recolhidos, junto dos Professores Titulares do E.B. do 1.° Ciclo
através de questionario e entrevista, constituem o corpo de analise da tematica em

estudo.
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Amostra

Este estudo apresenta uma amostra selecionada, constituida por oito Professores
Titulares a lecionar na Escola de E.B. do 1.° Ciclo da Quinta dos Franceses, no ano
letivo de 2012/2013. Esta escola funciona em regime de horario duplo (manhé/tarde),
pelo que o grupo de Professores Titulares se dividem por trés turmas do 1.° ano, duas
turmas do 2.° ano, uma turma do 3.° ano e duas turmas do 4.° ano de escolaridade.
Todos os Professores Titulares tém alunos com NEE's inseridos nas suas turmas de

ensino regular.

Universo da Amostra de Estudo

Amostra de Estudo Universo

Professores Titulares a lecionar na Escola de 8 Professores Titulares

E.B. do 1.° Ciclo da Quinta dos Franceses.

Tabela 2 — Universo da Amostra de Estudo

Segundo Sousa (ibidem) a recolha de informagdes através de entrevista
apresenta algumas desvantagens, referindo-se a “Menor garantia de veracidade nas respostas,

por falta de anonimato;” (p.248) € a intencdo do entrevistado “(..) causar boa impressdo ao
entrevistador, transmitindo-lhe uma imagem lisonjeira (...), consciente e atenta, chegando algumas vezes

a responder mais para causar esta impressao do que para dizer realmente o que pensa sobre o que se lhe

pergunta.” (p.257). Em atencao a estes aspetos indicados, aplicimos o método de inquérito
através de questionario, de carater confidencial e anénimo. O inquérito por questionario
vem permitir que os docentes respondam de forma descomprometida, sem receio de
como as suas opindes possam ser interpretadas pelos os outros, permitindo maior

veracidade nas respostas dadas.

As perguntas 1, 2 , 3, 4, 5, 6 e 9 integradas no Guido de Entrevista Semi-
Estruturada (Anexo 4), permitiram-nos caraterizar os Professores Titulares, no ambito
profissional, bem como recolher e apresentar dados relativos as suas turmas de ensino
regular, no ano de 2012/2013. No ambito da caraterizacdo pessoal, o questionario

aplicado forneceu-nos informacdes dos Professores Titulares, relativas a Sexo e Idade.
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Dados Pessoais da Amostra de Estudo (Sexo)

Sexo
Amostra de Estudo Feminino Masculino
Professores
Titulares 7 1

Tabela 3 — Dados Pessoais da Amostra de Estudo (Sexo)

A amostra de estudo é composta por sete sujeitos do sexo feminino e um do

masculino, como é apresentado na Tabela 3 — Dados Pessoais da Amostra de Estudo

(Sexo).
Dados Pessoais da Amostra de Estudo (Idade)
Idade 36/40 41/45 46/50 51/55
Professores
) 2 2 3 1
Titulares

Tabela 4 — Dados Pessoais da Amostra de Estudo (Idade)

Apresentamos 0s dados relativos a ldade na Tabela 4 — Dados Pessoais da

Amostra de Estudo (ldade), onde observamos que o grupo da amostra de estudo se

distribui entre os trinta e seis e 0s cinquenta e cinco anos de idade.

Dados Profissionais da Amostra de Estudo

Dados
Profissionais Professores PT. | PT. | PT. | PT. | PT. | PT. | PT. | P.T.
da Amostra de Titulares A. B. C. D. E. F. G. H.
Estudo
Habilitacdes Area de 1.0 2.0 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 2.0
Académicas Fcl):]rir::?;;:io Ciclo | Ciclo | Ciclo | Ciclo | Ciclo | Ciclo | Ciclo | Ciclo
Ano de
Conclusao de
Formacio 2000 | 2000 | 1998 | 1986 | 1991 | 1997 | 1988 | 1987
Inicial;
Grau de
Formacé&o . . . . . . . .
Académica: Lic. Lic. Lic. Lic. Lic. Lic. Lic. Lic.
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Formacéo N&o | Sim | Ndo | Ndo | Ndo | N@o [ Sim | Sim
Especializada;

Experiéncia Numero de 4 3 4 4 4 3 4 2

Profissional anos a anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos
lecionar na
na Escola Escola;
Experiéncia Experiéncia
. de trabalho . . . . . . . .
Profissional comNEE . Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim

em Turma de

Ensino Regular

Tabela 5 — Dados Profissionais da Amostra de Estudo

Na Tabela 5 — Dados Profissionais da Amostra de Estudo, distinguimos e
organizamos algumas informacdes referentes ao Professores Titulares de E.B. do 1.°
Ciclo, participantes na nossa investigacdo. Apresentamos o0s dados apurados
individualmente, diferenciando os Professores Titulares com recurso a cddigo
alfabético, de A a H (ex.: Professor Titular A — P.T.A.). Organizamos os dados
profissionais da amostra de estudo, considerando: Habilitacbes Académicas;
Experiéncia Profissional na Escola; Experiéncia Profissional com com NEE’s na
Turma; Caraterizacdo de Turma a Lecionar no Ano Letivo 2012/2013.

Area de Formag3o Inicial de Professores Titulares da Amostra de Estudo.

Area de Formac&o Inicial dos Professores
Titulares da
Amostra de Estudo

B Formacéo Inicial E.B.
do 1.° Ciclo

B Formagdo Inicial E.B.
do 2.° Ciclo

Gréfico 1 — Area de Formagéo Inicial de Professores Titulares da Amostra de Estudo.

A maioria do Professores Titulares, da Amostra de Estudo, possui Formacao

Inicial e qualificacdo profissional vocacionada para o Ensino Basico do 1.° Ciclo, como
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se apresenta no Gréafico 1. Distinguimos que todos os Professores Titulares da Amostra
de Estudo concluiram a sua Formacao Inicial (Licenciatura) até o ano 2000.

Professores Titulares com Formagéo Especializada.

Professores Titulares com Formacao
Especializada

m Possuem
= Njo Possuem

Graéfico 2 — Professores Titulares com Formacao Especializada.

Averigudmos que a maioria dos Professores Titulares ndo possui Formacao
Especializada, no dominio da Educacdo Especial, tal como se ilustra no Grafico 2. Na
Tabela 5, verificamos que apenas trés Professores Titulares possuem Formagao

Especializada.

Experiéncia de Trabalho com Alunos NEEs.

Experiéncia de Trabalho com Alunos NEE's

ESim
® Nao

Gréfico 3 — Experiéncia de Trabalho com Alunos NEEs.

Confirmamos que todos os Professores Titulares, ao longo da sua carreira
profissional, adquiriram experiéncia de trabalho junto de alunos com NEE's, conforme

se evidencia no Gréafico 3 e, anteriormente, na Tabela 5.
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Numero de Anos a Lecionar na Escola de E.B. do 1.° Ciclo Quinta dos Franceses.

NuUmero de Anos a Lecionar na Escola de

m Professores Titulares hé
4 anos na Escola

m Professores Titulares ha
3 anos na Escola

= Professores Titulares ha
2 anos na Escola

E.B. do 1.° Ciclo Quinta do Franceses

Graéfico 4 — Numero de Anos a Lecionar na Escola de E.B. do 1.° Ciclo Quinta dos Franceses.

Verificamos que a maioria dos Professores Titulares estdo integrados nesta

Escola ha quatro anos, tal como se observa no Grafico 4. Devemos referir que esta

Escola abriu funcGes ha quatro anos, por isso a maioria dos Professores Titulares

colabora desde a abertura da mesma. Conforme consta da Tabela 5, cinco Professores

Titulares integram este grupo docente ha quatro anos, dois Pofessores Titulares estdo na

Escola ha trés anos, apenas um entrou ha dois anos.

Caraterizacao das Turmas dos Professores Titulares da Amostra de Estudo.

Ano Letivo Professores
2012/2013 Titulares PT. | PT. | PT. | PT. | PT. | PT. | PT. | P.T.
A. B. C. D. E. F. G. H.
Ano de 1.0 3.0 1.0 2.0 1.0 40 4.0 2.°
Turmas Esco_II_aerlrc:%qe da Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano
N.° Total de 24 19 19 26 20 20 25 20
Alunos da Turma;
N.° de Alunos 2 1 3 2
Retidos na
Turma;
N.° de Alunos 1 2 2 1 2 3 4 2
com NEE’s na
Turma.

Tabela 6 — Caraterizacdo das Turmas dos Professores Titulares da Amostra de Estudo.
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Na Tabela 6 — Carateriza¢éo das Turmas dos Professores Titulares da Amostra,

podemos visualizar: Ano de Escolaridade da Turma; Numero Total de Alunos da

Turma; Numero de Alunos Retidos na Turma; Numero de Alunos com NEE’s na

Turma. No ano 2012/2013, os P.T.A., P.T.C. e P.T.E. lecionaram o 1.° ano de

escolaridade, o P.T.D. e o P.T.H. lecionaram 0 2.° ano de escolaridade, o P.T.B. 0 3.°
ano de escolaridade, por fim, o P.T.F. e P.T.G. lecionaram 0 4.° ano de escolaridade.

Apuramos que o nimero de alunos, por turma, variava entre 0s dezanove e 0s
vinte e seis alunos. O P.T.D. possuia vinte e seis alunos, sendo a turma que detinha o
maior nimero de alunos. Constatamos, ainda, que quatro dos Professores Titulares
(P.T.B., P.T.D., P.T.F., P.T.G.) possuiam alunos retidos nas suas turmas de ensino
regular. Verificamos a presenca de alunos com NEE's em todas as turmas. No total,
identificAmos dezassete casos de alunos com NEE's, na Escola de E.B. do 1.° Ciclo da
Quinta dos Franceses. O P.T.G. tinha quatro casos NEE's num total de vinte e cinco

alunos, configurando-se como a turma com o maior numero de alunos com NEE's.
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Capitulo 111 — Apresentacédo e Discussdo dos Dados Recolhidos

Apresentacdo dos Dados Recolhidos atraves de Questionario

Considerando o questionario utilizado neste estudo, estruturdmos quatro grupos
de questBes, onde se focam as Praticas Inclusivas desenvolvidas na Turma, Escola,
Familia e Parcerias na Comunidade. Mediante as respostas obtidas através de
questionério, apresentamos as informag6es apuradas em fungdo dos objetivos propostos
neste trabalho.

Dimensdes de Praticas Inclusivas presentes no Questionario.

Dimens0es de Perguntas de Questionario
Praticas
Inclusivas
Turma Pergunta 1 (P1) — O ensino, na turma, é planificado anualmente atendendo as

necessidades de aprendizagem de todos os alunos?
Pergunta 2 (P2) — O ensino, na turma, é planificado mensalmente atendendo as
necessidades de aprendizagem de todos os alunos?
Pergunta 3 (P3) — O ensino, na turma, é planificado semanalmente atendendo as
necessidades de aprendizagem de todos os alunos?

Pergunta 4 (P4) — Planifica de acordo com problemaética de alunos NEE's?

Pergunta 5 (P5) — Na planificagdo tem como preocupagéo a aprendizagem com

sucesso de todos os alunos?

Pergunta 6 (P6) — As atividades de aprendizagem promovem a compreensao para

as diferencas individuais dos alunos da turma?

Pergunta 7 (P7) — Nas aulas é encorajada a participagdo de todos os alunos?

Pergunta 8 (P8) — A diferenciacdo pedagogica entre alunos é utilizada, na turma,
COmMo uma estratégia para o ensino e a aprendizagem?

Pergunta 9 (P9) — Os alunos, na turma, aprendem em colaboragdo uns com 0s
outros?

Pergunta 10 (P10) — Promove na turma o trabalho a pares e em pequenos grupos?

Pergunta 11 (P11) — Verifica, na turma, que a disciplina em sala de aula tem por
base o respeito mutuo?
Pergunta 15 (P15) — Considera os Professores de Educacdo Especial co —

responsaveis pela aprendizagem e participacdo dos alunos NEE's, na Turma?
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Escola Pergunta 12 (P12) — Os Professores Titulares planificam, ensinam e
avaliam de forma colaborativa?
Pergunta 13 (P13) — Os Professores de Educacdo Especial colaboram na
planificacdo, com os docentes de ensino regular?
Pergunta 14 (P14) — Os conhecimentos especializados adquiridos pelos
Professores de Educagdo Especial, da Escola, sdo plenamente
aproveitados?
Pergunta 16 (P16) — Considera os Professores de Educacdo Especial co —
responsaveis pela aprendizagem e participacdo dos alunos da Escola?
Pergunta 17 (P17) — Considera os Professores de Apoio Escolar co —
responsaveis pela aprendizagem e participacdo dos alunos da Escola?
Pergunta 21 (P21) — Os Professores Titulares desenvolvem estratégias para

apoiar o ensino e a participacao de todos os alunos, na Escola?

Pergunta 23 (P23) — Os recursos humanos da Escola sdo suficientes para o
sucesso escolar de todos os alunos?
Pergunta 24 (P24) — Os recursos materiais da Escola sdo suficientes para
as necessidades de todos os alunos?
Pergunta 27 (P27) — Considera que o Agrupamento € recetivo as Praticas
Inclusivas?
Familia Pergunta 18 (P18) — Verifica que os “trabalhos de casa” contribuem para

envolver as familias nas aprendizagens dos seus educandos?
Pergunta 19 (P19) — Enquanto Professor Titular desenvolve estratégias por
forma a envolver as familias de alunos NEE's na sua aprendizagem e
participacéo escolar?
Pergunta 20 (P20) — Existe articulacdo periddica com a presenca da familia
de alunos NEE's, na Escola?

Parcerias na | Pergunta 22 (P22) — Todos os alunos da Turma participam nas atividades

Comunidade | realizadas fora da sala de aula (ex. desporto escolar, visitas escolares)?
Pergunta 25 (P25) — Os recursos da Comunidade/Parcerias sao articulados
com a Escola?
Pergunta 26 (P26) — A Escola promove formagdes / sensibilizagdo, no

dominio das NEE’s, junto da comunidade escolar?

Tabela 7 — Dimensdes de Praticas Inclusivas presentes no Questionario.

Na Tabela 7 — Dimensbes de Préticas Inclusivas presentes no Questionario

observamos como se estruturam as perguntas do questionario em funcdo das dimensdes
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indicadas. Num total de vinte e sete perguntas, inclusas no questionario entregue aos
Professores Titulares participantes neste estudo, integramos doze perguntas relativas a
Dimensao de Préticas Inclusivas na Turma, nove perguntas para a Dimensdo de Préticas
Inclusivas na Escola, trés perguntas para a Dimensdo de Préticas Inclusivas com a
Familia e outras trés perguntas na Dimensdo de Praticas Inclusivas com Parcerias na

Comunidade.
Dimenséo de Préaticas Inclusivas na Turma

Apresentamos os dados recolhidos relativos & Dimensdo de Préticas Inclusivas
na Turma, de acordo com as respostas proporcionadas pelos Professores Titulares.

O ensino, na turma, € planificado anualmente atendendo as necessidades de

aprendizagem de todos os alunos?

Pergunta 1 Dados:

® Sempre Sempre 8
® Com muita Com muita 0
Frequéncia Frequéncia

Com

= Com ailgu_ma alguma ;
Frequencia Frequéncia
® Raramente

Raramente 0

® Nunca

Nunca 0

Grafico 5 - (Questionario - Perguntal) - O ensino, na turma, é planificado anualmente atendendo as
necessidades de aprendizagem de todos os alunos?

Neste ambito identificamos que o grupo Professores Titulares inquiridos
planifica o ensino anualmente, em respeito pelas necessidades de aprendizagem de
todos os alunos da Turma. A pratica de planificacdo anual esta completamente
uniformizada nesta Escola, sendo aplicada pelo grupo de Professores Titulares,

conforme foi verificado através das respostas obtidas, no questionario aplicado.
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O ensino, na turma, € planificado mensalmente atendendo as necessidades

de aprendizagem de todos os alunos?

Pergunta 2 Dados:

B Sempre Sempre 8
® Com muita Com muita 0
Frequéncia Frequéncia

Com
= Com alguma alguma
Frequéncia Frequéncia 0

B Raramente
Raramente 0

® Nunca

Nunca 0

Graéfico 6 - (Questionario - Pergunta 2) - O ensino, na turma, é planificado mensalmente atendendo as
necessidades de aprendizagem de todos os alunos?

No grupo de Professores Titulares confirmou-se que a totalidade planifica
mensalmente o ensino, considerando as necessidades de aprendizagem de todos os
alunos da turma, constatando-se que a pratica de planificacdo mensal esta devidamente
integrada por este grupo de docentes.

O ensino, na turma, é planificado semanalmente atendendo as necessidades

de aprendizagem de todos os alunos?

Pergunta 3 Dados:

u Sempre Sempre 8
= Com muita Com muita 0
Frequéncia Frequéncia

Com
= Com alguma alguma
Frequeéncia Frequéncia 0

B Raramente
Raramente 0

= Nunca
Nunca 0

Gréfico 7 - (Questionério - Pergunta 3) - O ensino, na turma, é planificado semanalmente atendendo as
necessidades de aprendizagem de todos os alunos?
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Verifickmos que a totalidade dos Professores Titulares assume executar a
planificagdo semanal, atendendo as necessidades de aprendizagem de todos os alunos da

turma.

Planifica de acordo com problematica de alunos NEE's?

Pergunta 4 Dados:

Sempre
B Sempre P !
_ Com muita 1
= Com muita Frequéncia
Frequéncia Com
= Com alguma alguma 0
Frequéncia Frequéncia

B Raramente

Raramente 0

= Nunca

Nunca 0

Graéfico 8 - (Questionario - Pergunta 4) - Planifica de acordo com problematica de alunos NEE's?

Conforme os dados apresentados no Grafico 8 averiguamos que a maioria dos
Professores Titulares planifica sempre de acordo com as problematicas de alunos com
NEE’s inseridos na turma. Somente um dos Professores Titulares indicou planificar
com muita frequéncia em funcdo das problematicas apresentadas por alunos com
NEE's.

Na planificacdo tem como preocupacao a aprendizagem com sucesso de

todos os alunos?

Pergunta 5 Dados:

B Sempre Sempre 8
= Com muita Com muita 0
Frequéncia Frequéncia

Com
= Com alguma |
Frequéncia alguma 0
Frequéncia

B Raramente

Raramente 0
E Nunca

Nunca 0

Gréfico 9 - (Questionario - Pergunta 5) - Na planifica¢do tem como preocupacéo a aprendizagem com
sucesso de todos os alunos?
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De acordo com os dados recolhidos verificamos que a totalidade dos Professores
Titulares ao planificar manifesta a procupagdo de promover a aprendizagem com
sucesso de todos os alunos. Mediante as perguntas 1, 2, 3, 4 e 5 colocadas no
questionério, relativamente as praticas de planificacdo dos Professores Titulares,
averiguamos que todos confirmam planificar anualmente, mensalmente e
semanalmente, atendendo as necessidades de aprendizagem de todos os alunos da
turma. Relativamente a preocupacéo de planificar, de acordo com as problemaéticas de
alunos NEE's, apenas um Professor Titular respondeu que o faz com muita frequéncia,
todos os outros veicularam planificar sempre com atencdo aos casos de NEE's inclusos
nas suas turmas. Conseguimos confirmar que a planificacdo e estruturacdo do ensino
sdo praticas desenvolvidas e completamente instaladas no grupo de Professores
Titulares de Ensino Béasico do 1.° Ciclo inquiridos, visando promover o sucesso escolar
dos alunos da turma, na sua globalidade.

As atividades de aprendizagem promovem a compreensao para as

diferencas individuais dos alunos da turma?

Pergunta 6 Dados:

B Sempre Sempre 5
= Com muita Com muita 3
Frequéncia Frequéncia

= Com alguma ;:I;Tma
Frequénci o
equencia Frequéncia 0

B Raramente

Raramente 0
® Nunca

Nunca 0

Grafico 10 - (Questionério - Pergunta 6) - As atividades de aprendizagem promovem a compreensao
para as diferencas individuais dos alunos da turma?

Na pergunta 6 do questiondrio, entregue aos Professores Titulares da amostra de
estudo, visualizamos que cinco consideram que as atividades de aprendizagem
promovem sempre a compreensao para as diferencas individuais dos alunos, enguanto
que trés revelam que com muita frequéncia. N&o obstante, todos os Professores
Titulares inquiridos partilham a ideia de que as atividades de aprendizagem promovidas
reforcam a compreensao na turma para a diversidade dos individuos e suas carateristicas
pessoais.
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Nas aulas é encorajada a participacéo de todos os alunos?

Pergunta 7 Dados:

B Sempre Sempre 7
E Com muita Com muita 1
Frequéncia Frequéncia

u Com alguma Sl
Frequéncia S IEY 0
Frequéencia

B Raramente

Raramente 0
= Nunca

Nunca 0

Graéfico 11 - (Questionario - Pergunta 7) - Nas aulas é encorajada a participacéo de todos os alunos?

Na pergunta 7 do questionario, esclarecemos que a totalidade dos Professores
Titulares concorda que se deve facilitar e promover a participacéo de todos os alunos na
turma. No Gréfico 11 apresentam-se os dados apurados, onde sete Professores Titulares
indicam que encorajam sempre a participacao de todos os alunos nas aulas, somente um
refere que com muita frequéncia. A diferenca de respostas entre Professores Titulares a
pergunta 7 € minima, sendo possivel constatar a coesdo de percecfes no grupo docente
questionado.

A diferenciacdo pedagdgica entre alunos é utilizada, na turma, como uma
estratégia para o ensino e a aprendizagem?

Pergunta 8 Dados:

® Sempre Sempre 2
= Com muita Com muita 5
Frequéncia Frequéncia

Com
& Com alguma alguma
Frequéncia Frequéncia 0

B Raramente

= Nunca

Raramente 1

Nunca 0

Gréfico 12 - (Questionério - Pergunta 8) - A diferenciacé@o pedagogica entre alunos é utilizada, na turma,
como uma estratégia para o ensino e a aprendizagem?
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No que concerne a pergunta 8 (Gréfico 12) apuramos diferenca de opiniGes no
grupo de Professores Titulares inquiridos, quanto a pratica de diferenciacdo pedagodgica
entre alunos da turma como uma estratégia para o ensino e a aprendizagem. Dois
Professores Titulares manifestam que recorrem sempre a esta estratégia, cinco indicam
que com alguma frequéncia e um assinala que raramente o faz. Assim, aferimos que esta
pratica ndo é totalmente uniforme no grupo de docentes questionado, enquanto
estratégia de ensino — aprendizagem. Nas respostas apuradas em questonario sobressai a
unanimidade quanto a valorizacdo e encorajamento a participacdo de todos os alunos da
turma (pergunta 7), sem a mesma expressdo unissona quanto & estratégia de
diferenciacdo pedagdgica (pergunta 8), igualmente relevante por forma a garantir o

sucesso escolar.

Os alunos, na turma, aprendem em colaborac¢@o uns com o0s outros?

Pergunta 9 Dados:

B Sempre Sempre 2
E Com muita Com muita 5
Frequéncia Frequéncia

u Com alguma Com
Frequéncia slppmer
Frequéncia

B Raramente

Raramente 0
E Nunca

Nunca 0

Gréfico 13 - (Questionério - Pergunta 9) - Os alunos, na turma, aprendem em colaborac&o uns com 0s
outros?

Conforme se aferiu nos dados recolhidos através de questionario, no que se
refere a pergunta 9, dois Professores Titulares atestam que os alunos da turma aprendem
sempre em colaboracdo uns com os outros, cinco indicam que com muita frequéncia e
somente um especificou que com alguma frequéncia. Constatou-se falta de
consensualidade entre os Professores Titulares inquiridos, na forma como percecionam
a aprendizagem colaborativa entre os seus alunos, uns consideram-na um elemento
preponderante nas atividades desenvolvidas na turma, outros nem tanto. Averiguamos

que todos os Professores Titulares recorrem a aprendizagem colaborativa na turma,
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variando as respostas dos Professores Titulares quanto a regularidade e importancia que
atribuem a esta estratégia de ensino e de aprendizagem

Promove na turma o trabalho a pares e em pequenos grupos?

Pergunta D .
ados:
10
B Sempre Sempre 2
= Com muita Com muita 6
Frequéncia Frequéncia
= Com alguma ;g?ma
Frequencia Frequéncia 0
B Raramente
Raramente 0
= Nunca
Nunca 0

Graéfico 14 - (Questionario - Pergunta 10) - Promove na turma o trabalho a pares e em pequenos grupos?

Conforme os dados apresentados no Grafico 14 aferimos que dois Professores
Titulares assumem promover sempre o trabalho a pares e em pequenos grupos na turma,
enquanto que a maioria composta por seis Professores Titulares assinalam que o fazem
com muita frequéncia.

Verifica, na turma, que a disciplina em sala de aula tem por base o respeito
mutuo?

Pergunta Dados:
11 |

H Sempre Sempre 8
B Com muita Com muita 0
Frequéncia Frequéncia

= Com alguma Clom
Frequéncia alguma 0
Frequéncia

B Raramente

Raramente 0
= Nunca

Nunca 0

Gréfico 15 - (Questiondrio - Pergunta 11) - Verifica, na turma, que a disciplina em sala de aula tem por
base o respeito mutuo?
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Todos os Professores Titulares participantes neste estudo registam que nas suas
turma a disciplina de sala de aula assenta sempre numa base de respeito mutuo, de
acordo com os principios da Escola Inclusiva.

Considera os professores de educacéo especial co-responsaveis pela aprendizagem
e participacdo dos alunos com NEE's, na turma?

Pergunta D .
15 ados:

B Sempre Sempre 6

® Com muita Com muita 1
Frequéncia Frequéncia

& Com alguma alcg:zma
Frequéncia Frequéncia 1

B Raramente

Raramente 0
® Nunca

Nunca 0

Graéfico 16 - (Questionario - Pergunta 15) - Considera os professores de educacao especial co-
responsaveis pela aprendizagem e participacao dos alunos com NEE's, na turma?

Na pergunta 16 do questionario, seis dos oito Professores Titulares de Ensino
Basico do 1.° Ciclo consideram que os Professores de Educacdo Especial sdo sempre
co-responsaveis pela aprendizagem e na participacdo dos alunos com NEE's, inseridos
na turma. Existe uma ligeira minoria de Professores Titulares a revelar distintas
respostas, um indica que com muita frequéncia e outro com alguma frequéncia. Nao
obstante, todos os Professores Titulares conferem co-responsabilidade aos Professores

de Educacéo Especial.
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Dimenséo de Préaticas Inclusivas na Escola

Os Professores Titulares planificam, ensinam e avaliam de forma colaborativa?

Pergunta Dados:

12
B Sempre Sempre 4
= Com nﬂ1uiga Com njuit_a 4
Frequéncia Frequéncia
= Com alguma ;g?ma
Frequencia Frequéncia 0

B Raramente

Raramente 0
® Nunca

Nunca 0

Graéfico 17 - (Questionario - Pergunta 12) - Os Professores Titulares planificam, ensinam e avaliam de
forma colaborativa?

Verificamos que num universo de oito Professores Titulares, quatro docentes
assumem planificar, ensinar e avaliar sempre de forma colaborativa, enquanto que os
restantes quatro docentes respondem que com muita frequéncia. Compreendemos que
os Professores Titulares inquiridos promovem em conjunto as tarefas colocadas na
pergunta 12, apesar das suas percecdes se dividirem pela metade (4/4) no que concerne
a periodicidade da colaboracdo estabelecida.

Os Professores de Educacao Especial colaboram na planificacdo com os docentes
de ensino regular?

Pergunta .
13 Dados:

B Sempre Sempre 3
B Com muita Com muita 3
Frequéncia Frequéncia

= Com alguma Com
Frequéncia e
Frequéncia

B Raramente

Raramente 1
E Nunca
Nunca 0

Gréfico 18 - (Questiondrio - Pergunta 13) - Os Professores de Educacéo Especial colaboram na
planificagcdo com os docentes de ensino regular?
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Extraimos, atraves das respostas disponibilizadas pelos Professores Titulares,
que trés consideram que os Professores de Educacdo Especial colaboram sempre na
planificacdo, outros trés assinalaram que com muita frequéncia, um docente indicou que
com alguma frequéncia e outro respondeu que raramente. Os dados apurados revelam
alguma discrepancia de opinides neste grupo de Professores Titulares, quanto a
regularidade da colaboracdo dos Professores de Educacdo Especial na pratica de
planificacéo.

Os conhecimentos especializados adquiridos pelos professores de educacao especial
da escola séo plenamente aproveitados?

B Sempre Pergznta Dados:
= Com muita Sempre 3
Frequénci ;
equencia Com muita 4
= Com alguma Frequéncia
Frequéncia Com 0
® Raramente algumg .
Frequéncia
Raramente 0
E Nunca
Nunca 0
B Nao responde
P N&ao 1
Responde

Grafico 19 - (Questionério - Pergunta 14) - Os conhecimentos especializados adquiridos pelos
professores de educacao especial da escola sdo plenamente aproveitados?

Mediante os dados recolhidos, compreendemos que a globalidade dos
Professores Titulares considera que os conhecimentos especializados dos Professores de
Educacdo Especial sdo sempre aproveitados ou com muita frequéncia. Reparou-se a
auséncia de resposta de um dos Professores Titulares a pergunta 14. Ao inverso do
Grafico 18, onde se evidenciou algum descontentamento quanto a efetiva colaboracao
dos Professores de Educacdo Especial nas planificacdes, no Gréafico 19 identificou-se
que a maioria dos Professores Titulares valoriza 0s conhecimentos especializados de

colegas docentes, integrados nesta Escola.
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Considera os Professores de Educagédo Especial co-responsaveis pela aprendizagem
e participacao dos alunos da Escola?

Pergunta Dados:

16
m Sempre Sempre 4
® Com muita Com muit_a 3
Frequéncia Frequéncia
C I Com
[ Fom alguma alguma
requencia Frequéncia 1

B Raramente

Raramente 0
= Nunca

Nunca 0

Graéfico 20 - (Questionario - Pergunta 16) - Considera os Professores de Educacao Especial co-
responsaveis pela aprendizagem e participacao dos alunos da Escola?

Relativamente a pergunta 16, os dados extraidos proporcionaram quatro
Professores Titulares a afirmar sempre a co-responsabilidade na aprendizagem e
participacdo dos alunos por parte dos Professores de Educacdo Especial, trés
responderam que com muita frequéncia e um com alguma frequéncia. Todos o0s
Professores Titulares estabelecem a co-responsabilidade dos Professores de Educacao
Especial pelos alunos da Escola, porém nem todos concordam na frequéncia em que

estes a assumem.

Considera os Professores de Apoio Escolar co-responsaveis pela aprendizagem e
participacédo dos alunos da escola?

Pergunta el
17 :
B Sempre
Sempre 6
= Com muita Com muita
Frequéncia Frequéncia 1
E Com alguma Com
Frequéncia alguma _ 1
® Raramente Frequéncia
Raramente 0
= Nunca
N 0
unca

Gréfico 21 - (Questiondrio - Pergunta 17) - Considera os Professores de Apoio Escolar co-responsaveis
pela aprendizagem e participacdo dos alunos da escola?
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Quanto a pergunta 17, seis Professores Titulares responderam que consideram
sempre os Professores de Apoio Escolar co-responsaveis na aprendizagem e na
participacdo, de todos os alunos da escola. Os restantes dois Professores Titulares
dividem-se nas suas consideracfes, um respondeu que com muita frequéncia e outro

com alguma frequéncia.

Os ProfessoresTtitulares desenvolvem estratégias para apoiar o ensino e a
participacédo de todos os alunos, na escola?

Pergunta Dados:

21
B Sempre Sempre 7
ECom njuiya Com rrjuit_a 1
Frequéncia Frequéncia
ECom aﬂlgu_ma ;gﬁ‘ma
Frequéncia Frequéncia 0

B Raramente

Raramente 0
E Nunca

Nunca 0

Grafico 22 - (Questionério - Pergunta 21) - Os ProfessoresTtitulares desenvolvem estratégias para
apoiar o ensino e a participacdo de todos os alunos, na escola?

No grupo de oito Professores Titulares inquiridos, sete informaram que
desenvolvem sempre estratégias para apoiar 0 ensino e a participacéo de todos os alunos
da Escola, apenas um assinalou que o faz com muita frequéncia. Apurdmos que 0s
Professores Titulares, na sua globalidade, estdo atentos as necessidades de todos o0s
alunos da Escola, promovendo estratégias que visam o apoio do ensino e da

participacéo pessoal.
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Os recursos humanos da escola séo suficientes para o sucesso escolar de todos os

alunos?
Pergunta Dados:
23 :
B Sempre Sempre 1
B Com muita (F30m muita 1
Frequéncia reqguencia
Com
@ Com alguma alguma
Frequéncia Frequéncia 4
W Raramente
Raramente 1
® Nunca
Nunca 1

Graéfico 23 - (Questionario - Pergunta 23) - Os recursos humanos da escola sdo suficientes para o
sucesso escolar de todos os alunos?

Aferimos na pergunta 23, que somente um docente considera que 0S recursos
humanos da Escola sdo sempre suficientes, para promover o sucesso escolar de todos os
alunos. Os restantes Professores Titulares dividem-se nas suas consideragdes, como se
expde: um indica com muita frequéncia, quatro consideram que com alguma frequéncia,
um assinala que raramente e, por fim, um assinala que nunca. Compreendemos que
alguns Professores Titulares sentem caréncia de maior nimero de recursos humanos na
Escola, com o intuito de promover o sucesso escolar de todos os alunos.

Os recursos materiais da escola séo suficientes para as necessidades de todos 0s
alunos?

Pergunta Dados:

24
= Sempre Sempre 2
® Com muita Com muita
Frequéncia Frequéncia 2
= Com alguma Com
Frequéncia copma
Frequéncia

B Raramente

Raramente 0
® Nunca

Nunca 1

Gréfico 24 - (Questionério - Pergunta 24) - Os recursos materiais da escola sdo suficientes para as
necessidades de todos os alunos?
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Em conformidade com as respostas atribuidas a pergunta 24 pelos Professores
Titulares inquiridos, identificAmos que dois deles consideram 0s recursos materiais
sempre suficientes face as necessidades apresentadas pelos alunos da Escola, outros dois
assinalam que com muita frequéncia, trés respondem com alguma frequéncia e,
finalmente, um deles considera que nunca. Assim, notamos alguma discrepancia nas
consideragOes dos Professores Titulares, evidenciando-se que nem todos os docentes
estdo satisfeitos com os recursos materiais disponibilizados na Escola, em fungdo das
necessidades apresentadas pelos seus alunos.

Considera que o Agrupamento é recetivo as praticas inclusivas?

Pergunta Dados:

27
® Sempre Sempre 5
B Com muita Com muita
Frequéncia Frequéncia 2
= Com alguma Com
Frequéncia |
Frequéncia

H Raramente

Raramente 0
= Nunca

Nunca 0

Grafico 25 - (Questionério - Pergunta 27) - Considera que o Agrupamento é recetivo as praticas
inclusivas?

Segundo as respostas agregadas a pergunta 27, cinco Professores Titulares
declaram entender sempre o Agrupamento de Escolas Dr.° Augusto Louro como
recetivo as praticas inclusivas. No entanto, registaram-se dois Professores Titulares do
1.° Ciclo a assinalar que com muita frequéncia entendem a recetividade do
Agrupamento as praticas inclusivas e, por fim, um docente que respondeu com alguma
frequéncia. Todos os oito inquiridos indicam sentir a recetividade do Agrupamento face
as praticas inclusivas, apesar de ndo haver unanimidade nas percecdes partilhadas por

estes Professores Titulares.
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Dimenséo de Praticas Inclusivas com a Familia

Verifica que os "'trabalhos de casa™ contribuem para envolver as familias nas
aprendizagens dos seus educandos?

Pergunta Dados:

18
B Sempre Sempre 2
= Com muita Com muita 3
Frequéncia Frequéncia
= Com alguma Com
Freguéncia alguma 3
Frequéncia

H Raramente

Raramente 0
® Nunca

Nunca 0

Graéfico 26 - (Questionario - Pergunta 18) - Verifica que os "trabalhos de casa™ contribuem para
envolver as familias nas aprendizagens dos seus educandos?

Dos oito Professores Titulares de Ensino Basico do 1.° Ciclo inquiridos, quanto
a pergunta 18, dois concordam que os “trabalhos de casa” contribuem sempre no
processo de envolvimento das familias nas aprendizagens dos seus educandos, trés
indicam que com muita frequéncia , outros trés assinalam que com alguma frequéncia.
Percebemos que todos os Professores Titulares assumem os “trabalhos de casa” como

uma forma de envolver as familias nas aprendizagens dos alunos.

Enquanto Professor Titular desenvolve estratégias por forma a envolver as
familias de alunos NEE's na sua aprendizagem e participacao escolar?

Pergunta Dados:
19 '
B Sempre Sempre 3
= Com muita Com muita 3
Frequéncia Frequéncia
= Com alguma Com
Frequéncia S
Frequéncia
B Raramente
Raramente 0
= Nunca
Nunca 0

Gréfico 27 - (Questionério - Pergunta 19) - Enquanto Professor Titular desenvolve estratégias por forma
a envolver as familias de alunos NEE's na sua aprendizagem e participacao escolar?
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Nos dados recolhidos na pergunta 19, mediante questionario aplicado ao grupo
de Professores Titulares, trés assumem que desenvolvem sempre estratégias objetivando
0 envolvimento das familias de alunos com NEE's na sua aprendizagem e participagdo
escolar, cinco revelam que o fazem com muita frequéncia e dois com alguma
frequéncia. Todos os Professores Titulares revelam sensibilizacdo para a necessidade de
aproximar as familias de alunos com NEE's nas aprendizagens e participacdo

promovidas, em contexto escolar.

Existe articulacao periddica com a presenca da familia de alunos NEE's na escola?

Pergunta Dados:

20
® Sempre Sempre 2
= Com muita Com muita 3
Frequéncia Frequéncia
= Com alguma Com
Frequéncia Al g
Frequéencia

B Raramente

Raramente 0
= Nunca

Nunca 0

Grafico 28 - (Questionério - Pergunta 20) - Existe articulacdo periddica com a presenca da familia de
alunos NEE's na escola?

Entre os Professores Titulares inquiridos, dois respondem que existe sempre
articulacdo periodica com a presenca da familia de alunos com NEE's na escola, trés
indicam que com muita frequéncia e outros trés com alguma frequéncia.
Compreendemos, mediante as respostas recolhidas na pergunta 20 do questionario
aplicado, que todos os Professores Titulares estdo conscientes da necessidade de

estabelecer uma articulacao periddica, com as familias de alunos com NEE's.
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Dimenséo de Praticas Inclusivas com Parcerias na Comunidade

Todos os alunos da turma participam nas atividades realizadas fora da sala de aula
(ex. desporto escolar, visitas escolares)?

Pergunta Dados:
22 |

B Sempre Sempre 4
B Com muita Com muita 3
Frequéncia Frequéncia

= Com alguma i
Frequéncia algum§1 0
Frequéencia

H Raramente

Raramente 1
® Nunca

Nunca 0

Graéfico 29 - (Questionario - Pergunta 22) - Todos os alunos da turma participam nas atividades
realizadas fora da sala de aula (ex. desporto escolar, visitas escolares)?

VerificAmos com a pergunta 22, quatro respostas a afirmar que todos os alunos
participam sempre nas atividades realizadas fora de sala de aula e trés respostas a
assinalar que com muita frequéncia. Nao obstante, um dos Professores Titulares
reconheceu que raramente se verifica a participacdo de todos os alunos da turma, em
atividades realizadas fora do ambiente de sala de aula. As respostas obtidas revelam que
nem sempre ocorre a participacdo de todos os alunos da turma, em atividades

promovidas no exterior do edificio escolar.

Os recursos da comunidade/parcerias sdo articulados com a escola?

Pergunta .
55 Dados:

® Sempre Sempre 1
= Com muita Com muita 4
Frequéncia Frequéncia

= Com alguma Com
Frequéncia i
Frequéncia

B Raramente

Raramente 0
= Nunca

Nunca 0

Gréfico 30 - (Questionario - Pergunta 25) - Os recursos da comunidade/parcerias sdo articulados com a
escola?
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Relativamente a pergunta 25 averigudmos que apenas um dos Professores
Titulares considera que os recursos da comunidade/parcerias sdo sempre articulados
com a Escola. Apurdmos, também, quatro Professores Titulares que entendem que estes
recursos se articulam com muita frequéncia e, finalmente, trés que assinalaram com
alguma frequéncia. Compreendemos que os Professores Titulares reconhecem a

articulacédo dos recursos da comunidade/parcerias com a Escola.

A escola promove formagdes/sensibilizagdo no dominio das NEE's, junto da
comunidade escolar?

Pergunta Dados:

26
B Sempre Sempre 0
® Com muita Com muita 2
Frequéncia Frequéncia
Com
= Com alguma alguma
Frequéncia Frequéncia 1

H Raramente

Raramente 5

® Nunca
Nunca 0

Grafico 31 - (Questionério - Pergunta 26) - A escola promove formagdes/sensibilizacdo no dominio das
NEE’s, junto da comunidade escolar?

No que diz respeito a pergunta 26, ndo existe por parte dos Professores Titulares
a nocdo de que se promovam sempre acdes de formacdo no dominio das NEE's, no seio
da comunidade escolar. Identificamos duas respostas que mencionam que as formacdes
e acodes de sensibilizacdo se processam com muita frequéncia e outra a indicar com
alguma frquéncia. A maioria dos Professores Titulares (cinco em oito) indica que
raramente se promovem acOes de formacdo e sensibilizacdo nesta Escola, a focar as
NEE's.
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=

Apresentacdo dos Dados Recolhidos através de Entrevista

Procedeu-se a apresentacdo e analise dos dados recolhidos através de Entrevista
Semi-Estruturada, junto dos Professores Titulares participantes neste estudo. As
perguntas 1, 2 , 3, 4, 5, 6 e 9 integradas no Guido de Entrevista Semi-Estruturada
(Anexo 4) possibilitaram-nos recolher informagdes indispensaveis a caracterizacdo
pessoal e profissional dos Professores Titulares, bem das suas turmas (com apresentagdo
em Tabela 3, 4, 5 e 6), todavia ndo se encontram associadas as Dimensdes de Préticas
Inclusivas (Categoria A e Sub — Categorias Al, A2, A3, A4).

Dimensdes de Praticas Inclusivas (Categoria A e Sub — Categorias Al, A2, A3, A4)

Categoria A: Sub-Categoria Al: | Sub-Categoria A2: | Sub-Categoria A3: | Sub-Categoria A4:
Dimens0es de Turma Escola Familia Parcerias na
Praticas Comunidade
Inclusivas

Tabela 8 — Dimens0es de Praticas Inclusivas (Categoria A e Sub — Categorias Al, A2, A3, A4)

CodificAmos diferentes aspetos da apresentacdo e analise de conteudo da
entrevista, como referimos na Parte 11 — Marco Metodologico. As vinte e oito perguntas
da entrevista sdo identicadas em codigo (ex.: P1, ... , P28), bem como os sujeitos
participantes neste estudo (ex.: P.T.A., ..., P.T.H.). Para atingir os objetivos propostos
no estudo, associamos previamente categorias (Categoria A - DimensGes de Praticas
Inclusivas) e sub-categorias de analise de conteudo (Sub-categoria A1 — Turma; Sub-
categoria A2 — Escola; Sub-categoria A3 — Familia; Sub-categoria A4 — Parcerias na
Comunidade), as quais nos permitiram estruturar as mensagens partilhadas pela
Amostra de Estudo. As mensagens do Professores Titulares sdo as nossas Unidades de
Contetdo (UC), as perguntas colocadas na entrevistas sao as Unidades de Registo (UR).
As mensagens recolhidas constituem o corpo de analise do nosso estudo, as quais

transcrevemos na integra, seguindo uma abordagem narrativa e descritiva.
Dimensdes de Praticas Inclusivas na Turma

As Praticas Inclusivas implicam a pré-disposicdo para colaborar e aprender em
equipa multidisciplinar, incentivando-se a partilha de conhecimentos entre diferentes

profissionais de educacdo na Escola. Todavia na sala de aula, os Professores Titulares
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assumem um papel de grande destaque, no que concerne a dinamizacdo de Préticas

Inclusivas na Turma. Apresentamos as percegfes dos Professores Titulares

entrevistados, quanto as Praticas Inclusivas desenvolvidas na Turma, face as

necessidades de Inclusdo de alunos com NEE's.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P7 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo
(UR)

P7 - Como se Carateriza a sua turma em termos de aproveitamento escolar?

Unidades de Contetido
(Uc)

P.T.A.: “Portanto, ha alunos com bom aproveitamento e outros com

s

aproveitamento satisfatorio.’

P.T.B.: “Muito bom.”

P.T.C.: “Média.”

P.T.D.: “Eu acho que é uma turma heterogénea, porque tenho varios niveis
de escolaridade, por exemplo trés alunos ao nivel do 1.° ano e depois tenho
0s vinte e trés alunos ques estdo a nivel do 2.°, mas desse grupo de vinte e
trés tenho uns quatro alunos em Apoio Educativo e ha algumas
dificuldades.”

P.T.E.: “Em termos de aproveitamento ha digamos trés grupos. H& um
grupo muito bom, trés a quatro alunos. Depois ha aquele grupo maior, de
aproveitamento digamos médio-satisfaz, e depois ha um grupo com uns trés
alunos que, neste momento estdo ndo satisfaz (...) estdo com mais
dificuldades.”

P.TF.: “E uma turma que tem varios patamares dentro do aproveitamento
escolar. Tem grupos que poderemos dizer que sdo meninos que a partida
aprendem logo as coisas muito bem, tém uma curiosidade enorme, gostam
muito de pesquisar, de falar, de querer saber mais. Depois ha aquele grupo
que vai acompanhando, vai conseguindo. E depois ha outro grupo que tem
muitas dificuldades, dentro desse grupo encontram-se meninos com NEE’s,

mas que nos teremos sempre de ter um trabalho diferente com eles (...).”

P.T.G.: “E muito heterogénea a minha turma, porque tenho quatro alunos
com NEE’s, se eu retirar esses do grande grupo posso considerar média —

>

boa, se incluir tudo nao.’

P.T.H.: “E uma turma com uma grande parte do grupo acima de satisfaz
bastante, portanto h& muitos meninos com excelente aproveitamento e se
calhar meninos com mais dificuldades, em vinte meninos temos quatro com

mais dificuldades, ndo considerando os dois meninos com NEE's.”

Tabela 9 — Unidades de Contetido referentes a Unidade de Registo P7 (Entrevista Semi-Estruturada).
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Num grupo de oito Professores Titulares apenas trés proporcionarm respostas
rapidas e curtas a UR — P7, os restantes cinco Professores Titulares permitiram-se a
expandir as suas consideracfes pessoais sobre a Turma, como expomos na Tabela 9 —
Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P7 (Entrevista Semi-
Estruturada). Desta forma, apuramos que o P.T.A. classifica que “(..) hd alunos com bom
aproveitamento e outros com aproveitamento satisfatério.”, 0 P.T.B. indicou que & “Muito bom.” €
o P.T.C. afirmou que € “Média.”, no @mbito do aproveitamento escolar. Ndo obstante
seis dos Professores Titulares encontram diferentes graus de aproveitamento escolar nas
suas Turmas, como é o exemplo dado pelo P.T.E.: “Em termos de aproveitamento hé digamos
trés grupos. Ha um grupo muito bom (...). Depois ha aquele grupo maiorzinho de aproveitamento,
digamos médio-satisfaz (...) e depois ha um grupo (...) ndo satisfaz (...)”. OS Professores Titulares -
P.T.C, PT.D, P.T.E, P.T.F, P.T.G., P.T.H. - revelam que as suas Turmas s&o
heterdgeneas. Estes Professores Titulares explicam aspetos na Turma, que influem na
classificagdo do aproveitamento escolar. Por exemplo, o P.T.C. justificou que a sua
Turma era muito heterogénea porque englobava diferentes anos de escolaridade, o
P.T.G revelou que “E muito heterogénea a minha turma, porque tenho quatro alunos com NEE’s, se
eu retirar esses do grande grupo posso considerar média — boa, se incluir tudo ndo.”, OU COMO O

P.T.H. esclareceu “(..) ha muitos meninos com excelente aproveitamento e se calhar meninos com
mais dificuldades, em vinte meninos temos quatro com mais dificuldades, ndo considerando os dois

meninos com NEE's.”. Aferimos, também, dados que revelam que os alunos com NEE's ou
Dificuldades de Aprendizagem séo percecionados como criangas com maiores

limitacBes no desenvolvimento das aprendizagens escolares, como refere o P.T.F: “(..)

ha outro grupo que tem muitas dificuldades, dentro desse grupo encontram-se meninos com NEE's (...)".

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P8 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P8 - Qual o nivel sdcio — econdmico e cultural dos alunos da turma?
(UR)

P.T.A.: “Médio.”

Unidades de Contetdo PTRB: “Médio”
(uc)

P.T.C.: “Meédio-Baixo.”

P.T.D.: “E o nivel médio.”

P.T.E.: “Nivel médio.”
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P.T.F.: “No geral, eu penso que a maior parte dos meninos e das meninas
aqui desta sala tem um apoio muito grande em casa e que lhes permite ter
cultura, alguma cultura para a idade deles, e despertar muito a curiosidade
para chegarem a sala de aula e quererem saber mais sobre aquilo que ja
ouviram, mas ndo perceberam muito bem. Portanto, eu diria que é razoavel,

]

que ¢ médio.”’

P.T.G.: “E assim, eu tenho vndo a acompanhar estes alunos desde o 1.° ano
e tem-se notado que o nivel s6cio — economico tem baixado, por todas as
vissicitudes em que estamos inseridos, ndo é? Pais a ficarem
desempregados, tenho varios. No ano passado ou ha dois anos, nédo tenho a
certeza, inclusivé tive um casal em que estavam os dois desempregados, foi
complicado. Neste momento, tenho varios pais, ou 0 marido ou a mulher, ou
0 pai ou a mae, porque tenho alguns filhos de pais separados,

1}

desempregados.’

P.T H.: “Meédio — alto.”

Tabela 10 — Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P8 (Entrevista Semi-Estruturada).

Mediante as respostas fornecidas pelos Professores Titulares participantes neste

estudo verificamos que nas suas Turmas, o nivel socio — cultural e economico dos

alunos, varia entre o Médio, o Médio — Baixo e 0 Médio — Alto. Ha a referir que o

P.T.H. notou num decréscimo do nivel socio — econdmico dos alunos da sua Turma,

devido ao aumento do nimero de pais desempregados.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P12 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo
(UR)

P12 — Tem alunos com NEE's que recebam apoio fora do contexto de

turma/sala de aula?

Unidades de Contetdo
(Uc)

P.T.A.: “Sim, tenho um aluno que pertence a Unidade de Multideficiéncia.

>

Portanto, ele esta muito tempo na Unidade e esporadicamente vem & sala.’

P.T.B.: “Tenho, na Sala de Multideficiéncia e de Apoio Educativo.”

P.T.C.: “Sim, na Unidade de Multideficiéncia.”

P.T.D.: “Sim, tenho a aluna A** C******* sm. A aluna que tem NEE's,

’

essa aluna estd a receber Apoio de Ensino Especial fora da sala de aula.’

P.T.E.: “Tenho uma aluna com Sindrome de Down, que é apoiada na

Unidade de Multideficiécia aqui da Escola.”
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P.T.F.: “Sim, sim ... pela Professora de Apoio de Ensino Especial, pela
Terapeuta da Fala, pela Psicéloga também, saiem da sala para irem ter

esses apoios, que eu penso que é uma mais valia ... é pena ser pouco.”

P.T.G.: “Sim, tenho alunos que estdo alguns tempos durante a semana,
poucos quanto a mim, com a Professora de Ensino Especial e também tenho
com a Psicologa, entdo ai é extremamente pouco, porque é s6 um bocadinho
por semana, muito pouco mesmo. Havia necessidade do dobro ou do triplo

de tempo para alunos, que precisam de apoio psicologico.”

P.T.H.: “Sim tenho, os dois meninos com NEE's, tanto a menina, como o
menino tém Fisioterapia fora do tempo letivo e tinham Hipoterapia, neste
momento ja ndo tém. Além disso, a menina tem na Escola ainda Terapia da
Fala, fora da sala de aula, e Psicoterapia. Saiem fora da sala para fazerem

as terapias.”

Tabela 11 — Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P12 (Entrevista Semi-Estruturada).

Conforme as informagfes expostas na Tabela 11 — Unidades de Conteudo
referentes a Unidade de Registo P12 (Entrevista Semi-Estruturada), que todos os
Professores Titulares confirmam que os alunos com NEE's, inseridos nas Turmas de
Ensino Regular, saiem com muita frequéncia da sala de aula para receber apoios e
terapias educativas especializadas, alguns desses alunos com NEE's ficam a tempo
inteiro na Unidade de Multideficiéncia, como é indicado pelo P.T.A, P.T.B., P.T.C. e
P.T.E..

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P13 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P13 — Na sua préatica diaria recorre a estratégias de diferenciacdo

(UR) pedagdgica?

P.T.A.: “Sim, tento sempre ver qual o nivel de aprendizagem dos alunos e

Unidades de Contelido | adapto o trabalho a esse nivel.”

(Uo P.T.B.: “Sim, sou obrigado a isso.” (eshogou sorriso).

P.T.C.: “Sim, todos os dias. Quando esses alunos vém a sala tento fazer,
dependendo das probleméticas deles, atividades que vao de encontro as
capacidades deles. Por exemplo, com um aluno, como ele ndo consegue
escrever fazemos tudo & base da oralidade. Com uma outra aluna, que
também ndo sabe escrever e nem ler...(breve pausa) ainda, fazemos a base

>

de imagens, com sons, com cangoes, lengalengas.’

P.T.D.: “Sim, tenho que fazer com essa aluna e com outros alunos, eu fago
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trabalho individualizado.”

P.T.E.: “Sim, por exemplo, tenho um aluno com NEE's, esse aluno tem
Apoio de Ensino Especial, mas é um aluno que tem de ser mais apoiado, tem
de ter um apoio mais individualizado, tal como aqueles alunos que estéo
com dificuldades por esta altura. Portanto, o trabalho tem de ser mais
individualizado, com cada um deles, para ver se conseguem ultrapassar

aquelas dificuldades.”

P.T.F.: “Sim, claro que sim, sempre. Eu ndo poderia trabalhar com os meus
alunos NEE's da mesma maneira que estou a trabalhar com outro menino
que nao seja NEE, até porque ele tem um ritmo diferente, até porque ele tem
dias que chega a sala de aula e eu sei que ele ndo vai conseguir trabalhar
aquilo e eu vou ter que tirar aquilo que tinha pensado e fazer algo diferente,

porque sei que ele esta num dia que nao vale a pena.”

P.T.G.: “Claro, se ndo era impossivel trabalhar na sala. Comega logo por
eu disse que tenho uma turma de 4.° ano, mas na turma de 4.° ano estdo
inseridos dois alunos de 3.°, logo ai tem de haver diferenca e depois,
também, tem que haver sempre adequacdes curriculares para os alunos com
NEE's e, também, no dia — a - dia , na sala de aula vou gerindo muito os
pares ... (pausa) porque eu trabalho muito (suspiro) ... faco-os trabalhar
muito em equipa, porque por vezes o que eles ndo conseguem entender bem
de um adulto, ou porque estdo cansados ou porque se distrairam, as vezes
através do par ele conseguem chegar la e conseguem perceber. Em termos
de trabalho individualizado, eu também faco, com falei ha pouco das
adequacdes curriculares, e depois também em relagdo aos alunos do 3.°
ano. Por exemplo, esses sdo so dois, um & NEE, o outro esta a ser avaliado
... estamos a espera de ... (hesitagdo, pausa) papel, pronto de comprovagéo,
mas neste momento ja esta na Consultas de Desenvolvimento do Hospital
Garcia da Orta, portanto o namero vai subir mais um. Nesses dois, que séo
s6 dois do 3.° ano, ha uma grande diferenca e tenho que ter muito mais
cuidado com um, e quando falo de diferenga estou s a falar de
conhecimentos, porque depois em termos de temperamento também. N&o se
fala para todos os meninos da mesma forma, para uns pode-se dar um tom
de voz, falar num tom de voz mais alto, para outros é impensavel, porque
sdo mais sensiveis e ndo reagem bem, o que poderia ser benéfico é

prejudicial, ndo vale a pena. ”

P.T'H.: “Sim, claro, tenho mesmo de o fazer, por exemplo em relagdo aos
meninos, aos dois meninos com NEE’s, uma vez que eles se deslocam em
cadeiras de rodas, tenho que pensar muito bem nas atividades em termos de

Expressdes Motoras e Artisticas, mais no menino, do ge na menina, pelo
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menos nas Atividades Artisticas. Tem que ser diferenciado para eles, uma
vez que ndo conseguem ter a mesma produgdo que a restante turma. Tenho
que arranjar ... (pausa) ha situagdes em que se consegue que eles integrem
as mesmas atividades, ha outras em que eles tém de fazer a par, atividades

que cheguem ao mesmo objetivo, aos mesmos objetivos, mas que sejam

>

diferentes das dos colegas.’

Tabela 12 — Unidades de Conteldo referentes a Unidade de Registo P13 (Entrevista Semi-Estruturada).

Todos os Professores Titulares entrevistados confirmam recorrer a estratégias de
diferenciacdo pedagdgica na Turma de Ensino Regular. Mediante a leitura das respostas
fornecidas pelos Professores Titulares, compreendemos que estdo cientes da
importancia desta Prética Inclusiva, face as necessidades educativas apresentadas pelos
alunos com NEE's, com os quais trabalham. Estes Professores Titulares, tal como

Rolddo (2009) carateriza, assumem “(...) a estratégia enquanto concepgéo global de uma agdo,
organizada com vista a sua eficacia (...) para a melhor consecugdo de uma determinada aprendizagem.”

(p.57), por parte dos alunos. O P.T.A. indicou que procura sempre “(..) ver qual o nivel de
aprendizagem dos alunos e adapto o trabalho a esse nivel.”, ja 0 P.T.B. disse que para si a
utilizacdo de estratégias de diferenciacdo pedagogica sdo obrigatérias. O P.T.C
confirmou recorrer diariamente, procurando promover atividades que se adequem as

capacidades dos alunos, dando exemplos concretos: “(..) com um aluno, como ele nio
consegue escrever fazemos tudo a base da oralidade (...) Com uma outra aluna, que também nao sabe

escrever e nem ler fazemos a base de imagens, com sons, com cangdes, lengalengas.”. NO que
concerne o P.T.D., este docente referiu como estratégia de diferenciacdo pedagdgica o
Trabalho Individualizado que realiza, por forma a apoiar os alunos com NEE's na
Turma, tal como aludiu o P.T.E., de igual modo, ao afirmar recorrer ao Trabalho
Individualizado: «(...) Portanto, o trabalho tem de ser mais individualizado, com cada um deles, para
ver se conseguem ultrapassar algumas dificuldades.”. O P.T.F. ndo proporcionou exemplos das

estrégias de diferenciacdo pedagogica aplicados na sua Turma, todavia explicita: “Eu
nao poderia trabalhar com os meus alunos NEE's da mesma maneira que estou a trabalhar com outro

menino que ndo seja NEE's.”. No caso do P.T.G., apurdmos que recorre as estratégias de
diferenciacdo pedagodgica na sua Turma, indicando que “(.) tem que haver sempre
adequagdes curriculares para os alunos com NEE’s (...). ”,explicitando incentivar a colaboracéo e
o trabalho em grupo (entre pares/colegas de Turma), bem como o trabalho de apoio
educativo individualizado. Por fim, o P.T.H. também nos proporcionou exemplos
concretos de estratégias de diferenciacdo pedagdgica que utiliza junto dos seus alunos,

tais como: “(..) tenho que pensar muito bem nas atividades em termos de Expressdes Motoras e
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Artisticas (...). Tem que ser diferenciado para eles (...)em que eles tém de fazer a par, atividades que

cheguem ao mesmo objetivo (..)”. ASSIM, determinou-se uma coesdo de respostas
relativamente a esta questdo (P13), verificando-se que é uma préatica completamente
instalada neste grupo de Professores Titulares.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P14 (Entrevista Semi-
Estruturada).

Unidade de Registo P14 — Realiza adequacGes no curriculo, para melhorar o desempenho de

(UR) determinados alunos?

P.T.A.: “Como é uma turma de 1.° ano para ja ndo, mas em outros anos

Unidades de Contetdo | sim.”

(Uc PT.B.: “So para os que tém Plano de Acompanhamento ou de

]

Recuperagdo.’

P.T.C.: “Sim, de acordo com as suas necessidades.”’

P.T.D.: “Sim, principalmente dos alunos com NEE's e ndo so, outros alunos

5

com Dificuldades de Aprendizagem, que ndo sejam NEE's.’

P.T.E.: “Neste momento ndo, por enquanto ainda ndo, porque no 1.° ano

>

ndo tém adequacoes curriculares.’

i

P.T.F.: “Sim, sim, tém adequagées curriculares adequadas a cada um.’

P.T.G.: “Sim, sim, mesmo em termos de comportamento sou exigente,
porgue acho que a escola ndo forma s6 em termos de cultura, mas também
de educacdo, de saberestar, de como se comportarem numa viagem de
autocarro, num museu, num cinema, num espetaulo, uma ida a casa de
banho quando estamos numa saida, parece que nunca sairam e nunca viram

>

nada, estamos sempre em atividade constante.’

P.T.H.: “Sim, claro, especialmente com estes meninos com NEE's, tém

condi¢Bes de avaliacao e tém adequacdes curriculares.”

Tabela 13 — Unidades de Contetdo referentes a Unidade de Registo P14 (Entrevista Semi-Estruturada).

No ensino inclusivo espera-se que os professores encontrem respostas para as
necessidades especificas de todos os alunos, com ou sem NEE's. Apenas 0s Professores
Titulares que lecionam ao 1.° ano de escolaridade indicaram ndo realizar Adequacoes
Curriculares, sendo estes o0 P.T.A. e o P.T.E. Este Professores Titulares justicam que no
1.° ano de escolaridade ndo se aplicam AdequacBes Curriculares. Todos 0s outros
docentes no grupo do 1.° Ciclo (P.T.B.,, P.T.C., P.T.D., P.T.F, P.T.G, P.T.H),
confirmam proceder a AdequacBes Curriculares, sendo uma pratica defendida e

generalizada nesta Escola, defendida presentemente no nosso contexto nacional pelo

110



A Percegdo da Pratica Inclusiva dos Professores Titulares de Ensino Basico do 1.2 Ciclo, face a
Inclusao de Alunos com Necessidades Educativas Especiais.

Decreto — Lei N.° 3/2008, de 7 de Janeiro. Se se perspetivar os alunos como a prioridade
maior dos professores, certamente que existirda sempre a necessidade de adaptar
respostas educativas face as suas carateristicas pessoais. Um dos pontos principais é a
flexibilizacdo de contetdos e adequacGes no curriculo, sem detrimento do
reconhecimento de que as criangas aprendem todas a diferentes ritmos. Verificou-se a
preocupacdo do Professores Titulares entrevistados, quanto a construgdo dos processos
de ensino — aprendizagem, centrando-se na figura do aluno e das necessidades que este
Ihes apresenta. Estes depoimentos vao de encontro as ideias formuladas, na Parte | —
Marco Tedrico deste trabalho, onde se faz a apologia da adesdo a principios de
flexibilizacdo do curriculo, em funcdo das necessidades educativas apresentadas pelos

alunos.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P23 (Entrevista Semi-

Estruturada).
Unidade de Registo P23 — Quando recebeu alunos NEE's na turma foi informado
(UR) atempadamente? Por quem?

P.T.A.: “Quando eu tive a listagem da turma disseram-me que eu ia ter
Unidades de Contetdo um aluno da Unidade de Multideficiéncia.”

(Uo) P.T.B.: “Sim, pelo Coordenador desta Escola.”

P.T.C.: “Pela Escola, quando foram feitas as turmas e quando sdo
escolhidas as turmas informam pelo Agrupamento de Escola que estdo

]

alunos sinalizados.’

P.T.D.: “Foi assim, eu ndo fui informada, fui eu que pedi a avaliagdo
da aluna. Portanto, a aluna quando entrou nesta turma néo tinha
relatério nenhum, ndo tinha relatério psicolégico, ndo tinha qualquer
tipo de avaliagdo. Eu, ao longo do ano letivo, até dezembro verifiquei
gue a aluna ndo estava a ler, ndo estava a fazer uma aprendizagem
“normal”, e pedi em janeiro a avaliacdo da Psicologa. A partir dai,
fui eu que dei o alerta, digamos assim, porque achei que a menina nao
estava a corresponder, estava com muitas dificuldades, estava muito
aquém da matéria, dos objetivos que eram propostos para aquela
altura do ano. Foi feita a Avaliacdo Psicoldgica e Pedagogica, isto no
ano passado, s6 no ano letivo, s neste ano 2012/2013, em setembro
portanto a menina entrou para o 3/2008.” (Decreto — Lei N.° 3/2008)

P.T.E.: “Por quem? Pelo Coordenador, pela Diregdo, pela colega de

ensino especial.”
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P.T.F.: “Ndo, eu especificamente nesta turma ndo fui informada, eu ja
sabia. Porque é assim, eu ja cé estava no Apoio, estava a dar Apoio na
Escola. Entretanto a colega que estava com esta turma adoeceu e entdo
como eu estava no Apoio o Professor N*** | o Diretor da Escola, na
altura disse-me se eu estaria interessada em pegar na turma. Ele sabia
a minha vontade, eu ja vinha para a turma quando a Professora
faltava, pronto ... era eu que vinha substituir e foi assim. E l6gico que
eu ja tinha conhecimento destes casos, ao falar com a colega que tinha

a turma...tive conhecimento assim.”

P.T.G.: “Bom, eu quando fui escolher turma sabia que
tinha...(hesitacdo e rapida retoma de discurso) ndo, estava agora a
pensar mal, porque ndo tinha nenhum aluno NEE’s. Entretanto, as
coisas mudam, eu como estava a recebé-los no 1.° ano fui constatando
que deveria haver alguns. Quando recebi esta turma de 1.° ano eu
sabia que ndo tinha nenhum aluno NEE’s, no ano seguinte concordei
em receber um aluno NEE's, mesmo ficando com vinte e quatro alunos,
porque estivemos em reunido de Conselho de Docentes e vimos que
seria 0 mais benéfico para o aluno e ... pronto, eu aceitei. Entretanto,
os outros NEE's foram aparecendo, foram surgindo dificuldades, que
eu fiz questdo de fazer levantamento e encaminhar...pronto, e tem vindo

a ser feita a comprovagdo ao longo destes quatro anos.”

P.TH.: “Fui informada que ia ter um aluno com NEE's pelo
Coordenador do Estabelecimento, isto antes de eu escolher turma. No
inicio do ano, fiquei ... (pausa, hesitacdo) cheguei ao final com a minha
turma, cheguei ao 4.° ano e precisei de escolher nova turma. Tinha
uma série de turmas para escolher e fui informada, normalmente
recebemos informagBes de que turmas sdo, de que escola séo e eu
recebi esta informacéo do Coordenador do Estabelecimento. Depois de
ter escolhido turma disseram-me que tinha mais uma aluna com NEE's

e que veio (...)."”

Tabela 14 — Unidades de Contetdo referentes a Unidade de Registo P23 (Entrevista Semi-Estruturada).

OP.TA,PTB, P.T.C, P.T.E, P.T.F. e P.T.H. confirmaram saber a partida,
antes do inicio do ano letivo, dos casos de alunos com NEE's inclusos nas suas turmas.
Na maioria do depoimentos recolhidos apuramos que os Professores Titulares foram
informados pela estrutura hierarquica superior da Escola (ex. Coordenador de Escola),
que constavam alunos com NEE's na turma de ensino regular. Todavia ocorreram
algumas excepcbes nos relatos partilhados, pelo que alguns Professores Titulares (ex.

P.T.D., e P.T.G.) revelaram que inicialmente ndo tinham conhecimento de alunos com
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NEE's na turma de ensino regular, descobrindo posteriormente no decorrer do ano

letivo, como explicou o0 P.T.D.: “Portanto, a aluna quando entrou nesta turma néo tinha relatério
nenhum, ndo tinha relatério psicoldgico, ndo tinha qualquer tipo de avaliagdo. Eu, ao longo do ano
letivo, até dezembro verifiquei que a aluna (...) ndo estava a fazer uma aprendizagem “normal” (...). A

partir dai, fui eu que dei o alerta (...)”, desta forma foi o Professora Titular que identificou e
assinalou a necessidade de se proceder a uma avaliacdo pedagogica e psicoldgica,
iniciando-se 0 processo de referenciagdo da respetiva aluna. No caso do P.T.G.,
inicialmente também ndo constavam alunos referenciados como NEE's, contudo a
realidade da turma alterou-se com a entrada de novo aluno e com a identificacdo de

novos casos com NEE's, tal como foi partilhado: “(..) eu sabia que néo tinha nenhum aluno
NEE’s, no ano seguinte concordei em receber um aluno NEE's (...). Entretanto, os outros NEE's foram

aparecendo, foram surgindo dificuldades, que eu fiz questdo de fazer levantamento e encaminhar (...)”.
Sabemos que em todos os processos de aprendizagem € indispensavel que a figura do
professor reconheca que cada crianga é Unica, particularmente face a inclusdo de
criancas com dificuldades no ensino regular. Ao reconhecerem uma necessidade
especial, a qual se tem de prover respostas adequadas, os Professores Titulares tém a
possibilidade de ajustar detalhes fundamentais no processo de ensino - apendizagem dos
seus alunos. Estes dois ultimos Professores Titulares mostraram ser sensiveis a
necessidade de encaminhar casos de alunos com dificuldades no ensino regular,
iniciando o seu processo de avaliacdo e referenciacdo, em colaboracdo com equipa
multidisciplinar (ex. Professor de Educacdo Especial da Escola, Psicologa de

Agrupamento de Escolas).
DimensoOes de Praticas Inclusivas na Escola

A Escola é um espaco onde visa incluir todos os alunos, independentemente das
carateristicas e necessidades que apresentem. Assim, é imprescindivel que a Escola
reconheca e promova a diversidade como uma qualidade, tal como a nossa sociedade
civil ao reconhecer e valorizar a Inclusdo. A Inclusdo implica promover um ambiente
educativo que respeite as diferencas individuais, numa Escola acessivel para todos. Neste
ponto iremos apresentar as informades recolhidas junto dos Professores Titulares,
relativamente as Praticas Inclusivas promovidas na Escola, face a Inclusdo de Alunos
NEE's.
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Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P10 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo
(UR)

P10 — Durante a sua experiéncia profissional ja trabalhou com turmas que

incluissem criangas com NEE's?

Unidades de Contetido
(Uc)

P.T.A.: “Sim.”

P.T.B.: “Ja, quase todos os anos.”

P.T.C.: “Sempre.”

>

P.T.D.: “Sim, algumas vezes, sim.’

P.T.E.: “Ja, ja trabalhei. Os meus primeiros seis anos de trabalho foram

s

num colégio de ensino especial, onde eram todos alunos com NEE's.’

P.T.F.: “Sim, sim, ja.”

P.T.G.: “Sim.”

]

P.T.H.: “Ja sim, ja trabalhei sim.’

Tabela 15 — Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P10 (Entrevista Semi-Estruturada).

Esta questdo (P10) foi colocada com o intuito de averiguar a familiaridade dos

Professores Titulares junto de alunos com NEE's, contudo as respostas disponibilizadas

foram diretas e curtas, com pouco desenvolvimento do discurso. N&o obstante,

confirmadmos que todos os Professores Titulares possuem experiéncia de trabalho

docente junto de alunos com NEE's, apontando-se pistas na determinacdo da

regularidade com que o fazem: P.T.B. “..quase todos os anos.” , P.T.C.“Sempre.”, P.T.D.

“...algumas vezes, sim.”, P.T.E. “Os meus primeiros seis anos de trabalho foram num colégio de ensino

especial (...) ”.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P11 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo

P11 — Considera importante a Incluséo de alunos com NEE's nas turmas de

(UR) ensino regular?
Unidades de Contetdo | P.T.4.: “Sim.”
(UC)

P.T.B.: “Sim, considero.”

5

P.T.C.: “Sim, dependendo da maneira que sdo incluidos.’

P.T.D.: “Eu acho que sim, é importante para terem modelos ditos

1l

“normais” e convivéncia com os colegas, com comportamentos comuns.’
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P.T.E.: “Hum...(breve siléncio) isso é assim, isso € muito relativo porque,
como eu digo, nesses seis anos em que estive no colégio de ensino especial
eram todos alunos, tinham problemas de aprendizagem, outros problemas
de comportamento, outros tinham mesmo deficiéncias, mas ali sentiam-se
bem, porque eram todos iguais, digamos assim. Quando eles estdo
integrados nas turmas do regular, mesmo que os colegas o0s aceitem,
digamos assim, ha sempre ... (pausa) 0 apoio ndo consegue Ser 0 Mesmo,
nem é bem apoio, é...6 mais...0 aluno ndo se sente, eu noto por exemplo que
aqueles outros alunos, eram alunos felizes. Eu também trabalhei numa
CERCISA muitos anos e os alunos séo felizes, porque estéo entre iguais, tém
0 mesmo tipo de dificuldades, uns mais e outros menos. Nas turmas do
regular ndo, ja ndo é bem assim, os mitdos notam, eu sei que eles sentem,
mas ha ali uma ... (breve pausa) mesmo sem haver, eu acho que eles se
sentem discriminados, porque fazem, alguns deles, trabalho diferenciado
dos outros, logo ai sdo diferentes, ndo sdo iguais, mesmo o0s que tém apoio e

portanto é muito relativo.”

P.T.F.: “Fu penso que sim, eu considero que sim, apesar de ndo ter
formacao neste campo e para mim ainda ha muitas dividas e muitas coisas
gue eu ndo consigo ... que s6 o dia-a-dia com eles é que me vai ensinando,
ndo é porque eu tenha tirado uma especializacdo, nem nada, mas o facto de
eles estarem aqui na turma e de n6s nos aproximar-mos deles, tanto a nivel
familiar, a nivel de ... dificuldades que eles tenham, as vezes nés acabamos
sempre por nos apercebermos do que eles precisam e da melhor forma de

abordar...é assim dentro disso, ndo sei se me expliquei bem.”

P.T.G.: “Sim, é muito importante, principalmente quando as dificuldades
sdo ligeira, ndo profundas, porque se forem profundas ja nédo, penso que

>

ndo.’

P.T.H.: “Sim, acho que é muito importante a Inclusdo , que para os meninos
com NEE’s, quer para os outros meninos. Acho que as atividades que néds
fazemos tém de estar adequadas a esses meninos, faz com que a diversidade
de atividades seja muito maior e isso é de salutar para ambos, tanto para

1l

uns como os outros.’

Tabela 16 — Unidades de Contetdo referentes a Unidade de Registo P11 (Entrevista Semi-Estruturada).

Com esta questdo (P11) pudémos compreender que a maioria dos Professores
Titulares se posiciona a favor da Inclusdo de alunos com NEE's em turmas de ensino
regular, todavia ndo obtivemos consensualidade. O P.T.A., P.T.B., P.T.D., P.T.F. e 0
P.T.H. expressam claramente que sdo favoraveis a Inclusdo de alunos com NEE's,

apesar de entre estes alguns reconhecerem os desafios dai recorrentes. Como exemplo,
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indicamos o caso pessoal do P.T.F., que indica: “(..) eu considero que sim, apesar de ndo ter
formag&o neste campo e para mim ainda hd muitas dividas e muitas coisas que eu nao consigo ... que s
o dia-a-dia com eles é que me vai ensinando.” ESte género de comentérios indicam a
disponibilidade destes Professores Titulares, para acolher os principios de Escola
Inclusiva e, simultaneamente, de transformacéo social na Escola, face os desafios da
Inclusdo. No grupo de Professores Titulares entrevistados hd uma pequena minoria de
sujeitos que manifestam algumas reservas e condi¢bes prévias (ex. P.T.C., P.T.E.,
P.T.G.), face a Inclusdo de alunos com NEE's no Ensino Regular. O P.T.C. afirma ser a
favor da Inclusdo, todavia frisando que “(..) dependendo da maneira que sdo incluidos.”,
revelando sensibilizacéo face as necessidades dos alunos, implicando que séo as escolas
que precisam de se adaptar para acolher a todos, e ndo o inverso. O P.T.G. apesar de se
mostrar favoravel a Inclusdo de alunos NEE'S no Ensino Regular, apontou
condicionantes a mesma: “Sim, é muito importante, principalmente quando as dificuldades sdo
ligeira, ndo profundas, porque se forem profundas ja ndo, penso que ndo.” O P.T.E. também
realgou obstaculos face a Inclusdo, na medida em demonstrou o seu desconforto,

comentando abertamente: “Eu também trabalhei numa CERCISA muitos anos e os alunos sdo

felizes, porque estdo entre iguais, ttm o mesmo tipo de dificuldades (...). Nas turmas do regular néo, ja
nao é bem assim, os milidos notam, eu sei que eles sentem, mas ha ali uma ... (breve pausa) mesmo sem
haver, eu acho que eles se sentem discriminados, porque fazem, alguns deles, trabalho diferenciado dos

outros, logo ai sdo diferentes, ndo sdo iguais, mesmo 0s que tém apoio e portanto é muito relativo. ”.

Este género de depoimento, por parte da P.T.E., revela a presenca de valores e atitudes
negativas na turma, que podem ser interpretadas como barreiras a Incluséo.
Confirmamos a existéncia de uma minoria de Professores Titulares com algumas
reservas face a Inclusdo de alunos com NEE's, sentindo que estes podem ser

discriminados ou ndo usufruir do apoio educativo adequado, no Ensino Regular.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P15 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P15 — Considera importante planificacdo em grupo na Escola?

(UR)
P.T.A.: “Sim.”
Unidades de Contetdo P.T.B.: “Sim, do mesmo ano.”
(uc)

>

P.T.C.: “Como ponto de partida, sim.’

>

P.T.D.: “Sim nos fazemos planificagao em grupo.’
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P.T.E.: “Em grupo sim, sim, se bem que la esta ... depois ha sempre
(pequena pausa, com rapida retoma de discurso) ... isto € 0 que acontece
quando sdo as reunides dos Conselho de Ano, com as outras Escolas do
Agupamento, em que ... (breve pausa para pensar) ... se devia ter um
bocadinho em conta a realidade das turmas, e por vezes ndo é bem o que

]

acontece, porque tem de ser tudo igual e isso ndo resulta muito bem.’

P.T.F.: “Sim, muito importante, porque por vezes nds enquanto individuos,
individualmente... se estivermos a pensar nos nossos alunos e se fizermos
determinada planificacdo, se calhar poderemos ndo ver determinados
aspetos que outra colega, que também tenha os mesmos problemas. Este
confronto de ideias e o confrontar, porque se calhar eles sdo todos
diferentes (refere-se aos alunos) mas se calhar aquilo que planificamos para
um, se calhar até conseguimos trazer algumas ideias para 0 nosso que temos
cd, que até pode ser um bocadinho diferente, mas que nés até achamos que
ele vai conseguir acompanhar. Portanto acho a planificagdo em grupo

]

muito importante.’

P.T.G.: “Sim, considero bastante importante, porque acho que s uma
cabeca ndo pensa tanto como duas ou trés ... e, por vezes, a mim também
que ja tenho um (breve pausa) ... que leciono ha muito tempo, eu tenho
medo de cair na rotina, ndo gosto nada, mesmo. Entdo, tento sempre
planear, planificar, ver estratégias para a sala de aula... olha os meus
alunos, ndo sei 0 que se esta a passar, mas (breve pausa, com hesitagao) ...
e pronto gostamos de conversar porque de varias cabecgas saiem mais ideias
e as vezes 0 que para nds ndo surge, para outros surge, e vamos
experimentando e vamos vendo, apalpando e vendo, pelo menos tentamos
sempre melhorar. Fazemos isto regularmente, muito regularmente, até
porgue o dia - a — dia é cada vez mais imprevisto, posso dizer que é mesmo
imprevisto e mesmo nds planificando ... 0 mensal e por ai a fora, por vezes o
que temos planificado na véspera depois quando chega o dia ndo se
consegue cumprir, ou porque faltaram Auxiliares ou porque falta
equipamento, por exemplo no outro dia faltava-me uma extensédo (extensdo
elétrica) e eundo consegui por uma atividade que eu tinha pensado para eles
a nivel de uma historia, porque sé tinha duas fichas e ndo podia ligar as
colunas (monitores de som), pronto (breve pausa) ... mas em termos de
pessoal, nota-se muito a diferenca. Porque as vezes precisava de um
espacinho mais para determinado aluno ou aluna e ndo consigo, porque eu
sou s6 uma em vinte e cinco e ndo consigo. Portanto nas fichas, quer de
trabalho, quer de avaliacdo, é onde se nota mais, porque tenho alunos que
precisam que se lhes leia ou se esteja presente, para eles se sentirem mais

confiantes e lerem bem os enunciados e azerem uma boa interpretacéo ... e
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ando feira barata tonta, que ¢ mesmo assim, de lado para lado ... porque eu
ndo posso de modo nenhum pensar que um aluno meu ndo faca, nao
responda a uma pergunta, por ndo entender a pergunta e ndo porque nao
sabe. Portanto eu tenho que me certificar que todos eles estejam a entender
0 que se esta a pedir, para haver igualdade de oportunidades ... isso é uma

s

coisa muito importante para mim, que eu levo muito a sério.’

P.T.H.: “Sim, considero importante. Eu troco ... é assim, nos ndo
funcionamos mais ou menos com uma planificacdo na escola, comeg¢amos
por uma planificacdo de ano, no grupo de ano. Neste caso, no grupo do 2°
ano, ndo € ... e depois fazemos alguma planificacéo a nivel de atividades,
entre as duas colegas que tém o 2° ano na escola. Portanto, em termos de
objetivos e de planificacdo anual e mensal é com o grupo de ano, em termos
de planificacdo de atividades é com a colega que esta na escola, com o

>

mesmo grupo de ano.’

Tabela 17 — Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P15 (Entrevista Semi-Estruturada).

Todos os Professores Titulares entrevistados reconhecem a importancia de
planificar em grupo na Escola, sendo uma pratica completamente instalada. Apuramos
que a prética de planificar em grupo € realizada, tanto na Escola de Ensino Bésico do 1.°

Ciclo como a nivel do Agrupamento de Escolas, tal como o P.T.H. nos elucidou:

“Portanto, em termos de objetivos e de planificacdo anual e mensal é com o grupo de ano (Agrupamento

de Escolas), em termos de planificacdo de atividades € com a colega que esta na Escola, com 0 mesmo

grupo de ano.”. A pratica de planificacdo em grupo é encarada positivamente por todos 0s
Professores Titulares, como € expresso no discurso do P.T.G., que refere: “Sim,
considero bastante importante, porque acho que s6 uma cabeca nédo pensa tanto como
duas ou trés ...”. Os discursos demonstram grande convergéncia de percepgdes e ideias,
nos quais € notoria a relevancia dada a esta pratica e as vantagens que dai advém, no

trabalho realizado junto de alunos com NEE's, citamos a P.T.F.: “(...) se estivermos a pensar

nos nossos alunos e se fizermos determinada planificacdo, se calhar poderemos néo ver determinados
aspetos que outra colega, que também tenha os mesmos problemas. Este confronto de ideias e o
confrontar (...) se calhar até conseguimos trazer algumas ideias (...). Portanto acho a planificacdo em

grupo muito importante.”

N&o obstante, com esta questdo (P15) registamos alguns sinais de alerta, por
parte do Professores Titulares, uns porque encaram a planificacdo em grupo como um
ponto de partida para outras préaticas inclusivas, como indica o0 P.T.C. “Como ponto de
partida, sim.”, 0utros porque assumem as dificuldades experienciadas na pratica

pedagdgica junto de alunos com NEE's, apesar de todo o trabalho prévio de
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planificagdo., como explicita o P.T.E. que ... se devia ter um bocadinho em conta a realidade
das turmas, e por vezes ndo é bem o que acontece, porque tem de ser tudo igual e isso ndo resulta muito
bem.” € citamos, também, 0 P.T.G.: “Fazemos isto regularmente, muito regularmente, até porque o
dia - a — dia é cada vez mais imprevisto, posso dizer que é mesmo imprevisto e mesmo naés planificando ...
o mensal e por ai a fora, por vezes o que temos planificado na véspera depois quando chega o dia ndo se
consegue cumprir, ou porque faltaram Auxiliares ou porque falta equipamento (...) mas em termos de

pessoal, nota-se muito a diferenca. Porque as vezes precisava de mais tempo para determinado aluno ou

aluna e ndo consigo, porque eu sou SO uma em vinte e cinco e nédo consigo.”. Algumas das
declaracdes prestadas pelos Professores Titulares, aclaram que o ato de planificar em
grupo, por si so, ndo é encarado como suficiente para prestar as respostas educativas
apropriadas a todos os alunos com NEE's na Escola.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P16 (Entrevista Semi-
Estruturada).

Unidade de Registo P16 — Considera importante o trabalho em equipa multidisciplinar na

(UR) Escola?
P.T.A.: “Sim.”
Unidades de Contetido P.T.B.: “Sim, desde que existem alunos NEE's, sempre.”

(UC)

P.T.C.: “Sem duvida, muito importante essa parte.”

i

P.T.D.: “Sim, considero muito importante.’

>

P.T.E.: “Sim,sem duvida, sim.’

>

P.T.F.: “Sim, sim, considero.’

P.T.G.: “Sim e nds temos vindo (breve pausa para reformulacdo) ... temos
visto ao longo dos anos, a partir do momento em que surgem as AEC’s, é
uma situagdo ... mas também ja tive experiéncias com outros professores,
ndo inseridos nas AEC’s, mas no horario curricular, quer da Mdusica e
Expressédo Musical, e foi uma experiéncia espetacular. Porque ndo é uma
perda nunca, é sempre um ganho. Porque o facto e vir outra pessoa
interromper e €, como eu costumo dizer, uma lufada de ar fresco. Eles
conseguem depois estar mais despertos, mais atentos e mais concentrados
no que vem a seguir. E uma 6tima estratégia, tenho pena que n&o se consiga

fazer isso mais vezes, mais especificamente em termos de Expressoes.”

P.T.H.: “Sim, considero que é fundamental, em especial quando temos
meninos em inclusdo. Tenho alguma pena, porque as vezes as coisas nem

sempre se conseguem organizar de forma mais eficaz possivel. As vezes
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temos lacunas que precisamos de referir, estou-me a referir a dificuldade
que estes meninos tém em participar, por exemplo, nas atividades de
enriquecimento curricular, porque ndo ha condicdes para os ter no espago
das atividades de enriquecimento curricular, mas penso realmente que
multidisciplinarmente a nossa equipa funciona bastante bem. Infelizmente o
tempo ndo permite 0 nimero de horas que as equipas tém para dispor com

]

cada menino, as vezes sdo muito poucas para as necessidades que eles tém.’

Tabela 18 — Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P16 (Entrevista Semi-Estruturada).

Compreendemos que os Professores Titulares atribuem grande importancia ao
trabalho promovido em equipa multidisciplinar na Escola. Nesta questdo as opinides
dos Professores Titulares sdo consensuais e podem-se confirmar nos discursos mais
extensos, como foi 0 caso do P.T.G. “Porgue ndo é uma perda nunca, é sempre um ganho.(...) E
uma Otima estratégia, tenho pena que ndo se consiga fazer isso mais vezes, mais especificamente em
termos de Expressées.” € do P.T.H. “(..) penso realmente que multidisciplinarmente a nossa equipa
funciona bastante bem. Infelizmente o tempo ndo permite o nimero de horas que as equipas tém para
dispér com cada menino, as vezes sdo muito poucas para as necessidades que eles tém.”. N0
obstante, estes discursos revelam a necessidade de uma maior colaboracao e intervencéo

na Escola, em equipa multidisciplinar.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P17 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P17 — J& participou em a¢des de formacéao na area da Educacio Especial?
(UR)

P.TA.: “Ja.”

Unidades de Conteudo
(Uc)

P.T.B.: “Ja.”

P.T.C.: “Jd, estagiei inclusivé, tive dois anos de Estdgio, no Mapadi que é
na Povoa do Varzim, e que é s6 de Movimento de Apoio ao Amigo Deficiente
Intelectual, assim se chama. E um colégio que fizeram, estes amigos, este

movimento, vao do Pré-Escolar a Vida Adulta. ”

P.T.D.: “Ndo, nunca participei.”

P.T.E.: “Ja,ja.”

P.T.F.: “Ndo.”

P.T.G.: “Sim, ndo muitas, mas sim, porque agora como estamos mais
direcionados para a nossa area, nds ndo estamos abrangidos pela formagéo

do ensino especial, que é uma pena, porque nés temos na sala de aula os
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alunos de ensino especial, diariamente.”

P.T.H.: “Nao, ndo participei.”

Tabela 19 — Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P17 (Entrevista Semi-Estruturada).

Verificou-se que, no grupo de oito Professores Titulares, apenas trés néo
participaram em nenhuma acdo Formacdo Continua em Educacdo Especial. Assim
sendo, averiguamos que a maioria dos Professores Titulares da Escola receberam a
influéncia de concecGes tedricas associadas a perspetiva da Educacdo Inclusiva, um
aspeto potencialmente benéfico para o conhecimento e desenvolvimento de Préticas
Inclusivas na Escola. Notamos, mediante o discurso do P.T.G., que o grupo do docentes
do 1.° Ciclo ndo se encontra abrangido por acOes de formagdo, em Educacdo Especial,
tal como se descreve: «(...) nés ndo estamos abrangidos pela formag&o do ensino especial, que é uma
pena, porque nés temos na sala de aula os alunos de ensino especial, diariamente.” ESte depoimento
do P.T.G. alerta-nos para a auséncia ou diminuta oferta de acGes de formacédo para o
cddigo 110, o grupo de docéncia ao 1.° Ciclo, no que concerne a tematicas de Educagéo
Especial.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P18 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P18 — Gostaria de frequentar agBes de formacdo na area da Educagéo

(UR) Especial com maior regularidade?

P.T.A.: “Sim.”

Unidades de Contetdo
(Uc)

P.T.B.: “Se houvesse tempo, sim.”

P.T.C.: “Sim, indo de encontro as minhas necessidades.”

P.T.D.: “Sim, acho que sim, é importante para melhorarmos a pratica

pedagogica.”

P.T.E.: “Depende do tipo de ag¢oes de formacgdo, se forem interessantes e se
me servirem, |4 estd, para a minha formacéo enquanto professora, muito bem.
Agora, aquelas que é sd para encher, digamos assim, isso ndo vale a pena.

5

Fazer, s6 por fazer, s6 porque sou obrigada a fazer, ndo concordo.’

>

P.T.F.: “Dentro desta area, sim.’

P.T.G.: “Sim, embora que dentro das nossas limitagoes, porque cada vez
temos mais horas a cumprir & escola, com ndo s6 a nivel de preparagao,
como de projetos e outras coisas mais que temos de planificar e o tempo

torna-se ja muito diminuto. Cada vez estamos a entrar mais no nosso tempo
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pessoal e fazer mais horas extraordinarias, nao contabilizadas ... e o fato de
(breve pausa, reformulacdo) ... foi uma das medidas em que eu acho que
perdemos bastante, quando eu comecei ha dez, quinze anos, nés tinhamos um
decreto-lei, penso eu .. ndo, era um artigo, o artigo 185, que era
precisamente para nés termos formacdes durante o horario letivo, tinhamos
cinco ou seis dias, nem sei bem, num ano letivo para podermos usufruir. A
maior parte das vezes nem conseguiamos usufruir de todos, porque néo havia
essa oferta tdo grande, mas era bom. Foi ai que eu tive 6timas experiéncias,
tive 6timas formacoes, posso citar por exemplo em termos de portugués com a
Inés Sim-Sim, em termos de matematica, em termos mesmo de educacgéo
especial, de avaliacdo e hoje ndo vemso isso, porque cada vez mais as
formacdes sdo no nosso tempo pessoal. Tudo o que € a partir das seis, sete da
tarde, eu considero que é tempo pessoal, porque nessa hora nds também
temos outra vida, porque nao temos, gracas a deus, dedicacdo exclusiva a
escola.”

E.: “O tempo laboral acaba por invadir um bocado o tempo pessoal.”
(comentario de observacao)

P.T.G.: “E légico que nos invade sempre, nés temos sempre trabalho de casa,
mas gerimos sempre. Agora quando ha uma formacao que cai precisamente
no horario das refeicdes da familia, entdo torna-se muito complicado ... ou
deixamos tudo preparado de Vvéspera, ou temos a sorte do
marido/companheiro estar em casa e que ajuda, ou entdo € muito mais

]

trabalho para a nossa parte.’

P.T.H.: “Sim, nesta drea gostaria, gostaria bastante. Acho que tenho muitas
lacunas, acho que a formacdo que nos ddo, a inicial e a formacéo
complementar que fiz ndo é de maneira nenhuma suficiente para estas

situagoes.”

Tabela 20 — Unidades de Conteldo referentes a Unidade de Registo P18 (Entrevista Semi-Estruturada).

Um dos grandes desafios colocados aos Professores Titulares é promover a
qualidade das aprendizagens de todos os alunos, para tal a formacdo profissional
assume-se como um meio para acrescer valor ao exercicio da profissdo docente e a
propria escola publica. Nesta questdo (P18) indagamos os Professores Titulares quanto
ao seu interesse em frequentar, com maior regularidade, acGes de formacdo na area da
Educacdo Especial. Todos os Professores Titulares expressaram interesse em participar
de acdes de formacdo subordinadas a esta area. O P.T.C. fundamentou que as a¢des de
formacdo interessam, mediante a necessidade de adaptar o desempenho pessoal e
profissional aos alunos que acolhe na sua turma:“Sim, indo de encontro as minhas

necessidades. ”. Concomitante ideia é partilnada pelo P.T.E.: “Depende do tipo de agées de
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formagao, se forem interessantes e se me servirem, l& estd, para a minha formagéo enquanto professora,
muito bem.”. Assim, todos os Professores Titulares demonstram interesse em alargar os
seus conhecimentos por forma a melhorar a sua agdo enquanto profissionais de
educacdo, citamos como exemplo o P.T.D. “Sim, acho que sim, é importante para melhorarmos

a pratica pedagégica.”, € 0 P.T.H., “Sim, nesta drea gostaria, gostaria bastante. Acho que tenho
muitas lacunas, acho que a formagéo que nos dao, a inicial e a formacao complementar que fiz ndo é de

maneira nenhuma suficiente para estas situagoes.”. Paralelamente, apuramos alguma
insatisfacdo entre os Professores Titulares, quanto a oferta de formacdo em Educacdo
Especial, no que concerne aos horarios em que proporcionam estas formacdes continuas
e a disponibilidade pessoal que exigem, quando por vezes ja se sentem cansados e
sobrecarregados de trabalho escolar. O P.T.B. foi sucinto e ironizando a resposta a esta
questdo (P18), expressando que “Se houvesse tempo, sim.” , 0 P.T.G. desenvolveu com
maior detalhe a sua comunicacdo face as limitacdes sentidas, expressando:“(...) porque

cada vez temos mais horas a cumprir a Escola (...) .

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P19 (Entrevista Semi-
Estruturada).

Unidade de Registo P19 — Sente necessidade de algum apoio/formagdo na area da Educacéo
(UR) Especial?

P.T.A.: “Sim, quando se tem determinados alunos sim, uma formagdo mais

Unidades de Contelido | especifica de acordo com as caracteristicas dos alunos.”

>

(Vo) P.T.B.: “Depende da necessidade especial que o aluno tenha.’

P.T.C.: “As vezes sim, mas sdo de momento, dependendo dos alunos que

5

tenho naquela altura, com a problematica que eles tém.’

P.T.D.: “Sim, sem duvida isso é muito importante, porque cada vez as
turmas tém mais alunos do ensino especial e n6s temos essa lacuna. N&s os
Professores do regular sentimos essa lacuna, porque ndo temos formacao,
praticamente nenhuma, e como temos os alunos, pronto a maioria dos
alunos sdo do regular, mas nés sentimos essa necessidade com alunos que
tém esses problemas (refere-se a Alunos com NEE’s), problematicas

diferentes.’

P.T.E.: “Sim, sinto.”

P.T.F.: “Sim, gostaria bastante de fazer alguma formacdo a esse nivel, até
para ter alguma bagagem que me permitisse por vezes trabalhar com eles de
uma maneira diferente, ndo é? Porque se calhar se eu tivesse uma

determinada formacao, se calhar aquilo que estaria a pensar hoje fazer com
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eles, se eu tivesse essa informacdo, essa formagédo, eu saberia adequar
melhor as competéncias, 0s objetivos que eu quero trabalhar com eles e a
melhor forma de o0s conseguir, porque teria tido essa formacéo e eu néo tive.
Aliés eu tive formacdo, fiz Licenciatura e quando fiz a Licenciatura na
ESEAD, tinhamos uma cadeira que era com o Professor Jorge, mas agora
ndo me lembro do Gltimo nome dele, que era fantastico, e foi alnica cadeira
que nos tivemos dentro da Educacédo Especial, em que falavamos sobre isso.

Foi a Unica formag&o que eu tive, se é que se pode chamar assim.’

P.T.G.: “Nao.”

P.T.H.: “Sim, sim, sinto bastante. No inicio foi dificil, foi dificil ... deixou-me
muito ansiosa, pronto tive alguma preocupacdo em procurar informacoes,
em ler mais sobre os casos destes meninos, que eu nunca tinha trabalhado
com estas circunstancias. Ja tinha tidos NEE's, mas eram diferentes. Assim,
mesmo Paralisia Cerebral nunca tinha trabalhado, ainda mais com sistemas
alternativos de comunicacdo. Acho que precisei ... que preciso de mais

formacéo, nesse sentido. ”

Tabela 21 — Unidades de Contetdo referentes a Unidade de Registo P19 (Entrevista Semi-Estruturada).

No que diz respeito a Formacdo Continua, no ambito da Educacdo Especial,
apuramos que a maioria dos Professores Titulares (P.T.A., P.T.D., P.T.E., P.T.F. e
P.T.H.) admite sentir necessidade de investir a esse nivel, sobretudo quando acolhem
casos de alunos com NEE s nas suas turmas de ensino regular. Uma pequena minoria de
Professores Titulares (P.T.B e P.T.C.) demonstrou alguma hesitacdo ao manifestar o seu
interesse pessoal em Formacdo Continua, na area da Educacdo Especial, justificando
que a necessidade de investir nesse dominio ocorre em funcéo das problematicas que o0s
seus alunos apresentam, em como das dificuldades sentidas ao trabalhar com esses casos
de NEE's. Apenas um Professor Titular (P.T.G.) expressou ndo pretender investir mais
em Formacdo Continua na area da Educacdo Especial, ja& que possui formacdo

especializada neste dominio.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P20 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P20 — Quando sente necessidades no trabalho com NEE's a que recursos

(UR) recorre?

P.T.A.: “Aos colegas de ano, a técnicos que possam existir na Escola,

Unidades de Contetido | Psicologo, colegas de acordo com as caracteristicas dos alunos. Sobretudo

]

(UC) recursos humanos.’
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P.T.B.: “Ao computador e a Professora de Ensino Especial.”

P.T.C.: “As colegas, sem duvida, as que sdo especializadas nessa area. A
formagdes e a internet, muitas das vezes quando néo sei uma doenca que me

aparece dentro da sala de aula, aos pais.”

P.T.D.: “Aos humanos recorro sempre a colega do ensino especial, que esta
a trabalhar, a dar apoio as criancas em causa. Por vezes também falamos
entre colegas, umas com as outras. Ha colegas que também tém turmas com
criangas do ensino especial, embora que por vezes com problematicas
diferentes ... (breve pausa ) mas também converso com as proprias colegas
do regular e, principalmente, com a colega do ensino especial, a colega
como tem mais formagdo, tem formacdo especializada, sempre da uma
ajuda, quando me pode ajudar nesse sentido, para poder fazer um trabalho

mais adequado tendo em vista a crianga.”

P.T.E.: “A colega de Ensino Especial.”

P.T.F.: “Aos recursos humanos é muito raro, porque ndo ha ... sdo mais
materiaiS 0S recursos que eu procuro, porque € assim ... a nivel de
Auxiliares sdo muito poucas e irdo para 0s casos mais graves que se
encontram cd na Escola, que sdo aqueles meninos que tém mesmo
necessidade de ter uma pessoa sempre com eles, porque ndo conseguem
desempenhar qualquer tarefa se ndo for com uma determinada ajuda. Na
minha sala isso acontece, eles fazem ... tém alguma autonomia, tém
qualidade de vida mesmo assim e alguma autonomia que lhes permite
efetuar os trabalhos por eles mesmos, s6 com a minha ajuda. Agora h&
outros meninos que ndo podem, ndo conseguem fazer isso, precisam que
apanhe a mao, pronto ... a nivel desses aspetos. Eu raramente recorro a
recursos humanos, temos a Professora Irene do apoio do Ensino Especial,
mas sdo muitos alunos na Escola e € s6 ela sézinha. Portanto, s6 em dltimo
caso é que recorro ... mas aconselho-me com ela, é l6gico que sim, quando
acontece qualquer coisa eu vou falar com ela e saber como é que ... como

>

dissemos a bocado, é melhor funcionar em equipa do que sézinhos.’

P.T.G.: “dos recursos que a Escola oferece, uma Professora de Ensino
Especial s6 e, como eu falei ha pouco, a Psicéloga, mas que vem uma vez
por semana para a Escola toda, o que é muito pouco. N&o tive necessidade
de outras terapeutas ... neste momento, mas também h& Terapeuta da Fala,
mas é diminuto ... ndo ha ninguém a tempo inteiro aqui, exceto a do ensino

especial, a Professora do Ensino Especial.”

P.T.H.: “Normalmente a Professora de Ensino Especial, que esta comigo e
trabalho em conjunto, e eventualmente também j& recorri & Terapeuta da

>

Fala, também a Terapeuta de Psicomotricidade, que vem cd a Escola.’

Tabela 22 — Unidades de Contetdo referentes a Unidade de Registo P20 (Entrevista Semi-Estruturada).
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Ao colocar a pergunta (P10), pretendiamos apurar quais 0s recursos na Escola a
que os Professores Titulares atribuem maior relevancia, no trabalho promovido junto
dos alunos com NEE's. Todos os Professores Titulares referiram procurar na Escola,
sobretudo, recursos humanos. Notdmos que todos os Professores Titulares mencionam
sentir necessidade de recorrer aos recursos humanos existentes na Escola, procurando o
auxilio de outros profissionais de educacdo na Escola (colegas de grupo docente,
Professora de Educacdo Especial, Psicdloga, Terapeutas, Assistentes Operacionais). A
Professora de Educacdo Especial é destacada pela maioria dos Professores Titulares
(P.T.B.,P.T.D,P.T.E, P.T.F.,P.T.G. e P.T.H.), devido a sua formacao especializada e
presenca diaria na Escola. N&do obstante, identificamos alguma insatisfagdo quanto aos
recursos humanos disponiveis na Escola. O P.T.G. delarou-nos que a presenca de
recursos humanos é diminuta, pois “(...) a Psicologa ... vem uma vez por semana para a Escola
toda, o que é muito pouco ... ndo ha ninguém a tempo inteiro aqui, exceto a do ensino especial, a
Professora do Ensino Especial.”, € por outro lado o P.T.F. explica que ndo recorre com
maior frequéncia a Professora de Educacdo Especial, porque “... sdo muitos alunos na Escola
e é s6 ela sozinha.”. Ha a destacar que o P.T.C. afirmou recorrer aos pais, encarando-0s
como recursos humanos da Escola, como transcrevemos; “As colegas, sem duvida, as que sdo
especializadas nessa area. A formac0es e a internet, muitas das vezes quando ndo sei uma doenga que me
aparece dentro da sala de aula, aos pais.”. Somente 0 P.T.C. afirmou recorrer a formagdes,
com o propdsito de promover um melhor trabalho junto dos seus alunos com NEE's. No
gue concerne aos recursos materiais, o computador e a internet foram indicados pelo
P.T.B.eP.T.C.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P22 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P22 - Sente necessidade de mais recursos materiais de apoio a prética

(UR) educativa, nesta Escola?

P.T.A.: “Os recursos que existem para ja penso que sdo suficientes, mas se

Unidades de Contelddo | houvessem mais seria melhor.”

B’

(Uo P.T.B.: “Sim, apesar desta Escola apresentar vdrios recursos.’

P.T.C.: “Também, os recursos materiais para certos MeNinos sdo tao
especificos, que sdo muito caros e 0s pais nao tém meios e a escola também

»

ndo, como é o caso de uma cadeira adaptada para um aluno da turma.’

P.T.D.: “Eu acho que sim, temos alguns materiais. Esta Escola é uma escola

nova e ja tem bastantes materiais, mas ... tem a Unidade de Multideficiéncia
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para trabalhar com aqueles casos de criangas com problematicas mais
graves, sim. Ndo é o caso da minha turma, a crianga ndo é da
Multidifeciéncia (Unidade de Multideficiéncia). Mas eu penso que nao serao
tantos apoios como isso, penso que sentimos falta também. Ha muito
material, muito apoio, que por falta de verbas ndo temos na Escola, deveria

’

haver muito mais para nos podermos trabalhar melhor.’

P.T.E.: “Materiais ndo.”

s

P.T.F.: “Materiais penso que ndo, ndo.’

P.T.G.: “Neste momento sim, porque temos a fotocopiadora avariada, ndo
ha impressora, ndo ha recursos, tem sido uma complicacéo ... mas de resto,
ndo. Considero até que somos uns felizardos, peco perdao pelo termo, mas
é, porque estou numa escola nova, que no inicio tivemos muitas dificuldades,
quando viemos para ca inaugura-la, ha quatro anos ... porque ndo havia
nada, mas agora nao ... ja temos uma grande variedade de coisas e sempre
que solicitamos, de uma maneira ou de outra, éramos atendidos ... agora,

]

ultimamente, é que ndo.’

P.T.H.: “N&o, nem tanto, é assim cada menino tem 0S Seus recursos, &
evidente que em determinadas situacdes ... estou-me a lembrar de uma
situacdo basica, em que o J*** tem que ir a casa de banho adaptada e tem
que ter uma cadeira especifica para colocar na sanita, foi a mde que
colocou cé essa cadeira por intermédio da Camara, porque a escola e o
Ministério da Educacdo, infelizmente, apesar de ter uma unidade de
multideficiéncia ndo fornece materiais nenhuns e nés ... nds temos meninos
em outras circunstancias nessa sala que também estdo a utilizar a cadeira
do J***, mas a cadeira para todos os efeitos é do J***, foi a mde que a
disponibilizou. Nao se compreende que numa escola onde haja uma unidade
0 Ministério da Educacdo ndo tenha nenhuma intervencdo a nivel de
recursos. Recursos bésicos, porque sdo recursos basicos, ja ndo estou a

falar de uma cadeira especifica. ”

Tabela 23 — Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P22 (Entrevista Semi-Estruturada).

Pretendiamos compreender a percecdo dos Professores Titulares quanto aos
recursos materiais, de apoio a pratica educativa, disponiveis na Escola. Conseguimos
apurar que maioria dos professores reconhece a existéncia de recursos materiais (P.T.A.,
P.T.B., P.T.D., P.T.E., P.T.F. e P.T.H.) em quantidade suficiente. O P.T.E. e 0 P.T.F.
declaram, sucintamente, que na Escola ndo sentem necessitam de mais recursos

materiais de apoio a pratica educativa.
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Contudo, alguns dos Professores Titulares que confirmaram a presenca de
recursos materiais na Escola (P.T.A., P.T.B., P.T.D., P.T.G. e P.T.H.), reconheceram no
avancar do seu discurso alguma caréncia dos mesmos no desenvolvimento da dua
pratica educativa. Como exemplo, o P.T.A. indicou que “Os recursos que existem para ja
penso que sdo suficientes, mas se houvessem mais seria melhor.” € 0 P.T.D. afirmou “(..) eu penso
que néo serdo tantos apoios como isso, penso que sentimos falta também.”. O P.T.C. elucida que 0s
recursos materiais em falta na Escola, sdo por vezes muito especificos, tal como se Ié:
“(...) os recursos materiais para certos meninos sdo tdo especificos, que sdo muito caros e os pais nao
tém meios e a escola também ndo, como é o caso de uma cadeira adaptada para um aluno da turma.”.
O P.T.D. comentou que “(..) Ha muito material, muito apoio, que por falta de verbas ndo temos na
Escola, deveria haver muito mais para nés podermos trabalhar melhor.”. O P.T.G. referiu também
a falta de recursos materiais basicos, tais como “(..) a fotocopiadora avariada, ndo ha
impressora, ndo hd recursos, tem sido uma complica¢do”, cOadjuvante opinido foi partilhada pelo

P.T.H. “(..) Nao se compreende que numa escola onde haja uma unidade o Ministério da Educagdo
ndo tenha nenhuma intervencdo a nivel de recursos. Recursos basicos, porque sdo recursos basicos, ja

ndo estou a falar de uma cadeira especifica.”

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P26 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P26 - Considera que a Escola defende atitudes e valores positivos face a
(UR) inclusdo das NEE's?

P.T.A.: “Sim, muito positivos.”

Unidades de Conteudo
(Uc)

>

P.T.B.: “Esta Escola ndo, mas a maior parte sim.’

P.T.C.: “Sim, sem duvida.”’

P.T.D.: “Eu acho que sim ... (hesitacdo) como é que eu vou dizer

trabalha, trabalhamos todos nesse sentido, a Escola, as turmas, os colegas
Professores trabalham com a sua turma para haver essa Inclusdo, para que
se faca a Incluséo das criancas de uma forma positiva, que todos se aceitem
uns aos outros e ndo tem havido problemas. Eu acho que a Escola faz esse

>

trabalho, acho que sim, faz sim.’

P.T.E.: “Adinda apresenta, apesar de esta ser uma Escola recente, ainda
apresenta. Por exemplo, se eu agora tivesse um menino em cadeira de
rodas, por acaso estou no R/ch, mas se estivesse no 1.° andar o elevador esta

avariado ha N tempo, para ai ha um ano, um ano e tal.”

P.T.F.: “Sim, sim, acho que sim.”
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P.T.G.: “Sim, considero sim, até porque temos uma Unidade de

Multideficiéncia.”

P.T.H.: “Sim, acho que sim, acho que esta Escola realmente nesse aspeto
(pausa breve) ... eu ja tinha estado numa outra escola onde havia incluséo,
estive la sete anos e havia sempre alunos em inclusdo, ndo havia nenhuma
unidade, mas era uma escola que ... digamos, que tinha a informagao
exterior que incluia meninos com NEE’s, inclusivé com Paralisia Cerebral,
debilidade mental e tudo. Portanto, eu ja tinha mais ou menos a experiéncia,
e tive nessa escola uma menina com NEE, assim mais grave. Entdo, acho
que a experiéncia que eu tive nessa altura, ja me tinha sensibilizado para a

s

situagdo, apesar de eu nunca ter tido assim dois casos tdo graves.’

Tabela 24 — Unidades de Contetdo referentes a Unidade de Registo P26 (Entrevista Semi-Estruturada).

Através da pergunta colocada (P26) averiguAmos que todos os Professores
Titulares percecionam que a Escola defende atitudes e valores positivos face a Inclusao
de alunos com NEE's. Como indica o P.T.D. “(..) trabalhamos todos nesse sentido, a Escola, as
turmas, os colegas Professores trabalham com a sua turma para haver essa Inclusdo, para que se faca a
Inclusdo das criangas de uma forma positiva (...)”. ASSImM, averiguamos consenso nas percecoes
dos Professores Titulares, quanto a pergunta (P26) lancada. Nao obstante, o P.T.E.
refere um ponto importante, que condiciona a Inclusdo de alunos NEE's nas turmas de
ensino regular, aprofundando a questéo de existirem dois pisos no edificio da Escola e
que alunos em cadeiras de rodas ficam limitados na sua presenca em sala de aula com

restantes colegas, dando o exemplo “(..)se eu agora tivesse um menino em cadeira de rodas, por
acaso estou no R/ch, mas se estivesse no 1.° andar o elevador esta avariado ha N tempo, para ai had um
ano, um ano e tal.”. ESte aspeto referido pelo P.T.E. ndo esta diretamente relacionado com

as atitudes e valores, mas constitui uma barreira fisica a Inclusao.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P28 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P28 - Que sugestdes daria a fim de melhorar as préticas inclusivas nesta
(UR) Escola?

P.T.A.: “ E assim, a Escola tem uma Unidade de Multideficiéncia, sempre
Unidades de Contelido | que possivel os alunos NEE's estdo na sala de aula ou deslocam-se a sala,

(UC) assim como quando os alunos ndo se podem deslocar, vai a turma a
Unidade de Multideficiéncia. Em termos de atividades, seja de Natal,

Pascoa, final de ano, visitas de estudo, nés tentamos sempre incluir os

alunos. Se calhar, o que se poderia fazer era mais formacao, de todas as
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pessoas que trabalham com alunos, desde Auxiliares Educativas,
Professores, para se poder desenvolver um melhor trabalho com eles, para
quando ha uma necessidade mais especifica podermos ajuda-ias. ”

P.T.B.: “Como fazia em outras escolas, havia atividades com a CERCISA,
nos iamos 14, eles vinham a Escola também apresentar trabalhos, nés iamos
la apresentar trabalhos. Conviviamos com eles, quando vinham a Escola os
pais da turma também estavam presentes. ”

E.: “Com o envolvimento da comunidade e parcerias.” (observagdo
partilhada).

P.T.B.: “Com os alunos de fora da comunidade educativa aqui da zona, mas

nao era nesta Escola.

P.T.C.: “Ja se fazem tantas, tantas nesta Escola, nem sei o que poderia dizer
mais, para a Inclusdo. Existe sempre alguém que vai as salas com 0s
alunos de Multideficiéncia (Unidade de Multideficiéncia), ha o recurso
humano de apoio. Neste momento, a Unica coisa que falta, na realidade que
tenho dentro da sala de aula, é mesmo a cadeira de rodas adaptada que

]

precisamos.’

P.T.D.: “Estou a pensar (pequena pausa) ... ja fazemos tanto, planificamos
de acordo, trabalhamos em equipa também, qualquer atividade é pensada
para que todos os alunos participem, mesmo 0s que estdo na Unidade de
Miltideficiéncia, incentivamos sempre a participacdo, mesmo em visitas de
estudo. N&s fazemos isso em todas as atividades da Escola, todas, dentro e

fora da Escola.”

P.T.E.: “Sim, mais apoio pedagdgico de Professores do Especial e de alguns
técnicos. Por exemplo, eu no colégio, o que eu noto, la esta, por isso é que
eu dizia, que isso dos meninos serem integrados no regular, tem vantagens e
desvantagens. E um bocado relativo, porque nesses colégios (refere-se a
colégios restritos a Educacdo Especial) por exemplo, ha sempre,
permanentemente, um Psicélogo, um Terapeuta de Fala, um Terapeuta
Ocupacional, ha Fisioterapeuta ou Terapeuta de Psicomotricidade. Eu acho
que, j& que 0s meninos estao integrados no regular, entdo deveriam ter esse
tipo de acompanhamento, que ndo tém, porque s nos colégios de Ensino
Especial, e neste caso aqueles que sdo subsidiados pela Segurancga Social e
que j& estdo a acabar, jA& nem ha esses apoios, portanto SO nos

]

particulares.’

P.T.F.: “O que falamos a bocado, que foi um maior numero de Auxiliares,
que pudessem prestar algum tipo de ajuda. Penso que é fundamental
tambem, porque quando temos algum problema a nivel de sala é importante

que elas estejam em numero suficiente na Escola, para que permita que

alguma va a uma sala e se mantenha por algum motivo. Oos recursos
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materiais aqui na Escola, eu penso que ndo € o caso, penso que ha os
recursos necessarios, até porque temos a Unidade de Multideficiéncia e 14,
pronto, eles tém o que é necessario. Penso que basicamente € isso, a nivel de
Escola e isso que eu sinto...e é as Formagaes, pronto.”

E.. “Formagoes, como assim?” (questionou-se em funcdo da Ultima
indicacdo de P.T.F.)

P.T.F.: “Formagdo a nivel geral, na Escola faz-se isso, faz-se sempre que
haja necessidade. Falando do caso em concreto da minha aluna, que ela tem
ataques epiléticos e teve um na sexta-feira passada e verificou-se que ... eu
ja ca ndo estava, porque foi na altura das Atividades (refere-se a Atividades
de Enriquecimento Curricular) ... e o que se verificou é que as Auxiliares
ainda continuam a nao estar preparadas para este tipo de situacoes. Ja foi
feita ... era ai que eu queria chegar ... ja foi feita uma formacao, penso que
foi a Professora Irene e a mae também, que veio ca falar com as Auxiliares
como é que deviam atuar quando a D****** tivesse 0 ataque, SO que eu
acho que as pessoas ndo estdo preparadas para este tipo de situacoes, e é
uma situacdo que choca. Elas estdo habituadas a ver uma menina numa
determinada maneira e depois veem-na noutra, sentem-se mal, e acho que
tem que haver aqui uma maior sensibilizacdo para este tipo de situacGes,
porque é assim ... € um caso que poderia estar apenas uma Auxiliar no
momento, poderia acontecer. Esta menina, poderia a Atividade ter acabado,
e ela estar a espera da mae, ao portao, e ter a Auxiliar s6 com ela e teria de
ser feito o tratamento adequado ... e ndo havia ca panico, nao havia nada,
tinha-se de atuar. Tem de se esquecer 0 panico nestas alturas, ndo €? Eu
penso que ha essas formacdes, sempre que seja necessario, ha ... estou-me a
lembrar de outra menina, de outra colega dentro da Escola, que também
veio uma Enfermeira informar como é que deveriam fazer, portanto penso
que esse tipo de formacdo aqui na Escola ha. Penso que fora da Escola essa
formacgdo deveria ser feita, sobre NEE’s, sobre como trabalhar com estes
meninos, sobre como fazer, no fundo, que as suas vidas sejam mais
agradaveis, ndo é? Porque é assim, um menino com NEE's que vem para
uma sala e que estd aqui, num dia em que ndo consegue trabalhar aquilo
que a Professora tem, se a Professora ndo tem formac&o suficiente ou bom
senso, porque o bom senso também é muito importante com estas criangas,

entdo ndo se consegue ajustar as atividades. Tem que funcionar isso tudo.”

P.T.G.: “Para ja deveria solucionar-se o problema do elevador, que é uma
grande barreira, neste momento ... € que ndo € por ma vontade, mas a aluna
j& é crescida e é mpossivel leva-la pelas escadas, a problemética dela ndo
permite. Agora outras atividades...n6s vamos tendo o cuidado de planificar

>

em conjunto, de escolher momentos em que possamos estar todos juntos.’
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P.T.H.: “Sim, apesar de n6s na Escola termos realmente atividades, em que
0s meninos em inclusdo participam, penso que especialmente 0s meninos
Unidade de Multideficiéncia deviam ter mais intervencdo nas atividades com
as restantes turmas. Porque quando os meninos estdo em inclusdo numa
turma, quando os meninos estdo na unidade e vém a sala de aula, ¢ evidente
que estamos a fazer inclusdo e que isso é uma atividade, mas é uma
atividade de sala, ndo é? Acho que a nivel da escola, aquelas atividades
gerais de escola deviamos proporcionar mais atividades em que 0s meninos
da unidade estivessem também envolvidos. As vezes penso que eles estdo um
bocadinho ... apesar de virem as salas, é uma situagdo um bocadinho
individualizada, ndo é uma situacdo geral. Apesar de eles irem conosco a
um espetaculo de danca, apesar de eles fazerem algum passeio final
conosco, acho que deviamos proporcionar mais atividades em que eles
(alunos com NEE’s) tivessem envolvidos, ali naquele momento, saissem
conosco mais, fizessem mais coisas conosco ... acho que ndo é suficiente

aquilo que ha.”

Tabela 25 — Unidades de Contetdo referentes a Unidade de Registo P28 (Entrevista Semi-Estruturada).

Solicitdmos sugestdes de melhoria as Praticas Inclusivas desenvolvidas na
Escola, com a pergunta apresentada (P28) na Tabela 25. O P.T.A. e 0 P.T.F. consideram
que se deveriam promover mais ac¢Oes de formacdo no dominio da Educacdo Especial,
orientadas para as Assistentes Operacionais, por forma a que estas profissionais da
educacdo conseguissem prestar apoio aos Professores Titulares, junto de alunos com
NEE's. O P.T.F. mencionou a necessidade de aumentar o numero de Assistentes
Operacionais na Escola, visando melhorar as condi¢des de pratica educativa em sala de
aula. O P.T.E. considera necessario o recrutamento de mais Professores de Educacao
Especial e Técnicos Especializados, com o intuito de melhorar as Préticas Inclusivas na

Escola, transcrevemos: “(..) mais apoio pedagégico de Professores do Especial e de alguns

>

técnicos.’

O P.T.B. avancou com a ideia de se incentivar uma maior convivéncia com
outras instituicGes da comunidade, nomeadamente a CERCISA, envolvendo também os
pais de cada turma de ensino regular da Escola. O P.T.B. queixou-se que “Aqui a atividade
de Inclusdo que existe é eles vdo as salas, eles estdo na Multidifeficiéncia (Unidade de
Multideficiéncia) (...) Inclusio s6 mesmo em termos de trabalho de grupo, passeios, de outra maneira
é complicado.” O P.T.H. também referiu ideia semelhante a do P.T.B., explicitando que
seria desejavel “(..) ter mais intervencdo nas atividades com as restantes turmas.(...) acho que

deviamos proporcionar mais atividades em que eles (alunos com NEE's) tivessem envolvidos (...)".
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No caso do P.T.G. é referida a necessidade de solucionar o problema do
elevador avariado, na Escola, que na sua opinido constitui uma barreira & Inclusdo de
alunos com NEE's na vivéncia do quotidiano escolar da turma de ensino regular,

sobretudo quando se refere a salas no 1.° andar do edificio.

Por fim, tanto o P.T.C. como o P.T.D. partilham a ideia de que j& se faz muito
pela Inclusdo na Escola, todavia o P.T.C. refere que na sua turma de Ensino Regular ha
um aluno que precisa de uma cadeira de rodas adaptada, a qual tem um custo
dispendioso, e em que os pais dessa crianca ndo possuem forma de a adquirir, sem ajuda

financeira externa.
Dimensdes de Praticas Inclusivas com a Familia

Uma das pedras basilares da Escola Inclusiva é exatamente a aproximacao e
colaboracdo com a Familia, por forma a que ambas as partes possam impulsionar o
pleno desenvolvimento das suas criangas. Prentendemos compreender as opinides dos
Professores Titulares quanto ao contributo e participacdo da Familia, face a Incluséo de

alunos com NEE's na Escola de Ensino Regular.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P24 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P24 - Verifica interesse por parte das familias relativamente as

(UR) aprendizagens dos seus educandos?

P.T.A.: “Sim.”

Unidades de Conteudo
(Uc)

>

P.T.B.: “Sim, sempre.’

P.T.C.: “Sim, muito, nas aprendizagens sim, em alguns casos. Noutros vé-se
também que as familias tém necessidade que os filhos ndo percam as
faculdades que j& adquiriram, em algumas problematicas que existem a

nivel Motor e Cognitivo, mas sobretudo Motor.”

P.T.D.: “Numa forma geral, sim. Na minha turma constato que de facto os
pais estdo bastante interessados nas aprendizagens, em colaborar nos
trabalhos de casa com as criangas, a nivel da leitura uma vez que é um 2.°
ano, o ano passado foi o0 1.° ano, precisam de praticar a leitura, a escrita.
Tém-me apoiado sempre, desde o ano passado, tém-me apoiado bastante.
De um forma geral, todos os pais, 0s alunos trazem sempre o0s trabalhos de
casa feitos e, quando ndo trazem, raramente isso acontece, vem um

recadinho do pai ou da mée a dizer porqué (porque esteve doente ou porque
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foi a uns anos), mas isso raramente acontece. Os pais apoiam-me nesse
sentido, nesse aspeto colaboram comigo, apoiam-me no comportamento

>

como nas aprendizagens, tudo o que pedir, sim, sempre.’

P.T.E.: “Algum, ndo muito, ja tive pais mais interessados do que estes.”

P.T.F.: “Sim, muito. Sio pais e encarregados de educagdo muito
participativos, muito interessados, que procuram sempre as melhores
estratégias, falam comigo, nas reunidoes séo muito participativos, apoiam a
Professora no que for necessario, 0 que quer que seja para 0 bem — estar
dos filhos ... até as vezes para moderar determinados comportamentos que
eles tém e que sabem que estdo a acontecer. S0 muito prestaveis, alids eu
entendo a Escola assim, ndo é? Uma relacéo entre Casa e Escola deve ser o
melhor que pode haver, porque é assim, eles ndo estéo isolados, ndo é? Eu
ndo o0sso dizer uma coisa na Escola e depois vao para Casa e os pais fazem
outra. Tem que haver uma comunicagdo entre o pai e o professor, isso é
fundamental. Quando nao existe essa comunicac¢éo entre o pai e o professor,
acontece muitas vezes o qué? .. Acontece que 0 menino tem muitas
dificuldades, o menino ndo entende, ndo ha comunicacdo, ndo é?Muitos
pais, eu ndo tenho esse problema, mas muitos pais ainda né&o
compreenderam isso. Acho que isso € fundamental, haver um interesse da
parte do pai e da mae, ir ver a mochila, ver se 0 menino fez, se 0 menino ndo
fez, falar ... e alguns pais eu sei que por falta de tempo, por falta de ndo sei

0 qué, ndo o fazem, mas é fundamental.”

P.T.G.: “E assim ... posso dizer que tenho de tudo um pouco. A grande parte
sim, interessa-se, sempre que foi solicitada qualquer tipo de ajuda, de
interacdo com a escola em atividades e ao longo destes quatro anos foram
varias. Sempre foram bem recebidas essas propostas que eu fiz e sempre tive
participacdo dos pais, embora por vezes, diariamente, eles esquecem um
bocadinho, por diversas razoes ... porque a cabega esta muito preocupada
com outras coisas nesse momento, porque tém os horarios de trabalho muito
diferenciados, mas alguns precisavam de um apoio maior em casa. Do
género, nem ver o que vai na mochila e as vezes, ainda, ha 14 pées de trés,
quatro, cinco dias ... e é lixo. Em relacdo aos trabalhos de casa, eu também
ndo mando sistematicamente, mando quando penso que h& necessidade de
eles consolidarem, também para adquirirem habitos de trabalho e de tudo,
mas tento ndo sobrecarregar muito. Normalmente sim, eles s@o feitos, nem
sempre vém corrigidos. Ultimamente tém sido vistos mais pela parte dos
pais, também porque tem havido maior solicitacdo da minha parte, nesse
sentido ... porque é assim, o tempo que me sobra em sala de aula é muito
pouco e eu tenho que diversificar muito e depois ndo consigo chegar a todo
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o lado, que é mesmo assim.”

P.T.H.: “Sim, sim, muito evidente, até mesmo em relagdo aos meninos com
NEE’s. Sempre que temos uma reunido, no final de cada periodo a reunido
de avaliagdo do periodo anterior e claro que dou informacgao das atividades
que fizemos, quais séo os resultados que conseguimos, isto a nivel gral, ndo
particularizando ... mas acho que os meus pais, 0s pais dos meus alunos sdo
muito interessados e até exigentes, em relacdo as aprendizagens dos

educandos.”

Tabela 26 — Unidades de Contetdo referentes a Unidade de Registo P24 (Entrevista Semi-Estruturada).

No parecer da maioria dos Professores Titulares (P.T.A., P.T.B., P.T.C., P.T.D.,
P.T.F. e P.T.H) os pais revelam-se interessados no desenvolvimento e
acompanhamento das aprendizagens dos seus educandos, pelo que se estabelecem
relagcbes de cooperacdo entre Escola — Familia. O P.T.G. constata que tem pais mais
participativos e interessados do que outros, todavia a maioria mostra-se interessada e
cooperante no que se refere as aprendizagens dos seus educandos. Somente o P.T.E.
indicou que ja havia tido experiéncias mais gratificantes com pais, tal como

1l

transcrevemos: “Adlgum, ndo muito, ja tive pais mais interessados do que estes.’

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P25 (Entrevista Semi-

Estruturada).

Unidade de Registo P25 — Considera importante a participacdo dos Encarregados de Educacgéo

(UR) nas atividades de socializac&o promovidas na Escola?

P.T.A.: “Sim, muito importante. A Escola s6 existe se houver um apoio e

5

Unidades de Contelido | colaboragéo de Escola — Familia.’
(Uo) P.T.B.: “Por vezes.”

P.T.C.: “Considero muito importante que as escolas e as familias estejam
em comunh&o, em tudo, no processo de socializagéo, nas aprendizagens, em
tudo. Acho que cada vez mais os pais tém de estar envolvidos na educacéo

dos seus filhos.”

P.T.D.: “Eu acho que sim, acho que é muito importante, por os pais a
envolverem-se cada vez mais na Escola, que muitas vezes os pais tém essa
dificuldade ou nés temos essa dificuldade, mas nds envolvemos cada vez
mais 0s pais na Escola e na educacéo. Acho que sim que os chamamos a

Escola.’

P.T.E.: “Sim.”

P.T.F.: “Sim, sim, muito também, que eles vejam aquilo que s filhos fazem,
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ndo é? Que venham ca ver, acho que é importante. ”

P.T.G.: “Sim, para mim é fundamental, a Escola trabalhar em parceria com
a Familia e a Familia em parceria com a Escola. Se ndo houver esse
trabalho de parceria, o nosso trabalho fica quase impossivel de acontecer,
devido as muitas dificuldades que temos, como ja disse ... estou-me a repetir,
mas penso que € muito importante, perante a falta de recursos humanos nas

escolas, hoje em dia.””

P.T.H.: “ Sim, claro, acho. Acho que é fundamental a participacdo dos
encarregados de educacdo, acho que deveria haver até mais participacéo,
as vezes ndo se consegue porque os prorpios encarregados de educacgéo
dizem que néo tém disponibilidade ou ndo conseguem vir, ndo é? Mas acho
fundamental, acho que deveriamos ter mais atividade, em que envolvessemos

>

0S encarregados de educagdo na vida da Escola.’

Tabela 27 — Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P25 (Entrevista Semi-Estruturada).

Pretendeu-se averiguar, através da pergunta (P25), como os Professores Titulares
encaram a participagdo dos Encarregados de Educagdo nas atividades de socializagao
promovidas na Escola. Apuramos que apenas o P.T.B. demonstra alguma reserva
quanto a participacdo dos Encarregados de Educacdo nas atividades de socializacédo
desenvolvidas pela Escola, todos os restantes Professores Titulares expressaram
valorizar o seu envolvimento e colaboracdo. O P.T.B. comentou que essa participacédo €
desejavel, apenas, “Por vezes.”, enquanto que a maioria dos Professores Titulares
entrevistados elevam os beneficios da aproximacéo e envolvimento dos Encarregados
de Educacdo, na vida escolar dos educandos, como exemplo colocamos aqui um excerto

do testemunho do P.T.G.: “Sim, para mim é fundamental, a Escola trabalhar em parceria com a

s

Familia e a Familia em parceria com a Escola.’

Dimensoes de Praticas Inclusivas com Parcerias na Comunidade

As parcerias estabelecidas entre a Escola e a Comunidade assumem grande
relevancia na Inclusdo de alunos com NEE's no ensino regular, no sentido de suportar e
ultrapassar todas as limitagdes identificadas nestas criancas, sem prejudicar a sua
participacdo ou socializacdo em atividades do quotidiano escolar. Mediante a reviséo de
literatura efetuada, pensamos que a colaboracdo de servicos especializados da
comunidade podem contribuir para o sucesso educativo de alunos com NEE's. As

Parcerias na Comunidade sdo encaradas como uma mais valia na Inclusio de alunos
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com NEE's, pelo que indagamos os Professores Titulares relativamente a esta

dimensao.

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P21 (Entrevista Semi-
Estruturada).

Unidade de Registo P21- Cré ser necessario mais apoio de técnicos ou profissionais de
(UR) educacdo (Professores de Educacdo Especial, Psicélogos, Assistentes
Operacionais), por forma a melhorar a inclusdo de todos os alunos da

Escola?

s

P.T.A.: “Sim, nos precisamos de mais técnicos.’

Unidades de Contetido PTB.- “Sim.”
(Uc)

P.T.C.: “Sim, sem duvida, cada vez ha menos pessoal especializado na

]

Escola.’

P.T.D.: “Sim, isso é imprescindivel. Eu acho que nos temos muita falta de
apoio, portanto de técnicos, de recursos humanos, neste caso — Professores
do Ensino Especial, de outros técnicos, Psicologos, Terapeutas da Fala. Eu
acho que ha uma lacuna, sente-se a falta desses técnicos e de professores,
deviamos ter muito mais. Cada vez hd mais alunos com NEE's e estdo
integrados nas turmas, cada vém mais para as turmas do regular, e eu acho
gue cada vez também ha menos apoios no ensino especial e de técnicos, fica
muito a cargo do Professor Titular. N6s temos, estou a falar em nés os
Professores, mas eu tenho muitas dificuldades, por vezes, em trabalhar com
certas problematicas, em contexto de sala de aula. Depois as turmas tém um
numero elevado de alunos, séo grandes, bastante heterogéneas, e 0s apoios

s&o muito diminutos, reduzidos, nota-se que falta muito essa parte também.”

>

P.T.E.: “Sim, isso era o que devia haver.’

P.T.F.: “Isso sem davida nenhuma, ja que falam tanto na inclusdo, mas
acho que as pessoas deveriam vir ao terreno e ndo ficar numa secretaria a
dizer que a inclusdo é muito bonita, a incluséo é fantastica porque convivem
com as diferencas. Eu acho isso fantastico, muito bom, mas o problema
maior é que isso é muito bonito na teoria, porque na pratica as dificuldades
sdo muitas. As dificuldades sdo maiores para eles e para nos trabalharmos

>

com eles, mas temos de pensar primeiro neles.’

P.T.G.: “Sim, é fundamental (breve pausa) ... € uma grande mais valia que
nos tinhamos e temos vindo a perder, cada vez mais e cada vez a oferta que
temos é menor ... oferta entre aspas, € l6gico, estamos a falar de pessoas ...

mas estd a ser muito escasso, muito diminuto e quase como um fazer de
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conta, porque ndo se consegue. Eu entendo, também, a posicao das colegas
e das terapeutas, que mesmo que tenham muita vontade e que sejam muito
esforcadas, ndo conseguem fazer tudo o que poderiam fazer em termos de
qualidade de educacéo, porque ndo da ... ndo é com um bocadinho, dois
bocadinhos, durante uma semana, isto no ensino especial, que se consegue

combater dificuldades enormes, ndo é!”

P.T.H.: “Sim, eu penso que cada vez mais, apesar de se fazer a inclusdo e de
se alegar que temos Escolas Inclusivas, infelizmente o ndmero de técnicos
foi decrescendo ao longo do tempo. O que quer dizer que em vez de
estarmos mais apoiados e de termos 0s recursos necessarios, cada vez temos
menores recursos. Portanto, penso que até mesmo o fato de nds termos
alguns técnicos e de eles verem reduzido o nimero de horas, que eles tém
para cada crianga, como aconteceu este ano ... acho dificulta muito o
trabalho com estes meninos. Mesmo nas circunstancias em que nés nos
encontramos nesta escola, em que temos uma sala de multideficiéncia, ndo é
... 8 mesmo as colegas tém muita dificuldade, porque viram reduzidos os
nimeros de técnicos e tém todos 0s anos 0 mesmo problema que nés tivemos
aqui na sala de aula com a auxiliar de acdo educativa que pedimos para o
Jx** prx*x o que todos os anos temos uma diferente, inclusivé o J***
P**** no ano passado teve seis diferentes, ao longo do ano, especialmente
no 1° periodo. Portanto foi sé a partir do 2.° Periodo que tivemos uma
pessoa permanentemente e que ficou conosco até o final do ano ... é muito

dificil trabalhar assim.”

Tabela 28 — Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P21 (Entrevista Semi-Estruturada).

De acordo com o parecer dos entrevistados, todos partilham (P.T.A., P.T.B.,
P.T.C,P.T.D.P.T.E, P.T.F.,,P.T.G. e P.T.H.) da percecdo de que é indispensavel haver
um maior apoio de técnicos e profissionais de educacdo na Escola. O P.T.E. referiu “(..)
Que isso era o que devia haver.”, S€Nd0 essa opinido expressa, igualmente, pelo P.T.F. “Isso
sem divida nenhuma, ja que falam tanto em Inclusdo”. O P.T.H. salienta, inclusivamente, que
sem um maior nimero de técnicos e profissionais de educacdo a colaborar na Escola se
torna dificil implementar os principios e fundamentos da Educacéo Inclusiva, tal como
se lé : “(..) apesar de se fazer a Inclusdo e de se alegar que temos Escolas Inclusivas, infelizmente o
numero de técnicos foi decrescendo ao longo do tempo (...) cada vez temos menos recursos.”. O P.T.C.
corrobora a percecdo expressa pelo P.T.H., ao afirmar que “(..) cada vez ha menos pessoal
especializado na Escola.”. ESta caréncia de maiores apoios, no ambito de recursos humanos,
é até classificado de “imprescindivel” pelo P.T.D., e de “fundamental” pelo P.T.G., por

forma a melhorar a Inclusdo de todos os alunos da Escola. O P.T.A. alegou a
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necessidade de existirem mais técnicos na Escola, também o P.T.D. nos indicou as

lacunas sentidas no ambito dos recursos humanos: “(..) neste caso — Professores de Ensino

Especial, de outros técnicos, Psicologo, Terapeutas da Fala (...)".

Unidades de Conteudo referentes a Unidade de Registo P27 (Entrevista Semi-
Estruturada).

Unidade de Registo P27 — Na sua opinido a Escola apresenta barreiras fisicas face a Inclusdo das
(UR) NEE’s?

P.T.A.: “Sim, barreiras fisicas apresenta. A maneira como a Escola estd
Unidades de Conteido | construida tem um elevador, é um bloco de 1.° Ciclo com R/ch e 1.° andar, o
(Uc elevador ndo esta a funcionar e estes alunos néo se conseguem deslocar la
acima, sobretudo em cadeira de rodas, e € uma barreira. Ha algumas coisas
mal construidas, a nivel de recreio, para alunos com NEE's, mas podem vir

a ser melhoradas.’

P.T.B.: “Sempre.”

P.T.C.: “Em algumas escolas sim, os edificios ndo estdo preparados para
...(breve pausa) nesta ndo. Esta Escola é nova, é recente, esta equipada
como deve de ser.”

E.: “Tem duas entradas por sala.” (comentario de observacdo a sala de aula,
local onde se procedeu a entrevista).

P.T.C.: (prossegue-se discurso, com rapidez) “Tem também as portas, nem
todas as salas tém duas entradas, mas onde estdo os meninos (referindo-se a
Alunos com NEE's) tém de ter. Tem as rampas, depois tem portas de
emergéncia. Sem dlvida esta preparada para isso, também tem quatro anos

de existéncia. ”

P.T.D.: “E assim, nés temos dois pisos, mas temos também elevador. OSs
alunos, normalmente, com problemas de mobilidade estdo nas salas de
baixo, porque nés apesar de termos elevador, o elevador avaria muitas
vezes, neste momento estd avariado e de facto esses alunos nunca poderiam
estar nas salas de cima, porque se ndo havia o problema do elevador. Mas
como essas criancas estdo sempre nas salas de baixo, tem-se esse cuidado, a
Unidade de Multideficiéncia também é no R/ch. Ha algumas barreiras no
sentido de haver escadas, como temos elevador, penso que ha sempre
barreiras. Nesse sentido, podera haver ... embora que esta Escola seja nova,
e j& houve essa preocupacao, puseram o elevador. Mas vamos imaginar que
h& cinco meninos ou mais com cadeiras de rodas, aqui temos trés ou quatro,
para jé nas salas do 1.° Ciclo. Mas se houver mais um ja ndo h4 salas que
cheguem, suficientes 14 em baixo, teriam de vir para as salas de cima,

quando o elevador estd avariado como se resolveria? Temos a porta de
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emergéncia, eu sei, poderdo vir por aquele lado. Mas eu penso que ha
sempre algumas barreiras, apesar de a Escola ser nova, eja se ter pensado
nisso, neste caso, e ja foi feita de acordo, tem rampas. Mais a nivel de
escadas, como tem dois pisos, se houvessem muitos meninos de cadeiras,
que ja ha alguns, a entrar para o 1.° Ciclo e ndo houvessem salas
suficientes, 1& em baixo, que sdo quatro, quatro apenas, como é que se faria
com a questdo do elevador avariado. Mais uma vez o factor econémico a
prevalecer digamos, porque € tudo por uma questdo econémica, a maioria
das questdes sim. N&o h& dinheiro para isto, ndo ha dinheiro para aquilo,
para arranjar o elevador, sei la ... arranjar material que é necessario a nivel
de apoio pedagdgico e outras questfes. Depois a parte humana também, a
nivel de recursos humanos também, precisamos de mais Professores de
Apoio Educativo, Apoio do Ensino Especial, com tantos casos de criangas
NEE’s que temos integradas nas turmas, notamos isso ... e técnicos também,
ndo temos técnicos suficientes.”

P.T.E.: “Sim.”

P.T.F.: “Ndo, penso que ndo, acho que ¢ uma Escola nova ... esta Escola
em si ndo, porque é nova, temos elevador, temos essas condicGes todas, mas
eu penso que deve haver muitas escolas que ndo estdo minimamente
preparadas para ter criangcas com algumas necessidades educativas, como

]

nos vemos as vezes.’

P.T.G.: “Fu penso que ndo, esta Escola como referi ha pouco é nova, tem
todas as rampas e portas adequadas, inclusivé instalagfes sanitarias. A
Unica coisa, neste momento, que falta é o elevador, porque esta Escola é s6
de dois pisos, mas tinha elevador por isso mesmo, para 0s meninos das salas
na unidade poderem ir a sala de aula em que estavam inseridos. Neste
momento, acontece comigo, tenho uma aluna da Unidade (Unidade de
Multideficiéncia) que ndo pode ir a sala, porque a sala da unidade esta no
R/ch e a minha sala esta no 1° andar. Desde que no ano passado houve uma
trovoada aqui, fortissima, o elevador queimou e ndo tivemos mais elevador.
Portanto, deixou de haver essa interacéo dela ir a turma, temos interagido
SO com os proprios alunos, colegas, vao interagir muito com ela nas horas
de intervalos e, esporadicamente, quando vimos fazer atividades ludicas e
ndo so ... estou-me a lembrar de Expressdo Musical, no polivalente, ela
também esté integrada e adora participar e vé-se que fica feliz, no meio das

]

outras criangas.’

P.T.H.: “Nao, ndo, acho que a Escola esta bem adaptada, em termos de

>

recursos e em termos de estrutura e de espago, para estes meninos.” -
(refere-se a Alunos com NEE’s).

Tabela 29 — Unidades de Contetdo referentes a Unidade de Registo P27 (Entrevista Semi-Estruturada).
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Com as informacdes apuradas (UC — P27) percebemos que ndo hé consenso de
opinibes quanto a presenca de barreiras fisicas na Escola. No grupo dos Professores
Titulares entrevistados, uns afirmam (P.T.A., P.T.B., P.T.D. e P.T.E.) que a Escola
apresenta barreiras fisicas, suportando esta ideia com afirmacdes semelhantes as do

P.T.A., que evidenciamos: “4 maneira como a Escola estd construida tem um elevador, é um bloco

de 1.° Ciclo com R/ch e 1.° andar, o elevador ndo esta a funcionar e estes alunos ndo se conseguem

deslocar 1a acima, sobretudo em cadeira de rodas, e é uma barreira. Ha algumas coisas mal construidas,

a nivel de recreio, para alunos com NEE's, mas podem vir a ser melhoradas.”. A propria resposta do
P.T.D. revela-nos que ha a preocupacdo na Escola de atribuir salas no r/ch, aos alunos

com mobilidade reduzida ou condicionada, tal como se Ié: “Os alunos, normalmente, com

problemas de mobilidade estdo nas salas de baixo, porque nés apesar de termos elevador, o elevador
avaria muitas vezes, neste momento esta avariado e de facto esses alunos nunca poderiam estar nas salas

de cima, porque se ndo havia o problema do elevador. Mas como essas criancas estdo sempre nas salas

de baixo, tem-se esse cuidado, a Unidade de Multideficiéncia também é no R/ch.”. EM suma, nem
todos os Professores Titulares encaram o elevador avariado ou o piso do recreio (que
possui pisos com diferentes niveis e alguns socalcos) como barreiras fisicas estruturais
do edificio escolar, sendo possivel soluciond-los ou contornd-los. O P.T.G,,
inicialmente, ndo afirmou a existéncia de barreiras fisicas, no decorrer do seu discurso
referiu a presenca de algumas na Escola, as quais afetam diretamente a Inclusdo de uma

aluna com NEE's, na sua turma de Ensino Regular, como transcrevemos: “A dnica coisa,

neste momento, que falta é o elevador, porque esta Escola é s6 de dois pisos, mas tinha elevador por isso
mesmo, para 0s meninos das salas na unidade poderem ir a sala de aula em que estavam inseridos. Neste
momento, acontece comigo, tenho uma aluna da Unidade (Unidade de Multideficiéncia) que néo pode ir

a sala, porque a sala da unidade esta no R/ch e a minha sala esta no 1° andar. ”

Registamos Professores Titulares (P.T.C., P.T.F. e P.T.H) a declarararem néo
detetar barreiras fisicas na Escola, justificando esta percecdo com consideracoes
semelhantes as do P.T.C.: “Em algumas escolas sim, os edificios ndo estdo preparados para

...(breve pausa) nesta ndo. Esta Escola é nova, é recente, esta equipada como deve de ser.” € “Tem

também as portas, nem todas as salas tém duas entradas, mas onde estdo os meninos (referindo-se a

Alunos com NEE's) tém de ter. Tem as rampas, depois tem portas de emergéncia. Sem duvida esta

preparada para isso, também tem quatro anos de existéncia. ”. Pudémos averiguar que esta Escola
apresenta algumas barreiras fisicas, no entanto a sua construcdo teve em atencdo
exigéncias de acessibilidade e apoio a mobilidade, como referidas no discurso do
P.T.C..
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Discusséo de acordo com os Objetivos Formulados

“... Inclusdo é uma consciéncia de comunidade, uma

aceitacdo das diferencas e uma co-responsabilizacao,

]

para obviar as necessidades de outros...’

Stainback e Stainback, 1990

Neste ponto introduzimos a discussdo das informagdes apuradas através do
questionério e da entrevista, de acordo com os objetivos formulados. O Objetivo Geral
tracado, neste estudo, consistiu em Compreender as PercecBes da Préatica Inclusiva
dos Professores Titulares do E.B. do 1.° Ciclo, face a Inclusdo de Alunos NEE's. Os
Objetivos Especificos estdo correlacionados com Objetivo Geral, foram delineados em
sua funcdo. Seguidamente, passamos a discutir os resultados obtidos, contemplando
cada um dos Objetivos Especificos propostos.

e Averiguar quais as Praticas Inclusivas aplicadas e desenvolvidas.

No que concerne as Praticas Inclusivas aplicadas e desenvolvidas, averiguamos
que todos os Professores Titulares da Escola de E.B. do 1.° Ciclo da Quinta dos
Franceses (Seixal) planificam anualmente, mensalmente e semanalmente, atendendo as
necessidades de aprendizagem de todos os alunos da Turma. Confirmamos que o grupo
de docentes inquirido se mostra sensivel a necessidade de planificar de acordo com a
problematica de alunos com NEE's, que acolhem nas suas Turmas. Ao planificar, todos
os docentes afirmaram atender as necessidades de aprendizagem de cada aluno da
Turma, com o proposito de garantir o seu sucesso (Gréfico 5, 6, 7, 8 e 9). Em relacéo a
pratica de planificacdo, ensino e avaliacdo cooperativa, compreendemos que 0S
Professores Titulares promovem estas atividades, sempre ou com muita frequéncia, na
Escola (Grafico 17). VerificAmos que nem todos os Professores Titulares consideram
que os Professores de Educacdo Especial colaboram sempre ou com muita frequéncia na
tarefa de planificacdo, pois registamos um docente a afirmar que isso raramente sucedia
(Gréfico 18). Néao obstante, a grande maioria dos Professores Titulares participantes
neste estudo é da opinido que os conhecimentos especializados dos Professores de
Educacdo Especial sdo, sempre ou com muita frequéncia, aproveitados (Grafico 19),

apesar de se registar um docente que optou por ndo responder a esta pergunta.
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Averigudmos que os Professores Titulares, por norma, s&o informados
atempadamente pelos seus superiores hierarquicos (Coordenacdo de Agrupamento e de
Escola), dos casos de alunos com NEE's a incluir em cada turma (Tabela 14).
Compreendemos que a diferenciacdo pedagdgica entre alunos ndo é encarada pela
totalidade dos Professores Titulares como uma estratégia para o ensino e aprendizagem,
na turma (Grafico 12). A partir das respostas proporcionadas no questionario aplicado
detetdmos que esta pratica ndo estd completamente instalada, enquanto estratégia de
trabalho em sala de aula/turma (dois Professores Titulares assinalaram sempre, cinco
com muita frequéncia e um que raramente). No entanto, nas respostas aferidas em
entrevista (Tabela 12), obtivémos que todos os Professores Titulares aplicam a
diferenciacdo pedagogica, tal como foi comunicado pelo P.T.A.: “Sim, tento sempre ver qual
o nivel de aprendizagem dos alunos e adapto o trabalho a esse nivel.”. TOd0S 0S Professores
Titulares implementam adequac6es no curriculo, sendo uma pratica uniforme na Escola
(Tabela 13). Apenas os Professores Titulares a lecionar o 1.° ano de escolaridade
informaram néo efetuar Adequacdes Curriculares, pois ndo sdo ainda aplicaveis. Quanto
a aprendizagem colaborativa, entre alunos da turma, compreendemos que € uma pratica
com maior adeséo e utilizacdo, por parte de todos os Professores Titulares inquiridos
(Gréfico 13). Relativamente a pratica de trabalho a pares e em pequenos grupos na
turma, compreendemos que todos os Professores Titulares a promovem (Gréafico 14).
Na globalidade, os Professores Titulares inquiridos julgam desenvolver estratégias que

apoiam o ensino e a participacdo de todos os alunos, na Escola (Gréafico 22).

Tal como surge na LBSE, Capitulo I, Artigo 3.° referente a Principios
Organizativos, inserido no da Lei n.° 46/86, reforca-se que o Sistema Educativo deve
assegurar o direito a diferenca, quer sejam de personalidades, saberes ou culturas, por
forma a desenvolver a realizacdo pessoal e comunitaria de todos os individuos,
promovendo capacidades de trabalho, que permitam contribuir para a sociedade em
consonancia com o0s seus interesses, capacidades e vocacdo. Apuramos que a totalidade,
dos Professores Titulares, confirma que os alunos com NEE's se ausentam com muita
frequéncia da sala de aula, para receber apoios e terapias especializadas, e que alguns
alunos classificados com NEE's permanecem na Unidade de Multideficiéncia a tempo
inteiro. Estas averiguaces apontam para algum separacionismo dos alunos com NEE's,
face as vivéncias partilhadas pela Turma, em sala de aula (Tabela 11). Esta préatica pode

ter desvantagens, quando se pensa em desenvolver a Inclusdo de alunos com NEE's, na
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Escola e Turma de ensino regular. De acordo com Candido (2010), a visdo de
Vygostsky retratava as escolas de ensino especial como uma cultura de déficit,
enquanto que as escolas regulares compostas de grupos heterogéneos assumiam-se
numa maior amplitude de interagbes sociais, beneficiando o desenvolvimento das
estruturas do pensamento e da linguagem de todas as criangas. Também César (2003),
defende semelhantes ideias, ao considerar que o valor de promover as aprendizagens
entre colegas, encarando as diferencas individuais como oportunidades para promover

aprendizagens significativas: “ (..) os alunos néo sé apresentam melhores desempenhos quando

trabalham em diade ou em pequenos grupos com pares mais competentes. O aspecto mais interessante e
com maiores potencialidades educativas, é que isso também se verifica nas diades assimétricas, tanto

progride o par mais competente, como o menos competente, o que ¢é particularmente significativo.”

(p.128). Uma das sugestdes de melhoria as Praticas Inclusivas na Escola, dada pelo
P.T.G. (Tabela 25), vai no sentido de solucionar o elevador avariado, que na sua opinido
é uma barreira a Inclusdo, pois impede a interacdo entre alunos da mesma turma, em
sala de aula. Ao separar-se a tempo inteiro os alunos com NEE's da sua sala de aula,
estaremos a limitar oportunidades de desenvolver, precisamente, aprendizagens
significativas para todos. Entendemos que no grupo de Professores Titulares ndo ha
consenso quanto a regularidade da participacdo dos alunos com NEE's em atividades
realizadas fora da Escola (Grafico 29). Compreendemos que nem sempre 0s alunos com
NEE's acompanham a turma nestas atividades (ex. desporto escolar, visitas escolares),
conforme os Professores Titulares indicaram (quatro assinalaram sempre, trés com
muita frequéncia e um indicou raramente). No que diz respeito a pratica de articulacao
da Escola com os disponiveis recursos na Comunidade e Parcerias (Grafico 30), os
Professores Titulares entendem que esta é promovida (um indicou sempre, quatro com
muita frequéncia e trés com alguma frequéncia). Averiguamos que a articulacdo da
Escola com os recursos da Comunidade/Parcerias pode ser melhorada, a fim de facilitar
a Inclusdo de alunos com NEE's (ex. incentivar a participacdo em atividades fora do

edificio escolar, através do apoio de transportes adaptados).

Compreendemos que € estabelecida articulacdo peridédica com Encarregados de
Educacdo/Familia de alunos com NEE's (Gréafico 28), por parte de todos os Professores
Titulares inquiridos, apesar de existirem algumas diferencas quanto a regularidade com
que a promovem (dois indicaram sempre, trés com muita frequéncia e trés com alguma
frequéncia). Constatdmos que, na opinido generalizada dos Professores Titulares, 0s

“Trabalhos de Casa” contribuem para o processo de envolvimento dos Encarregados
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de Educacdo/Familia nas aprendizagens dos seus educandos (Gréafico 26). N&o obstante,
nem todos os Professores Titulares sentem esse envolvimento dos Encarregados de
Educacdo/Familia com a mesma intensidade (dois assinalaram sempre, trés com muita
frequéncia e trés com alguma frequéncia). Averiguamos, ainda, que todos os
Professores Titulares desenvolvem estratégias que visam o envolvimento nas
aprendizagens e participacdo escolar dos Encarregados de Educacdo/Familia de alunos
com NEE's (Gréfico 27). O P.T.B, avancou a ideia de se promover a convivéncia de
todos os alunos da Escola e Encarregados de Educagdo, com outras instituicbes de
educacdo da comunidade (ex. CERCISA), por forma a incentivar Praticas Inclusivas na
Comunidade (Tabela 25).

e Conhecer os valores e atitudes promovidos.

Constatamos (Tabela 17) que os Professores Titulares, na sua globalidade,
consideram a planificacdo em grupo como uma pratica “bastante importante” (P.T.G.),
“muito importante” (P.T.F.), “importante” (P.T.H.), enquanto que o P.T.C. sublinhou a sua
relevancia “Como ponto de partida(..)” para desenvolver um melhor apoio educativo para

todos os alunos. De acordo com Silva (2008), “(..) os professores diariamente tém de organizar

0 ensino e a aprendizagem de todos os alunos, para além de estarem sensibilizados a questdo da

diferenca, independentemente da sua etiologia, sentirem-se confiantes quanto a respostas que podem por

em pratica.” (p. 480). Os Professores Titulares demonstraram valorizar o trabalho em
equipa multidisciplinar na Escola, considerando importante que essa préatica se fomente
(Tabela 18). Estas percecBes revelaram disponibilidade para trabalhar em grupo,
abertura ao dialogo e interesse pela partilha de aprendizagens. Correia (2005) afirma,

neste sentido, que: “Os alunos com necessidades educativas especiais precisam, muitas vezes, de

usufruir de um conjunto de servi¢os especializados pelo que os professores devem relacionar-se e

colaborar, sempre que possivel, com outros porfissionais de educacdo, por exemplo, com um Psicélogo,

um médico, um Técnico de Servigo Social ou um Terapeuta.” (p.25 — 26). Em relacdo as percecdes,
dos Professores Titulares, ficamos cientes que todos consideram que as atividades de
aprendizagem desenvolvidas promovem a compreensdo para as diferencas individuais
dos alunos (Grafico 10). Este grupo de Professores Titulares perceciona incentivar a
participacdo pessoal de todos os alunos nas atividades realizadas na turma (Grafico 11).
No que diz respeito aos valores e atitudes partilhados, entre os alunos na turma, todos 0s
Professores Titulares confirmaram que em sala de aula se verifica e promove o respeito

muatuo (Gréfico 15). Percebemos que os Professores de Educacdo Especial sdo
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encarados pelos Professores Titulares como co — responsaveis, pela aprendizagem e
participacdo dos alunos com NEE's, na Turma e na Escola (Gréfico 16 e Gréafico 20).
Paralelamente, também os Professores de Apoio Escolar sdo encarados como co-
responsaveis pela aprendizagem e aprendizagem dos alunos da Escola (Grafico 21). No
que concerne a percecdo dos Professores Titulares, quanto ao interesse das familias
relativamente as aprendizagens dos seus educandos, a maioria pensa que estes sao “muito
participativos” (6/2), tal como o P.T.F. expressou (Tabela 26). Se por um lado a maioria
dos Professores Titulares sentem um apoio “muito evidente”, cOmo expde o P.T.H.,
somente dois docentes (P.T.E. e P.T.G.) consideram que poderia haver maior interesse
por parte da Familia (Tabela 26). Configurou-se como fundamental (Tabela 27) a
participacdo dos Encarregados de Educagéo nas atividades de socializagcdo promovidas
na Escola, apenas o P.T.B. demonstrou alguma reserva, indicando: “Por vezes.”. De
acordo com o P.E.A., sob o qual a Escola de E. B. do 1.° Ciclo da Quinta dos Franceses

se rege, € um objetivo: “2.7. Criar e organizar respostas educativas para alunos com problematicas
de grande complexidade que exigem competéncias e recursos de dificil generalizacédo, promovendo a
aproximacdo entre a familia, a escola e 0 mundo do trabalho, de modo a responder as necessidades
educativas de cada alunos no sentido de potenciar o sucesso educativo e pessoal, em conjunto com 0s

parceiros sociais. Direccdo Executiva do agrupamento, equipa multidisciplinar e outros servi¢os da

comunidade.” (p.6). Determinou-se que a totalidade dos Professores Titulares considera o
Agrupamento recetivo as Praticas Inclusivas (Grafico 25), ndo obstante dois docentes
ponderaram que com muita frequéncia e outro com alguma frequéncia. Compreendemos
que a maioria (6/1) dos Professores Titulares perceciona que a Escola defende valores e
atitudes positivos face a Inclusdo das NEE's, apenas um dos docentes referiu

negativamente a questdo colocada.

e Perceber quais as dificuldades e desafios no desenvolvimento de

Praticas Inclusivas.

Todos os Professores Titulares possuem experiéncia profissional junto de alunos
com NEE's (Tabela 15), em escolas de ensino regular, todavia ndo ha unanimidade no
grupo quanto a Inclusdo das NEE's (Tabela 16). A grande maioria dos Professores
Titulares favoravel a Inclusdo e ao conceito de Escola Inclusiva. Todavia, o P.T.C.
avangou que “Sim, dependendo da maneira como sdo incluidos.” (Tabela 16), levantando
condicionantes ndo a Inclusdo em si, mas a forma como se processa esse fendmeno. O

P.T.E., que possui experiéncia profissional em colégio de ensino especial e em escola de
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ensino regular, referiu também alguns aspetos menos positivos face a Inclusdo de alunos

com NEE's, em turmas do Ensino Regular: “Eu também trabalhei numa CERCISA muitos anos
e 0s alunos sdo felizes, porque estdo entre iguais, ttm o mesmo tipo de dificuldades , uns mais e outros
menos. Nas turmas do regular ndo, ja ndo é bem assim, os miGidos notam, eu sei que eles sentem (...) um

bocadinho discriminados. Porque eles fazem um trabalho diferenciado dos outros, logo ai sdo diferentes,
néo sdo iguais (..)” (Tabela 16). Para promover um ambiente educativo mais inclusivo é
fulcral proporcionar-se a convergéncia de valores e atitudes positivos face a Inclusdo,
por forma a encarar as diferencas individuais como uma oportunidade para alicercar a
Escola Inclusiva. Segundo Booth e Ainscow (2011) é necessario trabalhar uma visdo
comum para Inclusdo na Escola, por forma a que 0s representantes se posicionem

convergentemente: “A inclusdo é vista principalmente como a colocacdo em pratica de valores
inclusivos. E um compromisso com determinados valores que explicam o desejo de superar a exclusio e
promover a participagdo. Se ndo estiver vinculada a valores profundamente enraizados, entdo a tentativa
de inclusdo pode representar a simples adesdo a uma moda qualquer ou atendimento a instrugdes de

cima para baixo.” (p.21).

Os Professores Titulares demonstraram atribuir maior relevancia aos recursos
humanos, procurando o apoio de outros profissionais na Escola (Tabela 22). O P.T.F.
comunicou-nos ndo recorrer mais vezes ao apoio da Professora de Educagdo Especial,
porque “... sdo muitos alunos na Escola e é sé ela sézinha.”. O P.T.C., foi 0 Unico a expressar
que pedia apoio aos Encarregados de Educacdo, encarando-0s como recursos humanos
da Escola. (Tabela 22). VerificAmos que os Professores Titulares inquiridos sentem
maior caréncia de recursos humanos do que recursos materiais, a fim de promover o
sucesso escolar de todos os alunos da Escola (Grafico 23 e 24). Alias, uma das
sugestdes avancadas foi, precisamente, melhorar as condi¢cdes de apoio educativo em
sala de aula, sendo assim necessaria a presenca de um maior nimero de Assistentes
Operacionais, Professores de Ensino Especial e Técnicos Especializados (Tabela 25 e
Tabela 28). Entre os Professores Titulares ha a percecdo generalizada de suficiéncia
quanto aos recursos materiais (Tabela 23), os que se assinalam em falta na Escola
ocorrem por falta de verbas ou porque sdo materiais muito especificos, de acordo com
as problematicas de determinados alunos. O P.T.C. referiu um caso especifico com
NEE's a precisar de uma cadeira de rodas adaptada, de custo financeiro elevado (Tabela
25), em que 0s Encarregados de Educacdo ndo possuem meios para a adquirir, tal como
a Escola ndo possui. Por fim, a maioria (8/3) dos Professores Titulares percecionaram a

existéncia de barreiras fisicas na Escola, justificando com a problema do elevador
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avariado (num edificio escolar com R/ch e 1.° andar, com salas de aulas em ambos),
bem como as irregularidades de piso (diferentes alturas de pavimento, socalcos de terra
e gravilha, no recreio), podem contituir um desafio ao desenvolvimento de Préaticas

Inclusivas, bem como a Incluséo de alunos com NEE’s.
e Compreender a relevancia atribuida & Formacéo Continua.

A nossa sociedade orienta-se agora pelo imperativo de valorizar a inovagédo e a
investigacdo em educacdo, sustentando-se o0 objetivo de proporcionar adequadas
oportunidades de aprendizagem a todos na Escola de Ensino Regular. No grupo de
Professores Titulares, todos ja participaram em acGes de formacdo, na area da Educacéo
Especial (Tabela 19). Um Professor Titular assumiu que ndo sentia necessidade de
investir em Formagdo Continua neste dominio. Todavia, a maioria dos Professores
Titulares sente necessidade de mais apoio/formacdo dentro desta area, pois como
justificou 0 P.T.D. “(..) cada vez as turmas tém mais alunos do ensino especial e nés temos essa
lacuna.”, OU 0 P.T.A. “(..) quando se tem determinados alunos sim, uma formag&o mais especifica de

acordo com as carateristicas dos alunos.”. NO mesmo sentido, Estanqueiro (2012) indica: “Os

bons professores sabem que a sua competéncia cientifica e pedagodgica € um factor decisivo para a
qualidade da educacéo nas nossas escolas. Por isso, investem na formacéo continua. Reflectem, de forma
critica e sistemética. Partilham saberes e experiéncias. E mostram abertura a inovagdo e a mudancga.(...)

Acreditam na importancia da profissdo docente para a construcdo de uma sociedade melhor, alicercada

em conhecimento e valores.” (p.121). De acordo com as percecdes dos Professores Titulares, a
maioria considera que a Escola raramente (5/8) promove formacgdes/sensibilizacdo no
dominio das NEE's (Grafico 31), no seio da comunidade escolar. Neste sentido, as
sugestdes de melhoria as Préticas Inclusivas, expressas pelo P.T.A., também pelo
P.T.F., sdo de promover acdes de formacdo na area da Educacdo Especial, também para
Assistentes Operacionais (Tabela 25). Consideramos que a Formacgdo Continua deve ser
organizada em funcdo das necessidades dos profissionais envolvidos no processo
educativo, visando uma melhor intervencdo junto das problematicas de alunos com
NEE’s. De acordo com ideias apresentadas por Estanqueiro (ibidem) a qualidade da

educacdo assenta em distintos fatores, dos quais refere “(..) o nosso desenvolvimento social e
cultural, os recursos investidos, a lideranca das escolas e a competéncia (cientifica e pedagdgica) dos

professores.” (p.9). O objetivo de promover agdes de formacdo, na area da Educacdo

Especial, relaciona-se diretamente com a necessidade de aprofundar conhecimentos e
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experiéncias, por forma a que na Escola existam equipas aptas a responder
adequadamente as necessidades educativas de todos os alunos.
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Parte IV - Consideracdes Finais

A presente investigacdo, no ambito do Mestrado em Necessidades Educativas
Especiais, Area de Especializacdo em Cognicdo e Motricidade, pretende compreender
melhor A Percecdo da Pratica Inclusiva dos Professores Titulares de Ensino Basico
do 1.° Ciclo, face a inclusdo de alunos com NEE's. O objetivo principal consisitiu em
Compreender as Praticas Inclusivas desenvolvidas, face a Inclusdo de alunos com
NEE's, na Escola de Ensino Béasico do 1.° Ciclo da Quinta dos Franceses, integrada no
Agrupamento de Escola Dr° Antonio Augusto Louro, na freguesia do Seixal.
Paralelamente, centramos a nossa investigacdo nas percecdes dos Professores Titulares
do E.B. do 1.° Ciclo, para apurar e conhecer quais as dificuldades e limitacdes as
Préticas Inclusivas na Escola, visando contribuir no processo de conscencializagdo,
perante as necessidades de Incluséo de alunos com NEE's. Focdmos o contributo das
Praticas Inclusivas promovidas na turma, com a familia/encarregados de educacéo e as
parcerias estabelecidas na comunidade, para permitir uma visdo mais alargada das
percecdes dos Professores Titulares, no que concerne a Inclusdo de alunos NEE's na
Escola. A LBSE, Capitulo I, Artigo 1.° alinea 2, salvaguarda que o nosso Sistema

Educativo deve providenciar “(..) o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a

educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente ac¢édo formativa orientada para favorecer o

”

desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratiza¢do da sociedade.”.

Conforme Santos e Morato (2002) constatam e valorizam face as necessidades da

Escola Inclusiva: “Outros factores comuns abordados, na literatura analisada, consistem na
necessidade da formacéo de técnicos qualificados e na importéancia desempenhada pela interac¢do de

uma multiplicidade de intervenientes: pais, professores, comunidade, etc.” (p.18). Indubitavelmente a
nossa sociedade atual objetiva alicercar as bases da Educacdo Inclusiva, uma Escola
para Todos, ndo a mera integracdo de alunos com NEE's na Escola de Ensino Regular,
tal como alegam Sanches e Teodoro (2006), Nazareth (2007), Carvalho (2007) e
Rodrigues (2007). Apuramos que os Professores Titulares sdo avisados atempadamente
pelos seus superiores hierarquicos da presenca de alunos com NEE's nas suas turmas,
revelando a abertura ao didlogo com a administracdo da Escola, no que se refere a
constituicdo e distribuicdo das turmas. No grupo de oito Professores Titulares
inquiridos, todos se mostram favoraveis a Inclusdo de alunos com NEE's na Escola de
Ensino Regular, a excepcdo de dois docentes. Um dos docentes considera que a

Inclusdo é necessaria mas que tudo depende “da maneira como séo incluidos” (P.T.C.) 0S

150



A Percegdo da Pratica Inclusiva dos Professores Titulares de Ensino Basico do 1.2 Ciclo, face a
Inclusao de Alunos com Necessidades Educativas Especiais.

alunos na Escola. Tal como é mencionado por Fernandes (2011), citando Mufioz (2005),

a “(...) democratizacdo e universalizacdo de uma educacdo para todos (...) sO serd possivel tomando
seriamente em conta a singularidade e as necessidades de cada sujeito, seus contextos e condi¢des de

vida (...)” (p.21). Outro dos docentes, do grupo de Professores Titulares, afirma que possui
bastante experiéncia de ensino em colégios privados e escolas publicas, e que tal
experiéncia lhe revelou aspetos menos positivos quanto a inclusdo de alunos com
NEE's no Ensino Regular, por considerar que “Nas turmas do regular ndo, jd nio é bem assim,
os mitdos notam, eu sei que eles sentem (...) um bocado discriminados. Porque eles fazem um trabalho
diferenciado dos outros, logo ai sdo diferentes, ndo sdo iguais (...)” (P.T.E.). Decorrente das
consideracOes efetuadas por estes Professores Titulares lembramos Carvalho (2007) que
evidenciou estudos desenvolvidos (Porter, 1997, 1998; Wang, 1998), expondo: “(..) com

efeito, que as atitudes e expectativas do professor influem significativamente no auto-conceito e no

sucesso dos alunos (..).” (p.218). Com este estudo tomamos conhecimento de que a
totalidade dos Professores Titulares afirma que os alunos com NEE's se ausentam da
sala de aula/turma para receber apoios e terapias especializadas, e que alguns destes
alunos estdo a tempo inteiro na Unidade de Multideficiéncia da Escola. N&o obstante, ha
que lembrar A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso
e Qualidade (1994), a qual estabeleceu a necessidade de garantir uma Escola Inclusiva,
em que: “(..) todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentem.” (p.22). Segundo Albuquerque (2000) citando
Stainback, Stainback e Bunch (1989) defende que no Paradigma de Incluséo “(..) todas as
criancas tém direito a ser educadas no mesmo espago”, perspetivando “(..) todos os alunos como
individuos com necessidades, interesses e capacidades singulares.” (p.105). De igual modo, César
(2003) indica que se deve valorizar a presenca em sala de aula de todos os alunos da
turma, encarando as diferencas individuais como oportunidades para promover

aprendizagens significativas. De acordo com Nazareth (2007) defendemos que: “Um

sistema educacional s6 pode ser considerado inclusivo quando abrange a definicdo ampla deste conceito,
nos seguintes termos: reconhece que todas as criancas podem aprender; reconhece e respeita diferencgas
nas criangas — idade, sexo, etnia, lingua, deficiéncia, classe social, estado de salde; permite estruturas,
sistemas e metodologias de ensino que atendam as necessidades de todas as criancas; faz parte de uma
estratégia mais abrangente de promover uma socieda de inclusiva; é um processo dindmico que esta e

evolugdo constante; ndo deve ser restrito ou limitado por salas de aula numerosas ou por falta de

recursos materiais.” (p.4). Uma das razdes apontadas para a ndo permanéncia de alunos
com NEE's da sala de aula e dos restantes colegas, prende-se com barreiras fisicas

existentes neste edificio escolar (ex. elevador avariado, existéncia de escadas, diferentes
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niveis de pisos no recreio escolar) que condicionam a mobilidade e a participacao, tal
como foi esclarecido pelos proprios Professores Titulares. Conforme Stainback e

Stainback (1999) “(..) a educagdo ¢ uma questdo de direitos humanos, e que os individuos com
necessidades educativas especiais devem fazer parte das escolas, as quais devem mudar o seu

funcionamento para incluir todos os alunos.” (p.21). Segundo Stainback e Stainback (ibidem),

no livro acima referido, é essencial a definicdo dos principios escolares face a Incluséo,
“(...) para que todos os alunos sejam bem-recebidos e apoiados como membros totalmente

participantes.” (p.70). Em consonancia com esta ideia A Conferéncia de Dakar (2000) veio
preconizar e reforcar, internacionalmente, a necessidade de “(.) criar ambientes
educacionais seguros, saudaveis, inclusivos e equitativamente supridos, que conduzam a exceléncia na
aprendizagem a niveis claramente definidos para todos.” (p.9). Quanto a articulacdo da Escola
com os recursos disponiveis na comunidade, os Professores Titulares indicaram que esta
¢ promovida, ndo obstante compreendemos que a articulagdo de recursos da
comunidade pode ser reforcada, a fim de permitir a participacdo de todos os alunos nas
atividades desenvolvidas pelas turmas. Neste estudo obtivemos testemunhos de
Professores Titulares a indicarem que nem sempre se verifica a participacdo de alunos
com NEE's em atividades realizadas no exterior da Escola (ex. desporto escolar, visitas
escolar), em deslocacfes de turma. Contudo, ciente de que a inclusdo de alunos com
NEE's ndo se limita a acdo do grupo de docentes ou profissionais de educacao,
Rodrigues e Nogueira (2010) salientam que subsistem constrangimentos a consolidacéo
da Escola Inclusiva em Portugal, pelo que se deve estabelecer um ambiente inclusivo e
acessivel, tanto em ambiente escolar, como na comunidade envolvente. Nos
testemunhos efetuados pelos Professores Titulares inquiridos revelaram-se alguns factos

que podem ser encarados como barreiras a Inclusdo, entendidas por Col6a (2010) como:

“Fatores ambientais que, através da sua auséncia ou presencga, limitam a funcionalidade e provocam
incapacidade. Estes fatores incluem aspetos como um ambiente fisico acessivel, falta de assisténcia

apropriada, atitudes negativas das pessoas relativamente a incapacidade, sistemas e politicas

inexistentes ou que dificultam o envolvimento de todas as pessoas (...)”. Tomamos conhecimento
que os Professores Titulares procuram estebelecer uma articulacdo periédica com os
encarregados de educacdo de alunos com NEE's, por forma a informar e envolver o0s
mesmos no processo de aprendizagem dos seus educandos. Todos os Professores
Titulares confirmaram desenvolver estratégias que visam o envolvimento nas
aprendizagens e participacdo escolar dos encarregados de educacgdo, valorizando a

cooperacdo entre Escola — Familia. Neste sentido, Rodrigues (2006) menciona que “(...)

ndo ha como abrir mao da presenca da familia, elemento mais que necessario na melhoria da qualidade
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de vida dos alunos com necessidades especiais.” (p.48). A0S encarregados de educacgdo € dada a
autoridade de intervir no processo educativo dos seus educandos, sempre que
considerem necessario ou relevante, tal como é indicado no Capitulo I, Artigo 3.°, alinea
3, do Decreto — Lei n.° 3/2008. Neste Decreto — Lei séo designados quais 0s apoios
especializados e respostas educativas adequados para sujeitos com NEE's, todavia é
incontornavel o direito a participacdo e de decisdo dos encarregados de educacdo, face
as medidas assumidas pela Escola e pelos Professores Titulares. Este documento legal
garante que os encarregados de educagdo (Familia), se assim o desejarem, podem
desempenhar o papel de parceiros/colaboradores no grupo/equipa de trabalho a operar
na Escola. Segundo Rodrigues (2011) destaca - se que “(..) ndo se deve considerar que o

processo de ensinar (...) ndo requer um planeamento rigoroso, metodico, com metas claras no tempo,

com o devido contributo de recursos, etc.” (p.137). Com este estudo compreendemos que 0S
Professores Titulares, da Escola de Ensino Béasico do 1.° Ciclo Quinta dos Franceses,
atendem as necessidade de organizar as situacGes de aprendizagem, por forma a gerir a
progressao das mesmas (ex. planificam anualmente, mensalmente e semanalmente) em

funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos. Conforme Estanqueiro (2012) “Os
professores competentes respeitam a diferenca de aptidGes dos alunos, diversificando as metodologias de

ensino, os recursos utilizados e os instrumentos de avaliacdo das aprendizagens.” (p.12).VerificAmos
que todos os Professores Titulares concebem e aplicam a diferenciacdo pedagodgica,
todavia a partir das informacg6es apuradas compreendemos que esta pratica ndo é sempre
ou com muita frequéncia entendida como uma estratégia de ensino — aprendizagem.
Confirmamos que todos os Professores Titulares implementam adequacg6es ao curriculo,
sendo uma pratica bem estabelecida e acomodada na Escola. Estes Professores Titulares
entendem desenvolver estratégias na turma que apoiam 0 ensino e a participacao de
todos os alunos, indicando promover a colaboracdo entre colegas (ex. préatica de
trabalho a pares e em pequenos grupos), por forma a gerar maior envolvimento dos
alunos nas aprendizagens. Em consonancia com as praticas anteriormente mencionadas,

Ferreira (2011), citando Booth e Ainscow (2002), ressalta: “(..) a aprendizagem em conjunto
com os outros e a colaboragdo com eles (...) implica o reconhecimento, a aceitagdo e a valorizagdo de si

préprio.”  (p.12). Devemos considerar todos o0s recursos disponiveis na escola,
nomeadamente a cooperacdo e solidariedade entre colegas de turma, por forma a apoiar
0 processo de ensino — aprendizagem de todos os envolvidos. Quanto ao trabalho em
equipa, apuramos que estes Professores Titulares dinamizam e colaboram na pratica de

planificacdo, ensino e avaliacdo nesta Escola.
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Neste estudo os Professores Titulares assumem que é importante planificar em
grupo, valorizando o trabalho em equipa multidisciplinar na Escola e manifestando
interesse na partilha de conhecimentos, bem como de experiéncias prévias e
aprendizagens, em funcdo das necessidades de Inclusdo de alunos com NEE's. De
acordo com Santos e Morato (2002) vincula-se ser imprescindivel a “(..) existéncia de
equipas multidisciplinares, de servigos complementares de apoio, de centros de recursos (...).” (p.17).
Segundo Lopes (2007), Serrano (2007), bem como Silva e Onofre (2007), estes autores
associam a acdo pedagégica — organizacional dos docentes a uma competéncia de
coletivo, a atuar na Escola enquanto grupo de trabalho. VerificAmos que no grupo de
Professores Titulares nem todos sdo unanimes quanto a suficiéncia da colaboracdo dos
Professores de Educagdo Especial na tarefa de planificacdo. A maioria dos Professores
Titulares considera que os conhecimentos especializados dos Professores de Educagéo
Especial sdo, sempre ou com muita frequéncia, aproveitados. Os Professores Titulares
percecionam necessitar de maior apoio no ambito de recursos humanos, com a
finalidade de promover melhores condigdes de ensino — aprendizagem para todos 0s
alunos, nomeadamente no apoio educativo disponibilizado em sala de aula. No grupo de
Professores Titulares obtivemos a nocdo de satisfacdo quanto aos recursos materiais
existentes na Escola, com a exce¢do de materiais muito especificos, relativos a alunos
com NEE’s (ex. cadeira de rodas adaptada).

Na LBSE, Capitulo 1V, Artigo 30.°, reforca-se que a Formacdo de Educadores e
Professores deve ser prosseguida apds a formacéo inicial, tal como se transcreve: “(..)
formacgdo continua que complemente e actualize a formacdo inicial, com a perspectiva de educagéo
permanente. 7, de forma a que a Escola Publica seja constituida por profissionais capazes
de garantir o desenvolvimento global dos seus alunos, face o paradigma de
democratizacdo da educacdo. Em conformidade Carvalho (ibidem) aponta para
consideracdo de Ainscow (1998), citando que “(...) a valorizagio profissional pode facilitar
melhorias no ensino para todos os alunos, mas s6 quando comega a invadir a cultura mais profunda de
determinada escola.” (p.218). A Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em
Necessidades Educativas Especiais (2009), langou um conjunto de indicadores para o
desenvolvimento da Educagdo Inclusiva, destacando a importéncia de garantir qualidade
a formagéo e agéo docente: “4.1. Programas de formacdo inicial e continua de professores incluem

conteddos sobre a educacao especial e a inclusdo. 4.2. Professores e outros profissionais sdo apoiados
para desenvolverem os seus conhecimentos, competéncias e atitudes relativas a incluséo de forma a
estarem preparados para responder as necessidades de todos os alunos no ensino regular. 4.3.

Disponibilizacdo de cursos e oportunidades para a melhoria do desenvolvimento profissional dos
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professores. 4.4. Professores planificam, ensinam e reavaliam em parceria.4.5. Recursos séo
disponibilizados para o adequado desenvolvimento profissional, relacionados com a resposta as

necessidades especiais em educagdo inclusiva.” (p.29). Decorrente de Lapo (ibidem), citando
No6voa (2000), o papel do professor surge como uma identidade em construgdo, como
um processo continuo que objetiva consolidar as suas funcdes e competéncias
profissionais. No mesmo sentido, o Relatério Mundial sobre Deficiéncia (2011) reforga
que a formagdo de professores do ensino regular € fundamental para que estes se sintam

mais confiantes e competentes, no ensino de alunos com NEE's, enfatizando-se a “(...)
necessidade de esta formacdo ser centrada em atitudes e valores, ndo apenas conhecimentos e

habilidades.” (p.222). Todos 0s Professores Titulares confirmaram ter frequentado acgdes de
formacdo no dominio da Educacdo Especial, ap6s a Formacdo Inicial. A maioria dos
Professores Titulares assume continuar a sentir necessidade de receber Formacao
Continua dentro deste dominio. Houve Professores Titulares a sugerir a realizacdo de
acOes de formacdo na Escola, com o intuito de também qualificar os Assistentes
Operacionais, para que se consigam formar equipas sensibilizadas e qualificadas para

apoiar a Inclusdo de todos os alunos.

Julgamos pertinente propdr algumas sugestdes de Préaticas Inclusivas nesta
Escola, em funcdo das percecdes comunicadas pelos Professores Titulares. Assim,

introduzimos as seguintes sugestdes:

e Promover acbes de Formacdo Continua na Escola, no dominio da
Educacdo Especial, para Professores Titulares e Assistentes
Operacionais;

e Promover maior convergéncia de valores e atitudes no grupo de
Professores Titulares, face a Inclusédo de alunos NEE's em turma de
ensino regular;

e Aumentar a permanéncia em sala de aula de alunos com NEE's,
garantindo maior participacdo individual e interacdo na turma/sala de
aula;

e Dinamizar atividades de socializacdo com maior regularidade na Escola,
que promovam a colaboracdo dos Encarregados de Educacdo/ Familia,

com o envolvimento de todos os alunos.
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Recrutamento de mais profissionais de educacdo para a Escola (ex.:

Professor de Educacdo Especial, Assistentes Operacionais, Psicologo,

Técnicos Especializados).

e Eliminacdo de barreiras fisicas na Escola (ex.: arranjar elevador de
edificio escolar e nivelar pavimento de recreio escolar).

e Obtencdo de recursos materiais especificos (ex.: cadeira de rodas
adaptada para aluno com NEE's na Escola).

e Garantir a realizacdo de atividades educativas na Comunidade, com a

participacdo de todos os alunos da Escola.

Este estudo veio promover a reflexdo mais aprofundada dos Professores
Titulares, quanto a tematica apresentada. Salientamos que esta tematica ndo havia sido
previamente abordada na Escola, pelo que a nossa proposta foi bem acolhida, quer pela
Diregdo de Agrupamento, como pela Coordenagdo de Escola e respetivos Professores
Titulares participantes. Simultaneamente, entendemos este estudo como um meio de
valorizagdo pessoal e profissional, para o proprio investigador. Conscientes de que a
construcdo da Escola Inclusiva implicard sempre progressivos ajustamentos e
adequacOes as praticas estabelecidas, apresenta-se como um desafio incontornavel
numa sociedade democratica, € fundamental “Reconhecer que a inclusdo na educacéo é um dos
aspectos da inclusdo na sociedade.” (p.10), tal como € sugerido por Booth e Ainscow (2002).
A Escola Inclusiva reflete-se nas relacfes e interacBes estabelecidas no coletivo, com

base em Carvalho (2007) alude-se que para “(..) desenvolver uma escola de qualidade e
respeitadora da individualidade e diversidade da populag¢do escolar (...) mais do que intervences

centradas em certos alunos, haveria que promover intervengdes na escola no seu conjunto.” (p.163).
Para que se uniformizem Préticas Inclusivas é necessario que todos nos esfor¢cemos para
seguir os principios de Educacdo Inclusiva, ja que nem sempre sera simples solucionar
as dificuldades que decorrentes do processo de gerar uma Escola Inclusiva, como
Brocardo (2009) alerta: “4 inclusio é um processo complexo, envolvendo diversas esferas da vida

pessoal e de ordem institucional. ”’(p.8).
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A Percegdo da Pratica Inclusiva dos Professores Titulares de Ensino Basico do 1.2 Ciclo, face a
Inclusdo de Alunos com Necessidades Educativas Especiais.
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