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RESUMO

O projeto que se apresenta tem como finalidade investigar de que forma a abordagem de
obras literarias promovem a fluéncia na leitura no 3.° ano de escolaridade.

Consideraram-se as contribuicdes convergentes dos estudos de varios autores entre eles
Magalhaes (2006), Souza (2006) que refere que, na formacao do leitor, ¢ fundamental que a
crianca tenha contacto com livros de carater estético, pois estes oferecem ao leitor a oportu-
nidade de vivenciar a historia e as emogdes, desenvolvendo a imaginagao e alargando a sua
visao do mundo, Prole (2010) que se debruca sobre a importancia da leitura literaria e Sim-
Sim (2007) que defende a leitura como sendo um processo de compreensao.

O estudo doravante conjugou duas fases. A primeira fase foi realizada no decorrer da Pra-
tica Pedagogica no Centro Escolar de Vilar com o 3.° ano de escolaridade, onde tivemos
oportunidade de verificar algumas lacunas na fluéncia da leitura dos alunos. A segunda diz
respeito a investigacao da problematica anteriormente descrita.

Recorremos a uma metodologia de investigacdo na propria pratica defendida por Ponte
(2002). Como refere o autor, torna-se vital uma cultura de investigagdo e de discussao de
investigacao sobre a pratica profissional.

Como defende Ponte (2002), sdo, no entanto, condigdes muito gerais que sera preciso ope-
racionalizar através do desenvolvimento de uma cultura de investigagao e de discussao de
investigacao sobre a pratica profissional.

Apos a intervengao realizada, os resultados indicam que uma abordagem as obras literarias
em contexto de sala de aula promove a fluéncia da leitura, uma vez que os alunos, no final
da atividade revelaram melhorias significativas na fluéncia da leitura. Ap6s comparacao de
resultados, constatdmos que os resultados revelaram-se positivos, ou seja, apds a aplicacao
das atividades realizadas ao longo do trabalho verificAmos melhorias na fluéncia da leitura.
De referir também que, no final do 2.° periodo, os alunos participaram num concurso de

leitura proporcionado pelo Agrupamento de Escolas e obtiveram os melhores resultados.

Palavras-chave: Obras literarias. Fluéncia na leitura. 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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ABSTRACT

The project which is presented aims to investigate how the approach of literary promote
fluency in reading in the 3rd grade.

They were considered the converging contributions from studies of several authors includ-
ing Magellan (2006), Souza (2006) which states that, in the player's training, it is essential
that the child has contact with aesthetic books, because they offer the reader opportunity to
experience the history and emotions, developing imagination and broadening their world
view, Brood (2010) which focuses on the importance of literary reading and Sim-Sim (2007)
defends the reading as a process of understanding .

The study now conjugated two phases. The first phase was carried out during the pedagog-
ical practice in the Vilar Center School with 3rd grade, where we had the opportunity to
check out some gaps in reading fluency of students. The second concerns the investigation
of the problems described above.

We use a research methodology in own practice advocated by Bridge (2002). As he points
out, it is vital to a culture of research and research discussion on professional practice.

As advocates Bridge (2002), are, however, very general conditions that will need to operate
through the development of a research culture and research discussion on professional prac-
tice.

After the intervention performed, the results indicate that an approach to literary works in
the classroom context promotes the flow of reading as students at the end of the activity
showed significant improvements in reading fluency. After comparing the results, we found
that the results were positive, ie after the implementation of the activities carried out during
the work noticed improvements in reading fluency. It should also be noted that at the end of
the 2nd period, the students participated in a reading contest provided by the School Group

and obtained the best results.

Keywords: Literary. Reading fluency. 1* Cycle.
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Introdugdo

INTRODUCAO

O presente relatorio foi realizado no ambito do Curso de Mestrado em Educagdo Pré-Es-
colar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB). A pratica pedagdgica foi desenvol-
vida em dois contextos educativos distintos, numa primeira fase no Jardim de Infancia e,
posteriormente, numa escola de 1.° Ciclo do Ensino Basico. O presente relatorio resulta da
implementagdo de obras literarias como promotoras da fluéncia da leitura, numa turma do
3.°ano de escolaridade.

Apos a fase de observacgao do grupo de trabalho, constataimos que os alunos ndo apreciavam
muito a leitura. Durante o periodo de observacao e reflexao junto da professora cooperante,
identificamos lacunas neste dominio pelo que uma intervengdo pareceu-nos imperativa.
Muitos dos alunos ndo liam por iniciativa propria e revelavam falta de habitos de leitura,
bem como na monitorizagdo da compreensao de textos. Desta forma, resolvemos realizar o
nosso estudo em torno desse mesmo assunto. A questdo-problema levantada foi — De que
forma a abordagem de obras literarias promovem a fluéncia na leitura no 3.° ano de esco-
laridade?

Com vista a obter uma resposta a questao-problema, foi delineado um plano de agdo que
contemplou seguintes fases: na primeira fase de preparagdo, procedeu-se a recolha de dados
relativos aos habitos de leitura de obras literarias e as competéncias de leitura dos alunos; a
subsequente andlise dos dados recolhidos fundamentou a planificacao e implementagao de
estratégias a efetuar na fase seguinte; na segunda fase, de implementacao das atividades,
realizaram-se as sessOes planeadas com observagdo direta das atividades desenvolvidas;
numa terceira fase, procedeu-se a recolha de novos dados relativos as competéncias de lei-
tura dos alunos, cuja comparagdo com os dados inicialmente recolhidos permitiu avaliar os
efeitos da intervencao e conjeturar se, de facto a leitura de obras literarias surtiu efeitos po-
sitivos na fluéncia de leitura dos alunos.

O grupo de alunos com o qual desenvolvemos o nosso projeto evidenciou gosto pela audi-
¢do e exploracdo de historias que, segundo os mesmos, ocorriam sobretudo em contexto
familiar. Apesar de ndo serem ainda considerados leitores fluentes, no verdadeiro sentido da
expressdo, por se encontrarem ainda num processo de desenvolvimento de descodificacao
do codigo escrito, os alunos manifestaram uma grande vontade de o desenvolver. A motiva-
¢do mencionada juntaram-se as observacdes e os dialogos estabelecidos com os alunos, os

quais nos permitiram perceber que os mesmos dispdem de insuficientes oportunidades de
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A promocgdo da Fluéncia da Leitura através das Obras Literarias

convivéncia com textos literarios e com leituras prazerosas em contexto escolar, devido a
auséncia, por exemplo, de momentos de hora do conto em sala de aula e da existéncia de
praticas de leitura unicamente centradas no manual — numa tentativa de escolarizagdo exces-
siva da leitura. Nesse sentido, partimos para a utilizagdo de obras literarias com vista a de-
senvolver a fluéncia da leitura. Também Souza (2006) refere que, na formagao do leitor, ¢
fundamental que a crianga tenha contacto com livros de carater estético, pois estes oferecem
ao leitor a oportunidade de vivenciar a histéria e as emogdes, desenvolvendo a imaginagao
e alargando a sua visao do mundo.

A intervencao pedagdgica teve como objetivo central promover e desenvolver competén-
cias leitoras nos alunos através da utilizagao de obras literarias, entendendo até que ponto as
obras literdrias contribuem satisfatoriamente para o desenvolvimento desta competéncia.
Um outro objetivo prendeu-se com o facto de criar leitores e fazer disso uma rotina diaria na
vida escolar dos alunos, pretendendo dessa forma gerar um periodo de autonomia e liberdade
no qual os alunos pudessem explorar uma obra literaria € mergulharem no seu mundo ima-
gindrio.

O relatorio encontra-se dividido em capitulos: o primeiro diz respeito ao enquadramento
tedrico contemplando as consideracdes gerais acerca da compreensao leitora e a importancia
das obras literarias como promotoras da fluéncia na leitura, diz também respeito a aprendi-
zagem da leitura e da aquisi¢ao de competéncias leitoras e, também, ao Plano Nacional de
Leitura; o segundo capitulo diz respeito a caracteriza¢do do meio envolvente no qual decor-
reu a intervencgao, a caracterizagao da instituicao de acolhimento e a caracterizagao da turma/
grupo de trabalho. Em relagdo ao terceiro capitulo, este comtempla a apresentacao e descri-
¢do das atividades desenvolvidas, as técnicas de recolha de dados, as op¢des metodoldgicas,
a planificacdo e a avalia¢do das atividades e a apresentagdo e analise critica aos resultados
obtidos. No quarto capitulo, encontram-se as consideracdes finais.

Para rematar, encontram-se as referéncias bibliograticas bem como os anexos.
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CAPITULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO

A desmotivacdo em relagdo a leitura que cada vez mais se faz sentir ¢ um sintoma que
deriva exatamente de todo o contexto social e que devemos combater. As queixas, as cons-
tatacdes de que as criancas € os jovens nao leem sdo imensas. As criancas realmente nao
leem e ¢, para si muitas vezes — vezes demais, uma espécie de castigo obriga-los em tal
atividade. Tentamos, com o nosso trabalho, provar que hd formas, como a leitura integral
em voz alta de obras literarias, de potencializar e promover o gosto pela leitura e, desta

forma, tornar a sua fluéncia mais significativa.
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A promocgdo da Fluéncia da Leitura através das Obras Literarias

1.1 — A COMPREENSAO LEITORA

Ler ¢ compreender o que esta escrito. A leitura ¢ acima de tudo um processo de compreen-
sdo que relaciona ao mesmo tempo um sistema articulado de capacidades e conhecimentos.
E uma competéncia linguistica que tem por base o registo grafico de uma mensagem verbal,
o que significa que tudo o que pode ser dito, pode ser escrito e tudo o que for escrito pode
ser dito, ler ¢ entdo compreender, obter informagao, aceder ao significado do texto. No en-
tanto, ler, ndo ¢ uma atividade simples, mas antes complexa, que exige a intervengdo de
varios processos linguisticos, cognitivos, motivacionais e afetivos.

O reconhecimento da palavra escrita € o ponto de partida para a leitura. Por reconhecimento
da palavra entende-se o processo cognitivo pelo qual o leitor associa a representagao escrita
da palavra a sua forma oral, na qual ha uma conversao de grafemas em padrdes fonoldgicos
que correspondem a palavras com um significado. Decifrar, ou descodificar, significa iden-
tificar as palavras escritas, relacionando a sequéncia de letras com a sequéncia dos sons cor-
respondentes na respetiva lingua.

Segundo Magalhaes (2006, p.74), citando Gaston Mialaret (1974) “ saber ler significa ser
capaz de decifrar, isto é, perante um sinal escrito encontrar a sua face sonora.” Sendo
assim, saber ler ¢ compreender o que se decifra, traduzir em pensamentos, ideias, emogoes
e sentimentos aquilo que se dependeu da mensagem recebida. Por outras palavras, saber ler
equivale a dispor de um meio de comunica¢do com os demais e, em virtude disso, participar
na vida intelectual de toda a humanidade. O autor acrescenta ainda que “ saber ler é ainda
ser capaz de apreciar esteticamente o que se lé, e que finalmente, resulta de uma educag¢do
que nunca pode ser dada por concluida.” Segundo Sardinha (2007, p. 3), citando Chauveau
(1993, p.39) “ 0 dominio da leitura exige um ensino direto, que ndo se esgota na aprendiza-
gem ainda que imprescindivel da tradugdo da letra — som, mas que se prolonga e aprofunda
ao longo da vida do sujeito”. E um processo sempre incompleto e inesgotavel. A crianca s6
se tornard leitor se desenvolver um comportamento de leitor, se tiver uma relagdo proéxima
com o objeto livro e se sentir necessidade de ler, ler com uma finalidade, seja ela para saber
a que horas passa o autocarro, o que a mae escreveu no bilhete ou para saber o que realmente
aconteceu com determinado personagem num conto. Pretende-se cada vez mais que a crianga
leia, mas que leia algo que lhe diga alguma coisa, algo que seja do seu interesse, que suscite
a sua curiosidade e que a faga ler de novo, ndo desistindo a primeira leitura, a primeira difi-
culdade encontrada. Uma crianca que esteja a ler algo que nao a cativa, ndo esta a ler, mas

sim somente a juntar as letras, a unir o som ao grafema e, desta forma, nao descodifica e nao
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Capitulo I — Enquadramento Tedrico

desenvolve competéncias linguisticas. Para isso tera de fazer da leitura um projeto de vida.
A titulo de exemplo, obras classicas portuguesas, tais como Frei Luis de Sousa, de Almeida
Garrett, a Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente e ainda Os Maias, de Eca de Queirds, que
ficardo na memoria de toda a cultura portuguesa, € reconhecivel que, apesar de estas obras
manterem toda a sua dimensao historica, vao deixar de ser acessiveis aos jovens, em virtude
de ndo conterem elementos reconheciveis significativos e atraentes para os dias de hoje,
apenas lhes mostrando uma realidade que ja nada lhes diz, que os remete para coisa ne-
nhuma. Dai que na opinido de Sardinha (2007, p. 6), citando Chauveau (1993) “em momento
algum da nossa existéncia podemos afirmar que ja adquirimos a nossa competéncia maxima
em leitura.” Aprender a ler ¢ um processo continuo e infinito, nunca se aprende tudo e, ao
longo da vida, vamos sempre acrescentando informagao.

Nesse sentido, todas as semanas, todos os dias, ao longo da minha pratica pedagogica
houve momentos de leitura diversificados de obras literarias. As obras literarias escolhidas
estao contempladas nas Obras Obrigatorias para o 3.° ano de escolaridade. No entanto, foram
escolhidos poemas, contos e tranches nos quais a tematica estivesse mais proxima dos nossos
alunos e que fossem mais ao encontro dos seus interesses reais. Verificamos, de facto, que

tal fomenta o interesse, a atencao e a motivagao com que realizavam a leitura.

1.2 — FLUENCIA NA LEITURA

A fluéncia na leitura € cada vez mais um objetivo do professor dentro e fora da sala de aula.
Autores como Meyer & Felton (1999, p. 284) definem a fluéncia na leitura como a habilidade
para ler um texto “rdpida, suavemente, sem esfor¢o e automaticamente, dependendo pouca
ateng¢do na mecanica necessaria a descodificagao”. Segundo Osborn et al (2003, p. 22), a
fluéncia € “a capacidade de ler um texto com precisao e rapidamente”. Depreendemos des-
tas concecoes que a fluéncia na leitura estd intimamente ligada a precisdo com que os textos
sao lidos.

Os leitores fluentes tém a capacidade de ler um texto com rapidez, correcdo, precisao e
com uma boa expressividade. A fluéncia que o individuo tem a ler pode depender do desen-
volvimento das competéncias de reconhecimento de palavras. Depreende-se daqui que
quanto mais se ler, mais e melhor se lera, pois ha o alargamento do 1éxico e uma relagao
mais proximas com as palavras, ha o seu reconhecimento imediato.

Os leitores que se tornam fluentes sdo capazes de identificar palavras com bastante precisao

¢ automaticamente conseguem concentrar a maior parte da sua atengdo na compreensao, ou
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seja, como a leitura ja se tornou um processo rapido, hd tempo para a sua correta compreen-
sdo0. O aluno ja ndo “perde” muito tempo a tentar ler e, por conseguinte, descodifica rapida-
mente a mensagem que se pretende transmitir. Tal como refere Sim-Sim (2006):

“a fluéncia de leitura, ou seja, a precisdo e rapidez na descodifica-
¢do, constitui um dos fatores responsaveis pela compreensdo da-
quilo que ¢ lido, sendo determinante ndo apenas nas fases iniciais
de aprendizagem da leitura, mas continuando a assumir um impor-
tante papel na compreensdo mesmo para os leitores ndo principian-
tes. (...) Sdo a rapidez e precisdo na descodificagdo que determi-
nam a compreensao, € nao o contrario” (p. 53).

Existem varios estudos que demonstram a existéncia de competéncias basicas necessarias
a leitura fluente, sendo elas a capacidade de ler um texto adequado a faixa etaria, com pre-
cisdo, prosddia e a um bom ritmo (Good, Simmons & Kane’enui, 2002). Desta forma, a
fluéncia de leitura ¢ a ponte entre a leitura e a compreensao da mensagem e esta pode ser
avaliada pelos seguintes indicadores: Precisao — auséncia de erros; Velocidade — nimero de
palavras por minuto, num texto.

No estudo foi realizada uma avaliacdo a leitura em voz alta de modo a verificar de que
forma a leitura de obras literarias promoveram o desenvolvimento da leitura. Segundo Gon-
calves (2011, p. 5), esta “é uma pratica de avaliagdo que favorece a motoriza¢do dos de-
sempenhos do aluno, promovendo a autorregula¢do e servindo como um meio eficaz para a
analise e verificagdo que cada professor pode realizar sobre as estratégias de ensino”.

Deve-se procurar aumentar a fluéncia na leitura pois, como ja foi referido anteriormente, a
fluéncia insuficiente na leitura de um texto pode influenciar negativamente a compreensao

do mesmo.

1.2.1 — PRECISAO NA LEITURA

Para se conseguir uma leitura precisa ¢ necessario aprender a distinguir e identificar as
letras do alfabeto, junta-las em grupos e entender a relagdo entre os simbolos graficos e os
sons. Quando o leitor consegue, de uma forma rapida e automadtica, reconhecer diretamente
as palavras ¢ sinal de que processo de aprendizagem da descodificacdo foi bem-sucedido e
que esta pronto para avancar para a etapa seguinte. Tendo ja conseguido alargar o seu repor-
torio de vocabulario, passaré a utilizar uma estratégia de reconhecimento, com o predominio
da via lexical (Morais, 1997). Se a juntar a uma rapida descodificacdo, tivermos um leitor
que tenha uma competente capacidade de compreensao linguistica que permita efetuar ope-

ragcdes como analise sintdtica, integracao semantica dos constituintes da frase e organizacao
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textual, obtemos um nivel de precisdo na leitura. Neste sentido, quanto mais répida for a
identificacdo de cada palavra, maior a capacidade da memoria de trabalho consagrada as
operagOes de analise sintdtica, de integracao semantica dos constituintes da frase e de inte-
gragao das frases na organizagdo textual, processos importantes para a compreensao da lei-
tura. A precisio, estd, segundo varios autores, indiscutivelmente ligada a fluéncia (Morais,
1997; Gough & Hoover, 1996). Assim, a fluéncia vai aumentando ao mesmo tempo que se

atinge um bom nivel de corre¢do da leitura.

1.2.2 - FLUENCIA

Uma crianga, ao dominar o mecanismo de decifragdo, fica mais disponivel para dedicar a
sua aten¢dao a compreensao do texto, tornando-se o processo de decifracdo uma atividade
subconsciente, conseguindo a crianga ler € compreender ao mesmo tempo uma vez que ja
nao necessita do tempo para juntar as silabas, por exemplo. Autores como LaBerge e Sa-
muels ([1974] 2003) defendem que, quando uma crianga despende muita atencao a decifra-
¢do e identificagdo de palavras, apresenta problemas na sua compreensao, pois ndo consegue
dar a mesma atencao as duas tarefas. A fluéncia, de acordo com estes autores, serve como
uma ponte entre o reconhecimento de palavras e compreensao da mensagem textual.

Sao trés as dimensdes que constroem uma ponte para a compreensao: precisdo na descodi-
ficacdo de palavras, processamento automatico e a leitura prosddica (Rasinski, 2004). Estes
trés aspetos que caracterizam a fluéncia devem ser alvo de avaliagdo por parte do professor.
A precisdo ¢ avaliada a partir da contagem do numero e tipo de erros cometidos num deter-
minado niamero de palavras/texto (Hudson et al., 2005, apud Ferreira, 2009). A automatiza-
cdo ¢ avaliada através de leituras cronometradas de um determinado niimero de palavras
(Osborne et al., 2003). A prosodia ¢ avaliada a partir da audicao de um texto, tendo em conta
o tom e a expressao utilizados e a segmentagao das frases em unidades sintaticas e semanti-
cas apropriadas (Hudson et al., 2005 apud Ferreira, 2009).

Segundo Rasinski & Padak (2000), leitores fluentes tendem a ter mais atitudes positivas
para com a leitura e um conceito mais positivo de si mesmos como leitores. Como conse-
quéncia, os leitores fluentes sdo mais propensos a ler mais e aprender mais, € a tornarem-se
ainda mais fluentes com o passar dos anos. Além disso, os leitores fluentes podem desfrutar,
em vez de ter medo, da leitura em voz alta para uma audiéncia sem sentirem receio de falhar.
Importa ainda referir que os leitores fluentes sdo capazes de fornecer bons modelos de leitura

para os outros e desempenhar o papel de ajudar os outros a aprender a ler. Ler para os outros
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também se revela como uma boa forma de os incentivar, de os cativar para a leitura de uma

maneira indireta.

1.3 — AS OBRAS LITERARIAS NO 1.° CICLO COMO PROMOTORAS DA LEITURA

Todo o leitor possui a sua histéria de vida, tem seu repertorio de leituras, uma trajetoria
cultural e social e insere-se numa determinada comunidade que o influencia. No entanto, ¢
na escola que a leitura assume o seu papel.

A escola ¢ vista e entendida como um espago privilegiado de acesso ao livro e a leitura.
Por este motivo, a ela se atribui, entre outras fungdes fulcrais, o dever de formar leitores
fluentes, competentes, conscientes e criticos. Assim sendo, torna-se imprescindivel que esta
crie verdadeiras oportunidades de convivio e contacto com livros distintos, dentro e fora da
sala de aula, de modo a desenvolver nos seus alunos o gosto pela leitura e o gosto pelo objeto
livro.

A introducdo da leitura quotidiana de livros de Literatura para a Infancia na sala de aula,
mais precisamente no 1.° ciclo do ensino basico, devera ser entendida como imprescindivel
para a formagdo de criancas leitoras. As obras literarias proporcionam prazer pela leitura e
pelo imaginario ao mesmo tempo que contribuem para um processo de maturidade devido a
autonomia que o leitor tem. Desta forma, o livro infantil revela-se como sendo um dos ins-
trumentos mais capazes de ajudarmos os nossos alunos a crescerem de uma forma mais sau-
davel uma vez que os torna mais cultos, mais livres, mais solidarios, mais cuidados, compe-
tentes e conscientes numa sociedade cada vez mais pluralista. Numa sociedade cada vez
mais rendida a imagem e ao audiovisual, o contacto com o livro e a apropriacdo do mesmo
irdo desenvolver competéncias, sejam elas escolares ou ndo, que tornardo os nossos alunos
seres humanos melhores.

Os livros desempenham um papel determinante no ensino e na aprendizagem da leitura
(bem como da escrita). No entanto, esta funcao ¢ mais evidente no primeiro ano de escola-
ridade onde as praticas de leitura prendem-se com processo de alfabetizagdo da crianca, tor-
nando-se assim os alicerces deste grande empreendimento que € a capacidade de ler. No
entanto, na medida em que € possivel atribuir a Literatura para a Infancia um potencial edu-
cativo e formativo, podemos afirmar que esta se podera também veicular a escola e contribuir
para dar continuidade ao processo de aprendizagem da leitura iniciado no primeiro ano de

escolaridade e, desta forma, tornar o processo mais rico e satisfatorio.
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No programa de Portugués do Ensino Bésico podemos ler que “o convivio frequente com
textos literdrios adequados a faixa etdria dos alunos assume uma importdncia fundamental
neste ciclo” (Reis et al, 2008, p.33). Lajolo (2008) também sublinha a importancia da lite-
ratura no meio escolar, afirmando que: “(...) a literatura é importante no curriculo escolar:
o cidaddo, para exercer, plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem lite-
raria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever
um livro: mas porque precisa ler muitos” (p. 106). Estando, deste modo, os livros de Litera-
tura infantojuvenil implicados no processo educativo devido também a sua obrigatoriedade
na atualidade, enriquecer os alunos deve ser o objetivo dos professores, proporcionando-lhes
encontros efetivos com os livros e ampliando-lhes o universo educacional através do cultivo
de habitos de leitura e desenvolvimento da mesma.

Para uma leitura sistematica e consciente, Sim-Sim (2007) afirma que “ um bom nivel de
compreensdo da leitura de textos resulta da confluéncia de quatro vetores: a eficacia na
rapidez e na precisao da identifica¢do de palavras, o conhecimento da lingua, a experiencia
individual de leitura e as experiencias e o conhecimento do Mundo por parte do leitor. *
Assim sendo, quando mais a vontade e mais contacto a crianga tiver com obras literarias,
mais facilmente desenvolvera competéncias linguisticas inerentes a leitura uma vez que o
vocabulario que possuem ¢ bastante diversificado.

E também através da leitura de obras literarias que o aluno tem contacto com a sua lingua
e com as suas diferentes variantes, e tal ajuda-o no processo de interpretagcao e reflexao do
que visualiza, estimulando o avanco da leitura, quer na sua fluéncia quer na sua compreen-
sdo. Nesse sentido, ¢ correto afirmar que quanto mais se 1€ mais € possivel ler melhor. No
entanto, essas leituras devem ser sempre adequadas ao nivel cognitivo de cada um, a sua
faixa etaria e as suas motivagdes (Kleiman, 1989, p. 8).

Ao texto literdrio e a sua leitura “ndo se lhe[s] pode recusar o estatuto de situagdo privi-
legiada de ensino/aprendizagem” (Sousa, 1993, p. 15), uma vez que ao lermos um texto em
voz alta, ao interpretarmos um texto conjuntamente, torna-se imperativo partilhar as inter-
pretacoes daquele texto. Esta partilha remete-nos para o propdsito comunicativo em sala de
aula, propoésito esse que se rege pela interacao entre professor e alunos, sendo que o primeiro
levanta e conduz a discussdo, ao passo que os outros indagam as interpretacdes que lhes
ofereceu tal leitura, numa intera¢ao bastante dinamica e enriquecedora. Esta leitura ndo se
prende, portanto, somente ao reconhecimento de palavras escritas (um ato meramente de
decifragdo); pelo contrario, assume-se como um ato de compreensao, que permite ao leitor

construir sentidos plurais a partir do texto lido. Na verdade, esse entendimento da leitura €
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defendido por Iné€s Sim-Sim (2007), para quem “Ler é compreender o que esta escrito. A
leitura é acima de tudo um processo de compreensdo que mobiliza simultaneamente um
sistema articulado de capacidades e conhecimentos”.

Também se torna primordial realgar o desenvolvimento de uma linguagem literaria através
destas obras e tal s6 ¢ possivel quando o professor assume um papel, também ele, de leitor
literario. O professor também deve” ver” as obras com outros olhos, senti-las e vivé-las, pois
sO assim os seus alunos se apropriardo também delas. Corroborando com Perrone-Moisés
(2000, p. 351), “ para que o ensino literario continue dando seus frutos, é necessario que o
professor, antes do aluno, continue a acreditar nas virtudes da literatura. Se o proprio pro-
fessor ndo confia mais no objeto do seu ensino, e nao faz deste um projeto de vida, é melhor
que escolha uma profissdo mais atual, menos exigente e mais rentavel.”

Na brochura Orientagdes para Atividades de Leitura pode ler-se que “Ouvir contar e contar
historias na infancia leva a interiorizagdo de um mundo de enredos, personagens, situagoes,
problemas e solugoes, que proporcionam as criangas um enorme enriquecimento pessoal e
contribui ainda para a formagdo de estruturas mentais que lhes permitirdo compreender
melhor e mais rapidamente ndo so as historias escritas, mas também os acontecimentos do
seu quotidiano” (p. 7). Acrescentando, ainda, que a leitura em voz alta de textos “ fomenta
o desenvolvimento e permite que cada aluno ascenda ao patamar seguinte do dominio da
leitura, permite um bom ritmo de leitura oral que facilita a concentragdo, permite trabalhar
na aula textos mais complexos, contribui para diversificar o vocabulario e, por ultimo, pode
suscitar o desejo de ler textos cada vez mais complexos” (p.37)

Quando, na escola, a leitura se limita a uma leitura funcional, ou seja, uma leitura de um
excerto para treinar as competéncias de descodificagdao ou para realizar os trabalhos de casa
ou a leitura de um texto adaptado (a partida, este texto adaptado tem objetivos concretos na
sua leitura), o desenvolvimento da compreensao esta fortemente condicionado ou mesmo
comprometido. Assim sendo, estas criangas nao estando em contacto com o livro, com a sua
leitura integral, por exemplo, a sua compreensao leitora estd em risco. A importancia da
leitura literaria que implica, evidentemente, a leitura de historias completas, reside na sua
capacidade em atrair as criangas, envolvendo-as emotivamente no imaginario das historias,
impulsionando o seu didlogo com o texto, as suas personagens e aventuras, assumindo-se,
assim, como um meio fundamental para potencializar a interagdo entre o leitor e o texto e,

consequentemente, o desenvolvimento da compreensao (Anténio Prole, 2010).
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1.4 — A EDUCACAO LITERARIA NAS METAS CURRICULARES

O livro de Literatura Infantil ja se encontra presente em todas as salas de aula. Esta mu-
danga foi preconizada pelo Plano Nacional de Leitura e, atualmente, a Educacao Literaria ¢
parte integrante das Metas Curriculares de Portugués. E-lhe reconhecida a sua importancia,
a importancia do contacto com obras literarias, a importancia da sua leitura e da sua pré-
leitura.

Para formar leitores ¢ indispensavel criar situagdes que proporcionem multiplos contactos
com livros e permitam desenvolver em parceria a competéncia da leitura e o gosto pela lei-
tura. A aquisicao da competéncia pressupoe experiéncias de aprendizagem que induzam o
dominio progressivo da complexidade de fungdes envolvidas no ato de ler: a decifragdo, a
compreensao, a representacao mental do contetudo e a reacdo afetiva ao texto escrito.

O primeiro passo, como foi referido anteriormente, para promover o gosto pela leitura ¢
proporcionar o contacto dos leitores com uma grande diversidade de livros, para aumentar a
probabilidade de que cada um encontre os livros-chave que lhe abrirdo as portas do interesse
pela leitura e do habito de ler de livre vontade.

O Programa de Portugués fomenta a criagdo de hébitos de leitura e propde como descritor
de desempenho para todos os anos de escolaridade “Ler e ouvir ler obras de literatura para
a infdncia e reagir ao texto”. (Reis, 2009, p. 37 e 40) Assim, compete a escola, utilizando
todos os recursos humanos e materiais ao seu dispor, promover o convivio frequente com
textos literarios adequados a faixa etaria dos alunos e a descoberta de diversas modalidades
de texto, escritos e multimodais. As diferentes experiéncias de leitura, com fins € em con-
textos diversificados, possibilitam o desenvolvimento da velocidade e da fluéncia impres-
cindiveis a sua formacao enquanto leitores, num trabalho didrio com materiais de natureza e
objetivos variados (Reis (Coord.), 2009).

O Plano Nacional de Leitura procura estimular ao desenvolvimento de projetos que in-
cluem oportunidades para ler de todas as formas possiveis e fomentam as condi¢gdes neces-
sarias ao desenvolvimento de habitos positivos de leitura. Este sugere a frequéncia de feiras
de livros e bibliotecas para tornar permanente o habito de leitura, tendo em conta que sao
locais onde se proporciona um sem nimeros de atividades que estimulam e motivam o ato
da leitura. Na mesma perspetiva, Silva et al. (2011, p. 9) afirmam que a leitura se aperfeicoa

e aprofunda “através da pluralidade das experiéncias e atividades de leitura”.
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Para o dominio da Educac¢ao Literaria foi criada uma lista de obras e textos literarios para
leitura anual, valida a nivel nacional, garantindo assim que a escola ndo reproduzisse dife-
rencgas socioculturais exteriores. Para o 1.° Ciclo foram, neste dominio da Educagdo Litera-
ria, definidos como minimo sete titulos em cada ano relativos aos objetivos 1 a 3 do dominio
da Educacao Literaria. Relativamente aos restantes objetivos do dominio da Educacao Lite-
raria bem como aos do dominio da Leitura e Escrita, foram indicadas as listagens do Plano
Nacional de Leitura ou pela lista anexa as Metas Curriculares.

Nas Metas Curriculares do Portugués pode ler-se que “por um lado, a Literatura, como
repositorio de todas as possibilidades historicas da lingua, veicula tradigoes e valores e é,
como tal, parte integrante do patrimonio nacional,; por outro, a Educag¢do Literaria contri-
bui para a formagdo completa do individuo e do cidaddo.”

Assim sendo, a importancia das obras literarias € reconhecida e preconizada nas metas

tendo como objetivo que as criangas que frequentam o 1.°Ciclo contactem com estes textos,

que os leiam e interpretem criando, desta forma, habitos de leitura e gosto pelo objeto livro.
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O desenvolvimento do projeto de investigacao teve como palco de intervengao uma escola
do 1.° CEB, o Centro Escolar de Vilar, no concelho de Lousada. A contextualizagdo que aqui
fazemos tem como suporte a observagao do contexto, a leitura de diversos documentos ins-
titucionais facultados pelo Centro Escolar e as interagcdes com a professora cooperante € com
os proprios alunos. Um conhecimento a priori fard com que o trabalho realizado e as ativi-
dades implementadas sejam mais conscientes e adequadas ao grupo de trabalho. Ao conhe-
cermos a realidade com que vamos trabalhar, a intervencao torna-se mais incisiva e adaptada

a realidade.
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2.1 — CARACTERIZACAO DO MEIO ENVOLVENTE

O Centro Escolar fica situado na freguesia de Vilar do Torno e Alentém, concelho de Lou-
sada. Vilar do Torno ¢ uma povoagdo antiga e de relativa importancia nos primordios da
nossa nacionalidade, sendo referida no testamento de D. Sancho I. O topoénimo Castilo, re-
vela a existéncia de um pequeno castelo nesse lugar. A Torre de Vilar, vulgarmente conhe-
cida pela Torre dos Mouros, erguida num outeiro com o mesmo nome (tem 18 metros de
altura e 9,5 de perimetro, um pequeno poértico e vestigios do solar que lhe fica anexo) con-
firma a importancia defensiva e estratégica desta regido. Alentém pela sua localizagao pro-
xima do rio Sousa e pelas caracteristicas do terreno € propicia a formacao de grandes quintas,
tradicao herdada do tempo dos romanos que ai deixaram vestigios.

O meio em que se encontra ¢ semirrural mas apenas um reduzido numero de pessoas se
dedica a agricultura para consumo proprio (produtos horticolas, batatas, legumes e vinha),
em regime de cultura intensiva de tipo artesanal e doméstico. A maior parte das pessoas
dedicam-se ao comércio e outras atividades, tais como: trabalho fabril (sobretudo nos
téxteis), construcgao civil, etc. A maioria das maes das criangas que frequentam este centro
escolar sdo trabalhadoras em fabricas de confecao ou calgado.

No campo da saude a freguesia de Vilar ndo possui qualquer recurso direto servindo-se das
freguesias de Caide e Torno. Em Caide funciona o posto médico. Em caso de urgéncia re-
correm ao hospital de Penafiel ou a clinica da freguesia de Torno.

No ambito cultural e recreativo existe nesta freguesia um edificio de sede de Junta de fre-
guesia, um centro de ciclismo e um colégio particular (Externato S* do Carmo).

O Ensino Pré-Escolar tem vindo a ser alargado existindo em cada freguesia do concelho de
Lousada, nomeadamente em Vilar, pelo menos, um Jardim de Infancia. Uma nova aposta
tem sido feita com a entrada em funcionamento de novos Centros Escolares que integram
no mesmo edificio a Educagdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Bésico. As AEC (ativi-
dades de enriquecimento curricular) apresentam ofertas ao nivel das areas de Musica, Inglés,
Atividade Fisica e Desportiva. Nos Jardins de Infancia prosseguem as atividades de apoio a
componente socioeducativa (almogo e prolongamento de horario), incluindo a oferta de ati-
vidades nas areas da Expressao Fisico - Motora, Musical.

E essencial conhecer a comunidade como um elemento de informacio e conhecimento,
como um meio pedagogico que fornece informacao util ao entendimento de determinado

contexto educativo. Este conhecimento permite, assim, planear atividades tendo em linha de
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conta as carateristicas fisicas e humanas do contexto circundante, adequando-as ao grupo e
particularmente a cada aluno.
O Agrupamento de Escolas de Lousada Este engloba Jardins de Infancia, escolas do 1.°

Ciclo do Ensino Bésico e a Escola Basica de Lousada Este (escola sede do Agrupamento).

2.2 — CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO DE ACOLHIMENTO

“0O espago educativo ndo se limita ao espago imediato partilhado
pelo grupo, situa-se num espacgo mais alargado — o estabelecimento
educativo — em que a crianga se relaciona com outras criangas ¢
adultos, que, por sua vez, é englobado pelo meio social, um meio
social mais vasto” (OCEPE, 1997).

Neste sentido, tendo em vista a interagdo social, ¢ importante a recolha de dados inerentes
ao Centro Escolar de Vilar. Trata-se de um edificio proposto implanta-se na Rua de Gibrei-
ros, freguesia de Vilar do Torno e Alentém, concelho de Lousada.

O local ¢ servido de arruamento proximo da via principal, possui bons acessos automovel
e pedonal, saneamento, a4gua publica, eletricidade, telefone e recolha de lixos.

Situa-se junto a uma area que se pretende dinamizar para zona de lazer, assim como pro-
ximo do centro do aglomerado. O edificio desenvolve-se num piso térreo.

O edificio ¢ novo estando, a funcionar ha cinco anos. Possui cinco salas, duas de pré-esco-
lar e trés de primeiro ciclo, refeitdrio, cozinha, trés dispensas polivalente, biblioteca, gabi-
nete, casa de banho para adultos, duas casas de banho para as criangas € uma casa de banho
equipada para deficientes.

O recreio € constituido por um parque infantil com baloicos, escorrega, caixa de areia,

alguns bancos e papeleiras. Tem anexado um campo de jogos com balnearios.

2.3 — CARACTERIZACAO DA TURMA

A turma 3.° ano € composta por dezasseis alunos, sendo nove do sexo masculino e sete do
sexo feminino. Catorze alunos frequentam o 3.°ano de escolaridade pela primeira vez, en-
quanto dois deles detém uma reten¢do. A turma apresenta um nivel socioecondmico médio-
baixo, embora com um nivel de afetividade razoavel.

Os alunos provém de uma populacdo inserida num meio rural, refletindo-se no tipo de
atividades econdmicas desenvolvidas pelas familias. As atividades das maes estao ligadas a
industria téxtil, principalmente de pequena e média dimensao, e os pais mais ligados a cons-

trugao civil.
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O nivel sociocultural considera-se baixo, ja que as habilitacdes escolares dos encarregados
de educagdo se situam entre o 1.° e 0 2.°ciclos. Possuem fraca formagao profissional de ca-
rater especializado, desempenhando fungdes pouco qualificadas no processo produtivo nas
respetivas areas.

A maioria dos encarregados de educagdo acompanha o percurso escolar dos seus educan-
dos, mas também existem alguns elementos que raramente comparecem na escola quando
convocados, ou mesmo nas reunides de avaliacao.

A freguesia de Vilar do Torno e Alentém de onde sdo provenientes ndo possui grandes
infra estruturas culturais, os alunos e respetivas familias nao dispdem de muitos espagos de
lazer que possam frequentar, além dos cafés, parque de merendas, a propria casa ou a rua
onde as vezes brincam. Esta freguesia dispde de um campo de futebol utilizado, por vezes,
na realizacao de algumas atividades desportivas. Bibliotecas e cinemas nao existem.

Esta ¢ uma turma heterogénea. Conhecem-se desde muito cedo, pois vivem todos na
mesma aldeia ou ja frequentaram o mesmo jardim-de-infancia.

A média de idades € oito anos. Os mesmos apresentam um desenvolvimento normal para
a sua faixa etaria, com a exce¢ao de quatro alunos. Estes revelam muitas limitagdes no pro-
cesso ensino/aprendizagem na avaliacao diagnostica pelo que beneficiam de um plano de
acompanhamento. Estes alunos beneficiam do Plano Psicossocial de Interven¢do da Cadmara
Municipal de Lousada, de acompanhamento do psicologo/programa de tutoria da escola e
sao acompanhados por um Gabinete de Psicologia e de terapias.

Estas criancas ocupam os seus tempos livres com brincadeiras proprias da idade, como
andar de bicicleta, brincar com bonecas, jogar a bola, jogar computador etc.

As suas motivagdes sao as de uma crianga que nesta fase deseja brincar e ser feliz.
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Neste capitulo ¢ realizada a apresentacao da descrigdo e da avaliagdo da parte pratica do
estudo realizado, ¢ explicado de que forma se estruturou a interven¢do tendo em conta a
questao que a suscitou e os objetivos definidos. Ao longo do mesmo serdo apresentados
todos os passos seguidos aquando da implementacdo das atividades planificadas além das
avaliacdes que paralelamente foram sendo feitas no sentido de avaliar a evolucao da fluéncia

na leitura.
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3.1 — PERGUNTA DE ESTUDO E OBJETIVOS

No sentido de proceder a leitura de obras literarias de modo a verificar a sua importancia
no desenvolvimento da fluéncia da leitura, o presente estudo baseou-se na seguinte questao
problematica: De que forma a abordagem de obras literarias promovem a fluéncia na leitura
no 3.° ano de escolaridade?

Para dar resposta a esta questdo propusemo-nos operacionalizar um plano de atividades
com um grupo de alunos de uma turma do 3.° ano do 1.° CEB e avaliar de que forma a leitura
continua de obras literarias dentro da sala de aula podera desenvolver a fluéncia leitora dos
alunos.

Como objetivos especificos definimos:

* melhorar a fluéncia da leitura através da promogao das obras literarias;
* desenvolver a fluéncia na leitura através da implementacao de momentos de leitura
em voz alta de obras literarias;

* incutir nos alunos o gosto pela leitura e pelo objeto livro.

3.2 — APRESENTACAO E JUSTIFICACAO DO PLANO DE ATIVIDADES

A questdao problematica da intervencao, De que forma a abordagem de obras literarias
promove a fluéncia na leitura no 3° ano de escolaridade? partiu do contexto da pratica pe-
dagogica em contexto de 1.° CEB. Neste estagio, realizado no 3.° ano de escolaridade, tive-
mos a oportunidade de contactar com uma turma muito heterogénea, mas com motivagdes e
interesses bastante semelhantes em relagao a leitura.

Aquando da fase de observacao, constatamos que os alunos, embora lessem, assumida-
mente, ndo 0 viam como uma atividade prazerosa, pois associavam-na a uma interpretacao
escrita exaustiva e a escrita de um “fexto no final com trinta linhas no minimo”. Também
observamos que a leitura das obras literarias obrigatdrias para o ano de escolaridade era feita
isoladamente, ou seja, com a extracao de um excerto e consequente leitura individual. Como
alguns dos alunos, numa fase inicial ndo revelavam sucesso na leitura, propusemos uma
leitura das obras literarias em voz alta, quase sempre feita de forma integral e feita de forma
aleatoria entre todos os alunos da turma.

Pelas razoes referidas, decidimos implementar um plano de atividades envolvendo a leitura
de obras literarias (contempladas nas metas curriculares para o 3.° ano de escolaridade) de

forma a envolver positivamente os alunos na leitura, para consequentemente percebermos se
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a leitura das obras contribuiria de algum modo para desenvolver a fluéncia da leitura e, con-

sequentemente, a compreensao leitora.

3.3 — TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS UTILIZADAS

Segundo Oliveira (1997) a escolha do método e técnicas utilizadas, depende do objetivo da
pesquisa, dos recursos financeiros disponiveis, da equipa e dos elementos no campo da in-
vestigagao.

Considerando as informagdes que pretendiamos recolher, quer para aprofundar o nosso
conhecimento sobre o contexto, quer para avaliar os efeitos da intervengdo, recorremos a
métodos de recolha de dados qualitativos. Uma vez que a questao colocada aponta para um
objeto de estudo que abarca preferencialmente uma natureza descritiva e interpretativa, op-
tamos por uma metodologia qualitativa, ressalvando as afirmag¢des de Bogdan e Biklen
(1994) que consideram a abordagem qualitativa como uma metodologia de investigacao que
enfatiza a descri¢do, a inducao, a teoria fundamentada e o estudo das percecdes pessoais.

Segundo Coutinho (2008), para Antonio Latorre existe um conjunto de técnicas e de ins-
trumentos de recolha de dados que divide em trés categorias: - Técnicas baseadas na obser-
vacdo — estdo centradas na perspetiva do investigador, em que este observa em direto e pre-
sencialmente o fendmeno em estudo; - Técnicas baseadas na conversagao — estao centradas
na perspetiva dos participantes e enquadram-se nos ambientes de didlogo e de interagdo; -
Analise de documentos — centra-se também na perspetiva do investigador e implica uma
pesquisa e leitura de documentos escritos que se constituem como uma boa fonte de infor-

macao.

3.3.1 — OBSERVACAO

“A observagdo permite o conhecimento direto dos fenomenos tal como eles acontecem
num determinado contexto.” (Maximo-Esteves, 2008, p. 87). Como tal, em contexto de 1.°
CEB, ao observar as praticas pedagogicas das professoras cooperantes no que diz respeito a
leitura de obras literarias, constatdmos que ndo era habitual fazé-lo, embora o desejassem.

Elaboramos, entdo, o plano da nossa pratica tentando contrariar essas abordagens didaticas
que, a nosso ver, apontavam para a desvalorizagdo do objeto livro e, consequentemente, da
leitura de obras literarias, com consequéncias ao nivel do desalento dos alunos em relacao a

leitura e a escrita. Procuramos inovar e encontrar novas formas de abordar os textos, formas
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essas que decorriam das leituras efetuadas durante a investigagdo tedrica propriamente dita,
e das nossas convicgdes, naturalmente. Assim, este projeto foi concebido tendo como obje-
tivo a implementacdo de uma ac¢do sustentada, flexivel e pensada, aquando da nossa inter-
vengao em contexto de 1.° Ciclo, recorrendo a obrigatoriedade reflexiva das praticas obser-
vadas e atendendo as questdes que se levantavam, num imperativo rigor responsivo.

A observagdo, ocorrida diretamente e de forma participada, foi escolhida por possibilitar a
aquisicdo de conhecimentos, de forma direta, das dinamicas vivenciadas em sala de aula,
permitindo assim uma melhor compreensdo do contexto, dos alunos e das suas motivagdes
e necessidades.

No nosso estudo recorreu-se a recolha de dados por via da observagao participante. Para
registarmos as nossas observacoes utilizamos uma grelha de observacao disponibilizada pelo
Instituto Superior de Ciéncias Educativas do Douro (Anexo I) na qual constam os seguintes
parametros a serem avaliados: correcao, intensidade, ritmo, expressividade e articulagcao —

todos eles com uma avaliacdo de um a quatro pontos.

3.3.2 — ANALISE DOCUMENTAL

A andlise documental ¢ uma das principais técnicas utilizadas, pois ¢ a partir dela que ob-
temos uma grande parte de informacao que nos serd bastante util para programarmos a nossa
acdo. Para Ludke e André (1986), a analise documental pode-se constituir numa técnica va-
liosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspetos novos de um tema ou problema.

Durante a investigagao recorremos a analise de varios documentos para avaliar os partici-
pantes antes e depois da implementagao do projeto, tais como o plano de trabalho de turma,
o Projeto Educativo do Agrupamento, relatorios individuais dos alunos e, quando justificado,
relatorios do psicologo ou de terapeutas de fala. Esta andlise foi fundamental para determinar
o sucesso do projeto e para revelar os resultados obtidos em consequéncia da sua implemen-
tacao.

Perante a informagao obtida pudemos implementar o projeto de uma forma mais precisa,

pois detinhamos uma informagao mais concreta em relacao ao grupo de trabalho.
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3.4 — METODOLOGIA DE TRABALHO

Nesta fase do relatorio, pretende-se dar a conhecer a metodologia de trabalho que regeu o
nosso projeto e que orientou a escolha das estratégias utilizadas durante o mesmo. O presente
estudo concilia métodos de recolha de dados de natureza qualitativa, que envolve a técnica
de observacao e a analise de documentos.

Na elaboragdo deste trabalho houve a preocupagdo de se aplicar uma metodologia e ins-
trumentos adequados ao caso em estudo e de acordo com os objetivos estabelecidos previa-
mente.

Investigar € um processo fundamental de constru¢do do conhecimento de realce no per-
curso profissional ou na formagao académica de um professor. Toda a investigagdo comega
com a identificagdo de um problema ou de uma lacuna relevante — tedrico ou pratico — para
o qual se procura, de forma tanto quanto possivel metddica e pragmatica, uma resposta con-
vincente e precisa que venha, de algum modo, melhorar a realidade. Beillerot (2001) sugere
trés condicdes de base para que uma atividade se possa considerar uma investigacao: (i)
produzir conhecimentos novos, (i1) ter uma metodologia rigorosa, e (iii) ser publica.

Quando nos referimos ao procedimento metodoldgico de uma investigacao, referimo-nos
as opgoes tomadas no sentido de, através da implementagao de uma agdo, serem alcangados
os objetivos estipulados. Algumas destas mesmas opg¢des dizem respeito a escolha da meto-
dologia de investigacdo e aos métodos e instrumentos utilizados, tendo em vista a recolha e
a analise dos dados obtidos no sentido de melhor a realidade observada e, com base nesta,
produzir novos conhecimentos. Era, pois, nossa intengdo que a metodologia adotada privi-
legiasse a investigacdo da nossa propria acao com o objetivo de a melhorar. Nesse sentido,
no final, foi sempre realizada uma reflexdo referente a nossa pratica para que, refletindo,
definissemos melhor o nosso percurso. Assim sendo, o estudo enquadra-se no modelo de-
signado por investigacdao na propria pratica.

O modelo investigagdo na propria pratica envolve uma metodologia, mas envolve também
uma pergunta orientadora e uma atividade de divulgacao e partilha de conhecimento e resul-
tados. A formulagdo de boas questdes para investigagdo ¢ um ponto de grande importancia
no trabalho investigativo. A existéncia de uma metodologia ¢ uma condi¢ao necessaria, mas
nao suficiente, para caracterizar uma atividade como sendo uma investigacao e, em particu-
lar, uma investigacao sobre a pratica. Como defende Ponte (2002), sdao, no entanto, condi-
¢Oes muito gerais que sera preciso operacionalizar através do desenvolvimento de uma cul-

tura de investigacao e de discussao de investigagao sobre a pratica profissional.
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Segundo Ponte (2002, p. 12) “toda a investigagdo envolve quatro momentos principais:
(i) a formulagdo do problema ou das questoes do estudo, (ii) a recolha de elementos que
permitam responder a esse problema, (iii) a interpretagdo da informagdo recolhida com
vista a tirar conclusoes, e (iv) a divulgagao dos resultados e conclusoes obtidas ™.

Desta forma, a investigagdo seguiu e cumpriu os momentos referidos pelo autor supracitado
uma vez que se procedeu a uma observacao do contexto educativo no qual se iria desenvolver
a pratica pedagogica e, perante a observacao realizada, foi formulada a questao-problema e
0s objetivos que orientaram a investigacao. Posteriormente, procedeu-se a pesquisa empirica
sobre o problema diagnosticado, de forma a conseguir planificar a intervengao e definir os
métodos de recolha de informacao. Foi também nesta fase que se adiantou o enquadramento
tedrico que permitiu orientar ¢ fundamentar a nossa intervencao, justificando, desta forma,
as opg¢oes tomadas. Num ultimo momento, procedeu-se a interpretacao da informagao reco-
lhida, analisando os dados obtidos através de instrumentos aplicados na intervengado e fa-
zendo uma conclusdo dos resultados através da sua andlise.

Na fase final, refletimos sobre as acdes desenvolvidas e sobre os objetivos alcangados com

o presente estudo de modo a retirar conclusdes das mesmas.

3.5 —PLANIFICACAO E AVALIACAO DAS ATIVIDADES

A escolha das obras literarias a trabalhar durante as atividades prendeu-se com as que cons-
tam nas Metas Curriculares de Portugués e que ainda ndo tinham sido abordadas pela pro-
fessora cooperante na sala de aula. Optamos pelas obras em que havia a possibilidade e
tempo de as ler na integra. Assim, foram escolhidas A Arca do Tesouro, de Alice Vieira, As
Fadas Verdes, de Matilde Rosa Araujo, e Trinta por uma Linha, de Antonio Torrado. Opta-
mos por obras bastante diversificadas e ndo muito extensas de modo a cativar e a motivar os
alunos. A poesia era uma vertente que os alunos gostavam muito pelo que decidimos traba-
lha-las. Também porque a poesia ndo era muito explorada pela professora cooperante. Por
sua vez, a prosa era mais explorada, mas os alunos ndo se mostravam motivados, uma vez
que liam apenas excertos, ndo ficando a saber o inicio ou o fim da historia.

A metodologia de trabalho seguida nas aulas teve por base uma organizacao do trabalho
em torno da leitura em trés momentos, tal como € previsto nas orientagcdes programaticas e
sugerido, entre outros, por Solé (1998): o antes, o durante e o depois da leitura, como pode-

mos verificar a seguir:
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3.5.1-1.MOMENTO

- Antecipacao do tema ou ideia principal a partir de elementos paratextuais, como titulo,
subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias graficas, entre outros.

- Levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto;

- Expetativas em func¢ao do suporte;

- Expetativas em funcao da formatacao do género;

- Expetativas em funcao do autor ou institui¢do responsavel pela publicagao.

3.5.2 -2.° MOMENTO

- Confirmagao, rejeicdo ou retificagdo das antecipagdes ou expetativas criadas antes da
leitura;

- Localizag¢do ou construgdo do tema ou da ideia principal;

- Formulacao de conclusdes implicitas no texto, com base em outras leituras, experiéncias
de vida, crengas, valores;

- Busca de informagdes complementares;

- Construgdo do sentido global do texto;

- Identificacao das pistas que mostram a posi¢ao do autor;

- Relagdo de novas informagdes ao conhecimento prévio.

3.5.3 -3 MOMENTO

- Construgao da sintese semantica do texto;

- Utilizagao do registo escrito para melhor compreensao;

- Troca de impressdes a respeito do texto lido;

- Avaliacao das informagdes ou opinides emitidas no texto;

- Avaliagao critica do texto.

Numa primeira fase, houve a observagdo e didlogo com os alunos de forma a entender as
suas motivacdes para a leitura e, desta forma, tracar um plano interventivo mais consciente
e individualizado. Como refere Cadorio (2001, p. 45),““¢é sempre importante que o professor
estabelega objetivos significativos de aprendizagem que norteiem a seleg¢do das atividades
e mostrar a leitura como uma atividade interessante, valida e util.” Foi delineado um plano

de trabalho com vérias sessdes de leitura apds a observacao, referente ao plano de atividades
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desenvolvidas que propusemos implementar no ambito da pratica pedagogica, numa turma

de 3.° ano do 1.° CEB, como se pode verificar através da anélise da Tabela 1.

CALENDARIZACAO DO PLANO DE ATIVIDADES

Data: 23 de novembro de 2015

Observagdo em contexto de sala de aula das motivagdes e interesses dos alunos em relagdo a lei-
tura; preenchimento das grelhas de avaliagao da leitura (pré-intervengao).

Data: 30 de novembro de 2015

Observagdo em contexto de sala de aula das motivagdes e interesses dos alunos em relagdo a lei-
tura; preenchimento das grelhas de avaliagao da leitura (pré-intervengao).

Data: 1 de dezembro de 2015

Dialogo com a professora cooperante de modo a dar conhecer o nosso objeto de estudo.

Data: 7 de dezembro de 2015

1.? semana de intervengdo e monotorizagao das atividades propostas: inicio da leitura da primeira
obra literaria “ A Arca do Tesouro”; preenchimento das grelhas de avaliagao face a leitura (inter-
vengdo) — 1% sessdo de intervengao.

Data: 8 de dezembro de 2015

1.? semana de intervengdo e monotorizagao das atividades propostas: continuagdo da leitura da
primeira obra literaria “ 4 Arca do Tesouro”; preenchimento das grelhas de avaliagdo face a lei-
tura (intervengdo); ida a biblioteca do Centro Escolar.

Data: 5 de janeiro de 2016

2.%semana de interven¢do e monotorizagdo das atividades propostas: inicio da leitura da segunda
obra literaria “ As Fadas Verdes”; preenchimento das grelhas de avaliacdo face a leitura (interven-
¢do) — 2% sessdo de intervencao.

Data: 6 de janeiro de 2016

2.* semana de intervengdo ¢ monotorizacdo das atividades propostas: continuagdo da leitura da
segunda obra literaria “ As Fadas Verdes”; preenchimento das grelhas de avaliacdo face a leitura
(intervengdo) — 3% sessdo de intervengao.

Data: 11 de janeiro de 2016

4.* semana de intervengdo ¢ monotorizacdo das atividades propostas: continuagdo da leitura da
segunda obra literaria “ As Fadas Verdes”; preenchimento das grelhas de avaliacdo face a leitura
(intervengdo) — 4% sessdo de intervengao.
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Data: 12 de janeiro de 2016

5.2 semana de intervengdo ¢ monotorizagao das atividades propostas: continuacdo da leitura da
segunda obra literaria “ Fadas Verdes”; preenchimento das grelhas de avaliagdao face a leitura
(intervencdo); ida a biblioteca do Centro Escolar — 5% sessdo de intervencao.

Data: 19 de janeiro de 2016

6.? semana de intervengdo ¢ monotorizagdo das atividades propostas: inicio da leitura da terceira
obra literaria “ Trinta por uma Linha”; preenchimento das grelhas de avaliacdo face a leitura (in-
tervengdo) — 6 sessdo de intervengao.

Data: 20 de janeiro de 2016

6.?semana de interven¢@o e monotorizagao das atividades propostas: continuacao da leitura da
segunda obra literaria “ Trinta por uma Linha”; preenchimento das grelhas de avaliagdo face a
leitura (intervencao).

Compilacdo das avalia¢des realizadas em todas as intervengoes.

Data: 25 de janeiro de 2016

Divulgacdo dos resultados a professora titular de turma e reflexdo sobre os mesmos (pré-interven-
¢ao0).

Tabela 1 — Calendarizacao das Atividades

Durante a realizagdo deste projeto foi imprescindivel a utilizacdo de recursos distintos,
sendo estes de caracter material e humano.

No que diz respeito aos recursos materiais, realgamos a utilizagcdo das obras literarias, das
folhas de trabalho para uma interpretacao escrita e a utilizagao da grelha de observacgao e das
grelhas de avaliacdo para realizagdo das avaliagdes pré-intervencao e pos-intervengao.

Referentes ao projeto também foram utilizados inimeros materiais para que fosse possivel
uma monitorizagao e organizacao, tais como o quadro interativo e a utilizacao da aplicagdo
da Escola Virtual. Estes recursos revelaram-se bastante pertinentes pois captaram a atenc¢ao
dos alunos.

Todos os materiais utilizados durante a implementagao das atividades encontram-se em
anexo / apéndice e sdo também eles referidos aquando da descri¢do das atividades desenvol-
vidas.

No que diz respeito aos recursos humanos, sem este ndo teriamos conseguido implementar
as atividades a que nos propusemos. O nosso grupo de trabalho foi o elemento crucial de
todo o processo, os alunos revelaram sempre uma atitude positiva face as atividades, mos-

trando-se entusiasmados e dando as atividades uma magia diferente e enriquecedora.
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Estes mostraram ao longo desta investigacao um grande espirito critico € um grande em-
penho, partilhando constantemente as suas novas experiéncias e aprendizagens. De referir,
também, o importantissimo papel da professora cooperante que sempre nos auxiliou, forne-
cendo toda a ajuda que fosse necessaria. Sempre nos colocou totalmente a vontade para tra-
balhar com os alunos. Nao menos importante, toda a comunidade escolar do Centro que nos
recebeu de bragos abertos, estando sempre pronta a ajudar no que fosse necessario. Todos

tiveram o seu papel ao longo deste nosso percurso e implementagdo das atividades.

3.5.4 — AVALIACAO

Para a avaliagdo geral deste projeto e, particularmente, para a avaliacdo do desenvolvi-
mento da leitura ap6s leitura integral de obras literarias, foram utilizados instrumentos de
avaliacdo que ja mencionamos anteriormente, como grelhas (Anexo IV), esses mesmos ins-
trumentos que foram submetidos a uma analise pormenorizada. E igualmente importante
mencionar a observagdo como uma das técnicas de avaliagao utilizadas, para proceder a essa
avaliacdo foram utilizadas grelhas de registo. (Anexo I).

Para que um processo investigativo tenha sucesso ¢ relevante ndo esquecer a avaliagao,
sendo esta uma das principais funcdes exigidas numa investiga¢ao. Importante sera ressalvar
que todo o nosso estudo foi focado na avaliacdo do desenvolvimento da leitura apds leitura
de obras literarias nos alunos de um 3.° ano do 1.° CEB.

Como todos os processos de ensino, este ndo poderia deixar de parte a avaliagdo, pois tal
como refere Viana (2009, p. 7) “a avaliagdo é, por isso, uma componente essencial do pro-
cesso de ensino, e o seu objetivo primeiro ¢ o de fornecer ao professor informagoes que
fundamentem decisoes pedagogicas no sentido de ajudar os alunos a progredir”. No pre-
sente estudo, a avaliagao foi usada justamente para nos auxiliar a conhecer o posicionamento
dos alunos relativamente ao nivel de leitura e a sua ligagdo com a leitura de obras literarias.

Nesta investigacao procedemos a avaliacdo da amostra anteriormente e posteriormente a
implementagao das atividades. Estas avaliacdes tiveram em conta os objetivos definidos para
o estudo a fim de avaliarmos o desenvolvimento da fluéncia na leitura dos participantes apos
a leitura de obras literarias, para isso recorremos aos seguintes instrumentos: (i) grelha de
observacdo diagnoéstica (Anexo IT), (i1) inquérito por questionario a professora cooperante

(Anexo III), (ii1) grelha de avaliacdo da leitura em voz alta (Anexo IV).
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3.6 — ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Pretende-se, nesta fase do relatdrio, pormenorizar as etapas da acao, descrevendo as ativi-

dades que foram realizadas em cada uma delas.

3.6.1 — OBSERVACAO

Numa primeira fase, e seguindo a metodologia escolhida, procedemos a observagdo do
contexto educativo no qual se 1a desenvolver toda a acdo. Uma fase de extrema importancia,
pois permite ao observador conhecer e analisar as caracteristicas do grupo de trabalho e,
desta forma, planear a acao de uma forma mais ajustada e de acordo com as necessidades do
grupo. Além disso, foi nesta fase que estimulamos a nossa questao de acordo com aquilo que
observamos por isso, sem ela, ndo seria possivel iniciar. Esta fase foi o ponto de partida para
a elaboragdo da nossa questdo e, consequentemente, da nossa investigacao.

A observagdo constituiu uma estratégia crucial para o conhecimento da acdo da professora
cooperante e, consequente, para elaborar o plano de agdo a ser implementado. A observagao
em contexto de 1.°CEB foi de extrema importancia para estabelecer um plano sempre com
o objetivo de melhorar as praticas pedagdgicas com vista ao sucesso escolar do grupo de
trabalho. Desta forma, a observagdo impulsionou a investigacao e esta fez com que se reali-
zasse um plano de a¢do, no sentido de melhorar a leitura através da utilizacao de obras lite-
rarias na sala de aula de modo a que os alunos desenvolvessem capacidades e competéncias
que contrariassem a elevada percentagem de iliteracia nas escolas, o que se traduz muitas
vezes numa taxa de insucesso demasiado alta em algumas das areas curriculares.

Ao longo desta fase utilizamos varias estratégias de recolha de informagao relacionada com
a leitura através do questiondrio realizado a professora cooperante e do preenchimento de
grelhas de observacao (Anexo I). Também recorremos, ao longo da investigagao, as notas de

campo para o registo escrito de situagdes de aula necessarias para a reflexdo em contexto.

3.6.2 —DIVULGACAO

Numa primeira fase realizou-se uma reunido com a professora titular da turma onde se
propunha implementar as sessdes de leitura. Essa reunido teve lugar no més de dezembro de
2015 e teve como finalidade dar a conhecer a nossa questao problematica e as atividades que

propunhamos realizar com os alunos, 0os nossos objetivos € os meios que iriamos utilizar
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para os conseguir alcangar. Nesta reunido também se realizou o inquérito por questionario a
professora cooperante (Anexo III).

Depois da divulgagdo a professora cooperante, realizou-se a propagagao e apresentagao dos
nossos objetivos aos alunos. Nesta intervencao esclarecemos detalhadamente o que preten-

diamos com as sessoes de leitura de obras literarias realizadas por todos os alunos.

3.6.3 — AVALIACAO PRE-INTERVENCAO

Nesta fase avaliamos todos os participantes envolvidos no estudo através de dois instru-
mentos: o inquérito por questionario a professora cooperante e a avaliacao pré-intervencao
através de uma grelha com cinco critérios: correcao, intensidade, ritmo, expressividade e
articulacao. De acordo com Rasinsky e Podak( 2000), através destes critérios € possivel deter
uma avaliacdo abrangente sobre o dominio e fluéncia na leitura. Sim-Sim (2007) também
defende a utilizagdo de critérios para a avaliagdo da fluéncia na leitura pelo que a grelha de
avaliagdo utilizada ¢ baseada e adaptada da obra da autora.

Ambas as avaliagdes foram executadas em periodo de aulas, com condi¢des adequadas
para o efeito. Para a avalia¢do pré-intervencao foi lido um texto do manual, um excerto de
uma obra (Anexo VI) e preenchida a respetiva grelhas de avaliagdo. Esta avaliacdo foi reali-
zada individualmente e com todos os alunos da turma. Foram preenchidos todos os campos

da grelha de avaliagdo previamente elaborada para o efeito.

3.6.4 — MONITORIZACAO DA INTERVENCAO

A intervencao prevista tem como objetivo promover o desenvolvimento de competéncias
leitoras através da leitura de obras literarias em sala de aula em alunos do 3.° ano do 1.° CEB.
Pretendemos com esta intervencao que os alunos desenvolvam a sua fluéncia leitora, avali-
ando assim os cinco critérios que se encontram na grelha de avaliagdo da leitura em voz alta
— correc¢do, intensidade, ritmo, expressividade e articulacao (Anexo IV).

Pretende-se, também, um envolvimento mais intimo com o objeto livro e com a leitura
propriamente dita. Criar ou desenvolver o gosto por esta atividade foi sempre, em todos os
momentos que passamos com os alunos, nossa inteng@o e desejo. Como constatamos que o
grupo de trabalho revelava vontade de ler, ler para os outros, ler historias com principio,

meio e fim, esse foi 0 mote para toda a nossa intervengao.
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A interven¢ao e monitorizacdo da nossa acao iniciou-se no més de novembro de 2015 ¢
prolongou-se até ao més de janeiro, perfazendo um total de trés semanas.

Durante a nossa intervencao, planificAmos sempre o trabalho a realizar, foram selecionadas
as obras que iriam ser trabalhadas, foram estipulados os horarios para as sessdes ¢ agendas
algumas idas a biblioteca. As sessodes de leitura ndo foram sempre realizadas no mesmo dia
e a mesma hora. Estas variavam de acordo com o horario das éareas curriculares da turma.
No entanto, todas as semanas foi realizada uma (por vezes duas) avaliacao da leitura em voz
alta de obras literarias por parte dos alunos.

No final de cada semana a professora estagidria, apds uma analise cuidada das avaliagdes,
refletia sobre os resultados obtidos de modo a conjeturar uma evolugdo. Esta reflexdo per-
mitiu fazer uma analise global dos dados da participacdo dos alunos e verificar as evolugdes.

Como conclusao desta implementagdo, alguns alunos participaram um concurso de leitura.
Este concurso ja estava programado pelo Centro Escolar. No entanto, e perante os resultados
obtidos, sugerimos a participacao de um nimero elevado de alunos nesse mesmo concurso
de forma de recompensa pelos resultados obtidos, pelo esforgo e dedicacao que depositaram
durante as atividades. De ressalvar que os alunos que participaram neste concurso de leitura

receberam o 1.° prémio.

3.6.5 — AVALIACAO POS-INTERVENCAO

Nesta fase da agao, todos as avaliacOes realizadas foram submetidas a uma analise e refle-
xa0 para que se chegasse a uma conclusao definitiva sobre as mesmas e pudéssemos conje-
turar uma resposta a nossa questao inicial (Anexo V).

Apos a realizacao da avaliagdo pds-intervengado foi proposto que se realizasse uma reuniao
com a professora titular de turma com o objetivo de lhe dar a conhecer os resultados da nossa
acdo interventiva. Como forma de incentivar os alunos para a leitura de obras literarias, a
professora concordou connosco em fazer participar alguns alunos num Concurso de Leitura
organizado pelo Centro Escolar. Desta forma, os alunos sentiriam orgulho no seu trabalho e
na sua evolucao e, a0 mesmo tempo, continuariam a exercitar a leitura de obras em voz alta
para o publico.

De realgar ainda as notas obtidas pelos alunos nas Avaliagdes Intercalares. Segundo a pro-
fessora cooperante, os resultados subiram substancialmente. Em relacdo a interpretacao e

expressao escrita, os alunos viram os seus resultados melhorarem. A professora cooperante
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referiu que a interpretacao textual e a expressao escrita foram mais bem-sucedidas depois da

implementagdo do nosso projeto, ou seja, apds a leitura integral das obras literarias.

3.7 — ANALISE CRITICA DOS RESULTADOS OBTIDOS

Na primeira fase desta investigagdo surgiu a oportunidade de observar o contexto educativo
no qual implementamos o estudo. No nosso entender, esta fase ¢ de extrema importancia,
pois s6 conhecendo bem o contexto em questao ¢ que se pode planear atividades que sejam
significativas para o grupo de alunos e contribuir para a sua melhoria e evolugao.

A esta fase de observagdo segue-se a fase da planificagdo e intervengdo que deve ser feita
com base no que foi observado anteriormente, pois s6 assim se conhecem os interesses, di-
ficuldades e caracteristicas dos alunos. Toda a planificagdo deve estar adequada ao contexto
e ao grupo, deve apresentar objetivos exequiveis e de acordo com as orientagdes curriculares,
nomeadamente, o Programa de Portugués do Ensino Bésico (2009) e as Metas Curriculares
do 1.° Ciclo (2012), documentos imprescindiveis para uma pratica assertiva, coerente e obje-
tiva. A par disso, e como se trata da implementacao de uma série de atividades, € importante
nesta fase de observagao percebermos quais devem ser as estratégias de avaliagao do projeto
mais adequadas aos objetivos propostos.

Esta primeira fase realizada nas primeiras duas semanas de pratica em contexto de 1.° CEB
e revelou-se foi imprescindivel para desenvolvermos com sucesso a nossa acao nas semanas
seguintes.

Apos a fase de observagdo procedemos a divulgagdo do projeto aos participantes, sendo
eles, a professora cooperante e os alunos. Consideramos que esta etapa foi crucial para in-
centivar os intervenientes a participarem € a sentirem-se motivados para cooperarem no
nosso estudo. Conseguimos captar a sua atengao pois tratava-se de um conjunto de atividades
com as quais os alunos ndo estavam habituados e este estudo trar-lhes-ia momentos diversi-
ficados e diferentes daquilo que estavam habituados.

Quanto a reunido com a professora cooperante, € possivel afirmarmos que decorreu de
forma esclarecedora e resultou dela um feedback muito positivo acerca dos nossos objetivos.
A professora referiu que nao tem muito tempo para desenvolver este tipo de atividades com
os alunos e também ndo tinha a motivag¢ao necessaria para fazé-lo, embora tenha reconhecido
a sua importancia no que diz respeito a leitura e ao conhecimento e contacto com obras

literarias.
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Posteriormente, o encontro com os alunos correu melhor do que previamos, visto que fica-
ram bastante motivados e interessados em participarem nas atividades. Todos revelaram in-
teresse em participar e, perante isso, sentimo-nos bastante orgulhosas e satisfeitas.

Numa fase seguinte realizdmos a avaliagcdo pré-intervengdo, ou seja, a avaliacdo antes da
implementagdo das atividades previstas. Tentdamos perceber em que ponto se encontravam
os alunos e procedemos ao preenchimento de uma grelha de avaliagdo com cinco critérios
pontuados de 1 a 4 — corregdo, intensidade, ritmo, expressividade e articulacdo. Numa ob-
servacao mais geral, identificamos os alunos detinham um desenvolvimento maior € menor
na leitura. O texto foi um do manual, um excerto lido pela primeira vez pelos alunos.

Consideramos assim, que esta fase de avaliacao pré-intervengao foi muito importante para
a realizacdo da nossa investigagdo e ficdmos bastante satisfeitas pela motivacao e o interesse
demonstrados tanto pelos alunos como pela professora cooperante. Os instrumentos utiliza-
dos ajudaram-nos a cumprir os objetivos definidos e a avaliar o que pretendiamos.

Seguidamente, decorreram as leituras das obras literarias. Estas decorreram durante trés
semanas, uma a duas vezes por semana. Esta foi a fase mais abrangente uma vez que se
procedeu a leitura de trés obras literarias e ao preenchimento das respetivas grelhas de ava-
liacao.

Todas as semanas realizavamos uma a duas atividades de leitura, entre alunos e professora
estagiaria. Esta atividade despertou muito interesse dos alunos, de tal modo que a partir da
segunda semana todos questionavam quando seria a proxima leitura. Notava-se que aquele
momento era de bastante orgulho para eles, porque eram pautados de grande admiracao por
parte dos que estavam a assistir a leitura e sentiam-se de certa forma uteis por estarem a ler
um livro aos seus colegas e as professoras. Consideramos que esta foi uma 6tima iniciativa,
porque um dos objetivos definidos era o da promocgao da leitura e como j& anteriormente
referimos o gosto pela leitura adquire-se, por isso deve ser promovido, para que o ato de ler
seja um prazer (Viana, 2012).

Consideramos crucial em todos os encontros conversar com os alunos sobre as vantagens
que iam surgindo e incentiva-los a nao desistirem das leituras de obras literdrias na biblioteca
ou em casa junto de familiares.

As opinides dos alunos foram sempre bastante positivas e animadoras. Também com o
passar do tempo reparamos que a escolha dos livros, na biblioteca, de acordo com as metas
curriculares para o 3.° ano de escolaridade, foi a mais acertada pois todos revelaram gosto

pelas historias que leram.
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No decorrer das sessdes de leitura assistimos a evolugdo dos alunos no que concerne a
leitura, mais concretamente. Em particular trés alunos surpreenderam-nos imenso, pois eram
considerados, pela professora cooperante, alunos com nivel de leitura mediano e algumas
semanas depois do inicio da nossa interven¢ao revelaram a nota maxima em todos os crité-
rios que compunham a grelha de avaliagao.

Também ¢é importante referir o incentivo a leitura em publico, o ndo recear esse momento
e sentir-se completamente a vontade pois tal seria bastante util para o seu futuro como estu-
dantes e ndo s6. Uma desenvoltura natural ¢ sempre necessaria e, com o passar dos anos
escolares ainda mais.

Com esta investigacdo conseguimos também que os alunos percebessem que através deste
tipo de atividades conseguiram alcancgar alguns objetivos anteriormente referidos, como por
exemplo, a evolugdo da fluéncia na leitura através da leitura em voz alta para um publico e
com isso desenvolver competéncias leitoras tdo importantes na atualidade. Todo o processo
investigativo deixou-nos bastante orgulhosas muito devido a recetividade e entusiamo

dos alunos perante as nossas propostas de trabalho.

Na fase final da nossa a¢dao — pds-intervencao, os alunos foram avaliados com os mesmos
instrumentos utilizados na fase pré-intervengao. Nas ultimas avaliagdes sentiu-se que os alu-
nos estavam mais a vontade, todos queriam participar novamente e revelaram um gosto bas-
tante satisfatorio em relacao a leitura de obras literarias em voz alta para os colegas.

Através da andlise dos dados recolhidos e a sua comparagao (pré-intervencgao e pds-inter-
veng¢ao), verificamos uma evolugdo significativa na leitura, em todos os critérios.

Reparamos conjuntamente que, com o passar das sessdes de leitura, os alunos ja nao per-
diam muito tempo no reconhecimento das palavras, por isso liam com mais rapidez, mais
ritmo, com uma expressividade mais acentuada e uma articulagcao de palavras mais correta.
Constatamos, também, um alargamento do campo lexical, uma vez que os alunos iam reco-
nhecendo cada vez mais palavras ou expressoes. A observacgao realizada corrobora com Sim-
Sim (2006) quando esta refere que os leitores que se tornarem fluentes sdo capazes de iden-
tificar palavras com bastante precisdo e automaticamente conseguem concentrar a maior
parte da sua aten¢do na compreensao.

Tentamos sempre, em conjunto com a professora cooperante, promover a leitura de obras,
independentemente da sua extensao. Tentamos que os alunos fossem a biblioteca, desfolhas-
sem um livro por iniciativa propria, requisitassem um para casa ou para a sala de aula para
descobri-lo juntamente com os colegas ou simplesmente explord-lo juntamente com os pais

€m casa.
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Apercebemo-nos que estas praticas que levaram as nossas criancas a desenvolverem cada
vez mais a compreensao leitora, a fluéncia na leitura, a par de muitas outras competéncias
transversais como ¢ o caso do alargamento do vocabulario e do desenvolvimento da expres-
sdo escrita e da criatividade e imaginagdo. Acreditamos que criangas que leem viajam sem
sairem do lugar, descobrem outros mundos e outros saberes pagina apds pagina.

Corroborando com Balga (2008) a partir de que a crianga passa a frequentar a escola, a
familia deve colaborar ativamente com o professor nas atividades promovidas que estdo li-
gadas a leitura. Assim sendo, incutimos e promovemos sempre a leitura de obras literarias
em casa, jJuntamente com a familia. Esse contexto ¢ considerado um porto seguro dos alunos
e, dessa forma, podem tornar o momento de leitura ainda mais prazeroso. Ler para os pais
torna-se uma atividade enriquecedora e, a0 mesmo tempo, coloca os alunos a lerem em voz
alta de uma maneira mais natural e sem algum stresse que pudesse existir.

Em suma, todas as fases desta nossa interven¢ao revelaram-se imprescindiveis para a ob-
tencdo de resultados fidedignos e conscientes. Embora tenhamos consciéncia que o tempo
para desenvolver todas as fases foi demasiado curto, acreditamos, sustentando a nossa crenca
nos resultados obtidos, que toda a nossa acao refletiu melhorias nos alunos em varios aspe-
tos. No final, todos os alunos obtiveram resultados superiores aos que haviam revelado antes
da acdo. Passaram a demonstrar um gosto muito maior na leitura de obras, queriam ir sempre
a biblioteca, questionavam-nos acerca das obras que poderiam escolher de acordo com as
metas curriculares. Todo este envolvimento com as obras, segundo a professora titular, re-
velou-se bastante util para o posterior trabalho das mesmas, para a sua interpretagcdo, por
exemplo. Sempre que estavamos presentes os alunos demonstravam desejo de ler para a
turma e isso encheu-nos de orgulho e satisfacdo. Nada melhor que sentir que contribuimos,
de alguma forma, para a evolugdo dos alunos, para o seu crescimento como estudantes mas
também como cidaddos mais formados, mais criticos € mais conscientes. Um bem-haja a

estes alunos que nos possibilitaram também todo o nosso crescimento e evolugao.

3.8 — AVALIACAO DO PLANO DE ATIVIDADES

Neste capitulo sao expostos e analisados os resultados obtidos através dos diferentes ins-
trumentos de avaliagdo utilizados na pré-intervencao e na pds-intervengao ao grupo de 16

alunos do 3.° ano de escolaridade.
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Inicialmente, apresentamos os resultados obtidos relativos a avaliagdo pré-intervencao e,
posteriormente, relativos a avaliacdo em cada sessao de leitura de obras literarias. No final,
¢ realizada uma comparacao entre as duas realidades constatadas.

Como jé foi referido, foi realizado um inquérito a professora cooperante acerca dos habitos
de leitura dos alunos na sala de aula (Anexo IIT). Era pretendido saber se os alunos liam
frequentemente para os colegas, se realizavam leituras em voz alta e qual era o nivel de
fluéncia de leitura que eles detinham. Segundo a anélise do inquérito, pudemos verificar que
a professora ndo recorre muito a este tipo de leitura, ou seja, ndo € sua pratica a leitura em
voz alta de obras literarias. Como hé obras obrigatorias para o 3° ano de escolaridade, a
professora recorre a excertos € a leitura individual para uma avaliacdo escrita posterior. No
entanto, a leitura ¢ trabalhada para alguns projetos de leitura realizados na escola. Todavia,
nem todos os alunos participam.

Através da analise do inquérito preenchido pela professora titular da turma (Anexo III),
antes da intervencao, conseguimos identificar quais os alunos que revelam mais ou menos
dificuldades na leitura. No geral, nesta primeira averiguagao, fazendo uma média dos resul-
tados, os niveis de leitura dos alunos foram classificados como sendo medianos na maioria
dos casos, ou seja, 2 pontos numa escala de 1 a 4, e satisfatorio em casos pontuais, detendo
esses alunos 3 pontos em alguns dos critérios de avaliagdo (Anexo VII). Os resultados obtidos
através das grelhas de avaliagdo, sessdo apos sessdao foram melhorando. Apds a participagao
dos alunos nas atividades, estes revelam melhorias, ou seja, em média os alunos foram s6 na
escala de 3 e 4 pontos, numa escola de 1 a 4 (Anexo IX). Foi verificada uma melhoria por

todos os alunos, quase todos em critérios tiveram um significativo progresso.

3.8.1 - AVALIACAO PRE-INTERVENCAO E 1. SESSAO

De acordo com os dados obtidos da avaliacdo da leitura de um texto do manual (Anexo VI)
por todos os alunos da turma, pudemos constatar que a maioria deles se encontra num nivel
intermédio de fluéncia da leitura. A maioria encontrasse no nivel 2 e 3 dos topicos avaliados
— correcdo, intensidade, ritmo, expressividade e articulagdo, como podemos observar no

Grafico 1.
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Resultados da Avaliacao Pré-Intervencao
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Grafico 1 — Resultados da Avaliacdo Pré-Intervengao da leitura de um texto do manual

Para procedermos a realizagao deste grafico, recorremos a grelha de avaliagdo pré- inter-

vencao (Anexo VI), realizada na fase de observacao.

Através da analise do Grifico 2 concluimos que ja houve uma ligeira evolu¢do na maioria
dos alunos. Examinando mais detalhadamente o grafico, constatamos que todos os alunos
mostraram melhorias em alguns critérios de avaliacao apds a leitura da obra Arca do Tesouro
(Anexo VIII), em voz alta e através do proprio livro. O grafico foi elaborado com auxilio da
grelha de avaliacao (Anexo IX). Pudemos verificar, também, que hé alunos que mantiveram
os seus pontos. No entanto, estes mantém quase a pontuagdo maxima ou mesmo maxima em

todos os critérios de avaliagao.
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Resultados da 1.7 sessao
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Grafico 2 — Resultados da 1.% intervengao: leitura da obra “Arca do Tesouro”

3.8.2 — AVALIACAO 2.* A 6.> SESSOES

Relativamente a segunda sessdo, a leitura da obra “As Fadas Verdes” (Anexo X, XI, XII) e
através da analise da grelha de avaliacdo, observamos que, em alguns dos critérios houve
uma subida de pontos e que, em alguns casos, manteve-se a pontuacao. De realgar, nesta fase
que, como foi lido um texto poético, os alunos revelaram um maior empenho. Revelaram
um gosto enorme por este tipo de obra, anteriormente nao se aplicavam muito aquando da
leitura de poemas. Portanto, pensamos que este aspeto também se fez verificar nas pontua-
¢Oes obtidas.

Apresentamos, de seguida, os quatro graficos que vém provar essa mesma evolugdo. Um
diz respeito a leitura dos poemas “Siléncio” (Anexo X), “Menina Alegre” (Anexo XI) e
“Rosmaninho” (Anexo XII). Um outro ao poema “Amiga da China” (Anexo XIII), o outro
ao poema “A gar¢a” (Anexo XIV) e, por ultimo, a leitura do poema “A4 pinha” (Anexo XV).
Os graficos foram, uma vez mais, elaborados de acordo com as grelhas de avaliagao preen-
chida aquando do momento de leitura (Anexo XVI, XVII, XVIII, XIX). De ressalvar que a
leitura foi realizada por todos os alunos, mas estes procederam a leitura de diferentes poemas

para, deste modo, tornar a leitura menos monotona.
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Resultados da 2.? sessao
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Grafico 3 — Resultados da 3.% intervengao: leitura dos poemas “Siléncio”, “Menina Alegre” e “Rosmaninho”

Resultados da 3.? sessao
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Grafico 4 — Resultados da 3.% intervengao: leitura do poema “Amiga da China”
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Resultados da 4.? sessao
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Grifico 5 — Resultados da 4.? intervengao: leitura do poema “A Garga”
Resultados da 5.* sessao
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Grafico 6 — Resultados da 5.% intervengao: leitura do poema “A Pinha”
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Numa outra semana de interven¢ao, procedemos a avaliagdo da leitura do conto “Bolacha
Maria” (Anexo XX). Através da andlise da grelha de observagdao (Anexo XXI), pudemos
constatar que na maior parte dos alunos verificou-se um aumento dos pontos obtidos em
todos os critérios. Podemos observar que muitos dos alunos obtiveram a pontuagdo maxima
de 4 em quase todos os critérios e outros obtiveram a pontuacao de 3, igualmente satisfatoria.

Os critérios que mais aumentaram foram a corre¢ao, o ritmo e a expressividade. Ha alunos
que aumentaram os pontos em alguns critérios e ha alunos que aumentaram seus pontos em
todos os critérios. Podemos, entdo, confirmar que, de facto, assistimos a uma evolug¢ao na

leitura apds termos procedido a leitura em voz alta das obras literarias.

Resultados da 6.* sessao
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Grafico 7 — Resultados da 6.” sessdo: leitura do conto “Bolacha Maria”

3.8.3 — AVALIACAO PRE E POS-INTERVENCAO

De seguida, apresentdmos os dois graficos comparativos da leitura dos alunos antes e de-
pois da nossa acao interventiva.
Podemos constatar a evolugao de todos eles. De referir que, durante todas as sessdes, sO

um aluno faltou, ndo se tendo procedido a respetiva avaliagao. H4 muitos mais alunos com
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4 pontos e, por outro lado, poucos com 2 pontos. As classificagdes mais frequentes sao o 3
e 0 4, ou seja, as mais altas. No inicio, as pontuagdes mais frequentes eram 0 2 ¢ 0 3.

Relacionando os resultados da participagao no projeto com as avaliagdes realizadas na fase
pré-intervencao e pos-intervencao verifica-se que os alunos, apos as sessoes de leitura, re-
velam uma maior fluéncia na leitura, realizando-a com mais corre¢ao, com mais expressivi-
dade e articulando melhor as palavras. Assim sendo, a nossa agao surtiu efeito e comprova-
mos que, de facto, uma leitura continua de obras literarias (em voz alta para um publico)
contribuiu para um maior sucesso dos alunos.

De ressalvar o crescente entusiasmo dos alunos para lerem. Na fase final, os alunos pediam
para ler para os colegas, pediam a professora cooperante para irem buscar livros a biblioteca

e tal enche-nos de orgulho pois mostra-nos que contribuimos para essa mesma mudanga.

4
3 m Corregdo
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1 M Expressividade
0 m Articulagdo

ABCDEFGHI JKLMNOP

Grafico 8 — Leitura dos Alunos antes da agdo interventiva
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Grafico 9 — Leitura dos Alunos depois da acao interventiva
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3.9 — ANALISE GERAL DOS RESULTADOS OBTIDOS

A presente investigagdo teve como objetivo perceber se a leitura de obras literarias promo-
veria a fluéncia na leitura em alunos do 3.° ano do Ensino Basico. Os critérios utilizados para
esta avaliagdo constam nas grelhas de avaliagdo utilizadas, sendo eles correcao, intensidade,
ritmo, expressividade e articulagdo.

No que diz respeito a importancia da leitura de obras literarias com vista a promog¢ao da
fluéncia na leitura, os resultados comparativos entre a fase de pré-intervencao e de pos-in-
tervengao revelam-se positivos, visto que se verifica uma melhoria geral de todos os alunos

na fluéncia leitora e, consequentemente, da compreensao.
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Na conclusao deste estudo, faz sentido retomar as questdes de partida e percorrer os obje-
tivos definidos de forma a fazer um balango do trabalho realizado.

No inicio deste projeto, a questdo colocada foi: - De que forma as obras literarias promo-
vem a fluéncia da leitura no 3.°ano de escolaridade? Para dar resposta a esta questdo pro-
pusemo-nos operacionalizar um plano de atividades com um grupo de alunos de uma turma
do 3.° ano do 1.° CEB e avaliar de que forma a continua leitura de obras literarias dentro da
sala de aula poderia promover a fluéncia da leitura e a compreensao leitora do grupo de
alunos.

Na procura de uma resposta para a questao, € com o intuito de fomentar o ‘treino’ da leitura
em voz alta de obras literarias, que nao € pratica corrente em contexto de sala aula no con-
texto em que realizamos a pratica pedagogica, foi desenhado, em colaboragdao com os alunos,
uma ag¢ao de desenvolvimento da leitura, com a duragdo de cerca de seis semanas, em que
as propostas de atividades visaram criar uma pratica de leitura regular e sistemadtica e con-
tribuir, simultaneamente, para a criagao de habitos de leitura.

Neste momento, face ao tratamento e analise dos dados recolhidos, pode inferir-se que o
projeto desenvolvido, ndo s6 contribuiu para o melhoramento das competéncias de fluéncia
de leitura dos alunos, como os envolveu em situagdes diversificadas de leitura, aprofundando

o seu interesse pelos livros e pela partilha de leituras.
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Pelas observagdes realizadas, podemos afirmar que a importancia da leitura esta bem cons-
ciente nos alunos. A partir da andlise dos dados obtidos ao longo deste estudo consideramos
que concretizdmos os objetivos que nos propusemos alcangar com a implementacao deste
projeto e que obtivemos informacdo que nos permite responder a questdo de partida desta
investigacao. As atividades revelaram efeitos positivos na promogao da fluéncia na leitura
dos alunos. Os dados recolhidos revelam ainda outros efeitos igualmente importantes como
o aumento da motivagdo para a leitura, bem como a diversidade do material de leitura dis-
ponivel € procurado pelos alunos.

Pode concluir-se que o projeto contribuiu significativamente para a motivacao dos alunos
em relacdo a leitura e ao livro. Estes apresentaram uma maior predisposi¢cao € motivacao
para a leitura e para atividades a ela ligadas. Considera-se que tal foi possivel pela forma
como as atividades foram organizadas, pois envolveram os alunos na sua elaboragdo. Ou
seja, o projeto ndo era apenas do professor para eles, mas sim do professor para eles e deles
para os colegas uma vez que as leituras também eram realizadas para eles.

Com as apresentagdes das leituras em voz alta, foram, inclusivamente, registadas melhorias
nas implicagdes afetivas da leitura, relacionadas com a interagao com um publico, sendo este
fator muitas vezes apontado como inibidor de uma leitura fluente e precisa. Os alunos sen-
tiram-se motivados pela melhoria do desempenho, uma vez que estes se aperceberam de que
as suas intervengoes melhoravam a qualidade com a sua pratica progressiva. Assim, pode
confirmar-se que a falta de praticas de leitura em voz alta, aliada ao nervosismo e medo de
exposi¢cao perante os colegas/publico, pode ser um fator que prejudica a fluéncia na leitura.

Cruz (2008, citando Foorman et al. 1997) refere que, se a intervengao for providenciada
nos dois primeiros anos de escolaridade, 82% das criancgas sujeitas a processos de reeducacao
podem tornar-se leitores com sucesso. No entanto, esta percentagem diminui imenso a me-
dida que se avanca na escolaridade, com resultados de 46% nos terceiro e quarto anos de
escolaridade, e 10% a 15% posteriormente. O mesmo autor, cita Shaywytz (2003), que refere
que dificuldades na leitura aos 9 anos de idade potenciam uma vida inteira de iliteracia para,
pelo menos, 70% das criancas com dificuldades na leitura. Dai a extrema importincia de
desde cedo se cultivar o gosto pela leitura e contribuir para a sua fluéncia. Apesar dos 46 %
referidos, o nosso grupo de trabalho verificou resultados muito bons e uma evolucao bastante
positiva.

Apesar deste projeto de intervencao possuir limitagdes que ndo permitem a sua generaliza-

¢do, cremos que reunimos informacao pertinente sobre o desenvolvimento da fluéncia na
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leitura e que esta podera ajudar outros profissionais a implementar, melhorar ou alterar acdes
educativas com vista no desenvolvimento de competéncias dos alunos.

Remetendo-nos aos resultados obtidos e a experiéncia adquirida, podemos dizer que, para
melhorar a fluéncia leitora dos alunos € necessario que todos os docentes compreendam a
importincia da leitura e do desenvolvimento da fluéncia leitora e que conhecam métodos de
trabalho para desenvolver com os alunos. E necessario diagnosticar as capacidades dos alu-
nos e compreender de que forma eles desenvolvem a capacidade leitora e, com base nesse
conhecimento, desenvolver um trabalho sistematico e continuado, através da implementagao
de atividades diversificadas que lhes permitam aumentar a capacidade leitora, mais propria-
mente, a fluéncia na leitura. E importante ainda reconhecer a relevancia do envolvimento
parental para desenvolver todas estas competéncias referidas.

As estratégias de intervengao pedagogica levadas a cabo ao longo do desenvolvimento da
nossa a¢ao, assim como a postura critico-reflexiva adotada ao longo da pratica, contribuiram,
significativamente, para a constru¢do de um conhecimento pratico (de forma individual e
colaborativa com todos os intervenientes), para a tomada de consciencializagdo relativa ao
nosso saber profissional e, consequentemente, para a construcao da nossa identidade pessoal
e profissional.

Como limitacdes do estudo deve referir-se o facto de ndo ter sido feita uma segunda avali-
acdo da compreensao no final da intervencao, subsistindo, assim, a divida sobre quais seriam
os resultados obtidos. Por outro lado, a falta de tempo impossibilitou isso, bem como um
numero de sessoes de leitura mais alargado, mais alargado em tempo e em obras lidas.

Com o trabalho de investigacao na propria acao realizado, tornou-se possivel melhorar as
praticas pedagogicas de forma a surgirem como um agente facilitador do desenvolvimento
das competéncias de leitura. Embora as conclusdes aqui delineadas ndo sejam passiveis de
generalizacdo, espera-se que possam constituir um contributo e um incentivo para recolocar
a leitura de obras literarias em voz alta no centro das atividades de leitura. De referir que a
professora cooperante viu em todas as atividades um meio de, mais tarde, ela propria recorrer
a este tipo de atividade.

Por outro lado, espera-se que constitua mais um alerta para a necessidade de avaliar a com-
peténcia de leitura em todas as suas dimensdes, o mais cedo e cuidadosamente possivel,
confrontando essa avaliacdo com as metas de aprendizagem esperadas para a idade/ciclo de

escolaridade, de forma a fundamentar cientifica e pedagogicamente a agcdo educativa.
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Importante referir que relativamente a monitorizacao do projeto e as avaliacdes realizadas,
estas foram melhorando de sessdo para sessdo, pois foram sempre tidas em conta as indica-
coes fornecidas pela professora orientadora. Esta revelou-se sempre uma ajuda, uma fonte
esgotavel de conselhos e criticas construtivas.

Desta acao interventiva retiramos os melhores ensinamentos, aliados a toda a formagao
tedrica previamente abordada. Consideramos que esta experiéncia trouxe uma bagagem bas-
tante positiva para o nosso futuro enquanto profissionais do ensino.

A espontaneidade e entusiasmo da turma ao longo do projeto e a acdo mediadora do pro-
fessor/investigador facilitaram uma exploracdo mais ladica das obras de Literatura para a
Infancia, tornando as atividades de leitura propostas queridas e desejadas pelos alunos. Este
facto leva-nos a considerar que a agdo desenvolvida, ainda que breve, traduziu-se num
grande contributo para a introdugdo de obras literarias e momentos de leitura dindmicas em
sala de aula.

Cremos, ainda, que o gosto e a motivacao pelos livros e pela leitura também sairam refor-
cados desta acdo, isto porque os leitores se deixaram seduzir pela leitura das obras.

Por fim, julgamos ter dado o nosso contributo para a formacao de leitores competentes, na
medida em que ajudamos os alunos a descobrir o gosto pela leitura autonoma, a qual, acre-

ditamos, sera futuramente desenvolvida com vontade, prazer e sentido critico.
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ANEXO I — FICHA DE OBSERVACAO E REGISTO DE AULAS DO 1.° CicLO (ISCE)
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ANEXO II — GRELHA - LEITURA EM VOZ ALTA
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LEITURAEMVOZALTA

CRITERIOS

Troca cmeas levas oo sala
viras palatras.

|
A Hesm emalzuaas palawas. 2 ]
|
|

CORRECAO |[Temfama: 3

Nio e falbas 4

LA demazadoalo oo

demazaado baxo.

B L& uen pouco Datxo 0% v 2
pouco ako.

INTENSIDADE  |Ls syssfasociamenss 3

adegnada

Demazado rapsdo o

demazado Jecw.

C Um pouco rapado o5 uam pouco 2
e,

N .

RITMO N0 adeguado 30 s2a8d0 & 3

22X

Adeguado 30 220580 &0 2x0. 4

|
|
|
T4 com s mecndads I
|
|
|

Nio ¢ expressno. 1

D [Revel o poo de 2
expressnudade.

EX22E550VI2ADE  |Revels-ze expressao. 3

Mono expressno 4

Nio ¢ chaco. 1

g E pouco claco. 2

ARTICULACAO |Echso 3

E Sasace claco 4
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ANEXO III — INQUERITO A PROFESSORA COOPERANTE
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Inquérito a Professora Cooperante Francisca Ribeiro

Assunto: leiturade obras literarias na sala de aula

1. Costuma ler obras literarias na sala de aula?

2. Com que frequéncia o faz?

3. Recorre mais a obras literarias ou a0s textos do manual?

4. Qual 3 sua opinido sobre os textos que compdem o manual?

5. Comoclassifica a fluéncia na leitura dos seus alunos?

6. Pensaque esses dados podem. de algum modo. melhorar com algumas
atividades?

7. Incentiva a leitura de obras literarias?

8. Pensaque isso e importante para o desenvolvimento da fluéncia na leitura?
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ANEXO IV — GRELHA DE AVALIACAO - LEITURA EM VOZ ALTA
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GRELHA DE AVALIAC:\O

LEITURA EMVOZ ALTA
Ano: Turma:
CRITERIOS pontos Nome
Troca muitas letras ou 1
salta varias palavras.
A Hesita em algumas X
palavras. B
CORRECAO
Tem falhas. 3
NZo tem falhas 4
Lé demasiado alto ou 1
demasiado baixo.
B L& um pouco baixo ou 5
um pouco alto.
INTENSIDADE |2 satisfatoriamente 3
Lé com a intensidade p
adeguada
Demasiado rapido ou 1
demasiado lento.
Um pouco rapido ouum|
C pouce lento. B
RITMO Nzo adequado ac 3
sentido do texto.
Adequado a0 sentido 4
do texto
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D

Nadza expressivo.

Pouco expressivo. 2

EXPRESSIVIDADE |REVela-se expressivo. 3

Muito expressivo -

N3o é claro. 1

E E pouco claro. 2

x E claro. 3
ARTICULACAD  [E €@

E bastante claro 4
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ANEXO V — REFLEXAO INDIVIDUAL (3.* SEMANA)
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Reflexao individual refente ao periodo de intervencao (3°semana)

Uma semana bastante produtiva. Uma semana recheada de bons momentos, momentos de
prazer, de contacto com livros, de aprendizagens diversificadas.

Nesta semana de intervencdo de realgar o gosto demonstrado pela poesia. Na fase de ob-
servacao tivemos a percecao que este grupo de trabalho nao demonstrava uma boa relagao
com a poesia. Mas, agora, podemos afirmar que sao amigos, que se entendem e complemen-
tam. O contacto com a poesia foi, de facto a parte mais gratificante desta semana de trabalho.
Constatamos que a escolha das estratégias utilizadas para trabalhar a poesia foi acertada.
Conseguimos transmitir a mensagem de que o que esta escrito pela autora estd de acordo
com o que observamos a nossa volta, por exemplo, a descricdo que a autora faz das plantas
corresponde a realidade. Nada melhor para comprovar isso do que pegar, tocar e sentir a
planta. Foi o que fizemos.

Durante toda a exploragdo dos poemas os alunos estiveram bastante participativos,
aquando da escrita de um poema também percebemos que tinham entendido bem a mensa-
gem transmitida. Os alunos ndo sabiam, por exemplo, que planta era o rosmaninho. A novi-
dade, a surpresa ao saber que ha bolachas com essa planta tornou a aula bastante dindmica e
rica.

Durante a semana houve a preocupacao em realizar a interdisciplinaridade entre Lingua
Portuguesa e Estudo do Meio. Uma vez que se estava a estudar as plantas, nada melhor que
pensarmos e escrevermos sobre elas. Foi esse o objetivo e acreditamos que o conseguimos
atingir.

De referir, também, que tenho registado todos os momentos de leitura para uma posterior
avaliacdo mais rigorosa. Também temos, ao longo das nossas aulas, preparado os alunos
para uma apresentacao oral a ser realizada no concurso de leitura ““ A falar € que a gente se
entende”, concurso esse que se realizard na escola. Os alunos tém lido em voz alta, para
todos os colegas, tém lido poemas ou narrativas e nota-se que ha uma evolu¢do no seu a
vontade na leitura. Tal também € muito importante pois revela que os estamos a cativar
através das nossas estratégias.

A minha postura tem sido sempre de alguém que estd a aprender e a ser melhor. Estas
experiéncias tém-me tornado mais segura e firme. Acredito que tenho dado um pouco de

mim e recebido um pouco dos alunos desde que iniciei esta caminhada.

Claudia Sampaio

85






ANEXO VI —-TEXTO “A NOITE DOS ANIMAIS INVENTADOS”
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EducacGolLiteroda
Aontesdeler...,

* Tens medo de alguma coisa?
Quando tens medo, a quem costumas pedir apuda?

Conversa com os teus amigos scbre as formas de kidar como

°

"~ A noite tinha chegado depressa @ em poucos MINULOS O Qu: J
ficou merguthado na escuriddo. Jonas ndo conseguia dormir. Es 3

deitado na cama, semsomxwoamsp«wdovagarpamnaodw

a atengdo das sombras do Quano, tapado uld 308 oihos com a rmnh,
s de retalhos feita pela avd. Nas camas ao lado ¢da sua, dormiam os trds

irm&os. Primeiro Jeremias, 0 mais veiho dos quatro, depois os gémaos

Jacinto e Jaime. Jonas era 0 mais nowo,
O siléncio do quarto, misturado com o escuro que envolvia tudo,

provocava calafrios nas costas de Jonas. Os sumomoadancavamdo'
10 um lado para 0 outro, pois parecia-ihe qud em todos 0s canlos n'
sombras se mexiam., Enmosmbuunnowiodomodommdar-ao-ho
noes!bmagoodepolssubupeiosmmemchogaraopenp O'l
seu coragdo comegou a bater muilottpldoeoloiulgouquohw;
“engolido pelo escuro. Porﬁmtapmacabecacomamamadamq
15 ficou muito quieto, a espara que 0 sono chegasse, | Pmemooisam
boas.Pensaemco!sasboas d&ep&mcomipo Logodg
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ANEXO VII — GRELHA DE AVALIACAO - AVALIACAO PRE-INTERVENCAO
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GRELHA DE AVALIA(;;\O — avaliagdo pré-intervencio
LEITURAEMVOZALTA

Texto: do manual do 5.° ano, pagina §2

CRITERIOS pontos Nome A

Troca muitas letras ou

3 1 A 3 3 3 3 =3
salta varias palavras.
A Hesita em algumas 2 E 2 2 2 3 2
palavras.
CORRECAO -
Tem falhas. 3 C 2 2 2 | 2053
NZo tem falhas 4 D 2 2 21212
E 2 3 3 4] 3
Lé demasiado alto ou 1 - - - 2 7 | 2
demasiado baixo.
B Le um pouco baixo ou 2 G 2 2 2 2 2
um pouco alto.

INTENSIDADE Lé satisfatoriamente 3 H 2 203 |22
L& com uma intensidade 4 I 3 - 2 A B
adeguada

J 3 3 2 | 203
Demasiado rapido ou ,, 4
, P 1 K 21 22 (3]s
demasiado lento.
Um pouco rapido ou um > - - n ol nm
C A L 3 3 3 3 3
pouco lento.
N3o adequado ae sentido - il .
RITMO 9 3 M e 3 Bl Ml e b
do texto.
Adeguade z0 sentido do i
5 4 N 32| 2 | a4

texto.
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Ll

Ll

Wl

(F5]

)

N3o & expressivo. 1 2529002 |28 =2
D Revela um pouco de -
expressividade.
EXPRESSIVIDADE |Reyela-se expressivo. 3
Muito exprassivo 4
N&o & claro. 1
E E pouco claro. 2
ARTICULACAQ  |Eclaro 3
E bastante claro 4
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ANEXO VIII - TEXTO “A ARCA DO TESOURO
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"ARCA do

JUN1010)2{0

Um Pequeno Conto Musical
Alice Vieira » Eunico Carrapatoso

Lovve + LD wdanta
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“ARCA do
TESOURO

o ta Ao Vieine

CAMINGD









De cnda vez que scaba 3 chava, 0 vento, s« tardes escurss ¢ s manhis
griadas, ha ema vou qee rompe das ratses das arvores adormecdas

€ entra no coracho das pessoas.

Entio xs poxscas abrem on ollhos devagar,

porque 3 vou que agoes ax habita Ihes murmura:
— Chegos o tempo de nio ter presaa

E o8 duas dursm muito mais, porgee 0 sol se deixa ficar pendurado
no cee durante mesto mam tempo, € extende on seus bragos € entra
na terra

na arcka da prala

no cabelo das mdes
m.ehd-pe-em%
" oy

e
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Mas enquanto dura a chuva, 0 vente, xs tardes excaras € 3x mankds
geisdas — ¢ tudo muito diferente.

Maria ndo gosta dewse tempo.

Porque entio as pewoss ficam com uma voz sspera,
weportam mal o cheiro da humidade entranhado nas cxmasolax

Ate 3 mie de Mara fica, nesse tempo, igualeinha s cutras pessoas —
© s vezes diz palavras que magoam.

E ndo s pode culpar ningeem: € 3 chuva, 0 vento, as tardes excuras
© xs mankds peladas que as fxsem ficar soam.

Com vouz ¢ ollwos ¢ coragio de lnverno.

Nada a fxrver.
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£ newas alterss que Maria vai buscar 3 sus caisa de tampa axel.
Axdl, cor do oru quando 0 mau tempo sbranda.

Fou 2 avo que lhe deu evna canxa

Num dia em qee cla tinha chorado 3 tarde inteira

Porgue na vespera o pai tinka chegado a cana musto tarde ¢, quando
Maria correra 3 sentar-se no »wes cobo, ele doosera, com uma terrrvel voz
de lmvermo

« 4 evtas muito crencida pars colos

€ QUASE 3 ERIOLATE COmO » entola um gato que nos sborrece.
O gato gue Maria estd semper 3 pedir.
«Era o 0 que fadtava nesta cam.» — resmungs cle.

Entio 3 avo passou-lhe pars 33 mios wma caixa redonds com uma
txmpa arul
(azul, como o cru quando o mau tempo sbranda)
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Mana olhos para dentro da caxxa, mas nio viu tesosre nenhum. Nem
tewouro nem ostra coma qaalqeer.
Nada de nada

A cama extavae completamente °

vazi:

— Aqus nio ha tewouro nenbum. . — murmurou ela.

A xvo deu wmma grande gargalhada

(A 3vo nunca tinha voz de Inverno)

= Claro que nio! O tesouro ex ts goe 0 vam pér i dentrol

Marna ndo estava 3 entender nada

Que tewouro?

E onde ia cla agora descobrir um tesoure?

E quanto castava um tesouro?

A mie estava sempre 3 duer que ndo havia dinheiro para mada ¢ que
Por sowo ¢ que o pai chegava 3 caoa cada ver mais tarde..

Entio 3 avo explicou-lhe gae ha muitos tescuros mesmo, mesmo
2 mossa beira, »0 gee nos ¢ que mdo damos por cles...
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— As vezes — disse a avé —, quando te aborreces com alguém, ou
quando alguém te magoa, mesmo sem querer, (como ontem o teu pai,
por exemplo) nio te apetece gritar, dizer palavras desagradiveis, sei
I4, o que te vier a cabega?

Maria sorriu e nem respondeu.

— Entdo, nessas alturas, vais buscar esta caixa, e deitas cd para dentro
todas as palavras que te apetece dizer! Todas, todas, todas!

Poluvrasmdsl

feies bhonitas

curtas .
caﬁpmdaa_r
aceis

dificeis . s,
simpaticas
palavras que s6 tu conheces

palavras que nem tu conheces

palavras que nem existem em lingua nenhuma
E vais ver como te sentes melhor e como tudo fica diferente a tua volta.

antipdticas
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Maria pegou na caixa, com muito cuidado, como se um verdadeiro
tesouro jd estivesse ld dentro.

Mas a avé ainda ndo tinha contado tudo.
Porque nio era s6 para isso que a caixa servia.

— As vezes — disse a av6 — também temos saudades de algumas
palavras. Palavras que formam frases que nio dizemos muito.

Ou, quando as queremos dizer, até parece que nos ficam agarradas
na garganta e nio conseguem sair de li. Por exemplo... «gosto muito
de tis... Quantas vezes queremos dizer esta frase e nio dizemos?

Porque temos vergonha...

Porque temos medo que nos possam responder «estds tonta, ou qué?,
mas o que € que te deu?»

E coisas assim.

Entdo abres a caixa e deitas também essas palavras l4 para dentro.

E ainda nio ¢ tudo. Se tiveres saudades de alguém ou de alguma coisa,
também podes dizé-lo para dento da caixa. Ela entende tudo!

Depois € preciso tapar a caixa muito bem, para que as palavras nio
fujam! E, quando um dia precisares delas, jd sabes que elas estio ai,
escondidas, a tua disposi¢do. Na tua arca do tesouro.
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ANEXO IX — GRELHA AVALIACAO - ""ARCA DO TESOURO”
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GRELHA DE A\"ALL-\CAO

LEITURA EM VOZ ALTA

Arca do tesouro, de Alice Vieira

CRITERIOS Nome AN EE S R EE R N
Troca muitas letras ou , L . o
i 1 A 31313413
salta varias palavras.
Hesita em algumas 2 B > N 2133
palavras.
CORRECAO —
Tem falhas. 3 C 313]|13]3]3
NZo tem falhas 4 D 20| =22 3 2
E 2 3 3 41 3
Lé demasiado alto ou | X
. ) 1 F 2 | B2 (]3] 3
demasiado baixo.
B L& um pouco baixo ou 5 - L | -
4 G k) k) k) 3 3
um pouco alto.
INTENSIDADE Lé satisfatoriamente 3 H 2 |23 3| 2] 2
L& com uma 2 | 5
: : 4 I 2 1281 2:\1 1381 3
intensidade adequada
J 3 3 21331 3
Demasiado rapido ou A==
T 1 K 3|2]|2]|3]|3
demasiado lento.
C Um pouco rapido ou 2 L > N N 3|3
um pouce lento.
RITMO Nzo adequado ac 3 M 3 2 2 3|3
sentido do texto.
Adeguado ao sentido - i
a 4 N 313|444
¢do texto.
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Lo

L

(P

(¥

(F5)

D

NZo & expressivo.

ra

ra

L

(P

(¥

Revela um pouco de

A
expressividade.
EXPRESSIVIDADE |Reyelz-se expressivo. 3
Muito expressivo 4
N3o & claro. 1
E E pouco claro. 2
& 3 3
ARTICULACRO  |E €@
E bastante claro 4
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ANEXO X — POEMA “SILENCIO”
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Poema Siléncio, in As Fadas Verdes, de Matilde Rosa Araujo

e d
e Que o siléncio 3
oy Verde
i Dafloresta
‘1:1 FL ™ Nio ﬂ.l N 3
O siléncio
Negro
pasdnm
'E"". ‘_Q&‘ oy ) 5 : ’
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ANEXO XI — POEMA “MENINA ALEGRE”
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Poema Menina Alegre, in As Fadas Verdes, de Matilde Rosa Araijo
B A RIS Q}’"“"" THERAR T |, 1ol

“s,

. s
¥ 43.[: '.'-
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ANEXO XII — POEMA “ROSMANINHO”
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Poema Rosmaninho, in As Fadas Verdes, de Matilde Rosa Araijo
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ANEXO XIII — POEMA “A AMIGA DA CHINA”

125






127






ANEXO XIV — POEMA “A GARCA”
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Poema A garca, in As Fadas Verdes, de Matilde Rosa Araujo

T Ty
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ANEXO XV —POEMA “A PINHA”

133






135






ANEXO XVI — GRELHA DE AVALIACAO - IN FADAS VERDES

137






GRELHA DE AVALIA(;;\O

LEITURA EM VOZ ALTA

Stiléncio, Menina Alsgre ¢ Rosmaninko, tn Fadas Verdes

CRITERIOS Nome AN EBIRCH FDIRE
Troca muitas letras ou 1 A A - i 4| 3
.. 3 3 3 :
salta varias palavras.
A Hesita em algumas " 5 9 3 3|33
palavras. E =
CORRECAO _
Tem falhas. 3 C 3|4 4|14] 4
N3o tem falhas 4 D 21312122
E 3 3 3143
Lé demasiado zlto ou 1 F 3l21313]!3
demasiado baixo. &
B L& um pouco haixo ou 5 G 3|3 1133
um pouco alto. g N
INTENSIDADE  |Lé satisfatoriamente 3 H -l -0 - -] -
Lé com uma P I 2l 2 s [ 3] 3
. > & & &
intensidade adequada
J 3 3 3 |73] -3
Demasiado rapido ou 1 K = 5 3|3 3
2> A 2
demasiado lento.
Um pouco rapido ou 5 L e - 3 12| 3
-~ 3 3 J -
C um pouco lento.
RITMO fiaa adeqiniinaa 3 M - A B Al Y Y
sentide do texto.
Adequado ac sentido 4 N 2 3 3 lala

do texto.
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Lo

L

(P

(¥

(F5)

D

NZo & expressivo.

L

ra

L

(P

(¥

Revela um pouco de

A
expressividade.
EXPRESSIVIDADE |Reyelz-se expressivo. 3
Muito expressivo 4
N3o & claro. 1
E E pouco claro. 2
& 3 3
ARTICULACRO  |E €@
E bastante claro 4
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ANEXO XVII — GRELHA DE AVALIACAO - “AMIGA DA CHINA”
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GRELHA DE AVALL-\C;\O

LEITURA EM VOZ ALTA

Amiga da China, In As Fadas Verdes

CRITERIOS Nome || s || (e || )| o
Troca muitas letras ou 1 & 3 2 " 4 4
salta vérias palavras. | %
A Hesita em algumas " B
palavras. &
CORRECAO
Tem falhas. 3 C - - - - | -
NZo tem falhas 4 D - - - - -
E 3 3 314 4
Lé demasiado alto ou 1 >
demasiado baixo.
B L& um pouco baixo ou 5 o 313333
um pouco alto. -
INTENSIDADE Lé satisfatoriamente 3 H -l - -1-1-
Lé com uma P .
intensidade adequada
J 3 3 313 3
Demasiado rapido ou 1 K
demasiado lento.
Um pouco rapido ou 5 L
um pouce lento. &
RITMO
N3o adequado ac
9 3 M o LA el M =

sentido do texto.
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Adeguadc z0 sentido

4 312|2|2]3
do texto.
313|2]3]3
N3o & expressivo. 1 =5 =
D Revela um pouco de o
expressividade. -
EXPRESSIVIDADE |Revela-se exprassivo. 3
Muito expressivo 4
N3o é claro. 1
E E pouco claro. 2
= E clar 3
ARTICULACRO  |E €@
E bastante claro 4
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ANEXO XVIII — GRELHA DE AVALIACAO - “A GARCA”

145






GRELHA DE AVALIAC;\O

LEITURA EM VOZ ALTA

A Garea, In As Fadas Verdes

CRITERIOS Nome Sl En | e ) eyl o
Troca muitas letras ou 1 A
salta varias palavras.
A Hesita em algumas " = = - =l I
4 B 3 & 3 3 3
palavras.
CORRECAO .
Tem falhas. 3 c 3|1 4| 4|41 4
NiZc tem falhas 4 D - - - - -
E b = = = 2
Lé demasiado alto ou 1 =
demasiado baixo.
B L& um pouco baixo ou 2 & ) 1 sl
um pouco alto.
INTENSIDADE Lé satisfatoriamente 3 H 2 1721 27 27| 2
L& com uma P .
intensidade adequada
J = = e = Z
Demasiado rapido ou 1 3
demasiado lento.
Um pouco rapido ou 2 L - - >3] 3
um pouce lento.
RITMO
N3o adequado ac
q 3 M S S I -

sentido do texto.
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Adeguadc z0 sentido

4 = =gl =it =
do texto.
N3o & expressivo. 1 31313]|3]3
D Revela um pouco de o
expressividade. -
EXPRESSIVIDADE (Revela-se expressivo. 3
Muito expressivo 4
N3o é claro. 1
E E pouco claro. 2
s £ 3
ARTICULACRO  |E €@
E bastante claro 4
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ANEXO XIX — GRELHA DE AVALIACAO - “A PINHA”
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GRELHA DE AV.-\LIAC;\O

LEITURA EM VOZ ALTA

A Pinha, In As Fadas Verdes

CRITERIOS Nome A|B|C|DJ|E
Troca muitas letras ou 1 A
salta varias palavras.
A Hesita em algumas
& 2 B - - - - | -
palavras.
CORRECAO
Tem falhas. 3 C - - - -1 -
NZo tem falhas 4 D - - - - -
E B _ - =dll =
Lé demasiado alto ou . . |- | e
; 1 1 F 3 |:3¢] 3|13 ] 3
demasiado baixo.
B L& um pouco baixo ou 2 - ) ; ) i |
um pouco alto.
INTENSIDADE L& satisfatoriamente 3 H = le=gl =l = =
L& com uma
P 4 I 3 |daa| 2|2 3
intensidade adequada
J = S - = @
Demasiado rapido ou 1 = 3 - ABIE
demasiado lento.
Um pouco rapido ou 2 N ) ) ) =
um pouce lento.
RITMO
N3o ad d
30 adequado ac 3 i 3 3 1|33

sentido do texto.
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Adeguadc z0 sentido

4
do texto.
NZo & expressivo. 1
D Revela um pouco de o
expressividade. -
EXPRESSIVIDADE (Revela-se expressivo. 3
Muito expressivo 4
N3o é claro. 1
E E pouco claro. 2
. 2 3
ARTICULACRO  |E €@
E bastante claro 4
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ANEXO XX — TEXTO “BOLACHA MARIA”
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Bolacha Maria, in Trinta por uma Linha, de Antonio Torrado

BOLACHA MARIA

Era uma vez uma bolacha Maria que disse que Marna. so
Maria. ndo chegava.

Quernia ser, a0 menos, Maria Emilia. Bolacha Dona Marna
Emilia. com todo o respeito.

As outras companheiras do pacote fizeram-lhe a vontade.
Mas, quando uma bolacha Maria comeca com exigéncias, oh! oh!
Nunca mais para...

— Pensando melhor. nio dispenso os apelidos. Quero passar a
ser tratada por Dona Maria Emilia de Melo e Sousa Trigo de
Reboredo Farinha.
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Um nome tdo comprido e retorcido ndo € facil de decorar.
Algumas das simplesmente Maria chamavam-na de Maria de
Trigo Melo e Sousa ndo sei qué Farinha. Outras, de Maria
Reboredo Farinha de Melo Trigo de Sousa Emilia. E as mais
esquecidas, apenas de Maria Farinha de Trigo. o que a punha fula.

— Distingam-me. Separem-me. Marquem a diferenca. Eu sou
uma bolacha especial. Uma bolacha Dona Maria Emilia de Melo e
Sousa Trigo de Reboredo Farinha.

— Ta bem — diziam as outras. que ndo eram de despiques.
Alguém abriu o pacote e comecou a provar daquelas bolachas
torradinhas e saborosas. Elas ndo se importavam. Sabiam para o
que estavam destinadas e davam-se por contentes. Proporcionar
um pouco de prazer ao paladar era a vocacao delas.

N,
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A Maria que ndo ia com a outras, por sinal a ultima do
pacote. ndo seguiu o caminho das demais. Ficou a aguardar novo
acesso de apetite de quem. daquela vez, ja estava de barriga cheia.
Ficou sozinha. Ficou esquecida.

Amoleceu.

Quando. passado dias. deram por ela disseram:

— Esta bolacha ja esta mole. Nao presta.

E chamaram:

— Bobi, anda ca. Toma.

O Bobi, de rabinho a abanar. muito saracoteante e salivante,
~ velo, tomou e foi assim que a excelentissima bolacha Dona Maria
~ Emilia de Melo e Sousa Trigo de Reboredo Farinha acabou na

~ boca do cdo.

Esta historia € pequenina e sabe a pouco? Pois é. O Bobi
também achou o mesmo.
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ANEXO XXI — GRELHA DE AVALIACAO - “BOLACHA MARIA”
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GRELHA DE AVALL-\(;;\O

LEITURA EM VOZ ALTA

Bolacka Maria In Trintz por Uma Linka

CRITERIOS Nome AlB|E|D|E
T itas let
roca rru.mas etras ou 1 i | il ] Vs o
szlta varias palavras.
A Hesita em algumas " 2 - " M s
4 B > > > 3 3
palavras.
CORRECAO e
Tem falhas. 3 C 3 3 3141 4
N3o tem falhas 4 D 31314144
E 4|1 4)41|4] 4
Lé demasiado alto ou i g =1 s0 =
: : 1 F 3 3 3 3] 3
demasiado baixo.
B L& um pouco baixo ou 2 - 3 1551 3lal &
um pouco alto.
INTENSIDADE Lé satisfatoriamente 3 H 3 1321 31301 3
T
B 4 I 33444
intensidade adequada
J 4|1 44|41 4
Demasiado rapido ou - i R | ==
C ; 1 K 3 B3l 3:((135] 3
demasiado lento.
Um pouco rapid
g sispec il IF- i 3[3]2]3]3
um pouce lento.
RITMO
Néo.adequado ac 3 i 3 3 sl %
sentido do texto.
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Adeguadc z0 sentido

4 4 1 4| 4| 4|4
do texto.
4 1 4| 4| 4| 4
N3o & expressivo. 1 31313]|3]3
D Revela um pouco de o
expressividade. -
EXPRESSIVIDADE |Revela-se expressivo. 3
Muito expressivo 4
N3o é claro. 1
E E pouco claro. 2
s £ 3
ARTICULACRO  |E €@
E bastante claro 4
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