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INTRODUCAO






O presente Relatorio foi realizado no ambito do Estagio Profissional | e Il
Trata-se de um trabalho elaborado com base na observacdo de aulas e na
experimentacdo didactica; os materiais obtidos, numa e noutra, foram submetidos a
uma analise documental. Este Relatorio inclui uma andlise reflexiva sobre as
actividades observadas. A sua realizagéo teve inicio em outubro de 2010 e terminou
em julho de 2011.

1.  IDENTIFICACAO DO LOCAL, DO PERIODO E DO GRUPO DE ESTAGIO

Este estagio realizou-se no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela, que esta
integrado na Associagdo de Jardins-Escola Jodo de Deus, com valéncias em Pré-
Escolar e 1.° Ciclo. O Jardim-Escola da Estrela possui 365 alunos distribuidos por

catorze salas.

O estagio foi dividido em quatro momentos: de 18 de outubro a 29 de
novembro de 2010, no 3.° Ano; de 30 de novembro a 11 de fevereiro de 2011, no 4.°
Ano; de 14 de fevereiro a 15 de abril, no 1.° Ano; de 2 de maio a 8 de julho, no 2.° Ano.

Decorreu a 22, 42 e 63eiras, entre as 9 e as 13 horas.

O estagio teve como Professoras Cooperantes as seguintes: Susana Garcia,
Rita Augusto, Paula Toscano e Vera Sena, professoras do 3.° Ano, 4.° Ano, 1.° Ano e

2.° Ano, respetivamente.

O meu grupo de estagio foi composto por duas pessoas: eu e a minha colega
Susana |., ambas alunas da turma de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

2. DESCRICAO DA ESTRUTURA DO RELATORIO DE ESTAGIO

PROFISSIONAL

Este Relatério de Estagio esti dividido em quatro capitulos. No capitulo 1

(Relatos Diarios), relato as préticas observadas, que serdo comentadas e analisadas



cientificamente. No capitulo 2 (Planificagcdes), sdo apresentados o planeamento das

aulas, as fichas de apoio e a fundamentacéo cientifica das planificacdes.

Durante a Préatica Pedagogica, foram elaborados alguns dispositivos de
avaliacdo que serdo apresentados no Capitulo 3 (Dispositivos de Avalia¢do), e que se

referem a trés &reas curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio.

Por dltimo, na Reflexdo Final, sdo definidos e esclarecidos os objetivos que

foram alcancados, bem como as limitagcdes deste Relatério.

3.  IMPORTANCIA DA ELABORACAO DO RELATORIO DE ESTAGIO

PROFISSIONAL

A realizacdo deste Relatério é muito importante por diversas razdes. Por um
lado, a conclusdo do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e a
consequente certificagdo para exercer a docéncia esta dependente dele. Por outro
lado, ao redigi-lo, fui necessariamente obrigada a integrar conceitos adquiridos ao
longo da licenciatura em Educacdo Bésica, a reler materiais teoricos, associando

contetdos académicos e reflexdes profissionais.

7

Na verdade, € importante consolidar conhecimentos, tirar inducdes que, no
futuro, a nivel pessoal e profissional, me possam vir a ajudar a melhor me preparar

para ultrapassar situacdes que surjam.

Ha ainda a referir a pertinéncia de um estudo tedrico sobre a Pratica
Pedagdgica. Segundo Alegria et al., para o incremento da qualidade da formacéo de

professores, a atencdo dada a Pratica Pedagogica assume um papel decisivo:

(...) o ano de formacéo prética reveste-se, assim, de importancia fundamental, por
proporcionar aos estagiarios condi¢cdes para exercer numa escola, em contexto
real, as fungbes de professor, as quais sdo acompanhadas de perto pelos
orientadores locais, isto €, professores da Escola onde se realiza o estagio todos
eles supervisionados por docentes das Universidades (chamados quer
orientadores, quer coordenadores ou supervisores, ja que estas designacdes tém

aver com o uso e ndo com a legislacéo) (Alegria et al., 2001, p. 55).



4. PERTINENCIA DO ESTAGIO PROFISSIONAL

O estagio profissional assume um papel muito importante para a qualidade do
aluno em formacao, pois permite adquirir competéncias que, eventualmente, vird a
colocar em pratica. A funcdo do professor € ajudar o aluno a tornar-se pessoa,
promovendo a sua autonomia. O professor deve gerir a aprendizagem, remetendo-se

ao papel de recurso a que o aluno poderé recorrer. Alegria et al. referem:

(...) ao proporcionar diferentes possibilidades de aproximacdo ao contexto
educativo, o estagio cria condi¢cdes para a autonomia. No decurso desse ano de
experiéncia, o futuro docente desenvolve as competéncias indispensaveis ao
exercicio da profissdo, por meio da participacdo em multiplas actividades que tém
lugar na escola, pela experiéncia que adquire no campo da did4ctica, refletindo e
avaliando criticamente as diferentes estratégias educativas que vai ensaiando
(Alegria et al., 2001, p. 57).

Mas para que a Pratica Pedagodgica seja bem-sucedida, € muito importante que
os alunos em formacgéo e os proprios docentes tenham a consciéncia e a vontade de
refletir sobre a maneira de ensinar. Os docentes que ndo refletem sobre o ensino, nem
concentram o0s seus esfor¢cos na procura de meios eficazes para transmitir e atingir os
objetivos para os quais trabalham, tornando-se agentes de terceiros, ndo poderdo
assumir um papel ativo nas escolas. Segundo Dewey (2002), as accBes dos
professores reflexivos sé&o projectadas e planeadas de acordo com os fins que tém em
vista, 0 que lhes permite saberem quem s&o e quando agem. Dewey define trés
atitudes necessérias para a acao reflexiva: a abertura de espirito, a responsabilidade e

a sinceridade.

Uma forma de pensar na pratica reflexiva é analisa-la e discuti-la criticamente,
expondo e analisando as teorias praticas, para si proprio e para os colegas. Assim, 0

professor tem mais hip6teses de se aperceber das falhas cometidas.

S. METODOLOGIA UTILIZADA

A técnica de recolha de dados utilizada foi a observagédo. Segundo Quivy e
Campenhoudt (2003, p. 155), a observacao engloba o conjunto das operacdes através

das quais o modelo de analise (constituido por hipéteses e por conceitos) € submetido



ao teste dos factos e confrontado com dados observaveis. Ao longo desta fase sado

reunidas numerosas informacoes.

Neste estagio, a observacao foi direta, isto €, “o proprio investigador precede
directamente a recolha das informacgfes (...) apela directamente ao seu sentido de
observacdo” (Quivy & Campenhoudt, 2003, p. 164). Registei os dados observados,
tomando nota dos factos, dos gestos, dos acontecimentos, dos comportamentos, das
opinibes, das acc¢les, das realidades fisicas, em suma, do que se passava ou existia

num dado momento numa dada situagéo (Deshaies, 1997, p. 296).

Na observacao direta, o proprio investigador procede diretamente a recolha das
informacgbes, sem se dirigir aos sujeitos interessados. Os sujeitos observados néo
intervém na producdo da informacdo procurada. Esta € manifesta e recolhida

diretamente neles pelo observador (Quivy & Campenhoudt, 2003, p.164).

Preparei a redacdo do Relatério de acordo com as normas APA (American
Psychological Association) e respeitei as indica¢des incluidas no volume Normas para

a Apresentacgéo de Trabalhos Cientificos (2000), de Carlos Ceia.

0. CRONOGRAMA

No cronograma a seguir apresentado indico os dias correspondentes ao
Estagio Profissional | e 1, bem como o tempo gasto na elaboragdo deste Relatorio.
Ocupei um total de 558 horas, assim distribuidas: 332 horas para aulas observadas; 1
hora para aula programada; 40 minutos para “aulas surpresa”; 16 horas para reunides
de Prética Pedagogica; 1:15h para a Prova Pratica de Aptiddo para a Capacidade
Profissional; 28 horas para reunides de acompanhamento com a Orientadora, 80
horas para pesquisas bibliograficas e 100 horas para a elaboracdo do Relatério de

Estagio. Ocupei ainda 35 horas no Estagio Intensivo.



Cronograma

Meses outubro novembro | dezembro janeiro fevereiro margo abril maio junho julho
Semanas
2|3 112|3|4|1|12|3|4 2(3|4]1|12|3 213 213 213 213 213
Atividades
Observacéo de
X X | X X X X X X
Aulas
Aulas
X X | X X X X X X
programadas
Aulas surpresa X X X
Pesquisa
X | X|[X]|X]|X X|X|X|X|X]|X X | X X | X X | X X | X
Bibliografica
Elaboracédo do
Relatério de XXX |X|X]|X|X]|X X|X|X|X|X]|X X | X X | X X | X X | X X
estagio
Reunibes de
X|X|[X]|X|X]|X]|X X|X|X|X|X]|X X X X | X X X
acompanhamento







CAPITULO 1

RELATOS DIARIOS
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As quatro turmas do Ensino Basico que acompanhei durante o Estagio
Profissional, neste ano letivo de 2010/ 2011, cuja Caracterizagdo e Relatos Diarios
farei neste capitulo, partilham entre elas e com os demais alunos do Jardim Escola

Jodo de Deus rotinas comuns, pelo que comeco por me referir a essas rotinas.

Das 9:00h as 9:30h, todos os alunos do Jardim-Escola Jodo de Deus da
Estrela se reinem no saldo ou no recreio, consoante as condigbes climatéricas.
Nestes espacos é feita uma roda com todos os alunos e as respetivas Educadoras e
Professoras. A roda € organizada do seguinte modo: no centro estdo as criangas do
Bibe Amarelo (3 anos) com as respetivas Educadoras, logo a seguir estdo as criangas
do Bibe Encarnado (4 anos) e assim sucessivamente: as criangas do Bibe Azul (5
anos), as do Bibe Castanho (1.° Ano), do Bibe Verde (2.° Ano), do Bibe Azul Claro (3.°

Ano) e, em ultimo lugar da roda, os alunos do Bibe Azul Escuro (4.° Ano).

Este acolhimento é feito todos os dias da mesma forma, mudando apenas

algumas mausicas que sao cantadas.

Figura 1 — Aspeto da roda

O acolhimento é, assim, feito de forma ludica e apelativa. Ele permite a
socializagdo entre os varios grupos, uma vez que se encontram todos os alunos do
Jardim-Escola. Para Hohmann e Weikart, “as experiéncias do tempo em grupo grande,
como o cantar em conjunto, levam a constru¢cdo de um sentido de ‘nés’ e ‘nosso’”
(Hohmann & Weikart, 1997, p. 405). Os mesmos autores referem que “o tempo em
grande grupo € importante porque da as criancas um reportorio de experiéncias

comuns; constréi um sentido comunitério; encoraja a pertenca ao grupo e a lideranga”
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(Hohmann & Weikart, 1997, p. 409). Por outro lado, o ambiente alegre que este
momento proporciona transmite aos alunos a ideia de que o Jardim-Escola é um

espaco alegre e divertido, onde certamente terdo vontade de passar o dia.

Como poderd ser observado nos horarios das turmas que adiante se
transcreverdo, a meio da manha os alunos fazem um intervalo que pode acontecer no
exterior ou dentro da prépria sala. E normalmente neste momento que os alunos

fazem o recreio da manha, durante o qual comem bolachas ou péo.

O recreio da manha é um dos momentos mais importantes na vida diaria dos
alunos em ambiente escolar. Esta pausa € essencial para a continuagdo de um bom
desempenho e de uma boa aprendizagem. Segundo Cordeiro, “se 0 momento anterior

for ‘académico’ imp&em-se agora um de brincadeira pura” (Cordeiro, 2010, p. 372).

O tempo de recreio ao ar livre é importante para as criangas se movimentarem
livremente, para que possam brincar, correr, saltar e fazer barulho. A este propdsito

Hohmann e Weikart afirmam:

(...) o tempo exterior permite as criangas expressarem-se e exercitarem-se de
formas que habitualmente ndo lhes sdo acessiveis nas brincadeiras de interior.
Asseguram também que ao ar livre as criangas envolvem-se em atividades lUidicas

vigorosas e barulhentas.

(...) as brincadeiras de exterior levam a uma maior socializacdo, uma vez que 0s
alunos se juntam para realizar o mesmo tipo de atividades, a uma representacao
criativa, a um desenvolvimento da linguagem e literacia, a uma iniciativa e a
relacbes interpessoais, a0 movimento, a mdsica., a nogao de espago e de tempo
(Hohmann & Weikart, 1997, pp. 432-433).

Este intervalo a meio da manha constitui uma forma de relaxamento, importante para a

continuacédo de atividades produtivas por parte dos alunos.

Naturalmente, todos os alunos do Jardim-Escola tém ainda espacgos de tempo

reservados a higiene a as demais refei¢cdes diarias tidas até sairem a meio da tarde.
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1.1. 1.MOMENTO DE ESTAGIO (3. ANO B)

Este 1.° Momento de Estagio foi realizado entre dia 18 de outubro de 2010 e o
dia 30 de novembro de 2010, no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela. Foi efetuado
na sala do 3.° Ano (Bibe Azul Claro), turma B, com a Professora Cooperante Susana

Garcia.

1.1.1. Caracterizacédo daturma

Conforme informagdes dadas pela Professora Susana Garcia, A turma do 3.°
ano B é constituida por vinte e sete alunos: dezasseis elementos do sexo feminino e

onze elementos do sexo masculino.

Em termos socioecondmicos, a turma caracteriza-se por se situar entre o nivel
médio e médio alto, tendo em conta que a maioria das familias apresenta o curso
superior e exerce-0 na profissdo. Vinte e quatro alunos residem proximo da Escola e
trés alunos vivem longe da mesma. Onze alunos deslocam-se a pé, um aluno utiliza

transportes publicos e quinze transportes proprios.

7

Em termos culturais, a turma é interessada no ambiente que a rodeia,

mostrando-se participativa no decorrer das aulas.

A partir dos testes diagnésticos, realizados no inicio do ano pela Professora da
turma, e dos quais a Professora me deu informacéo oral, foi possivel tirar as seguintes
conclusdes. Na area da Matematica, revelam dificuldades na resolugéo de situacdes
problematicas nao rotineiras, nos algoritmos da divisdo e multiplicacdo, pois os alunos
ainda ndo memorizaram a tabuada, na leitura de nimeros e na numeracdo romana.
Na area da Lingua Portuguesa, apresentam dificuldades na producdo de textos, na
conjugacdo de verbos e ainda cometem muitos erros ortograficos. Quatro alunos
apresentam algumas dificuldades de aprendizagem continuando a frequentar o apoio

individualizado ja ministrado no ano anterior.

7

A turma do 3° B é uma turma assidua, pontual. Na globalidade, o
comportamento é bastante agitado. E de referir que alguns alunos se distraem com

facilidade no decorrer das aulas, ndo terminando o trabalho no tempo estabelecido.
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1.1.2. Espaco e horério

A sala do 3.° B encontra-se no 1° piso. A sala tem trés janelas grandes viradas

para o recreio do Pré-Escolar.

s

O mobilidrio € composto por catorze mesas duplas. A Professora tem um
armario, ao lado da secretéria, onde guarda os livros. H& um quadro interativo e, no
lado oposto, um quadro verde, para escrever com giz. Na parede em frente a

secretaria da Professora ha um painel onde os alunos expdem alguns trabalhos.

Figura 2 — Aspeto da sala do 3.° B

Quanto ao horario da manha — periodo de aulas a que assistimos ao longo do

estagio, ele € o que a seguir se transcreve:

Quadro 1 — Horério do 3.°B

3° Ano 22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
9:00-9:50 | Lingua Lingua Lingua
Matematica Matematica
10:00-10:30 | portuguesa Portuguesa Portuguesa
11:00-11:30 Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
11:30-12:10 B Lingua - Lingua -
Matematica Matematica Matematica
Almocoe | Almocoe | Almocoe | Almocoe | Almocgoe
13:00-14:30 ) ) ) ) )
Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
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1.1.3. Relatos Diéarios

18/10/2010

Os alunos fizeram um breve relato do fim-de-semana. De seguida, a
Professora pediu aos alunos para abrirem o Manual de Lingua Portuguesa, e que
fizessem a leitura em siléncio de um trecho, para que, depois, fizessem a leitura em
voz alta, que iria ser avaliada por ela. Posteriormente & avaliacdo da leitura, a
Professora apresentou um PowerPoint, de consolidacdo de matéria, sobre a formagéo
do plural dos nomes. Entregou aos alunos umas folhas coloridas, nas quais eles
tinham de preencher os espacos em branco (correspondente ao plural). Estas folhas

foram, depois, coladas no dossié, pelos alunos.

As 11:30h, regressados do recreio, os alunos terminaram os exercicios de
Lingua Portuguesa. De seguida, a Professora fez, oralmente, a correcéo dos trabalhos
de casa de matematica. Depois, fizeram exercicios de matematica com numeros

fracionarios.

Inferéncias

O Programa de Lingua Portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino Basico distribui-se,
ao longo dos quatro anos de escolaridade, por dois blocos: o da Comunicagéo Oral e 0
da Comunicacdo Escrita. Solicitar as criancas que falem sobre o seu quotidiano,
responde, na perfei¢cdo, ao propugnado no ambito da Comunicag¢ao Oral: “Exprimir-se
por iniciativa propria: em momentos privilegiados de comunicacdo oral (conversas,
dialogos, debates)” (Ministério da Educacéo, 2004, p.142).

Quando a Professora pede aos alunos para fazerem a leitura em voz alta, para
proceder & avaliacdo, desenvolve a Comunicacdo Escrita. A medida que léem, as
criangas estdo a antecipar o trabalho de escrita, pois, como refere Ruivo, “0 acto de ler
€ complexo e mobiliza uma infinidade de capacidades, logo a aprendizagem da leitura
ndo deve ser encarada como uma simples aquisicdo de mecanismos e regras, mas

sim a estimulacgdo para o desenvolvimento da escrita” (Ruivo, 2009, p.131).
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Ao trabalhar contetdos morfoldgicos (plural dos nomes) corresponde ao que
esta explicito no bloco Anélise e Reflexdo sobre o Funcionamento da Lingua, para
este ano de escolaridade: “ldentificar o género, o nimero e o grau dos nomes pelas

marcas e pelo contexto.” (Ministério da Educacéo, 2004, p. 158).

19/10/2010

Neste dia (32 feira), estiveram na sala duas estagiarias do 2° ano do Curso de
Educacdo Basica que irdo estar presentes todas as 3% feiras. As estagiarias

apresentaram-se aturma.

Os alunos assistiram a um filme (Era uma vez o homem — Nascimento da
Terra) e a Professora respondeu a algumas questbes que surgiram. Em Lingua
Portuguesa, fizeram um exercicio caligrafico do texto “Enquanto o Jodo dormia”,
inserido no Manual Escolar, texto esse que ja tinham estudado. Depois, trocaram o

exercicio com o colega do lado para corrigir.

Depois do recreio, enquanto alguns alunos foram para a aula de ceramica,
outros ficaram na sala de aula a fazer representacbes de fragbes, ordenando e

comparando nimeros fracionarios.

22/10/2010

A Professora comecou pela area de Lingua Portuguesa. Tinha reunido cartas
com varios temas (personagens humanas, personagens animais, objetos magicos,
palavras-chave, acles, caraterizacdes, espacos), para que, com tudo reunido, 0s
alunos pudessem realizar uma historia coletiva. Os alunos estavam divididos em grupo
e cada grupo tinha uma carta diferente. A Professora escreveu no quadro a indicacdo
da carta que cada grupo detinha. Depois, a medida que iam surgindo ideias, os alunos

dialogavam com a Professora para encontrarem uma melhor solucéo.

ApoOs o recreio, 0s alunos fizeram exercicios de matematica (que a Professora

tinha escrito no quadro).
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Inferéncias

O exercicio a que a Professora procedeu enquadra-se nas estratégias
decorrentes do estudo de Vladimir Propp. Este estudo foi exposto no livro Morfologia
do Conto. Neste volume, Propp demonstrou como os contos da tradicdo oral russa,
especificamente o conto maravilhoso, ou seja, aquele que é definido como “qualquer
desenrolar de acgdo que parte de uma malfeitoria ou de uma falta, e que passa por
fungbes intermédias para ir acabar em casamento ou em outras func¢des utilizadas

como desfecho” (Propp, 1983, p. 44), tém todos a mesma estrutura.

Assim, h& “uma narragdo construida segundo a sucesséao regular das fungbes”
(Propp, 1983, p.153), que Propp apurou serem trinta e uma. Elas iniciam-se com o
afastamento do espaco de origem do protagonista e terminam com a puni¢do do
malfeitor e com o casamento (ou outra recompensa) do herdi. A partir deste estudo,
Varios autores comecgaram a propor exercicios didaticos, em torno do que lhe designa

habitualmente por “Cartas de Propp”.

Gianni Rodari, em A Gramatica da Fantasia, € um desses autores. Insistindo
nas vantagens de desenvolver a imaginacdo com propostas didaticas em torno do

conto e da sua estrutura, diz-nos Rodari:

(...) as criancas adoram misturar as cartas, improvisando regras: tirar trés ao
acaso e construir com elas uma histéria completa; a partir da Gltima carta da série;
dividir o baralho entre dois grupos, e compor duas histérias ao desafio. Muitas

vezes basta uma simples carta para sugerir um conto (Rodari, 2006, p. 96).

Exercicios como o proposto pela Professora ndo s6 permitem um trabalho
colectivo, como sdo estimulantes para as criangcas construirem historias e assim

desenvolverem a imaginacao e o dominio da lingua.

25/10/2010

Neste dia, os alunos estavam bastante agitados porque iam receber os testes.
A Professora fez uma revisdo sobre as palavras terminadas em “-am” e em “-80" e
depois aplicaram a regra em exercicios. Ainda no ambito da Lingua Portuguesa,

fizeram a leitura e interpretacdo do texto “O Sapo Apaixonado”, de Max Veithuijs,
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incluido no Manual de Lingua Portuguesa. Depois, com frases do texto, analisaram os

constituintes da frase (sujeito simples, composto e predicado).

Na segunda parte da aula, fizeram a correcdo dos trabalhos de casa de

Matematica.

Por volta das 12:30h, as estagiarias fizeram com os alunos o jogo do loto da
tabuada. Os alunos tinham a sua frente um tabuleiro retangular, dividido em seis
qguadrados, com varias multiplicacdes, e seis quadrados para tapar o quadrado do

tabuleiro, caso saisse o niumero correspondente.

Inferéncias

O estudo dos numeros e operacdes envolve a compreensdo do conceito de
namero, da representacdo dos numeros e dos aspetos que se prendem com a
realizacdo de calculos. Envolve também o seu uso nas mais variadas situacoes, desde
a criacdo de materiais ndo estruturados até a vida quotidiana bem como outras areas

disciplinares. Segundo Ponte e Serrazina,

(...) a compreensdo global dos nimeros e das operacdes bem como a sua
utilizacdo de maneira flexivel para fazer julgamentos mateméaticos, desenvolve

estratégias uteis de manipulacao dos numeros e operacdes.

O reconhecimento e a utilizacdo de diferentes formas de representacdo das
operacdes sdo um facilitador de apreensdo de conceitos (Ponte & Serrazina,
2000, p. 135).

O uso de diferentes formas de representacdo aumenta a compreensao da
operacdo e das suas propriedades, nomeadamente a propriedade distributiva da
multiplicacdo em relagdo a adicdo, que € a base para a compreensdo do algoritmo,

assim como a utilizagéo de materiais.

26/10/2010

A Professora cantou a cancdo do bom dia aos alunos. De seguida, pediu aos

alunos para abrirem o Manual de Lingua Portuguesa e prepararem a leitura do texto
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“O Sapo Apaixonado”, para, posteriormente, fazerem um exercicio ortografico. Depois,

pediu as estagiarias para fazerem a corre¢do do exercicio.

Enquanto os alunos foram ao recreio, as estagiarias ficaram na sala a arrumar
os trabalhos no dossié. Apds o recreio, a Professora distribuiu uma proposta de

trabalho de matemética, para consolidacdo de conhecimentos.

Inferéncias

A leitura persistente de excertos literarios nos manuais escolares € uma
realidade desde sempre presente nas Escolas. A maior parte das vezes, essa leitura
tem a finalidade de desenvolver atividades e objetivos pedagdgicos relacionados com
0 estudo da gramética ou com matérias relacionadas com o Estudo do Meio, ao invés
de sensibilizar e desenvolver a imaginacdo e a comunicacao através da linguagem dos
alunos. Segundo Veloso, é importante: “desenvolver a expressdo e a comunicagao
através de linguagens mdltiplas como meios de relacdo, de informacédo, de

sensibilizagéo estética e de compreensédo do mundo” (Veloso, 2001, p. 22).

A leitura de excertos literarios nos manuais escolares direcionada para a
realizacdo de exercicios ortograficos, gramaticais ou outros integrados na aquisicao de
conhecimentos impede que a crianga construa uma visdo mais ampla e correta dos
objetivos da leitura literaria, e conduz a que este tipo de leitura seja perspetivada como
obrigacdo e raras vezes como atividade ludica e de enriquecimento pessoal. Se o
texto pode e deve funcionar como reportério de conhecimentos e instrumento de
pesquisa, também tem de estar presente na sala de aula como fonte de prazer. A
constante leitura de textos literarios com o objectivo de a explorar em termos

gramaticais nao favorece este tipo de leitura que é fundamental.

O livro O sapo apaixonado, do holandés Max Vethuijs, foi premiado em varias
parte do mundo pela sua qualidade; trata-se, sem duvida, de um texto literario.
Segundo José Antonio Gomes, a introducdo da leitura de textos literarios (como é o
caso deste volume) deveria ser uma leitura lidica, que ndo passasse pelo excerto,
mas pelo recurso ao livro: “O livro tem de se tornar familiar, a crianca necessita de um
convivio constante com o livro” (Gomes, 2000, p. 35). O livro deve entusiasmar a
crianca com o brilho das lombadas, com as ilustragdes, com o mundo que, afinal, cabe

dentro das suas paginas.
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29/10/2010

A Professora juntou os alunos em grupos de trabalho. Quem tinha trabalhos
atrasados ficava num grupo, com as estagiarias, e quem nao tinha ficava noutro grupo,

com a Professora, a fazer algumas revisfes da matéria do ano anterior.

As 11:00h, fizeram o recreio na sala, porque estava a chover. Alguns alunos
foram para a biblioteca (ler e jogar xadrez) e outros ficaram na sala a brincar com

objetos trazidos de casa.

As 11:30h, voltaram a sentar-se nos lugares e a Professora mostrou um
acetato com os diferentes tipos de texto (prosa, poesia, texto dramatico, banda
desenhada) e as suas caracteristicas. De seguida, distribuiu uma proposta de trabalho
de enriquecimento do Iéxico: ordenar as letras de forma a construir palavras e, depois,

fazer frases com essas palavras.

Inferéncias

O estudo dos diferentes tipos de texto faz parte do Programa de Lingua
Portuguesa no 1° Ciclo. E esclarecido que, no ambito do Bloco da Andlise e
Funcionamento da Lingua, devem ser trabalhados textos de banda desenhada, bem
como, também, os trés diferentes modos literarios (prosa, poesia, texto dramatico).

Assim, ao fazer esta apresentacéo, a Professora estd a cumprir o estipulado.

2/11/2010

As 9:00h, quando chegamos ao Jardim-Escola, foi pedido a todas as
estagiarias para se dirigirem ao ginasio, porque a Professora Llcia ia fazer uma
explicacdo sobre os procedimentos a ter em conta sobre o alarme da escola. Por volta
das 10:00h, voltamos para a sala, onde os alunos estavam a realizar um exercicio
caligrafico; posteriormente, procuraram no dicionario palavras de que ndo sabiam o

significado.
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Quando voltdmos as 11:30h, a Professora apresentou um PowerPoint sobre o
Paleolitico, onde abordou o Homo Habilis (periodo da Pedra Lascada) e o Homo
Erectus (descoberta do fogo). Por voltas das 12:30h, escreveu no quadro 0s sumarios

gue estavam atrasados na disciplina de Historia de Portugal.

Inferéncias

Os audiovisuais tém um papel preponderante nas aulas de Historia. A imagem,
pode desempenhar um papel tdo ou mais importante que um documento escrito, ja
que, através dele, é possivel transmitir um nimero quase ilimitado de informacdes.
Segundo Proenca: “(...) a escola tem que aproveitar as vantagens da utilizacdo dos
audiovisuais, jA que este responde a muitas necessidades da aprendizagem”
(Proenca, 1990, p. 105).

Contudo a utilizacdo de audiovisuais s por si de nada serve, sem a correta
intervencdo do professor, para que a informagdo chegue aos alunos de uma forma
eficaz. A Professora, nesta aula, através do recurso a este meio, soube fazer a

passagem do contelido que gueria transmitir aos alunos.

5/11/2010

Esta aula foi dada por uma estagidria (Susana |.). No ambito da Lingua
Portuguesa, comecou por distribuir um texto (“A Maratona dos Batoteiros”, de Antonio
Torrado), que, seguidamente, leu em voz alta. Depois, pediu aos alunos para lerem o
texto. De seguida, a estagiaria pediu a um aluno para ir ao quadro escrever a primeira
frase do texto e fazer a analise sintatica da mesma, apdés o que explicou como se
encontra o complemento direto. Posteriormente, distribuiu uma ficha informativa do
complemento direto e leu em voz alta a ficha. Depois, realizou o0 jogo “Quem quer ser
Milionario”, com exercicios do complemento direto em que, supostamente, se ganhava

dinheiro com as respostas certas.

No &mbito da Matematica, distribuiu uma ficha informativa sobre os angulos e,
para iniciar a aula, comecgou por falar nas retas, semirretas e segmento de retas. Falou

dos angulos giro, raso, reto, obtuso e agudo. Quando voltamos do recreio, a estagiaria
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distribuiu uma proposta de trabalho com exercicios sobre os angulos, para os alunos

realizarem. Fez depois a correc¢do no quadro.

Em Estudo do Meio, apresentou um PowerPoint sobre a pequena circulacao.
Distribuiu uma ficha de palavras cruzadas com texto lacunar. Fizeram a corre¢cdo na

folha de acetato que estava projectada para a turma.

Inferéncias

Na aula de Estudo do Meio sobre a pequena circulagéo, o trajeto do sangue no
organismo foi transmitido aos alunos através de imagens estimulantes e elucidativas,
pois € através da visualizacdo destas imagens que as criangcas melhor conseguem

entender o funcionamento do nosso corpo.

No programa de Estudo do Meio do 1.° Ciclo do Ensino Basico € apontado que
se devem “Identificar fendbmenos relacionados com algumas das func¢des vitais:
circulacdo (pulsagédo, hemorragias...)* (Ministério da Educacgdo, 2004), pelo que a

matéria apresentada responde na perfeicdo a estratégia proposta na sala de aula.

Deve ser oferecida aos alunos a possibilidade de realizarem atividades que
Ihes permitam construir conceitos e ligagcfes entre eles, de forma a compreenderem os
fendbmenos e o0s acontecimentos observados e, deste modo, contribuirem para um

melhor conhecimento, compreenséo e dominio do mundo que os rodeia.

8/11/2010

A aula foi dada por mim, a pedido da professora Susana. Tinha-me sido pedido
uma aula de Lingua Portuguesa sobre o complemento indireto; uma de Matematica

sobre a milésima e uma aula de Estudo do Meio sobre a grande circulacgéo.

Em Lingua Portuguesa, comecei por distribuir um texto de Anténio Torrado, “A
Ultima Castanha”. Depois de o ler em voz alta, pedi aos alunos para o fazerem
também. Fiz algumas perguntas de interpretacéo sobre o texto, como, por exemplo, se
a castanha estava feliz e porqué, se os alunos achavam que a castanha fazia de
propésito para ndo cair, porque é que a castanha acabou por cair. Também questionei

os alunos sobre se sabiam o que era 0 Sdo Martinho, e falei-lhes na lenda de Sao
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Martinho. Coloquei uma frase no quadro (“A Margarida ofereceu as castanhas a
Matilde”). Relembrei-lhes o que era o complemento direto e expliquei o complemento
indireto. Os alunos podiam acompanhar esta explicacdo seguindo a ficha informativa
qgue Ihe tinha distribuido. Depois, distribui uma ficha com cinco frases diferentes; os
alunos tinham que completar o quadro (onde estavam o sujeito, o predicado, o

complemento direto e o complemento indireto).

Apbs o recreio, na aula de Matemética mostrei um PowerPoint onde relembrei
a décima, centésima e milésima. Também com a ajuda do PowerPoint expliquei o que

era a milésima e, de seguida, distribui uma ficha com exercicios sobre a milésima.

Na aula de Estudo do Meio, apresentei cerca de dez imagens. Nelas mostrava-
se o0 percurso do sangue na grande circulacdo. De seguida, completei a apresentacéo
acerca da grande circulacdo com a da pequena circulagdo para que o0s alunos
conseguissem perceber o percurso total do sangue. Depois, distribui uma ficha com
um texto lacunar, na qual os alunos tinham que preencher os espagos a medida que

viam as imagens no PowerPoint.

Inferéncias

A Literatura Infantii ndo pode ser confundida com qualquer tipo de
paraliteratura. Anténio Torrado é considerado um dos autores com uma escrita de
qualidade em que o sentido de humor encanta. Segundo José Antdnio Gomes, em
Anténio Torrado, “além do humor fino e do sentido critico, sublinha-se neste autor a
gualidade da prosa” (Gomes, 1997, p. 39). Por estes motivos, ele foi o autor que

escolhi para esta aula.

Para que as criangas sintam prazer na leitura e consigam ter autonomia na
escolha dos bons livros, cabe ao Professor oferecer condi¢cbes para que adquiram
efetiva capacidade de ler. Como refere Magalhaes, “por lidarem quotidianamente com
criangas, [0s professores] tém naturalmente melhores hipoteses de responder a tdo
nobre desafio; sédo eles quem melhor pode ajudar a celebrar o acto de ler e a erigir
uma melhor sociedade leitora” (Magalhdes, 2008, p. 69). Recorrer a textos de um
autor como Anténio Torrado é uma das formas de oferecer aos alunos alguns dos
melhores textos que se publicam no nosso pais, visto ele ser ja considerado como um

dos “classicos da literatura infantil portuguesa” (Magalhaes, 2008, p. 71).
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Cabe a Escola, especialmente no 1° Ciclo, garantir uma selecdo rigorosa e
criteriosa dos textos literarios. Segundo Magalhdes, a oferta de textos literarios de
qualidade é a unica forma de “a sensibilidade das mais diversas gentes [ser] ofertada,
a mediocridade cultural combatida” (Magalhdes, 2008, p. 70). A infancia deve-se
oferecer o que de melhor foi produzido para ela, 0 que mais harmonioso e sabiamente

»l

a ajude a medrar. No caso do texto “A Ultima Castanha*, encontra-se nele o humor e

sentido critico acima referidos, a qualidade de escrita que Ihe é reconhecida.

9/11/2010

A Professora da turma chegou um pouco atrasada e as estagiarias iniciaram a
manh& com um jogo — o loto da tabuada. Os alunos tinham tabuleiros e, & medida que
tiravam um ndmero do saco, tinham que verificar se o resultado correspondia a

multiplicacéo.

Chegada a Professora, esta comecou a distribuir o material geoplano por cada
aluno. Posteriormente, fez uma pequena revisdo, pedindo aos alunos para fazerem um
quadrado, retangulo, linhas paralelas e concorrentes. Desenhou um esquema no
guadro, explicando o que sdo linhas perpendiculares. Solicitou aos alunos que
exemplificassem no geoplano. De seguida, realizou um ditado no geoplano para
avaliacdo. Dividiu a turma em trés grupos aos quais ia pedindo os exercicios. As

estagiarias iam preenchendo uma grelha de avaliagéo.

ApoOs o recreio, a Professora pediu aos alunos para irem ao quadro escrever
algumas palavras que ela ia ditando, para trabalhar a escrita e tentar evitar erros
ortograficos. Depois, distribuiu uma folha com a letra de uma musica com alguns
espacgos para preencher. Apds terem ouvido a musica algumas vezes, os alunos
conseguiram preencher grande parte dos espacos. De seguida, fizeram a

interpretacdo da letra da cancao.

! Retirado do site do autor, historiasdodia.pt
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12/11/2010

Neste dia, iniciaram-se as aulas por Lingua Portuguesa, com a revisdo dos
ditongos. A Professora fez um esquema no quadro e explicou a formacéo dos ditongos

recorrendo a Cartilha Maternal.

De seguida, entrou na sala uma Professora da Pratica Pedagogica, que me
pediu para, em 30 minutos, fazer com os alunos a leitura e interpretacdo de um texto
(“Augusto e Magusto”, de Maria Isabel de Mendonga Soares), incluido no manual
escolar Giroflé, bem como a andlise morfolégica e sintatica de uma frase. Eu sai da
sala e, nos 10 minutos que s&o habitualmente dados pelas Professoras da Pratica
Pedagogica para preparagdo desta “aula surpresa”, preparei a leitura e interpretagdo

do texto e escolhi a frase a analisar.

Regressada a sala de aula, li o texto em voz alta e pedi aos alunos para o
fazerem também. Fiz oralmente a interpretagéo do texto com os alunos. Perguntei-lhes
se sabiam os significados de todas as palavras do texto; se sabiam o que era o
magusto; se no local onde moravam festejavam o magusto. Distribui folhas para que
0os alunos escrevessem a frase “O Augusto festeja o magusto na escola” e a
classificassem sintaticamente. Terminada a analise sintatica, pedi a um aluno para
fazer a correccdo no quadro. ApOs essa andlise, pedi que fizessem a andlise

morfolégica das palavras e fiz a corre¢do oralmente.

Quando chegaram do recreio, a Professora Susana pediu a alguns alunos para
irem ao quadro escrever palavras que podiam dar origem a alguns erros. Fizeram
ainda um exercicio caligrafico sobre o texto “Castanhas Assadas”, de Manuel Ramalho

(adaptado), incluido no Manual de Lingua Portuguesa.

16/11/2010

Cada uma das duas estagiarias do 2° ano da Licenciatura em Educacao Basica
deu uma aula de trinta minutos. A estagiaria Inés comecou por entregar uma proposta
de trabalho (sopa de letras) para os alunos descobrirem o tema da sua aula, o que
gerou alguma agitacdo, porque os primeiros alunos a receber a folha descobriram logo
0 tema enquanto outros ainda nem a tinham recebido. Depois de descoberto o tema

da aula, perguntou aos alunos de que cor era 0 sangue e quais 0S seus constituintes.
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Apresentou um PowerPoint onde mostrava imagens dos constituintes do sangue
(plasma, plaquetas e glébulos vermelhos) e entregou um protocolo onde explicava os
procedimentos que iam realizar para observar o sangue ao microscopio. Anunciou
que, apos terem feito a observacao, teriam que moldar em plasticina o que tinham

visto.

De seguida, a estagiaria Barbara iniciou a sua aula, mostrando no Youtube o
batimento cardiaco e questionou os alunos sobre o que estavam a observar.
Apresentou um PowerPoint com imagens de um coragao e explicou como se fazia a
circulacdo do sangue. Por fim, apresentou um filme da série “Era uma vez o corpo

humano”, para consolidagdo da matéria.

ApoOs o recreio, a Professora Susana leu um texto do manual de Lingua
Portuguesa, “O coelho branco e o ourigo-cacheiro”, e pediu aos alunos para fazerem a

leitura preparatéria enquanto conversou com as estagiarias sobre as aulas.

Inferéncias

O visionamento de pequenos filmes sobre o interior do nosso corpo € muito

importante, pois é mais facil chegar as criancas e explicar o seu funcionamento,

tornando a aprendizagem aliciante e eficiente.

Este tema é muito importante e desperta muita curiosidade tornando-se
indispenséavel para a divulgacdo da prevencdo de algumas doencas. Para que a
funcdo circulatéria se realize com eficiéncia, os constituintes do sangue tém que
realizar bem as suas tarefas. Ora, “é devido as func¢des dos seus constituintes que o
sangue mantém a vida no organismo” (Peralta, 2007, p. 83). Para que isso suceda é
também importante a prética de exercicios e uma alimentagdo saudavel. Segundo

Peralta:

O sedentarismo é um dos mais sérios problemas da saude publica. Nao praticar
actividade fisica, isto €, fazer uma vida sedentaria, implica o enfraquecimento do
coracéo e a perda da elasticidade com mais dificuldade. Pelo contrario, o exercicio

fisico ajuda a controlar a tensédo arterial e outras doencas (Peralta, 2007, p. 90).
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19/11/2010

A Professora Susana comegou a manha pedindo aos alunos que acabassem
de ler o livro O Menino Escritor, de Rosério Alcada Araujo. Depois, pediu a um aluno
que fizesse um pequeno resumo do mesmo. Questionou os alunos sobre a parte que
mais tinham gostado do livro. Posteriormente, os alunos preencheram uma ficha sobre

os dados da escritora e do livro.

A seguir ao recreio, iniciaram um trabalho para Area de Projeto, no qual tinham
gue completar frases cujo tema era “Se eu fosse escritor...”, para colocarem no jornal

do Jardim-Escola.

Inferéncias

No Programa de Lingua Portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, no Bloco da
Comunicacao Oral, refere que se deve ler e contar historias aos alunos e que também
estes devem “Contar histérias; contar historias inventadas; participar, em grupo, na

elaboracdo de histérias, de relatos” (Ministério da Educacéo, 2004, p.143).

Mas ler e contar histérias remete também para o luadico e para o
enriquecimento pessoal, ndo s6 para a leitura com o objetivo de ser perspetivada

como uma obrigacdo. Segundo Gomes:

(...) a ‘hora do conto’ ocupa um lugar importante, pelo que julgamos fundamental
elegé-la como uma das actividades capazes de, pela sua pratica continuada,
proporcionar o desenvolvimento do prazer de ler, resultante, numa primeira etapa,
da simples satisfagdo do gosto pelas histérias (Gomes, 2000, p. 35).

Quando o professor I1é em voz alta um conto, ou uma parte de uma narrativa
aos seus alunos, ou propde as criancas que o fagam, em contexto de espago escolar
OuU em casa, esse deveria constituir um momento diferente na rotina escolar, uma hora
calma e de libertacdo do imaginario, no qual todos os alunos deveriam sentir
harmonia. A leitura recreativa “é uma actividade diaria que decorre em casa, na pre-
escola e na rua, e em todas as circunstancias” (Gomes, 2000, p. 29). Ela reflete a

escolha do leitor, do que quer ler e também no tempo e local onde vai fazer a leitura.

Através da leitura recreativa, a crianga pode sonhar, desvendar mistérios, viver

a magia das palavras. O ludico, presente neste tipo de leitura, torna esta pratica mais
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prazeirosa, possibilitando maior aproximacdo das criangas com os livros, dando a
oportunidade de entender melhor o mundo a sua volta. Sem contar que, com este tipo
de leitura, a arte de criar e recriar torna-se constante e, com isso, as criangas
conseguem abrir a mente para o novo, pensar melhor no futuro, sonhar mais,

conquistar a sua autonomia e serem valorizadas e respeitadas pelas suas criagdes.

22/11/2010

Neste dia, dei uma aula programada pela Professora Cooperante, que tinha
acordado comigo que a aula fosse sobre Lingua Portuguesa, Matematica e Histéria de

Portugal.

Comecei por fazer uma breve conversa com os alunos, perguntando-lhes como
tinha corrido o fim-de-semana, e se havia novidades que quisessem contar aos
colegas. Iniciei a aula de Lingua Portuguesa mostrando aos alunos o a capa do livro
Figuras Figuronas, de Maria Alberta Menéres, a fotografia da autora que vem na
contracapa. Expliquei-lhes quem era Maria Alberta Menéres (idade, profissdes
exercidas), que havia escrito varios volumes para criangas e que o livro de poesia de
que iriam falar era dela. Distribui uma folha com um poema (“Triangulos”). Depois de a
ler com os alunos, analisei o poema. Perguntei se sabiam o nome a dar a cada frase
(verso); o nome de um grupo de duas, trés ou quatro frases juntas (estrofe). Perguntei-
Ihes ainda o que pensavam que a autora queria dizer com os trés bragos e com o pé

cansado, ja que estdvamos a falar de tridngulos.

Questionei os alunos sobre os nomes que a escritora dava a cada figura
geométrica, assim como sobre as carateristicas dos trés triangulos quanto ao
comprimento dos lados. Mostrei os triangulos em cartolina de varias cores e fixei-os no
guadro, pedindo a trés alunos que, individualmente, procurassem dentro do saco um

baldo com a fala de cada triangulo, especificando as suas caracteristicas.

ApoOs o recreio, comecei a aula de Histéria de Portugal. Atrds das figuras
geométricas que tinham sido usadas para trabalhar a Matemética, estava escrito o
tema da aula de Histéria: “Celtas e Celtiberos”. Perguntei aos alunos se tinham
reparado no que estava escrito atras das figuras e pedi para as irem ver, colocando as

palavras coladas no quadro. Comecei por falar no periodo neolitico, fazendo,
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oralmente, uma breve revisdo da matéria. Apresentei depois um PowerPoint com

cerca de duas dezenas de imagens sobre os celtas e os celtiberos.

Inferéncias

A escolha de um poema da autoria de Maria Alberta Menéres deveu-se ao fato
de ser uma das escritoras consagradas da literatura infantil e me interessar dar a

conhecer autores de qualidade.

Maria Alberta Menéres tem uma vasta obra poética, estando representada em
varias antologias literarias nacionais e estrangeiras; recebeu o Grande Prémio
Calouste Gulbenkian. A sua narrativa possui um estilo muito caracteristico, conseguido
através da atualizacdo da memoéria de antigas oralidades, criando no leitor um
envolvimento real e magico ao longo do desenrolar das hist6rias. Como poeta, Maria
Alberta Menéres tem refletido sobre temas varios, modulados numa linguagem
depurada e de grande riqueza ritmica. José Anténio Gomes diz-nos que esta escritora
“colhe nas formas encantatérias, nas rimas tradicionais e no jogo verbal infantil os
modelos textuais que depois reinventa em poemas de assinalavel originalidade e

efeito comico” (Gomes, 1997, p. 40).

Maria Alberta Menéres privilegia, na escrita para a infancia, temas do
quotidiano com os quais as criancas tém de se relacionar. E esse o caso do volume
Figuras Figuronas, livro onde ocorre uma “curiosa exploracdo das potencialidades
poéticas da geometria” (Gomes, 1997, p. 40), que, ao animizar as figuras geométricas,
em consequéncia, de forma ludica, obriga o leitor infantil a pensar essas figuras de

forma inusual.

Foi gratificante poder planear uma aula em que o texto do autor ndo serviu para
fazer uma analise gramatical, mas antes uma leitura orientada. Para além da leitura
recreativa, o texto literario tem de ser submetido a uma leitura orientada. Esta incide
sobre o funcionamento do fendbmeno literario. Neste caso, explorei aspectos formais
(constituicdo do poema — verso e estrofe) e, ao perguntar-lhes o que pensavam que 0
poema quereria dizer, ou seja, aspectos de conteudo, fiz a sensibilizacdo para as
diferentes interpretacdes que, ao contrario de todos os demais tipos de texto
(informativo, recreativo, de divulgacédo e estudo, didactico, etc.), s6 o texto literario o
proporciona. As perguntas feitas tiveram por base as seguintes palavras de Violante F.

Magalhdes, que defende ser necessaria “uma didactica do texto literario apropriada,
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inventiva, que conceda e proporcione ao aluno a experiéncia subjectiva e irrepetivel de
contacto com textos literarios” (Magalh&es, 2008: 68), que corresponda, enfim, a “um
acto de encaminhamento do ouvinte para um percurso de reinvencdo do lido”
(Magalhées, 2008: 68-69).

23/11/2010

A Professora Susana iniciou a aula pelas revisbes de Lingua Portuguesa,

porque os alunos iam fazer teste no dia 26/11/2010 (62 feira).

Entrou na sala uma Professora da Pratica Pedagogica e pediu a estagiaria
Susana para dar uma aula de Lingua Portuguesa; teria que fazer a leitura do texto “O
Ledo e o Rato”, incluido no manual escolar Giroflé, e depois a andlise gramatical,

dando énfase aos adjetivos.

Apbs a preparacdo de dez minutos, a estagiaria Susana regressou a sala. Leu
0 texto em voz alta; pediu, de seguida, aos alunos, que fizessem leitura em voz alta.
Fez perguntas sobre o texto, tais como, quem era o autor do texto, quantos paragrafos
tinha, que tipo de texto era. Pediu a um aluno para fazer um breve resumo do texto.

Questionou os alunos sobre a solidariedade que estava retratada no texto.

Depois, em algumas frases do texto, foi questionando os alunos sobre os graus
dos adjetivos que ali estavam presentes. Pediu a um aluno para ir ao quadro escrever
uma frase e fazer a analise morfologica e, em seguida, pediu que Ihe dissesse um
nome comum e um verbo, recorrendo ao texto. Solicitou aos alunos que
classificassem algumas palavras morfologicamente e pediu um anténimo e um

sinénimo de palavras do texto.

As 11:00h as estagiarias foram para a reunido para falarem das aulas que
tinham decorrido naquela manha. As 12:15h voltaram para a sala, onde a Professora

continuava a fazer revisdes para o teste.

Depois de ter feito as revisdes para o teste de Lingua Portuguesa, a Professora
dividiu o quadro ao meio e pediu a dois alunos para irem realizar divisdes com dois

algarismos no divisor, enquanto os outros alunos faziam as operac@es no lugar.
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Inferéncias

O algoritmo da divisdo é uma operacdo aritmética que a maior parte dos alunos
tem dificuldade de concretizar. Esta operacdo devera comecar por ser bem trabalhada
com materiais concretos, que podem ser resolvidos inicialmente por contagem e, mais

tarde, através de relagbes entre nimeros. Segundo Caldeira:

A tarefa da aritmética é chegar a simbolizacdo e formalizacdo das operacdes
matematicas partindo das acgfes fisicas; essa tarefa implica: abstrair as diferentes
relagcbes e transformacbes que ocorrem, 0s processos analogos, diferencas,
reversibilidade, etc. (Caldeira, 2009, p. 81).

Depois da conceptualizacdo e estruturacdo, simboliza-se para existir
compreensao e uso. Para isso é necessario que se trabalhem uma série de fatos, de
resultados e técnicas ou destrezas, que permitem calcular qualquer operacgéo, tudo

ligado a uma estruturagéo e simbolizagdo dos conjuntos numéricos.

26/11/2010

Neste dia, a Professora disp6s individualmente os alunos pelas mesas de
trabalho e distribuiu o teste de Lingua Portuguesa. Leu-0 em voz alta, para evitar
davidas. Os alunos realizaram o teste até as 11:.00h. Os primeiros alunos que
acabaram dirigiam-se com a Professora para o recreio, enquanto as estagiarias

ficaram na sala com os alunos que ainda n&o tinham terminado.

Depois do recreio, a turma do 3.° A, da Professora Joana, foi para a sala do 3.°

B para comecarem os ensaios para a festa de natal.

29/11/2010

A Professora iniciou a aula pedindo a dois alunos para irem ao quadro realizar
duas divises com dois algarismos no divisor, enquanto as estagiarias foram buscar o
material geoplano. Distribuiu 0 material por cada aluno e colocou um no retroprojector
para que os alunos pudessem observar. Deu a noc¢éo de linha poligonal e pediu para

os alunos representarem um poligono. Depois de os alunos terem entendido a nogéo
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de poligono, pediu para representarem poligonos regulares e irregulares. Pediu as
meninas para representarem poligonos regulares e aos meninos para desenharem
poligonos irregulares. Apos as representacdes, a Professora pediu para os alunos

escreverem a definicdo de poligono, poligono regular e irregular.

Regressados do recreio, os alunos fizeram a corre¢do dos trabalhos de casa

de Estudo do Meio e a seguir ensaiaram para a festa de natal.

Inferéncias

O geoplano é um material manipulativo e estruturado para a observacao e
andlise de figuras geométricas, podendo ter interesse pedagogico ou livre. Segundo
Caldeira (2009, p. 409), este material € excelente pela sua mobilidade e para que as
criangcas explorem problemas geométricos, registem no papel ponteado, os seus

desenhos, de forma a desenvolverem a sua destreza.

O geoplano desperta a curiosidade e estimula o aluno a criar hipéteses e a
chegar as préprias solugbes, organizando as ideias e refletindo sobre a atividade,
ajudando na coordenacdo motora; memoria; percecdo da forma; tamanhos; cores e
lateralizagdo. Para Serrazina e Matos, trata-se de “uma descoberta activa, raciocinio
indutivo, elaboragé@o e teste de inferéncias e conjecturas e o desenvolvimento da

percepc¢do visual e da imaginacdo” (Serrazina e Matos 1996, p. 10).

O geoplano é um dos materiais manipulativos que permite aos alunos
transformar o abstrato, que, muitas vezes, se torna dificil de entender numa forma

concreta facilitadora para os alunos.
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1.2. 2.°MOMENTO DE ESTAGIO (4.° ANO B)

Este 2.° Momento de Estéagio foi realizado entre dia 30 de novembro de 2010 e
11 de fevereiro de 2011. Foi efetuado no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela, na
sala do 4.° Ano (Bibe Azul Escuro), turma B, com a Professora Cooperante Rita

Augusto.

1.2.1 Caracterizacédo daturma

A turma do 4.° Ano B é constituida por dezoito elementos: dez raparigas e oito

rapazes.

Segundo informacdes fornecidas oralmente pela Professora titular, dois alunos
frequentam o apoio educativo, sendo que um deles esta ao abrigo do Decreto-lei
3/2009, com a necessidade educativa especial permanente de dislexia. O outro aluno
beneficia de apoio pedagdgico individualizado nas areas em que revela maiores

dificuldades de aprendizagem: Lingua Portuguesa e Matemética.

A turma apresenta maiores dificuldades na area da Matematica, nomeadamente
no algoritmo da divisdo, na tabuada e no raciocinio légico inerente as situagbes
problematicas. Na area da Lingua Portuguesa, as maiores dificuldades centram-se na

pouca riqueza de vocabulario e na estruturacédo de textos escritos.

A turma é homogénea no que concerne a comportamentos e atitudes. Alguns
membros tém alguma dificuldade em manter o siléncio durante a realizacdo das
atividades e, também, em manter uma postura correta no decorrer das aulas. No
entanto, a maioria dos elementos da turma revela um grau de calma e de sociabilidade

adequada ao grau de ensino em que se encontram.

1.2.2. Espaco e horério

A sala do 4.° B esta situada no 1° piso, em frente a biblioteca. Tem dezoito
mesas individuais, um quadro interativo e um quadro verde (para uso de giz). A sala

tem um lavatorio, ao lado deste quadro, e painéis nas paredes onde a Professora
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expde os trabalhos dos alunos na area da Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo
do Meio. Duas das paredes da sala tém janelas grandes.

Figura 3 — Aspeto da sala do 4.°B

Quanto ao horario da manha — periodo de aulas a que assistimos ao longo do
estagio, ele € o que a seguir se transcreve:

Quadro 2 — Horario do 4°.° B

3° Ano 22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
9:00-9:50 . Lingua . Lingua .
Matematica Matematica Matematica
10:00-10:50 Portuguesa Portuguesa
11:00-11:30 | Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
11:30-12:10 Lingua . Lingua . Lingua
Matematica Matematica
12:10-13:00 | Portuguesa Portuguesa Portuguesa
Almocoe | Almocoe | Almogcoe | Almogcoe | Almocgoe
13:00-14:30 ) ) ) ) )
Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
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1.2.3. Relatos Diéarios

30/11/2010

Por volta das 9:30h, a Professora Rita distribuiu o teste de Hist6ria e Estudo do

Meio pelos alunos, que o realizaram até as 11:00h.

Y

Apbs o recreio, os alunos do 4.° A deslocaram-se & sala da do 4.° B para
iniciarem o0s ensaios para a festa de natal. A Professora distribuiu pelos alunos as
personagens que iam interpretar e um guido com o texto para que pudessem comecar

a decorar as falas das mesmas.

3/12/2010

Neste dia, coube-me dar uma aula assistida pela Professora da Prética

Pedagdgica no 3.° B (isto, apesar de ja estar a realizar estagio no 4.° B).

Iniciei a aula com uma breve conversa com os alunos, explicando-lhes que
iriam comecar por falar de Histéria de Portugal. Apresentei duas imagens do guerreiro
Viriato. Fixei-as no meio do quadro, explicando a vida e obra do guerreiro. Perguntei
aos alunos o que observavam nas imagens. A medida que os alunos iam dizendo o
gue observavam, eu pedia-lhes para irem escrever ao quadro o que haviam dito.
Depois de terem mencionado tudo o que viam, expliquei-lhes que tudo o que eles
tinham observado no retrato podia ser chamado de retrato fisico, e que tudo o que lhes
tinha referido anteriormente (sobre a braveza, a coragem de Viriato) se podia
considerar retrato psicolégico. Expliquei-lhes entdo que, nos textos que lemos no
ambito da Lingua Portuguesa, as personagens sao habitualmente caracterizadas com

um ou dois daqueles retratos (fisico e psicolégico).

Posteriormente, introduzi a Matematica com um problema sobre a vida de
Viriato: “No més de outubro, Viriato e os seus soldados percorreram 500km, mas no
més a seguir, devido ao cansago e a0 mau tempo, SO conseguiram percorrer uma

centésima desses quildbmetros. Quantos quildmetros percorreram no més de
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novembro?”. A partir dai, expliquei a multiplicacdo por 10; 100; 1000 e a divisdo por
0,1; 0,01; 0,001.

Depois do recreio, as estagiarias reuniram com as Professoras da Pratica

Pedagdgica para falarem sobre a avaliacdo das aulas.

Inferéncias

A Professora Ana Maria Barbosa, da Pratica Pedagodgica, disse que, em
relacdo a aula de Histéria de Portugal, eu tinha sido muito expositiva, devia ter
mostrado mais imagens (e ndo apenas as duas imagens de Viriato). Na aula de
Lingua Portuguesa, quando expliquei a diferenca entre retrato fisico e retrato
psicologico devia, segundo a Professora, ter recorrido a um aluno, para que o exemplo

fosse mais explicito.

Quanto a aula de Matemadtica, a Professora da Pratica Pedagdgica comentou
gue, quando distribui as fichas, devia ter pedido aos alunos para efetuarem as
operacgOes na folha, para aferir se os alunos sabiam efetuar as operagbes. Segundo

Carlos Grosso e Maria Branca Ruas:

Para multiplicarmos um ndmero por 10, 100, 1000, (...) basta colocar um, dois,
trés, ... zeros respetivamente a direita da sua representacdo. Se o numero for
decimal desloca-se a virgula uma, duas, trés, ... casas decimais para a direita,

acrescentando zeros, se necessario (Grosso & Ruas, 1999, p. 92).

Visto que esta multiplicacdo e divisdo sao exercicios de célculo mental e esta aula néo
era para aferir se os alunos sabiam representar os algoritmos, mas sim se tinham
percebido que, perante estes tipos de multiplicacdo e divisdo, ndo necessitariam de

efetuar as operacoes.

6/12/2010

A Professora Rita iniciou a manhd a questionar os alunos sobre o fim-de-
semana. Depois, pediu a um aluno para continuar a leitura em voz alta do livro As

bruxas, de Roald Dahl, enquanto nos mostrava, a nés, estagiarias, o dossié das
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grelhas de avaliacdo e o projeto curricular de turma e fazia a marcacao das aulas das

estagiarias.

Feita a leitura de um capitulo, a turma do 4.° A juntou-se a outra turma para
continuarem a ensaiar para a festa de natal. Enquanto isso, as estagiarias foram para
a biblioteca com alguns alunos das duas turmas para ajudarem nos trabalhos que

estavam atrasados.

Apbs o recreio continuaram os ensaios de natal. A pedido da Professora Rita,
as estagiarias realizaram um exercicio ortografico com os alunos que estavam na

biblioteca, quando tocou o alarme do jardim-escola e tiveram que sair para o recreio.

Inferéncias

A leitura partilhada e em voz alta tende a tornar-se, com o tempo, em leitura
gratificantemente solitéria e silenciosa, permitido ao leitor sentir as palavras. Segundo
Rui Veloso, “o ler em voz alta, com uma Obvia preparacdo prévia, mostra as criangas a

musicalidade da palavra e a sua riqueza semantica” (Veloso, 2001, p. 24).

E cada vez mais dificil integrar a leitura recreativa no tempo escolar a fim de
praticar um momento de prazer devido ao extenso curriculo que os docentes tém
como prioridade. Como refere Veloso, “As préticas que se adoptam no 1° Ciclo sdo
muito condicionadas pelos contelddos contidos nos programas, o que leva os
professores a excluirem do quotidiano escolar momentos de pura fruicdo do texto,
considerando uma mera perda de tempo” (Veloso, 2001, p. 23). Desta forma, no que
respeita a criacdo de oportunidades, a biblioteca € por exceléncia um espaco
apropriado, com algum conforto, luminosidade, siléncio e recursos materiais para a
leitura. Usar-se esse espaco para fazer exercicios ortograficos €, segundo considera o

autor citado, contraproducente.

7/12/2010

Neste dia, a Professora iniciou a manhd com os ensaios de natal com as duas
turmas. As estagidrias estiveram na biblioteca com os mesmos alunos do dia anterior

para poderem terminar o trabalho que tinham iniciado.
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Depois do recreio continuaram os ensaios e o trabalho que estavam a realizar

na biblioteca.

Inferéncias

As festas desempenham um papel muito importante nas escolas, porque
permitem as criancas a unido entre elas para um sé objetivo e também possibilitam
gue haja um envolvimento dos pais na educacédo dos filhos, muitas vezes fazendo com

gue estes tenham um melhor aproveitamento:

A melhor maneira de criar continuidade entre as escolas e os valores e culturas
das familias é abrir as escolas aos pais, criar espagco para eles se reunirem,
proporcionar comunicacdo frequente, trata-los como verdadeiros membros da

comunidade educativa (Marques, Davies & Silva, 1993, p. 33).

So assim os pais vao influenciar, apoiar e encorajar os alunos e envolverem-se nas

atividades escolares dos filhos.

A escola integra e amplia a obra educativa dos pais. Depois da familia, € a
escola que exerce a influéncia maxima também na transmisséo de valores, da cultura
e das tradicOes. A festa de natal € uma das atividades que durante o ano escolar une
a comunidade a escola, fazendo com que os alunos se interessem em mostrar o
trabalho que realizam. Segundo Marques: "Os alunos beneficiam porque sentem, de
perto, o interesse dos pais e ficam mais aptos a corresponder as expectativas de pais
e professores” (Marques, 2001, p. 109). A participagéo positiva dos pais em atividades
gue a escola promove ao longo do ano, faz com que exista uma confianca acrescida

por parte dos professores e um maior éxito na aprendizagem dos alunos.

10/12/2010

Apbs ter chegado a sala, a Professora encaminhou os alunos que tinham
trabalhos em atraso para a biblioteca. Pediu as estagiarias que fizessem a preparacéo
da licdo “Dia de Natal’, do Manual de Lingua Portuguesa e, posteriormente, um
exercicio ortogréfico, enquanto continuava com os restantes alunos os ensaios de

natal.
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14/12/2010

A Professora aproveitou o facto de este ser o Ultimo dia de estagio antes da
festa de natal (a realizar no dia 17/12/2010), para as estagiarias ajudarem os alunos
com a memorizacdo das falas da peca de teatro e com a pintura de alguns cenarios

gue ainda estavam inacabados.

Inferéncias

O teatro na escola tem uma importancia fundamental na educacgdo, pois
permite ao aluno evoluir a varios niveis: na socializacado, criatividade, coordenacao,
memorizagao, vocabulério, entre outros. A memoriza¢do necessaria para reproduzir as
falas atribuidas numa pecga de teatro é fundamental, pois, “Memorizar € um dos

requisitos primarios e indispensaveis a aprendizagem” (Rebelo, 1993, p. 159).

Por outro lado, quando devidamente estruturado e acompanhado, a
participacdo dos alunos nos preparativos da peca a representar ajuda o professor a
aperceber-se de tracos da personalidade do aluno, do seu comportamento individual e

em grupo.

17/12/2010

Neste dia, realizou-se a festa de natal no Jardim-escola. As 9:30h, o prée-
escolar iniciava, com as criangcas do Bibe Amarelo (3 anos), a sua atuacio.
Apresentaram um pequeno teatro; no final, encaminharam-se para o Jardim-Escola
para receber os pais nas salas. Enquanto isso, comecava no gindsio da Escola
Superior de Educacdo a atuacdo dos meninos do Bibe Encarnado (4 anos) e

posteriormente os do Bibe Azul (5 anos).

A parte da tarde ficou reservada para os alunos do 1.° Ciclo. As 14:00h, as
criangas do Bibe Castanho (6 anos) iniciaram a sua atuacdo com mauasicas ensaiadas
pelo Professor Paulo Viana; posteriormente, apresentaram as pegas de teatro que

tinham vindo a ensaiar.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Socializa%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Criatividade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Coordena%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vocabul%C3%A1rio
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Enquanto os meninos do Bibe Verde (7 anos) faziam a sua atuacdo, as
estagiarias do 4.° B, a pedido da Professora Rita, distribuiam por sobrescritos as
avaliacdes dos alunos para, apés a atuacado das criangas, ao receber os pais na sala,
Ihas entregarem. Acabada a atuacéo do 3.° B, as estagiarias no 4.° B foram ajudar a

encaminhar os alunos na dramatizacgédo feita por esta turma.

As 20:00h, no saldo do Jardim-escola, seguiu-se o jantar de natal para os

docentes e ndo docentes e para 0s estagiarios do 4.° ano que se quiseram juntar.

Inferéncias

A participacdo da familia nas atividades escolares, seja ela no estudo ou nas
festas, mostra que existem enormes vantagens tanto para os alunos como para 0s
pais: “Um dos objectivos mais importantes das relagdes escola/ familias/ comunidades
€ aumentar o niumero de familias que se envolvem na educacdo dos filhos. Este
envolvimento pode incluir a comunicacdo pais/ filhos, pais/ professores” (Marques,
Davies & Silva, 1993, p. 107).

A escola € um espaco onde os professores, alunos e pais se encontram
livremente para poderem integrar em producdes culturais de uma forma ludica e

participada.

3/1/2011

Nesta manha, a Professora Rita entrou na sala e encontrou 0os alunos muito
agitados por causa dos presentes que haviam recebido no natal. A pedido da
Professora, so iriam falar sobre o natal quando se conseguissem acalmar. Depois de
estarem mais calmos, comecaram entao a contar o que tinham feito nas férias e quais

tinham sido os dois presentes que mais haviam gostado.

Posteriormente, na aula de Lingua Portuguesa, abriram o Manual e fizeram a
leitura e preparacdo do texto “A Viagem a Serra”, enquanto a Professora Rita

mostrava as estagiarias os temas e calendario de aula.

Regressados do recreio, a Professora distribuiu o Geoplano e comegou por

pedir aos alunos para representarem figuras geométricas e a sua simetria. Depois,
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dificultou os exercicios com figuras mais complexas, e posteriormente realizou um

ditado do texto que haviam preparado.

Inferéncias

O ditado constitui uma das préticas tradicionalmente empregadas no ensino da
leitura e da escrita. O ditado favorece a aprendizagem do vocabulério, proporciona
uma pratica ativa e estruturada na escrita de palavras de um contexto e desenvolve a
capacidade de para ouvir de forma concentrada o Professor: “o exercicio de registar
com precisdo as palavras exatas de oragfes ou paragrafos pode ser importante para
desenvolver uma melhor perce¢do do uso dos matizes semanticos e sintaticos da
linguagem” (Condemarin & Chadwick., 1987, p. 186).

Os ditados realizados devem ter um aumento de dificuldade progressivo e
sempre com um proposito significativo para os alunos, para que a crianga assimile,
através da audicdo, as palavras, e consiga, através deste exercicio, aprender

corretamente a sua ortografia.

4/1/2011

A Professora comecou por travar um didlogo com os alunos sobre os livros que
estdo a ler em casa, por iniciativa propria. Depois entregou um texto que tinha erros
ortogréficos; os alunos deveriam sublinhar os erros e, apés, fazer a corregcdo noutra
folha (esta outra folha tinha um quadro em que os alunos tinham que colocar a palavra

com erros e depois a palavra escrita corretamente).

BN

Posteriormente, as estagiarias do 2.° ano chegaram a sala e fizeram a sua
apresentacdo perante a turma. As 10.15h, a Professora fez a correcéo do trabalho que
havia sido dado, colocando a folha com o texto no retroprojetor para que todos o0s
alunos pudessem ir vendo o texto e depois pediu aos alunos para fazerem a

respectiva corregao.

ApoOs o recreio, a Professora pediu a um aluno para ir escrever ao quadro 0s
sumarios anteriores das aulas de Matematica; enquanto isso, ajudou os alunos com

maiores dificuldades a resolver situa¢des problematicas.
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Inferéncias

Os erros ortograficos se, por um lado, devem ser detetados e corrigidos, por
outro lado, podem ser uma forma de descobrir novas palavras e criar novas historias a

partir delas.

Rodari defende que “O erro ortografico, se bem considerado, pode dar lugar a
toda a espécie de historias cdmicas e instrutivas” (Rodari, 2006, p. 49), sugerindo, na
sequéncia, a construcdo de textos a partir do que chama “o erro criativo” (Rodari,
2006, p. 48). Muitos dos erros dados podem, assim, ser o mote para criagcdes
autbnomas, obrigando a crianca a criar uma realidade que lhe é totalmente
desconhecida. Rodari aponta exemplos como o0 seguinte: uma “pestola”, com “e”

dispara pétalas e néo balas; daqui surge uma historia.

7/1/2011

A Professora comecgou por ler um capitulo do livro As Bruxas, de Roald Dahl.
Por volta das 9.45h, disse para irmos para a sala do 2.° B, porque a estagiaria Vania

G. ia dar uma aula surpresa e nos tinhamos que assistir.

Quando chegamos a sala, a Vania j4 tinha comecgado a aula, e estava a
relembrar os graus dos adjetivos. Entretanto, a Vania O. foi chamada por uma
Professora da Pratica Pedagogica para ir para a sala do 1.° B, para dar também uma
aula surpresa de Lingua Portuguesa. A Professora da Pratica Pedagdgica deu a minha
colega um texto, de autor desconhecido, e pediu a Véania O. para ajudar os meninos

com mais dificuldade a ler esse mesmo texto.

A estagiaria Vania O. comecou por ler o texto e, posteriormente, pediu aos
alunos para o fazerem também. Depois escreveu no quadro a palavra “branca” e pediu
a um aluno para dividir a palavra e a classificar por silabas. Depois de tal ter
acontecido, a Professora da Pratica Pedagdgica interrompeu a aula e pediu a Véania
gue colocasse no quadro uma frase com erros e que pedisse aos alunos para

identificarem os erros que estavam na frase.



43

Quando regressamos do recreio fomos para uma reunido com as Professoras

da Pratica Pedagdgica, comentar as aulas dessa manha.

Inferéncias

Receber o parecer dos Professores de Pratica Pedagogica € um momento
importante da formacdo dos estagiarios, pois € através da comunicacdo que estes
tomam consciéncia dos seus progressos e/ ou dificuldades em relagdo as
aprendizagens que tém que desenvolver. Segundo Fernandes, é fundamental que os
estagiarios, durante a sua formacao, saibam “aprender, interpretar e relacionar com as
gualidades que desenvolvam e utilizar para perceber como melhorar as suas

aprendizagens” (Fernandes, 2005, p. 83).

Os alunos precisam de orientagfes sistematicas e de avaliagbes do seu
trabalho e dos seus desempenhos que os ajudem a melhorar as suas aprendizagens,

gue os motivem, ajudando a ultrapassar os momentos menos positivos.

10/1/2011

A Professora iniciou a manha conversando com os alunos sobre o fim-de-
semana. Depois de todos terem contado alguma coisa sobre o fim-de-semana, a
Professora comecou a passar pelos lugares dos alunos, para ver quem tinha feito os
trabalhos de casa. Pediu a um aluno para ir ao quadro escrever uma frase com o
adjetivo no grau normal; depois, com base na mesma frase, pediu ao mesmo aluno
para alterar o grau do adjetivo para o superlativo absoluto analitico, sintético,
superlativo relativo (de superioridade e inferioridade). O aluno teve muitas dificuldades
em conseguir dar resposta a estas solicitagdes. A Professora saiu da sala para ir falar

com a diretora e pediu as estagiarias para fazerem o registo da tabuada.

Depois do recreio, a Professora fez a corre¢gdo no quadro de um exercicio que
guase todos os alunos tinham tido dificuldade em resolver e explicou o raciocinio.
Enguanto a Susana |. mostrava os planos de aula a Professora, pois ia dar aula na
semana seguinte, eu estive a rever, com alguns alunos, determinadas dividas que

eles tinham acerca da ficha de matematica que tinham de preencher para efeitos de
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avaliacdo. A medida que esclarecia as davidas dos alunos, ajudava outros a fazer o

sapo em origami e também a arrumar alguns trabalhos nos dossiés.

Inferéncias

A prética do origami estimula o desenvolvimento das habilidades artisticas e
intelectuais. Fazendo exercicio muito simples, ou fazendo outros mais complexos, 0s
origamis podem ser um universo de simbolos e expressdes. Os professores usam-nos
como uma ferramenta para 0 ensino nas escolas, para desenvolver as capacidades
espaciais e destrezas. O origami, além de ser uma arte muito criativa, também permite
gue os alunos deem asas a imaginacdo noutras unidades curriculares como a

Matematica, Lingua Portuguesa, Estudo do Meio, etc.

A criatividade do professor € fundamental. Este deve dar inUmeras
oportunidades para a crianca tentar ser bem-sucedida, enfatizando a ajuda reciproca
no processo de aprendizagem. Segundo Génova, “Uma boa ideia individual pode ser
enriquecida com a contribuicdo de outras vindas do grupo. Isto, certamente, levara a

um bom relacionamento” (Génova, 1998, p.12). Para esta autora,

Utilizar esta técnica do Origami, em algumas disciplinas auxilia no despertar das
noc¢des de equilibrio, espaco e na fixagdo das dobras na sua programacao do que
serd feito e a ordem para executa-lo até chegar ao resultado final. Além disso
acalma quem faz e agrada a quem recebe pois cada peca tem intencionalmente

um significado (Génova, 1998, p. 12).

O fascinio proporcionado pela transformacéo de um simples pedaco de papel por meio
de dobras parece contribuir para a aprendizagem. As transformacdes que podem

surgir destas dobragens também desenvolvem a imaginagéo.

11/1/2011

A Professora iniciou de novo a manha lendo mais um capitulo do livro As
Bruxas. Depois, pediu as estagiarias para cada uma delas ler um capitulo, enquanto
imprimia trabalhos para os alunos fazerem. De seguida, distribuiu um teste de

avaliacao extraordinario para avaliar os conhecimentos sobre os adjetivos.


http://translate.googleusercontent.com/translate_c?hl=pt-PT&prev=/search%3Fq%3Dimportancia%2Bdos%2Borigamis%26start%3D10%26hl%3Dpt-PT%26sa%3DN%26rlz%3D1W1ACAW_pt-PTPT415PT416%26biw%3D1003%26bih%3D436%26prmd%3Divns&rurl=translate.google.pt&sl=es&u=http://cuidadoinfantil.net/tag/habilidades&usg=ALkJrhhge53HfqnemzrIMVvZZxFt1DCBHg
http://translate.googleusercontent.com/translate_c?hl=pt-PT&prev=/search%3Fq%3Dimportancia%2Bdos%2Borigamis%26start%3D10%26hl%3Dpt-PT%26sa%3DN%26rlz%3D1W1ACAW_pt-PTPT415PT416%26biw%3D1003%26bih%3D436%26prmd%3Divns&rurl=translate.google.pt&sl=es&u=http://cuidadoinfantil.net/tag/ensenanza&usg=ALkJrhj98xIdUXUkUl3uXjJHrXiGot_4tg
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Regressados do recreio, a Professora fez a correcédo dos trabalhos de casa e
pediu as estagiarias para fazerem uma grelha de avaliagdo com a cotacdo do teste.
Entretanto, a minha colega de estagio saiu mais cedo e a professora pediu-me para

finalizar as cotacdes e corrigir os testes.

14/1/2011

A Professora chegou a sala e partilhou com os alunos um origami diferente,
gue a mde de um aluno tinha feito: um marcador de livros. Depois, mostrou um sélido
geométrico feito com vérios origamis. Pediu aos alunos para colocarem em cima da
mesa os trabalhos de casa e os trabalhos concluidos em sala de aula para, de

seguida, irem arrumar os dossiés.

Regressados do recreio, a Professora distribuiu quatros folhas A5 coloridas,

com as quatro operag0fes, para os alunos exercitarem o célculo.

Inferéncias

E necesséario que, desde muito cedo, as criancas se apercebam de que a
Matematica € uma linguagem que traduz ideias sobre o0 mundo que as rodeia. No 1.°
Ciclo deve ser dada especial importancia ao célculo mental. A crianga deve habituar-
se, desde o inicio, a considera-lo como o primeiro dos recursos a utilizar para obter um

resultado.

O Programa de Matemética do 1° Ciclo do Ensino Basico distribui-se ao longo
dos quatro anos de escolaridade, por trés blocos: o dos Numeros e Operacgdes, o0 de
Espaco e Forma, o de Grandezas e Medidas. Solicitar as criancas que realizem
operagfes de modo a exercitar o calculo, responde, na perfeicdo, ao propugnado no
ambito dos Numeros e Operacgfes: “Procurar estratégias diferentes para efectuar um

calculo” (Ministério da Educacéo, 2004, p. 178).

O treino intensivo “em procedimentos de calculo deveria constituir uma
prioridade para os primeiros anos de escolaridade, funcionando como um pré-requisito
para uma aprendizagem posterior de competéncias ligadas ao pensamento e a

resolucdo de problemas” (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p. 21). Cabe a escola
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a funcéo de ajudar os alunos a desenvolver as suas capacidades e de cultivar a sua

disposicéo para usa-las, mesmo que isso envolva algum esfor¢co de pensamento.

18/1/2011

Neste dia, as estagiarias de 2.° ano iam dar uma aula de vinte minutos cada. A
Vanessa deu uma aula sobre os movimentos de rotacédo e translacdo do planeta Terra.
Mostrou uma maqueta com o planeta Terra e com o Sol e, a partir dai, deu a aula. A
Ana deu uma aula sobre o eclipse da lua, pediu a colaboracdo de alunos para se
vestirem de planeta Terra e de lua e explicou o que acontecia na Terra quando se da o

eclipse da lua.

As aulas terminaram as 10:30h e a Professora distribuiu uma ficha de
matematica pelos alunos, enquanto falava com as estagiarias sobre as aulas e eu

mostrava os planos de aula para a minha aula da semana seguinte.

Depois do recreio, a Professora distribuiu pelos alunos folhas que continham
palavras varias, cujo significado os alunos tinham que ir ver no dicionario e decorar,

porque depois lhes iria ser perguntado o dito significado.

Inferéncias

O Programa de Estudo do Meio do 1° Ciclo do Ensino Bésico distribui-se ao

Q-

longo dos quatro anos de escolaridade, por seis blocos: & descoberta de si mesmo;
descoberta dos outros e das instituicbes; a descoberta do ambiente natural, a
descoberta das inter-relagcfes entre espacos; a descoberta dos materiais e objectos; a
descoberta das inter-relacdes entre a natureza e a sociedade (Ministério da Educacao,
2004). Falar as criancas sobre os movimentos de rotagdo e translacdo do planeta
Terra, ilustrando o que é dito com material de apoio, e pedir a colaboragéo dos alunos
para encenar o planeta Terra e a Lua respondem ao item incluido no ambito da
Descoberta do Ambiente Natural: “Constatar a forma da Terra através de fotografias,
ilustragbes (...). Observar e representar os aspectos da Lua nas diversas fases.

Observar num modelo o sistema solar” (Ministério da Educacao, 2004, p. 118).
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Ao professor cabe a orientacéo de todo este processo, constituindo também ele
proprio mais uma fonte de informacdo em conjunto com 0s outros recursos da
comunidade, os livros, os meios de comunicagéo social e toda uma série de materiais

e documentacdo indispensaveis na sala.

21/1/2011

A Professora chegou a sala e perguntou-me se queria dar uma aula de
Matematica ou Lingua Portuguesa, visto que a minha colega de estagio ndo estava.
Acrescentou que eu poderia escolher a area que queria dar. Optei pela Matematica,
especificamente por explorar o volume do paralelepipedo. A Professora deu-me 10

minutos para preparar a aula.

Comecei por desenhar no quadro um retangulo e determinar a sua &rea.
Depois, desenhei um paralelepipedo e dei a definicdo de volume; referi que tinha trés
dimensdes (tridimensional); que o expoente é 3 (ao contrario da area que s6 tem duas
— bidimensional, e o expoente é 2); expliquei a formula do volume do paralelepipedo
(V=—c x | x a). Pedi a um aluno para ir ao quadro resolver uma situacéo problematica

(tinham que encontrar o volume de um paralelepipedo).

No segundo exercicio, que era um pouco mais complexo, desenhei no quadro
dois paralelepipedos com volumes diferentes (volume A= 5cmx4cmx2cm) e (volume
B=6cmx7cmx3cm) e perguntei aos alunos se um quilograma de arroz cabia em

gualquer um desses paralelepipedos.

Inferéncias

No programa de Matemética do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, é indicado que os
alunos devem comparar e identificar os seguintes sélidos geométricos: cubo, esfera,

cilindro, paralelepipedo, cone e piramide (Ministério da Educacao, 2004).

A resolucdo de problemas coloca o aluno em atitude ativa de aprendizagem,
dando-lhe a possibilidade de construir nogdes como resposta as interrogacoes
levantadas ou incitando-o a utilizar as aquisi¢cdes feitas e a testar a sua eficicia. A

descoberta que a crianca faz do espaco e da forma é fator de interesse e
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empenhamento nas atividades da area da Matemédtica. As capacidades que
desenvolvem e os conhecimentos que adquirem intuitivamente, em interagdo com o

meio, devem ser alargados na escola de forma ativa e dindmica.

24/1/2011

Neste dia, durante a manh&, a pedido da Professora Cooperante, a aula foi
dada por mim. Em Lingua Portuguesa falei dos casos especiais da formagédo do
superlativo dos adjetivos; em Matematica, nos divisores de um namero natural, em

Historia de Portugal, em D. Manuel .

Comecei com a area da Lingua Portuguesa. Distribui um texto de Antdnio
Torrado, pedi aos alunos para prepararem a leitura em siléncio e para, depois, o
fazerem em voz alta. Fiz perguntas de interpretacdo e recordei os graus dos adjetivos,
baseando-me no texto. Apresentei 0os casos especiais da formacdo do superlativo,
recorrendo a uma tabela que distribui pelos alunos. Depois, distribui uma proposta de
trabalho para os alunos aplicarem os conhecimentos adquiridos e, com o auxilio do

retroprojetor, projetei a proposta no quadro para que todos pudessem ver a corregao.

Na area da Matematica, recorri a quantidade de animais de que o texto de
Anténio Torrado falava e pedi para os alunos dividirem por duas e oito pessoas, a fim
de estes perceberem que o resultado da divisdo pode ser exato ou inexato, quando

nao da resto zero. A partir destas divisdes, apresentei os multiplos de um nimero.

Na area de Histéria de Portugal, apresentei, com o auxilio do PowerPoint,
dados sobre a vida e caracteristicas do rei D. Manuel I. No final, dividi a turma em

grupos e realizei um jogo para aferir os conhecimentos dos alunos.

Inferéncias

Sao as estratégias de ensino que definem o processo como se aprende.
Qualquer estratégia esta dependente, na sua aplicacdo, da existéncia de comunicacao
entre o professor e o aluno. O envolvimento dos alunos em estratégias diferentes do
gue acontece em aulas rotineiras faz com que desenvolvam empatia com a

aprendizagem da Historia. Segundo Proenca, “A participacdo do aluno nestas aulas
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diversificadas perfaz um leque quase ilimitado dos assuntos estudados” (Proenca,
1990, p. 135).

Jogos como o realizado no final da aula podem ser uma técnica motivadora,
que estimula o dominio da imaginacdao, criatividade e capacidade de expresséo para o

ensino da Historia.

25/1/2011

A Professora iniciou a manhd com a correcdo das composi¢des. Explicou que
ia existir um juri que iria atribuir uma avaliacdo (de 1 a 5), através de cartbes, tendo em
conta os erros ortograficos, pontuacdo e repeticdo de palavras. Enquanto os alunos
faziam a avaliacdo, a Professora pediu a estagiaria Susana |. para dar uma aula
surpresa sobre classificacdo de triangulos quanto aos angulos. Deu-lhe algum tempo

para preparar a aula e, depois, interrompeu a avaliagdo das composicoes.

A Susana comecou por desenhar no quadro um tridngulo e relembrar os
angulos e respetivas amplitudes, matéria que os alunos ja conheciam. No triangulo
gue estava desenhado no quadro apontou um angulo reto, obtuso e agudo e explicou
gue, derivado ao nome dos angulos, os triangulos assumiam o nome de cada triangulo
— retangulo, obtusadngulo e acutangulo, respetivamente. Posteriormente, dividiu o
guadro ao meio e escreveu um exercicio no qual pedia para classificarem os tridngulos
guanto aos angulos e outro para desenharem um tridngulo a escolha e classifica-lo

guanto aos angulos.

Inferéncias

A geometria e a visualizagdo espacial proporcionam meios de percecionar o
mundo fisico e de interpretar, modificar e antecipar transformacfes relativamente aos
objetos. No 1° Ciclo é importante haver uma diferenciacdo progressiva de
propriedades geométricas relacionadas com o tamanho, distancia e direcao,

conduzindo a medida de comprimentos, aos angulos.

Estabelecer e comunicar relagbes espaciais entre 0os objetos, fazer estimativas

relativamente a forma e & medida, descobrir propriedades das figuras e aplica-las em
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diversas situacdes sdo processos importantes do pensamento geométrico. Assim, “O
desenho, a manipulacdo e a construgdo de objetos geométricos permitem a
exploracdo de conjeturas e a investigacdo de relacbes que precedem o uso do

raciocinio formal” (Ministério da Educacéo, 2004, p. 68).

28/1/2011

Neste dia a Susana |. deu uma aula de treino para a aula assistida de dia
31/1/2011. Comecou por ler uma noticia de um jornal e, depois, introduziu o
superlativo absoluto sintético numa frase mal formulada (“E o mais bom”), para que os
alunos alterassem o adjetivo recorrendo ao comparativo. Pediu entdo aos alunos para
se lembrarem de palavras que se formam de maneira diferente. Distribuiu uma folha
informativa, com alguns exemplos do comparativo, e pediu exemplos de frases com

alguns desses adjetivos.

Na area da Matematica, falou dos critérios de divisibilidade por 2, 3,4,5e 6 e
distribuiu uma ficha informativa. Colocou no quadro uma tabela com os divisores e

pediu aos alunos para fazerem a correspondéncia do nimero com o divisor.

Na area da Histéria de Portugal, apresentou o poeta Luis Vaz de Camdes e,
com o auxilio do PowerPoint, mostrou a vida e obra do escritor e depois leu 0 poema

“Amor é fogo que arde sem se ver”.

ApoOs o recreio, a Professora reuniu os alunos em grupo e cada um tinha que
realizar uma tarefa para o jornal da escola com os temas Area de Projeto, visita de

estudo e tema livre.

Inferéncias

A aprendizagem da leitura ndo decorre sé nas escolas perante os Professores,
mas sim nas atividades do dia-a-dia e no meio onde estdo inseridas. As atividades
com o0s pais podem suscitar interesse e curiosidade na crian¢a para a atividade da
leitura. Segundo Marques, “0s métodos que 0s pais usam para ensinar as criangas a
ler diferem dos usados na escola primaria. Os pais ajudam os filhos a aprender a ler

todos os dias, quando os levam ao supermercado ou quando Ihes apontam os sinais
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de transito” (Marques, 1983, p. 47). Evidentemente, se a crianga for proveniente de
uma familia que usa, no quotidiano, o jornal, esse ndo lhe serd um instrumento

estranho.

Contudo, como nem sempre iSSO ocorrera, torna-se obrigacdo da escola
introduzir o jornal na sala de aula. Alias, o proprio Programa o explicita: “Contactar
com diversos registos de escrita (produgbes dos alunos, documentacéo, biblioteca,
jornais, revistas, correspondéncia, etiquetas, rotulos, registos de presencgas,

calendarios, avisos, recados, noticias...).” (Ministério da Educacéo, 2004, p. 147)

1/2/2011

A Professora informou os alunos que as 11:30h o primeiro grupo ia para a aula
de ceramica e pediu para colocarem os trabalhos de casa em cima das carteiras para
os ver. Depois, solicitou aos alunos, individualmente, para lerem os resumos do livro
As Bruxas e para a restante turma comentar. Distribuiu uma folha para os alunos
escreverem 0s sumarios e realizarem um exercicio ortogréfico: tinham que procurar no

dicionério o significado das varias palavras.

Apbs o recreio, metade da turma foi para a sala de cerdmica, ao passo que 0s
outros alunos foram para a sala realizar um ditado de lateralizacdo. Enquanto isso, a

Professora comentava a aula da Susana |.

Inferéncias

As atividades de manipulacdo e exploragéo de diferentes materiais moldaveis
deverdo ser praticadas, com frequéncia. Amassar, separar, esticar, alisar,
proporcionam exploragdes sensoriais importantes. O prazer de ir dominando a
plasticidade e a resisténcia dos materiais leva, progressivamente, os alunos a utiliza-

los de forma pessoal, envolvendo-se numa atividade criadora.

O Programa de Expressédo e Educacgéo Plastica do 1° Ciclo do Ensino Basico
distribui-se ao longo dos quatro anos de escolaridade, por trés blocos : Descoberta e
Organizagdo Progressiva de Volumes — Modelagem e Escultura; Descoberta e

Organizacgédo Progressiva de Superficies — Desenho; Exploragédo de Técnicas Diversas
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de Expressdo — Recorte, Colagem, Dobragem (Ministério da Educacdo, 2004).
Explorar e manusear o barro nas aulas de cerdmica corresponde ao propugnado no
ambito da Descoberta e Organizacdo Progressiva de Volumes — Modelagem e
Escultura, especificamente no que é indicado relativo a “tirar partido da resisténcia e
plasticidade do barro. Modelar usando as méos e utensilios” (Ministério da Educacéao,
2004, p. 90).

Fazer construcdes permite a exploracdo da tridimensionalidade, ajuda a
desenvolver a destreza manual e constitui um desafio a capacidade de transformacao
e criacdo de novos objetos. O caracter ludico, geralmente associado a estas

atividades, garante o gosto e o empenho dos alunos.

7/2/2011

Neste dia, dei aula durante a manha, a pedido da Professora Rita.

Iniciei a manha com a area da Lingua Portuguesa, cujo tema era o dos verbos
transitivos e intransitivos. Comecei por fixar no quadro quatro imagens; pedi aos
alunos para dizerem uma frase sobre cada imagem e que a fossem escrever ao
guadro por baixo de cada uma. Depois de estarem todas as frases escritas, pedi,
individualmente, para que os alunos classificassem sintaticamente as frases e se
apercebessem que existem verbos que pedem complementos diretos e indiretos e

outros que néo.

Na aula de Matematica, e para criar interdisciplinaridade com a Lingua
Portuguesa, peguei numa frase que os alunos tinham feito para uma das imagens
fixadas e perguntei se os alunos também gostavam de ir ao cinema. Depois, mostrei
um folheto dos filmes para criangas que estavam em exibicdo no cinema e perguntei a
um aluno a duracéo do filme, que estava em minutos. Questionei-os sobre qual seria a
duracdo em horas, ao que alguns alunos ndo sabiam responder. Expliquei que havia
uma forma mais simples de transformar esses nameros (incomplexos em complexos),
realizando a operacdo da divisédo. De seguida distribui uma proposta de trabalho em

gue os alunos tinham que transformar nimeros incomplexos em complexos.

Na aula de Histéria de Portugal, cujo tema era D. Sebastido, vesti-me a rigor,

incorporei a personagem e contei a histéria da vida de D. Sebastido.
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Inferéncias

As simulacBes histéricas baseiam-se no principio de que os alunos séo
capazes de viver o papel das personagens de épocas e sociedades diferentes da sua.
Essa vivéncia pode tomar a forma de uma dramatizag&o, que, segundo Proenca, apela
“a criatividade do aluno que vai imaginar, apoiado em dados cientificos correctos,

como viviam individuos de épocas diferentes” (Proenca, 1990, p. 135).

Pelo envolvimento dos alunos e/ ou do Professor com personagens, ideias e
factos de outras épocas, a simulacdo desenvolve neles a imaginacdo empatica tao
necessaria a aprendizagem da Histdria, e contribui para que esta disciplina se torne

estimulante e motivadora.

8/2/2011

Neste dia, a estagidria Susana |. ia repetir a aula de Matematica sobre nimeros
complexos que tinha pedido a Professora para dar. Comegou por questionar os alunos
se conheciam alguns medidores de tempo e deu quatro exemplos: relogio, calendario,
cronémetro e ampulheta, mostrando as imagens no PowerPoint. Explicou as unidades
de tempo e distribuiu uma ficha para os alunos realizarem a adicdo e a subtracdo de

nimeros complexos.

Ap6bs o recreio, a Professora pediu a uma estagiaria do 2° ano para realizar um
exercicio ortografico com os alunos, enquanto falava com as estagiarias sobre as

aulas.

11/2/2011

A Professora entrou na sala e disse aos alunos que a Susana ia dar uma aula
assistida por uma orientadora da Pratica Pedagogica. A Susana |. comecou pela &rea
de Lingua Portuguesa. Distribuiu seis palavras pelos alunos e comecgou a ler um texto
lacunar que estava fixado no quadro em tamanho grande. A medida que ia lendo o

texto, os alunos que tinham a palavra correspondente tinham que se levantar e ir
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colocar a palavra no espaco. Depois, explicou que aquelas palavras se classificavam

de homoéfonas.

Na &rea da Matematica distribuiu uma caixa do material Cuisenaire por cada
dois alunos e explicou a potencializacdo. Pediu que realizassem com as pecas a
poténcia 3, para ver se todos os alunos tinham entendido a explicacdo. Apos todos
terem percebido, solicitou a um aluno que realizasse uma poténcia e a um outro que a

fosse escrever ao quadro.

Em Estudo do Meio, fez uma experiéncia com copos e uma bacia com agua.
Mergulhou um copo com um cartdo dentro, com a abertura para baixo dentro da bacia
com agua, e todos verificaram que a dgua nao entrou dentro do copo. Depois, fez o
mesmo procedimento, mas fez um corte na base do copo e os alunos puderam

visualizar que a 4gua molhou o cartéo.

Inferéncias

A multiplicacdo de fatores todos iguais tem o nome de potenciagcdo e o seu
resultado chama-se poténcia. Caldeira esclarece: “A operacdo da potenciacdo é a
operacgdo que ao par ordenado de numeros inteiros quaisquer a e b, faz corresponder
um sé nimero inteiro a® em que a°= a x a x... x a; a € b ndo podem ser

simultaneamente zero” (Caldeira, 2009, p. 151). b

O material Cuisenaire, para além do desenvolvimento da l6gica matemética,
possui um consideravel valor na educagdo sensorial, pois € um instrumento e

descoberta nas méos dos alunos. Serrazina esclarece o seguinte:

(...) investigagBes tém constatado que os estudantes que utilizam materiais
manipulativos na construgdo de conceitos tém melhores resultados, que os que
néo o fizeram, pois os alunos sao individuos activos que constroem, modificam e
integram ideias a interacionar com o mundo fisico, os materiais e 0s seus colegas
(Serrazina, 1991, p. 21).

Estes objetivos implicam que os alunos participem em variadas experiéncias
relacionadas entre si, que explorem, que facam tentativas e errem, que resolvam

problemas, testando e conjeturando e, assim, aperfeicoem o pensamento matematico.
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1.3. 3.°MOMENTO DE ESTAGIO (1. ANO B)

Este 3.° Momento de Estagio foi realizado entre dia 14 de fevereiro de 2011 e
15 de abril de 2011. Foi efetuado no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela, na sala

do 1.° ano (Bibe Castanho), turma B, com a Professora cooperante Paula Toscano.

1.3.1. Caracterizacéao daturma

Conforme informacdo cedida pela Professora, a turma do 1.° ano B é
constituida por vinte e oito alunos; quinze elementos do sexo feminino e treze

elementos do sexo masculino.

Os alunos séo oriundos de familias equilibradas financeiramente. O seu nivel
socioecondmico caracteriza-se, maioritariamente, entre o nivel médio e o nivel médio
alto, tendo em conta que a maioria das familias apresenta curso superior e exerce-0
na profissdo. A maioria das criangas tem pelo menos um irméo, havendo apenas trés
alunos que nao tém irmaos. Dos vinte e cinco alunos que tém irmaos, apenas nove
tém um quarto sé para si, uma vez que os restantes partilham o mesmo quarto com os

irmaos.

Em termos culturais é uma turma interessada no ambiente que a rodeia e

apoiada pelos familiares que se interessam pelo desempenho escolar dos seus filhos.

Decorrentes da analise da turma, ao nivel das competéncias essenciais de
Lingua Portuguesa, as principais dificuldades centram-se na leitura e na escrita de
pequenas frases e textos, bem como a sua interpretagdo, no entanto existem oito
alunos que o conseguem fazer corretamente e sem ajuda. Existem cinco alunos que
leem de forma silabica, sendo que no total treze alunos ja leem e catorze estao a rever
as licdes da Cartilha Maternal e um esta a iniciar o processo de aprendizagem da
leitura e escrita. A maioria da turma néo aplica os sinais de pontuacdo no final da
frase, bem como o uso de mailscula no inicio da frase e também n&o utilizam
corretamente os sinais graficos de acentuacdo. No entanto a maioria dos alunos

consegue relacionar a letra de imprensa com a manuscrita.

Relativamente a area curricular de Matematica, a turma revela dificuldades nas
operacBes (adicdo e subtracdo), bem como no calculo mental. De modo geral,

identificam as ordens dos algarismos até as centenas de unidades; as cores e ordens
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dos Calculadores Multibasicos. No Cuisenaire conseguem corresponder a cor das
pecas ao seu valor, mas nem sempre conseguem fazer composi¢cdo e decomposicdo

de nimeros.

Apdés uma andlise global da prestacdo dos alunos em sala de aula, a turma é
bastante interessada e motivada para a aprendizagem. A maioria dos alunos
consegue manter a concentracdo da atencdo, havendo apenas uma crianga mais

irrequieta, mas com um comportamento aceitavel.

Existem cinco criangcas que merecem uma atengéo especial, uma vez que néo
sdo auténomas na realizacéo dos trabalhos e uma destas esta a ter apoio pedagogico
acrescido, uma vez que sO este ano letivo iniciou o processo de aprendizagem ao

nivel da Matematica.

Este ano letivo entraram duas criangas para a turma, uma delas ndo sabe ler,
nem escrever e tem nocdes matematicas muito elementares, apresentando muita

dificuldade a nivel do calculo mental.

1.3.2. Espaco e horério

Figura 4 — Aspeto da sala do 1.° ano B

A sala do 1.° Ano B esté situada no rés-do-chao e é muito pequena. Tem vinte
e oito mesas individuais, muito perto umas das outras, sendo o espaco entre elas
guase inexistente. Tem um quadro verde, para uso do giz, ao meio da parede e nas

paredes dos dois lados deste quadro, um quadro branco, onde a Professora expde os
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trabalhos e alguns materiais. A sala tem numa parede duas grandes janelas viradas

para a entrada do Jardim-Escola.

Quadro 3 — Horario do 1.° Ano B

3° Ano 22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
9:00-9:50 Lingua o Lingua - Lingua
10:00-10:50 | Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
11:00-11:30 Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
Matematica
-20.19- ¢ ¢ Expresséo
11j30 12j10 Matematica Lingua Matematica Lingua Musical
12:10-13:00 Portuguesa Portuguesa  15p10.
13h00
13:00-14:30 AImogq e AImogq e AImogq e AImogq e AImogq e
Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio

1.3.3. Relatos diéarios

14/2/2011

Neste dia os alunos iam fazer teste de Matematica até as 11:00h e a

Professora Paula pediu-nos que, nesse periodo, arrumassemos 0s dossiés.

Apbs o recreio, a Professora distribuiu uma folha para os alunos realizarem

uma composicao cuijo titulo era “Se eu fosse um ledo e vivesse na selva o que faria...”.

A medida que os alunos acabassem a composicdo, na parte de tras da folha tinham

escritas algumas palavras para fazerem corresponder ao género masculino ou

feminino.

Inferéncias

Tal como a fala se desenvolve e organiza em interacdo com outros falantes,

também a escrita se desenvolve e organiza a partir da produgdo de escrita em

interagdo com outras criangas, com o professor, com 0 meio mais alargado e distante.
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A interacdo entre as criangas, e entre estas e o professor, a propdsito da
escrita dos seus textos, possibilita o didlogo, a troca de impressdes clarificadora das
ideias, e conduz ao progressivo dominio da estruturagédo da linguagem escrita. Neste
trabalho, “Importa privilegiar o que as criangas querem dizer, a quem, como porqué”.
(Ministério da Educacédo, 1998, p. 92).

A dindmica criada nesta aula leva a que as criancas queiram aperfeicoar os
seus textos, de modo a corresponderem as suas intencdes comunicativas e aos

interesses da Professora.

15/2/2011

Chegados a sala, a Professora pediu para os alunos lerem o texto, “Pelo
Ribeiro”, do Manual Escolar As Letrinhas. Depois de todos terem lido o texto
silenciosamente, a Professora fé-lo em voz alta e pediu aleatoriamente a cada crianga

para o fazer.

Depois do texto lido, perguntou qual era o titulo do texto; quantos paragrafos
tinha o texto; o que recomendam os pais aos filhos, e também realizou exercicios de
morfologia (classificar palavras quanto ao nimero de silabas) e de sintaxe (colocar a
frase na negativa). Depois, fez um exercicio ortogréfico. Apds o recreio, terminaram

estes exercicios.

Inferéncias

Quando a Professora pede aos alunos para fazerem a leitura em voz alta esta
a cumprir o que se pede no bloco da Comunicagdo Oral do Programa de Lingua
Portuguesa do 1° Ciclo: “Exprimir-se por iniciativa prépria: em momentos privilegiados
de comunicagdo oral (conversas, dialogos)” (Ministério da Educacgéo, 2004, p.139).
Também os trabalhos de sintaxe e morfologia realizados correspondem ao
determinado no ambito da Comunicacdo Escrita, no 3.°Ano: “Distinguir as formas
afirmativa e negativa de frases (por transformacéo). Distinguir silaba ténica e silaba
atona” (Ministério da Educacéo, 2004, p.158).
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18/2/2011

Neste dia os alunos realizaram teste de Estudo do Meio até as 11:00h,
enquanto a Professora marcava as aulas com as estagiarias e depois estas

arrumavam os dossiés.

Depois do recreio, a Professora fez com os alunos um exercicio caligrafico com

algumas palavras do texto lido no dia anterior.

As 12:00h foram para o ginasio com a turma do 1.° A e com o Professor Paulo
Viana (Expressao Musical), para realizarem um teste onde tinham que fazer o

reconhecimento de alguns sons que os instrumentos faziam.

Inferéncias

O Programa de Expressao e Educac¢do Musical do 1.° Ciclo do Ensino Béasico
distribui-se ao longo dos quatro anos de escolaridade, por dois blocos: jogos de
exploracdo e experimentagdo; desenvolvimento e criagdo musical (Ministério da
Educacdo, 2004). Solicitar as criangas que realizem um teste ouvindo sons e
relacionando com os instrumentos, responde assim ao ambito da experimentacao,
desenvolvimento e criacdo musical: "Identificar sons isolados: do meio préximo da
natureza (...) Identificar ambientes/ texturas sonoras: do meio proximo da natureza”
(Ministério da Educacéo, 2004, p.71).

Aprender a escutar, dar nome ao que se ouve, relacionar e organizar sons
resultantes de experiéncias realizadas, sdo capacidades essenciais a formacéo
musical da crianga. Os jogos de exploracéo e vivéncias musicais sdo pontos de partida

para a aquisicdo de conceitos que enriqguecem a linguagem e pensamento musical.

14/3/2011

Neste dia o Jardim-Escola recebeu alguns Encarregados de Educacdo nas

vérias salas, para que estes pudessem ver algumas atividades escolares.
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A Professora comecou por conversar com os alunos sobre o fim-de-semana e
pediu que cada um dissesse alguma coisa enquanto esperava que mais alunos

chegassem.

Depois questionou os alunos oralmente sobre questdes mateméticas, por
exemplo: quanto é uma dazia; quanto é uma dezena; quanto € meia centena; quanto é
uma centena, para introduzir o tema da aula que ia falar. A Professora pediu a um
aluno para ir distribuir pelos colegas a caixa de 4° Dom de Froebel, enquanto distribuia
as fichas de Matematica e pegando no que um aluno tinha falado sobre o fim-de-
semana, comegou por dizer que tal como o aluno também tinha ido a Leiria e tinha
passado por uma ponte, pediu aos alunos para construirem essa ponte, e nessa ponte
passavam camides que transportavam cadeirbes de uma fabrica, e pediu para
construirem o cadeirdo. A seguir a construirem o cadeirdo, solicitou aos alunos que o
colocassem no canto superior direito e distribuiu uma folha A4 com varias imagens do

cadeirdo para os alunos recortarem e colocarem no pictograma.

Posteriormente ao recreio realizaram situagbes problematicas sobre o
pictograma. As 12:00h os Encarregados de Educacdo sairam da sala e os alunos

finalizaram a ficha.

Inferéncias

O envolvimento parental na escola é fundamental. Segundo Vasconcelos,

(...) as relacdes escola familia ndo podem ser vistas em termos de poder/
competéncia, mas apenas numa perspectiva de colaboragdo mais profunda, a
parceria. O envolvimento dos pais converte-se, assim, numa variavel importante
na melhoria da qualidade de ensino. Deve haver continuidade entre o mundo da
escola e da familia, sem ruptura cultural e dos valores. O didlogo entre todos os
agentes e parceiros educativos envolve persisténcia e espirito de missao (citado
em Pereira, 2010, pp. 72-73).

Quando existe participacdo e colaboracéo, o trabalho dos Professores fica facilitado
bem como a relacdo entre ambos. A educacdo esta no meio caminho entre a

competitividade e os afetos.
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15/3/2011

Neste dia, havia combinado com a Professora da turma dar aula durante a
manhd. Os temas foram: determinantes artigos indefinidos, na &rea da Lingua
Portuguesa; as horas, na area da Matematica; a classe das aves, na area do Estudo

do Meio.

Comecei por distribuir um texto de Anténio Torrado, “Fenémenos de

Capoeira”™

. Depois de fazer a leitura do texto em voz alta, pedi aos alunos para lerem
também em voz alta. De seguida, fiz perguntas de interpretacdo para observar se 0s
alunos tinham entendido o texto. Relembrei os determinantes artigos definidos que a
minha colega de estagio tinha trabalhado na sua aula, para, a partir dai, explicar os
determinantes artigos indefinidos. Fui dando exemplos e solicitando aos alunos para o
fazerem. Distribui uma proposta de trabalho, com um quadro, para os alunos
preencherem com os artigos definidos e indefinidos, ao mesmo tempo que alguns iam
ao quadro fixar as palavras moveis nos respetivos lugares, de modo a completar a

proposta de trabalho.

Na area da Matematica, e para criar interdisciplinaridade, questionei os alunos
sobre as horas a que os galos despertavam, ao que eles ndo souberam responder.
Fixei no quadro um relégio grande, desenhado em cartolina, com o0s ponteiros das
horas, minutos e segundos, e porque a maioria dos alunos ja sabia ver horas,
relembrei-lhes quantas horas tem um dia, quantos minutos tem uma hora e quantos
segundos tem um minuto. Depois distribui uma proposta de trabalho; cada aluno tinha

uma hora diferente e ia representa-la num relégio e depois pintar a seu gosto.

Para iniciar a aula de Estudo do Meio questionei os alunos sobre a classe a
gque pertenciam os animais da histéria, que caracteristicas é que eles sabiam sobre
essa classe. Depois de enumerarem algumas caracteristicas, mostrei um PowerPoint
com imagens das principais caracteristicas (bico, pele, patas, acasalamento,
reproducdo, habitat, alimentacdo) e pedi a colaboracédo de quatro alunos para mostrar
as aves reproduzidas em fantoche gue eu havia feito e para que pudessem verificar,

novamente, as caracteristicas.

2 Retirado do site do autor, historiasdodia.pt
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Inferéncias

O desenvolvimento harmonioso da crianga depende do equilibrio em que se
processa 0 seu crescimento, que passa por fases bioldgicas e afetivas que,
estimuladas corretamente, vdo proporcionar uma aquisicdo de habilidades de
pensamento e memorizagdo de informacdes. Estas informacdes deverdo ser

especificas, a fim de se irem processando mudancas estruturais.

Segundo Alves & Andrea, “o fantoche € por si s6, uma oportunidade de
desenvolvimento, favorece a experimentacédo, a descoberta, o espirito inventivo e a
concentracdo a par do exercicio constante de poder conferir as suas habilidades”.
(2001, p.10). Através das propostas de trabalho com materiais conhecidos e com o

consequente prazer das experimentacoes fica facilitada a motivacao.

18/3/2011

Os alunos do 1° Ano (A e B), ao chegarem a escola, dirigiram-se para as salas,
porgque tinham que sair para uma visita de estudo a kidzania como estava combinado.
A kidzéania representa uma cidade semelhante as reais onde as criancas experienciam
uma vida como a dos adultos, trabalham e usufruem de servigos, como por exemplo,
experimentar ser construtor civil, pintor, bombeiro, médico, fotografo, policia,

cabeleireiro, piloto, futebolista, entre outros.

Depois de estarem todos prontos, a Professora mandou fazer o “comboio” e
saimos do Jardim-Escola para entrarmos no autocarro. Os alunos estavam muito

contentes e bem-dispostos, a cantar e a trocar experiéncias passadas na kidzéania.

Y \

Ao chegar a kidzania, estivemos a espera que outras escolas entrassem.
Depois, os alunos foram identificados com pulseiras e receberam um cheque que
tiveram que ir trocar ao banco. Depois de entrarmos no recinto, as criangas tiveram
liberdade para andar sozinhas (os adultos ndo podem entrar nos locais que constituem
a cidade da kidzania). Os adultos ficaram numa sala onde havia computadores com
internet, televisdo, secretarias, livros e sofas. Tal como ficou combinado com as
criangas, ao meio dia e meia sairam para almocgar e até a hora que o estabelecimento

fecha as criangas ficaram a brincar.
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As 15h30 encontramo-nos todos no saldo e ficamos a espera da nossa vez

para fazer o check-out e voltar para o Jardim-Escola.

Inferéncias

As visitas de estudo s&o viagens organizadas pela escola e levada a cabo com
objetivos educacionais ou ndo, na qual os alunos podem observar e estudar os objetos
de estudo nos locais funcionais. As visitas de estudo também fomentam a descoberta
de novos dados e a relacdo entre conhecimentos, no sentido de desenvolver a
interdisciplinaridade. Segundo Almeida, "a mudanca de espaco tem influéncia na
comunicacdo” (Almeida, 1998, p.55). Durante as visitas de estudo, a proximidade
estabelecida entre professores e alunos € determinante na melhoria do clima
interpessoal. Segundo o0 mesmo autor, "0 aluno, longe das quatro paredes da sala de

aula, num outro ambiente, tende a tornar-se igual a si préprio”(Almeida, 1998, p.55).

O professor pode, durante a visita, ser mais observador dos comportamentos
dos seus alunos, esbatendo-se qualquer indicio de diretividade na dinamica de grupo:
"Ha uma aprendizagem reciproca de novas formas de participar, de ouvir e de
executar” (Almeida, 1998, p.55).

As visitas de estudo sdo ainda apontadas como potenciadoras ao nivel da
aquisicdo de valores e atitudes, no despertar nos alunos do sentido de
responsabilidade, na criacdo do sentido de solidariedade, proporcionando um
enriquecimento cultural e criando a necessidade de contatos com o mundo fora da

escola.

21/3/2011

Neste dia, houve no museu reunido de Pratica Pedagdgica com os alunos dos
mestrados de Educacéo Pré-Escolar, Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, Ensino do 1.° e 2° Ciclos do
Ensino Bésico. Estavam presentes todas as Orientadoras de Estagio e o Diretor da

Escola Superior de Educacdo Jo&o de Deus. Lerem em voz alta as avaliagbes do 2°
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momento de avaliacdo de todos os alunos referente ao estagio nos varios Jardins-
Escolas.

Inferéncias

A promocéao e o desenvolvimento sdo uma das fun¢des principais da educacgéao.
A escola, enquanto lugar privilegiado da educacgéo, terd como responsabilidade
encontrar condi¢cdes de aprendizagem, que permitam a todo o individuo atingir o mais

alto nivel de rendimento que seja possivel, cabendo-lhe a formacéo.

As reunifes de Pratica Pedagodgica sdo importantes, pois tornam o aluno
estagiario mais responsavel e atento & sua formac&o. Segundo Alves, “A escola
caberd, entdo, interrogar-se sobre os saberes indispensaveis ao exercicio dessa
actividade profissional, e sobre a melhor forma de transmitir e avaliar com eficacia
esses saberes” (Alves, 2002, p.138). E neste contexto de desenvolvimento do
individuo que € importante que tanto o ensino quanto a avaliagdo passem por
consideraveis transformacdes para se adaptarem as novas condi¢cdes impostas pela
prépria sociedade, ndo podendo ignorar-se que, cedo ou tarde, os alunos ingressarao

numa atividade profissional.

22/3/2011

Os alunos fizeram teste de Matemética até as 11:00h, enquanto as estagiarias

estiveram a arrumar dossiés.

Depois do recreio a Professora comecou a ler um texto (“A Pascoa”), do
manual de Lingua Portuguesa As Letrinhas, e pediu aos alunos para lerem em voz

alta.

Inferéncias

A leitura nos primeiros anos de escolaridade é muito importante, pois ajuda a

crianca a construir a sua identidade, a sua relacdo com o mundo e a tornar-se num ser
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ativo e tolerante. Mediante o apelo ao imaginério, a leitura permite-lhe a transposicéo
de universos, a vivéncia de outros modos de ser, a resolucéo de conflitos interiores e
de problemas de ordem psicossocial. Segundo Magalhdes, "durante a infancia, a
insisténcia em actividades regulares aparenta ser bem mais fecunda do que em
gualquer outra idade; a promoc¢édo de uma regularidade de leitura junto deste grupo

etario torna-se, indiscutivelmente, uma aposta promissora”’(Magalh&es, 2008, p.5 8).

Assim, um bom leitor € aquele que, ao fomentar as operag¢fes de tratamento
linguistico ao nivel lexical e sintatico de forma automatica, vai, também, focar a sua
atencdo para a construcdo de um modelo de texto, interpretando-o. O Programa de
Lingua Portuguesa do 1.° Ciclo privilegia “a leitura com finalidades diversas (prazer e
divertimento, fonte de informacdo, de aprendizagem e enriquecimento da Lingua)”
(Ministério da Educacéo, 2004, p.137).

E, por isso mesmo que a leitura € um fator decisivo na maturidade da crianca
(e do adolescente), no seu equilibrio afetivo, na sua inser¢éo no coletivo da escola e

da comunidade em geral.

28/3/2011

Neste dia ia dar mais uma aula no 1° Ano, conforme combinado com a
Professora da turma. Planeei comecar com a &rea de Lingua Portuguesa, com a
classificacdo de palavras quanto a silaba forte, na area da Matemética, com o

pictograma e em Estudo do Meio com a classe dos répteis.

Iniciei a manh& com a leitura da fabula “A lebre e a tartaruga”. Fiz um livro
grande (50x80cm) e, a medida que ia lendo, os alunos podiam ver as imagens. Pedi a
um aluno para fazer um resumo da fabula, a medida que eu folheava o livro. De
seguida, fiz perguntas de interpretacdo para observar se os alunos tinham entendido a

histdria.

Distribui um envelope com palavras (esdrixulas, graves e agudas). As palavras
estavam impressas em papel de varias cores. A folha de trabalho estava dividida em
trés colunas. Cada aluno recebeu uma folha, para que pudessem classificar as

~

palavras quanto a silaba forte (tonica), separando-as na folha consoante a
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classificacdo. A medida que as separavam, os alunos iam ao quadro fazer a correcéo

com as palavras moveis.

Na &rea da Matematica, referindo os animais da fabula “A lebre e a tartaruga”,
construi no quadro um pictograma ao mesmo tempo que pedia a um aluno para
distribuir um envelope com imagens de tartarugas inteiras e de metades para que
construissem o pictograma segundo as indicacbes. Depois do pictograma estar
preenchido, distribui uma proposta de trabalho com trés perguntas e dei cinco minutos

para tentarem realizar sozinhos. Depois, um aluno foi ao quadro fazer a corregéo.

Na area de Estudo do Meio, e visto que estdvamos a falar de tartarugas,
guestionei os alunos sobre as classes de animais que conheciam e as quais as suas
caracteristicas. Introduzi a classe dos répteis e, com a ajuda do PowerPoint, mostrei

imagens de outros répteis, da forma como vivem, se alimentam e se reproduzem.

Inferéncias

Para haver ligacdo entre as &reas curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudo do Meio recorri a interdisciplinaridade entre as é&reas. A
interdisciplinaridade € aconselhavel, pois, segundo Piaget, ela "é objecto de
significativas flutuacdes: a simples cooperacdo de disciplinas ao seu intercambio
mutuo e integracao reciproca ou, ainda, a uma integracéo capaz de romper a estrutura
de cada disciplina e alcancar uma axiomatica comum” (citado em Pombo et al., 1994,
p.10).

1/4/2011

A Professora comecou a distribuir as propostas de trabalho de Matematica e de
Lingua Portuguesa para alguns alunos concluirem. Quanto as restantes propostas que

ja& estavam corrigidas, pediu as estagiarias para que as arrumassem nos dossiés.
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4/4/2011

Neste dia, e em acordo com a Professora, dei aula durante a manha.

Comecei por pedir aos alunos para relatarem o fim-de-semana pois ainda
faltava chegar muitos alunos. Depois de estes chegarem, iniciei pela area de Lingua
Portuguesa. Distribui um texto lacunar “A casa dos bichos”, de Luisa Ducla Soares.
Nele, os alunos tinham que preencher os espacos em branco com 0s animais que
faltavam de forma a rimar com a Ultima palavra do verso anterior. Depois de fazerem a
leitura do texto, questionei os alunos sobre os animais que estavam presentes e a que
classes pertenciam. Com a turma dividida em trés filas, cada uma fazia o som dos
animais e individualmente o som do animal que mais gostavam. De seguida fiz a
revisdo do plural das palavras (pinguim, céo, jardim), e o feminino e masculino dos

animais.

Na area de Estudo do Meio, distribui uma ficha informativa e relembrei as
caracteristicas externas das classes de animais que o0s alunos jA conheciam
(mamiferos, répteis, aves e peixes). Apresentei a classe dos anfibios. Depois elaborei
uma tabela em PowerPoint, que também foi entregue, em folha impressa, aos alunos,
com as caracteristicas e as cinco classes de animais. Pedi-lhes que preenchessem
individualmente, com uma cruz, na folha entregue. Depois, ho computador, também

preencheram e fizeram a correcao.

Na area da Matematica, e porque o tema era abrangente nas metodologias a
utilizar em sala de aula, simulei uma situacdo do quotidiano. Os alunos tinham uma
bancada com frutas e brinquedos para vender e comprar com a moeda do Euro.
Expliquei qual era a moeda e como os alunos ndo sabiam realizar operacdes com

empréstimo, os precos estavam facilitados em relac&o ao troco.

Inferéncias

O brincar caracteriza o conceito de lazer baseado em fatores relativos a
experiéncias, atitudes, valores, predisposi¢des fisicas e psicoldgicas, emocionais e de
grupo, ao meio ambiente e a valorizagdo das experiéncias de lazer. Segundo Onofre,
“0 objectivo da formacdo da crianga visa colmatar a oferta e ir de encontro [sic] aos
centros de interesse das criancas de forma a favorecer a sua auto-estima” (Onofre,
1997, p. 13).
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Pretende-se assim dotar as criancas duma disponibilidade mental para que
possam desenvolver competéncias fisicas, pessoais, relacionais, cognitivas, estéticas
e técnicas, para que sejam, sozinhas ou em grupo, capazes de inventar e de

transformar aquilo que as rodeia, com sentido critico e positivo.

5/4/2011

A professora comecou por pedir aos alunos para lerem o texto “Uma visita ao
jardim zoologico”, do manual escolar. Fez perguntas de interpretacdo e depois pediu
para sublinharem algumas palavras, pois de seguida iriam fazer um exercicio
ortogréfico.

Depois do recreio, pediu aos alunos para fecharem o livro e escreverem as
palavras que tinha pedido anteriormente para sublinhar. Pediu a um aluno para
distribuir a ficha de matematica que alguns alunos ndo tinham terminado no dia

anterior e fez a sua correcao no quadro.

8/4/2011

Neste dia, a pedido da Professora, repeti a aula de Matemética que tinha dado
no dia 28 de marco. Reformulei a proposta de trabalho de Matematica e elaborei com

os alunos o pictograma.

Como no Jardim-Escola houve aulas surpresa nas salas onde estavam
estagiarias do 1° ciclo, todas as estagiarias foram convidadas a ir assistir a uma
reunido a comentar as referidas aulas (isto apesar de, no meu caso, néo ter assistido a

nenhuma, ja que estava eu propria a dar uma aula).

Depois da reunido, voltei para a sala do 1.° Ano. Os alunos estavam a ter aula
de masica com o Professor Paulo Viana. O Professor estava a desenhar no quadro a

masica para os alunos adivinharem qual era e depois cantarem.
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11/4/2011

Nesta semana, de roulement, s6 estava no Jardim-Escola uma Professora de
cada ano de escolaridade, por isso as estagiarias do 1.° Ano ficaram na sala da

Professora Ana Paula do 1.° Ano A.

Os alunos entraram para a sala e a Professora distribuiu desenhos para os
alunos pintarem. Depois, a Professora Inés, que apoia os alunos com dificuldades,
entrou na sala e levou cinco criangas para outra sala a fim de as ajudar com 0s
trabalhos em atraso. A Professora pediu as estagidrias para também ajudarem os
alunos com os trabalhos em atraso. As 11:00h as criancas foram para o recreio e

voltaram para o refeitorio as 12:30h para almocar.

12/4/2011

Neste dia, as estagiarias que estavam nas salas do 1° Ano (A e B)
combinaram com as estagiarias do 4.° Ano B e realizaram com 0s alunos uma receita

de biscoitos.

Juntaram-se todos na cantina e as estagiarias distribuiram uma receita de
biscoitos. A medida que um aluno ia lendo a receita, outros alunos juntavam os
ingredientes dentro dos recipientes. Depois de estarem todos os ingredientes
misturados, a massa foi dividida por todos, de maneira a moldarem e fazerem formas

diferentes para colocarem no forno.

Inferéncias

O facto de os alunos do 1.° e do 4.° Ano estarem todos juntos a colaborar na
confecdo de uma receita de biscoitos faz com que exista uma aprendizagem
cooperativa: todos os alunos trabalham para um fim. Convém recordar que "Na
aprendizagem cooperativa todos os elementos do grupo devem ter tarefas destinadas

e serem responsaveis por elas” (Freitas & Freitas, 2002, p.26).

A estrutura da tarefa da aprendizagem cooperativa exige que os alunos,

organizados em pequenos grupos, trabalhem juntos em tarefas que lhes séo
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propostas. Segundo Sanches, “trabalhar em grupo, cooperativamente, significa
interdependéncia positiva relativamente a objetivos comuns significa sentido de
responsabilidade e de posse de conhecimentos que se adquirem através da

cooperacdo” (Sanches, 1994, pp. 42-43).

Posto isto, a aprendizagem mostra que aprender ndo € apenas e somente um

ato isolado mas pode ser feita em cooperagdo com outros alunos.
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1.4. 4.°MOMENTO DE ESTAGIO (ESTAGIO INTENSIVO)

O Estagio Intensivo foi realizado entre 28 de fevereiro de 2011 e 4 de margo de
2011. Foi efetuado no Jardim-Escola Jodo de Deus de Torres Vedras, na sala do 2.°

Ano (Bibe Verde), com a Professora cooperante Ana Carla Jord&o.

1.4.1. Caracterizacado daturma

Segundo informagBes dadas pela Professora Cooperante, a turma do 2.° ano é
constituida por vinte e seis alunos; doze elementos do sexo feminino e catorze

elementos do sexo masculino.

Em termos socioecondmicos, a turma caracteriza-se entre o nivel médio e
médio alto, tendo em conta que a maioria das familias apresenta o curso superior e
exerce-0 na profissdo. Vinte e cinco alunos residem proximo da escola e um aluno vive
longe da mesma. Dez alunos deslocam-se a pé e dezasseis utilizam transportes

préprios.

Em termos culturais é uma turma interessada no ambiente que a rodeia,

mostrando-se participativa e empenhada no decorrer das aulas.

Na area da Matematica, revelam um bom aproveitamento, sendo que seis
alunos tém um excelente aproveitamento ao nivel do raciocinio e calculo mental. Na
area da Lingua Portuguesa, todos leem e interpretam sem dificuldade, fazendo
entoacdo. Existem dois alunos com algumas dificuldades: um ao nivel da leitura e da
escrita e outro ao nivel da compreensdo e concretizacdo das tarefas. Na area do
Estudo do Meio revelam bastantes conhecimentos quer de senso comum quer nas
suas aprendizagens, no entanto quatro alunos revelam poucas vivéncias 0 que se

reflete na concretizagéo das suas tarefas.

Os alunos séo assiduos, pontuais e interessados no ambiente que os rodeia,
mostrando-se participativos e empenhados no decorrer das aulas. E uma turma
homogénea, tendo um aproveitamento razoavel, sendo que, por vezes, alguns

elementos tém uma postura desadequada principalmente fora da sala de aula.

1.4.2. Espaco e horério



72

Figura 5 — Aspeto da sala do 2.° Ano do Jardim-Escola Jodo de Deus — Torres Vedras

A sala do 2.° Ano esta situada no 1° andar. Tem vinte e seis mesas individuais.

Tem um quadro para uso de giz ao meio da parede e a volta da sala tem quadros

onde a Professora expde os trabalhos e alguns materiais. A sala tem uma parede com

janelas e uma porta viradas para a entrada de um espaco de recreio, onde o0s alunos

dos Bibes Castanho, Amarelo e Encarnado por vezes se encontram.

Quadro 4 — Horario do 2.° Ano do Jardim-Escola Jodo de Deus — Torres Vedras

2° Ano 22 Feira 3?2 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
09:00 Relato de Fim de Jogos'd.e Adivinhas Anedotas Histdrias
Semana Matemética
09.15 Lingua Portuguesa Materiais Lingua Estudo do Meio Lingua
Portuguesa Portuguesa
10:45 Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
11:00 Matematica Lingua Matematica Hora do’ . Matematica
Portuguesa conto/Informatica
13:00 Almoco Almoco Almoco Almoco Almoco
13:30 Ativ. Ao ar livre Ativ. Ao ar livre At'\lli'v’lr\é) ar Ativ. Ao ar livre Ativ. Ao ar livre
14:30 Ed. Fisica Trab. Manuais Estudp do Inglés .EStUdO.dO .
Meio Meio/Experiencias
15:30 Estudo do Meio Area de Projeto | T. Pesquisa Trabalhps Educacgao Musical
Manuais
17:00 Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
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1.4.3. Relatos diéarios

28/2/2011

Neste dia, trés alunos, em conjunto com as maes, iam dar uma aula sobre o
aparecimento do cinema. As criangas comegaram por cantar uma pequena cancao
enquanto as maes filmavam e mostravam luzes. No final, os alunos disseram os
nomes das Varias pessoas que estavam atras das camaras. Enquanto as mées e 0s
alunos arrumavam o material, a Professora aproveitou para lembrar que no dia 4 de

marco (62 feira) ia haver o corso escolar de carnaval.

Quando as maes sairam da sala, a Professora perguntou aos alunos se tinham
alguma coisa para contar do fim-de-semana. Apds alguns alunos terem contado
algumas das aventuras do fim-de-semana, a Professora pediu para lerem o texto “O
ribeiro de aguas transparentes”. Fez depois, oralmente, perguntas sobre o texto,

aproveitando para falar na poluicéo.

Depois do recreio, os alunos fizeram um exercicio caligrafico do texto,
engquanto a Professora escrevia no quadro as perguntas que tinha feito oralmente
sobre o texto, acrescentando ainda alguns exercicios gramaticais para os alunos

passarem para a folha.

Depois do almogo os alunos foram para a aula de ginastica enquanto eu fiquei
na sala com a Professora a fazer a montagem das fotografias das varias aulas para

fixar na parede

Inferéncias

A colaboracdo dos pais na vida escolar dos filhos € muito importante, pois
qguando trabalham em conjunto com a escola estabelecem e mantém contextos de
aprendizagem ativa com as criangas e os efeitos sdo inumeros: "Ao colaborarem, os
elementos obtém reconhecimento, um sentido de trabalho bem-sucedido e um
sentimento de pertenca a um grupo de individuos que pensam de forma semelhante”
(Hohmann & Weikart, 1997, p.131).
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1/3/2011

A Professora colocou no quadro papel de cenario para os alunos preencherem
sobre as caracteristicas dos répteis, uma vez que ja tinham feito o mesmo a propdésito

dos mamiferos, dos peixes e das aves.

Apbs o recreio, a Professora pediu a dois alunos para irem buscar os 3° e 4°
Dons de Froebel. Contou uma pequena histéria e foi pedindo para realizarem duas
construcdes (o templo da cruz baixa e a camioneta), ao mesmo tempo que ia fazendo

e pedindo aos alunos algumas situacdes problematicas.

Apbs o almoco, o Jardim-Escola recebeu a visita de um grupo de reformados
de Torres Vedras e os alunos, desde o Bibe Amarelo até ao alunos do 4.° ano
juntaram-se para recebé-los com o Hino Nacional, o Hino Jodo de Deus e o Hino do

Jardim-Escola de Torres Vedras.

Depois, seguiram para 0 ginasio para ouvirem o0 que o grupo de reformados
Ihes tinha preparado e, no final, alguns alunos de varias turmas disseram algumas

lengalengas e trava-linguas.

Inferéncias

A participacdo de pessoas idosas é especialmente interessante quando esta
relacionado com a comunidade. Neste dia estiveram presentes no Jardim-Escola a fim

de cantarem para os alunos.

A presenca das pessoas idosas nos estabelecimentos de ensino,
principalmente nos do 1.° Ciclo do Ensino B&sico € um dos meios para alcancar a
qualidade de vida. As pessoas idosas mantém-se em atividade. Segundo Moreira, “0s
idosos que optam por actividades que lhes déem prazer, que Ihes tragam bem-estar,
sem davida possuem uma fonte interessante de aumento da sua qualidade de vida”.
(Moreira, 2000, p. 53).
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2/3/2011

A Professora entrou na sala e comegou a conversar com os alunos sobre uma
peca de teatro que ia haver num espaco cultural em Torres Vedras, escrita pela autora
torreense Ana Meireles. A convite do Encarregado de Educacédo de uma aluna do Bibe

Castanho convidou alguns alunos do Jardim-Escola para participar.

De seguida, pediu para lerem o texto “A arvore”, do manual escolar de Lingua
Portuguesa, pois ia fazer um ditado mudo. Escreveu no quadro perguntas de
interpretacdo e gramatica sobre o texto. Depois do recreio, pediu aos alunos para

fazerem a correcdo dos exercicios no quadro.

A seguir ao almogo, os alunos tiveram aula de Expressdo Plastica. Como
estavamos na época do carnaval, os alunos ilustraram um palhaco com restos de

tecido.

A seguir, na aula de Inglés, a Professora fixou no quadro imagens de alguns
animais e ensinou o nome destes em inglés. Depois cantaram uma can¢gdo com 0s

nomes dos animais referidos anteriormente.

Inferéncias

A aprendizagem do inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico é essencial para a
construcdo de uma consciéncia plurilingue e pluricultural, bem como um elemento
fundamental de cidadania, enquanto desenvolvimento precoce de competéncias. A
aprendizagem de uma lingua estrangeira constitui-se, segundo Garcia et al., numa
“educacdo para uma cidadania mais responsavel e participada”. (Garcia et al
2002,p.302).

A oferta do ensino de inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico assume também o
objetivo de promocéo de igualdade de oportunidades perante o sistema educativo.
Trata-se de uma oferta educativa extracurricular que permite desenvolver
competéncias e fomentar o interesse pela aprendizagem de um outro idioma ao longo

da vida.
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3/3/2011

Os alunos que ndo tinham acabado o exercicio, comegaram por finalizar as
situacdes problematicas de Matematica com o 3° e 4° Dons de Froebel. Depois do
recreio, metade da turma foi para a aula de informatica, enquanto os outros alunos
ficaram na sala a colar desenhos de coelhos em cartdo para enfeitar uma arvore que
os alunos tém na sala. Passados trinta minutos, a metade da turma que tinha ido para
a aula de informética chegou a sala para trocar com 0s outros colegas que haviam

ficado na sala.

Depois do almoco, tiveram aula de Inglés. A Professora contou uma histéria
sobre alguns animais que os alunos ja sabiam e depois estes tinham que repetir. Na
aula de Trabalhos Manuais, a Professora desta area fez com os alunos cartdes com
um poema sobre o més de marco e com desenhos feitos pelas criancas, para

colocarem na arvore que esta na sala.

Inferéncias

As aulas de informética no 1.° Ciclo sdo importantes porque levam os alunos a
utilizar as tecnologias de informag&o e comunicacgéo e a construir hdbitos de trabalho e
de estudo que os acompanhar&o ao longo de toda a vida. Sedimenta-se, desta forma,
o conhecimento tecnoldgico, imprescindivel na vida futura académica do aluno. Os
alunos que frequentam as aulas de informética mostram ter maiores capacidades
motoras e rapidez de pensamento l6gico-matematico, maior criatividade e motivacao.

Segundo Fisher,

A crianca tem o computador como grande aliado no processo de construgcdo do
conhecimento porque quando digitam as suas ideias, ou o que lhes é ditado, ndo
sofrem frente aos erros que cometem. Como o programa destaca as palavras
erradas, elas podem autocorrigir-se continuamente, aprendendo a controlar suas

impulsividades e vibrando em cada palavra digitada sem erro.

Neste contexto podemos perceber que errar ndo € um problema, que nédo acarreta
a vergonha nem a puni¢éo, pelo contrério, serve para reflectir e para encontrar a

direccéo logica da solucéo (Fisher, 2000, p. 39).

Estas aulas permitem criar um desenvolvimento de autonomia no aluno.
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4/3/2011

Quando cheguei ao Jardim-Escola, estavam todos os alunos no ginasio
mascarados de papagaios para irem desfilar no corso de carnaval, cujo tema era a

selva.

Chegadas as 10:00h, os alunos dirigiram-se para a Avenida Henriques
Nogueira com as Educadoras, Professoras e estagiarias para comecarem a desfilar
conjuntamente com todas as escolas dos varios agrupamentos do concelho de Torres

Vedras.

Depois de termos dado duas voltas a Avenida, fomos para o Jardim-Escola

almocar, pois a tarde os alunos iam ter um baile de méscaras.

Inferéncias

O carnaval expressa-se de uma forma propria em cada regido. Ele é tao
diversificado quanto a variedade das suas tradicoes. Segundo Aguera, “As festas e
celebracdes constituem actos extra, nas quais 0S mais pequenos participam e que sao
uma préatica entusiasmante e psicopedagdgica de grande utilidade para promover e
socializacdo, a auto-estima a colaboracéo e a integracéo das criangas” (Aguera, 2008,
p. 58).

Em todos os lugares, podemos viver momentos encantados, muitas vezes

perdidos na ingenuidade da infancia.
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1.5. 5.°MOMENTO DE ESTAGIO (2. ANO B)

Este Momento de Estégio foi realizado entre 2 de maio de 2011 e 8 de julho de
2011. Foi efetuado no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela, na sala do 2.° Ano

(Bibe Verde), turma B, com a Professora Cooperante Vera Sena.

1.5.1. Caracterizacéao daturma

De acordo com dados fornecidos pela Professora Cooperante, a turma do 2.°
Ano B é constituida por vinte e cinco alunos, sendo treze do sexo masculino e doze do
sexo feminino. Uma das alunas ja tem oito anos, entrou uma crian¢ga nova que nao
tinha frequentado nenhum Jardim-Escola em anos anteriores e dois alunos faltam

bastantes vezes a escola.

Em termos socioecondmicos, a turma caracteriza-se entre o nivel médio e o
nivel médio alto, tendo em conta que a maioria das familias apresenta curso superior e

exerce-0 na sua profisséo.

Em termos culturais é uma turma interessada pelo ambiente que a rodeia. Sao
faladores, ainda que trabalhadores. Em termos gerais é uma turma homogénea,
realizando as tarefas escolares que |he sdo pedidas. Neste momento, dois alunos

continuam a usufruir do apoio individualizado como no ano anterior.

A partir dos testes diagndsticos foi possivel tirar as seguintes conclusdes: na
area da Matematica, a turma apresentou maiores dificuldades na leitura de nimeros
por ordens e classes, na resolugdo de situagfes problematicas e na realizagdo do
algoritmo da subtracdo com empréstimo, na multiplicagdo e na divisdo. Alguns
apresentaram dificuldades na numerag¢do romana e nas unidades de tempo. Na area
da Lingua Portuguesa, a turma ainda comete muitos erros ortograficos e apresenta

dificuldades na producéo de textos escritos.

O fato de ser uma turma homogénea, a nivel de rendimentos e aproveitamento
escolar, faz com que a maior parte das vezes as tarefas propostas para o dia sejam

executadas, pela maioria dos alunos.
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Figura 6 — Aspeto da sala do 2.° Ano B

A sala do 2.° Ano B esta situada no 1° andar. Tem dez mesas duplas e cinco
mesas individuais dispostas em filas de quatro. Tem um quadro para usar giz, € nas
paredes laterais dois painéis onde a Professora expfe os trabalhos das aulas e alguns
desenhos que os alunos trazem de casa. No fundo da sala, atras da secretaria da
Professora, hA um médvel com os dossiés dos alunos e livros. A sala tem numa parede

duas grandes janelas viradas para o recreio do Pré-Escolar.

Quadro 5 — Horério do 2.° Ano B

3° Ano 22 Feira 32 Feira 423 Feira 52 Feira 62 Feira
) . . Lingua Lingua
9:00-9:50 Lingua . o

10:00-10:50 | Portuguesa Matematica | Portuguesa | Matematica | Portuguesa
11:00-11:30 Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
11:30-12:10 y Lingua y Lingua 1\ i ematica
12:10-13:00 Matematica | Portuguesa | Matematica | Portuguesa

. . Almocgo e Almocgo e Almocgo e Almocgo e Almoco e
13:00-14:30 Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
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1.5.3. Relatos diéarios

2/5/2011

A Professora comecou por perguntar individualmente como tinha corrido o fim-
de-semana. Depois, distribuiu uma ficha de Matemética para os alunos acabarem o
que ja tinham comecado no dia anterior, enquanto esperava por alguns alunos porque

ia dar matéria nova.

Fez perguntas de calculo mental (“7x9”; “se tivesse duas duzias de laranjas e
perder duas, com quantas fico?”; “quanto sdo duas centenas e meia?” “e menos meia
centena?”). Quando os alunos chegaram, a Professora comecou a explicar a divisao
por dois algarismos no divisor e depois fizeram uma ficha para treinar. A medida que
iam realizando a ficha, a Professora pedia a um aluno para ir fazer a correcdo ao

guadro.

ApoOs o recreio, a Professora pediu para os alunos lerem um texto (“A princesa
das Trancgas Longas”, de Maria Rosa Colago) inserido no manual escolar de Lingua
Portuguesa, Desabrochar. Depois de terem lido o texto em voz alta, um aluno pediu
para fazerem um jogo que a Professora costuma fazer. A Professora leu o texto
substituindo algumas palavras e quando os alunos as detetassem tinham que bater as

palmas e dizer a palavra que estava escrita no texto.

Inferéncias

Maria Rosa Colaco, cujo texto foi abordado em sala de aula, pertence a um
conjunto de autores que, tais como Aquilino Ribeiro, Alves Redol, Matilde Rosa Araujo,
Sidénio Muralha, entre outros, estd entre o conjunto de autores “a que ndo sao

estranhas uma tardia influéncia neo-realista (no plano literario)” (Gomes, 1997, p. 35).

Maria Rosa Colaco era uma autora fascinada pelo imaginario infantil, mas
sempre sensivel as multiplas agressGes de que é vitima a crianga numa sociedade
gue nao a respeita. Segundo Gomes, esta autora saberia "como ninguém dar voz aos

sonhos dessa infancia em narrativas de intensa poeticidade” (Gomes, 1997, p.36).
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Esta autora deve ser trabalhada no 1.° Ciclo dada a importancia das suas

obras.

3/5/2011

A Professora entrou na sala e, enquanto esperava que mais alunos
chegassem, comecou a fazer questdes oralmente sobre a tabuada e conjugacéo de

verbos.

Depois de mais alunos terem chegado, distribuiu uma ficha de Matemética com

duas divisdes e a respetiva prova dos nove para treinarem a operacao.

Apbs o recreio, pediu a dois alunos para fazerem a corregdo numa parte do
guadro, enquanto, na outra parte, escrevia frases desordenadas para 0s alunos

ordenarem do outro lado.

Inferéncias

O estudo da aprendizagem das operacdes estabelece uma relagdo entre uma
operacgdo concreta ou imaginada e uma traducdo por uma linguagem especifica: a da

Matematica.

A tabuada é dos casos que todo o aluno deve conhecer, sob pena de ficar
absolutamente paralisado perante a operacdo mais simples. Exercitar a tabuada é
imprescindivel, pois, "o importante é pér em evidéncia a estrutura da nossa numeragao
decimal e ensinar o aluno a aplicar os resultados obtidos em situacdes analogas”
(Mialaret, 1975, p. 75).

A tabuada deve ser repetida um grande namero de vezes, de uma maneira

“leve” para que as criangas adquiram o mais completo automatismo.
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9/5/2011

A Professora entrou na sala e perguntou individualmente como tinha corrido o
fim-de-semana. Depois pediu a um aluno para dizer um verbo da 12 conjugacdo e
conjuga-lo no presente do indicativo e a outro aluno para conjugar 0 mesmo verbo no

pretérito perfeito.

De seguida disse uma frase (“O Jodo dormia”) e pediu a um aluno para

acrescentar um grupo maével no inicio e, depois, coloca-lo no meio e no fim da frase.

Mandou abrir 0 manual escolar e ler o texto “Pedro®, de Maria Rosa Colaco,
silenciosamente. Depois de os alunos o terem lido, foi a vez de a Professora o fazer

em voz alta e pediu aos alunos para o fazerem também.

Distribuiu folhas para os alunos fazerem um exercicio ortografico do texto.
Depois do recreio, a Professora explicou que a corre¢do do exercicio ia ser feita pelos
alunos. A seguir ao exercicio, iam fazer a cOpia e depois comparavam e assinalavam

0S erros no proprio exercicio.

Inferéncias

Neste dia, além de a Professora iniciar a manhd com perguntas de célculo
mental, comegou por questionar os alunos sobre gramatica. Pedir as criancas que
conjuguem os verbos e digam a conjugacdo que esta presente, corresponde ao
defendido no Programa de Lingua Portuguesa do 1.° Ciclo: "Aplicar as formas do
Presente, Presente-Futuro, Futuro e Pretérito Perfeito do Indicativo de verbos
regulares e dos verbos irregulares (ser, estar, ter)” (Ministério da Educacgéo, 2004, p.
159).

Quando a Professora pede aos alunos que, perante uma frase, analisem os
seus constituintes e os alterem, isso corresponde igualmente ao que esta estabelecido
no Programa, no Bloco de Funcionamento da Lingua — Andlise e Reflexdo, “Explorar
diferencas semanticas e estéticas resultantes da mobilidade de elementos da frase.
(Ministério da Educacédo, 2004, p.159).
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13/5/2011

A Professora comegou por colocar varias perguntas de calculo mental a um
aluno: “o dobro de 5x2"; “uma centena e meia menos dois”; “contar de dois em dois
até vinte por ordem crescente e decrescente”; “contar de trés em trés até trinta por

ordem crescente e decrescente”.

Depois, os alunos escreveram o sumario e a Professora distribuiu uma folha
para fazer um ditado de palavras (“escola, raiz, exercicios, pretérito, comum e

feminino”). Trocaram a folha com o colega de carteira e fizeram a correcao.

No verso da folha tinham dois exercicios: no primeiro, tinham que identificar o
grupo nominal, grupo verbal e grupo movel e sublinhar na frase com a cor
correspondente; no segundo exercicio, tinham que alterar os grupos moéveis para o

inicio, meio e fim da frase.

Quando voltaram do recreio, fizeram um ditado de lateraliza¢éo (chaleira) e no
verso da folha passaram um exercicio do quadro para completarem as igualdades com

0s sinais de menos e/ou mais.

Inferéncias

Refletindo sobre os ditados de lateralizagdo, convém lembrar que eles séo
determinantes para o movimento, especificamente para a definicio da lateralidade. E
através do movimento que a crianga integra os dados sensitivo-sensoriais que |he
permite adquirir a no¢do do seu corpo e a determinacdo de sua lateralidade. O
desenvolvimento psicomotor da crianca gira em torno de componentes fundamentais
ao seu desenvolvimento como: esquema corporal, equilibrio, coordenacao,
estruturacao especial, temporal e lateralidade. Assim, "A lateralidade grafica implica
uma actividade altamente simbolica que requer uma organizacao perceptiva motora
especifica e complexa. A lateralidade é expressa em actividades de manipulagéo e

heterogéneas” (Condemarin & Chadwick, 1987, p. 29).

E preciso que a crianca conheca e compreenda o seu corpo para controlar
melhor os seus movimentos. Nessa consciencializacdo do seu préprio corpo em

diferentes posi¢des, o dominio corporal € o primeiro elemento do comportamento, é
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através do movimento dindmico que se consegue o controlo do corpo e a percecao

especial.

16/5/2011

A minha colega de estagio deu aula conforme combinado com a Professora.
Comecou por relembrar as regras da sala e colocou uma adivinha: “Qual é a coisa,
qual é ela, que anda com os pés em cima da cabeca?”. Os alunos deram varias
respostas entre elas, o piolho e pulga. A Susana perguntou a que classe pertencia a
pulga e piolho e a partir dai comecaram a falar dos insetos. Distribuiu uma ficha
informativa com as caracteristicas dos animais, que pediu para os alunos lerem em

voz alta, e explicou algumas palavras que os alunos ndo conheciam.

Depois, distribuiu uma ficha para os alunos pintarem o0s animais que
pertenciam a classe dos insetos, enquanto circulava pela sala e mostrava 0s insetos

aos alunos.

Apoés terem terminado as fichas e visto os insetos, A Susana pediu a um aluno
para recolher as fichas e para, com a ajuda de um colega, distribuir as caixas do 5°

Dom de Froebel.

Quando os alunos chegaram do recreio, a Susana comecgou a fazer a
construgdo do pocgo enquanto lhes dizia que no fim-de-semana tinha estado na quinta
dos avos e reparou que ao pé do pogo estava uma nuvem de mosquitos. A partir desta
histéria inventada, ia colocando perguntas de calculo mental (“ao pé do pogo estava
um carreiro com quarenta formigas e juntaram-se sessenta, quantas ficaram?”; “qual é
0 dobro de cem?”; “ao pé do poco tinha uma colmeia com mil e duzentas abelhas e de

repente voaram para seis buracos, quantas ficaram em cada buraco?”).

Depois de terem feito a construcéo, explicou como é que se arrumava a caixa
do 5° Dom e distribuiu um texto de Anténio Torrado, “O mosquito ignorante”, e leu-o
em voz alta. Perguntou se os alunos nao tinham percebido alguma palavra do texto e
explicou as duvidas. Depois perguntou qual era o titulo e o autor do texto; pediu um
nome comum; um verbo da 12 conjugacdo e um adjetivo do texto. Colocou uma frase
no quadro, “O mosquito era ignorante”, e pediu a dois alunos para identificarem o

grupo nominal e o grupo verbal, explicando que o grupo nominal é composto pelo
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sujeito e o grupo verbal pelo predicado. Distribuiu ainda um envelope por cada dois
alunos, com palavras méveis, para os alunos ordenarem e identificarem o sujeito e o

predicado.

Inferéncias

O 5° dom de Froebel € um material matemético inventado por Friedrich Wilhelm
August Froebel. A caixa de madeira do 5° Dom de Froebel é constituida por vinte e um
cubos inteiros, trés cubos partidos em dois meios e outros trés cubos partidos em

quatro quartos.

Através do manuseamento dos Dons, a crianga esta em relacéo concreta com
o mundo e realiza livremente algumas coligagbes com a natureza. Com os Dons,
Fréebel permitiu as criangas a passagem do conhecimento concreto para o abstrato.
Segundo Rodriguez, “A educacdo ndo € sendo a via ou meio que conduz o homem,
ser inteligente, racional e consciente, a exercitar, desenvolver e manifestar os
elementos de vida que possui em si mesmo” (citado em Caldeira, 2010, p. 238). A
construcdo, ao ser feita a partir das vivéncias das criangas, torna a aprendizagem mais
eficaz, pois a crianca precisa de ter a mente ativa e livre para abrir as portas do

conhecimento.

17/5/2011

A Professora comecou a aula lendo em voz alta o livro As cozinheiras de livros,
de Margarida Botelho, e pediu para os alunos seguirem a leitura. Depois pediu-lhes
para abrirem o manual de Lingua Portuguesa e lerem, em siléncio, o texto “O Espanta-
Pardais”, de Maria Rosa Colaco. Fez perguntas de interpretacdo: “quem € a
personagem principal?”; “guem € a autora do texto?”; “o que é um espanta-pardais?”;
“0 que é um espantalho?”; “quem fazia tro¢ca do espanta-pardais?”; “qual era o grande

desejo do espanta-pardais?”.

Apés terem escrito 0 sumario, os alunos comecaram a fazer o exercicio

caligrafico do texto.
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Apbs o recreio, acabaram o exercicio caligréfico e fizeram uma ilustracdo. A
Professora pediu aos “chefes de material” para recolherem as folhas de Lingua
Portuguesa e distribuirem as folhas de Matematica, enquanto escreveu no quadro uma
multiplicacdo e deu nome as parcelas (multiplicando, multiplicador e produto). Fizeram

a prova dos nove, a prova pela mesma operacgéo e a prova pela operacéo inversa.

Inferéncias

A hora do conto é um dos momentos privilegiados do dia, pois tem como
objetivo formar o gosto pela leitura, divertir e estimular o desenvolvimento da
imaginacédo, atencdo, observagdo, memoria e reflexdo. Com esta pratica da leitura ndo
s6 o conhecimento da lingua pode ser enriquecido no contato com a literatura, mas

também a experiéncia indireta do mundo.

Assim, a “defesa da hora do conto na perspectiva de contador/ leitor visa
sensibilizar para a importancia desta pratica no desenvolvimento das competéncias da
leitura” (Gomes, 2000, p. 38). Além do poder, da magia e da atracdo que o contador
exerce sobre os ouvintes, também é incentivada a afetividade, estimulando a

criatividade, criando habitos, despertando emocdes e valorizando sentimentos.

20/5/2011

Neste dia, conforme combinado previamente com a Professora, dei aula
durante a manhd. Os temas propostos eram: na area da Lingua Portuguesa o
complemento direto, na 4rea da Matemética Calculadores Multibdsicos, na area do

Estudo do Meio os répteis.

Iniciei a aula de Lingua Portuguesa com a leitura em voz alta de um texto de

Anténio Torrado, “A maratona dos batoteiros™

. Pedi aos alunos para lerem o texto em
voz alta. Realizei algumas perguntas de interpretacdo sobre o texto a fim de observar

se 0s alunos entenderam o texto.

* In Anténio Torrado. Trinta por uma Linha. Porto: Civilizacéo, 2008.
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Fixei no quadro uma frase (“A tartaruga fez uma corrida a tarde”), com palavras
méveis, e pedi a um aluno para classificar sintaticamente a frase (sujeito, predicado e
grupo mével). Depois, pedi a outro aluno para alterar o grupo moével. Expliquei que
dentro do predicado ainda podemos classificar outra palavra (“corrida”) dando-lhe o

nome de complemento direto.

Na &rea da Matemdtica, distribui duas caixas de Calculadores Multibasicos por
cada dois alunos. Pedi para abrirem as caixas, unirem as placas pelas extremidades e
ditei um namero para os alunos colocarem nas placas. De seguida, com o nimero,
pedi individualmente para fazerem a leitura por cores, ordens e classes e depois de
limparem as placas com os dados que os alunos disseram, fizeram uma adicdo com

transporte e realizaram a leitura desse numero.

Na area de Estudo do Meio, mostrei um PowerPoint com imagens de répteis e
falei no habitat, alimentacédo, deslocacéo e reproducéo. Dividi a turma por sexos e,

também em PowerPoint, realizei um jogo para aferir os conhecimentos dos alunos.

Inferéncias

Os Calculadores Multibasicos sdo um material matemético que é constituido
por um conjunto de trés placas de plastico, com cinco orificios cada uma, e um
conjunto de cinquenta pecas em seis cores diferentes: dez pecas amarelas, treze
pecas verdes, treze pecas encarnadas, dez pecas azuis, duas pecas cor-de-rosa e
duas pecas de cor lilas. Encaixam umas nas outras e nos orificios, formando “torres”.
Este material permite as criancas representar quantidades, efetuar calculos e realizar
leitura de nameros, comecando por colocar as unidades no orificio mais a direita da

placa.

Para facilitar a contagem das peg¢as é comum agrupa-las. Ao estabelecer o
namero de pecas que devem constituir cada agrupamento estamos a definir uma
base. Segundo Palhares, a "Base dum sistema de humeracao é o numero de unidades
de uma certa ordem com as quais se forma uma unidade de ordem imediatamente
superior” (Palhares, 2004, p.171).

Os Calculadores Multibdsicos ajudam as criangas a construir conceitos

matematicos, a partir dos conhecimentos que ja possuem, através das vivéncias do
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seu dia-a-dia e de experiéncias significativas que as conduzem a colocar hipéteses, a

refletir e a tirar conclusodes.

24/5/2011

A Professora entrou na sala e, enquanto esperava que mais alunos
chegassem, comecgou a fazer individualmente perguntas de célculo mental. Depois
dividiu o quadro ao meio e escreveu, de um lado do quadro, uma multiplicacdo e, do
outro lado, uma divisdo. Pediu a dois alunos para resolverem as operacoes e fazerem
a prova real pela mesma operacado e pela operacdo inversa. Distribuiu uma proposta
de trabalho com as operagbes de multiplicagdo e de divisdo para exercitarem o

calculo.

Depois do recreio, a Professora Ana Maria pediu para as Professoras do 1.°
Ciclo irem ao saldo, e a Professora Vera Sena pediu as estagiarias para ajudarem os
alunos a resolver a proposta de trabalho. A Professora Vera quando chegou fez a

corre¢édo no quadro.

Inferéncias

Ao pedir aos alunos para realizarem as provas, a Professora pretendia que
estes se conseguissem aperceber que, quando estdo a realizar os algoritmos da
divisdo e multiplicacdo, uma das formas para verificar se o resultado esta correto é
recorrer as provas. Como esclarecem Grosso e Ruas, "Para confirmar o resultado de
um calculo, é costume efectuar-se um outro célculo, chamado prova, pela mesma
operacdo ou pela operacdo inversa e, com base nas propriedades das operagoes,
fazer a confirmacdo que se pretendia” (Grosso & Ruas, 2002, p. 121). Este é um
contetdo que deverd ser abordado no 2.° Ano, segundo o Programa de Matemética do

1.° Ciclo do Ensino Basico.
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27/5/2011

Neste dia houve aulas assistidas no Jardim-Escola pelas Orientadoras de
Estagio. A minha colega Joana G. deu aula no 3.° Ano B; os temas foram: as fases da

lua; grafico de barras; verbos regulares do modo conjuntivo.

A Joana comecgou a aula com Estudo do Meio. Mostrou uma maguete com o
Sol, planeta Terra e a Lua e relembrou os movimentos da Terra e da Lua. Depois, num
cartaz (com o sol e o planeta Terra desenhados), que estava fixado no quadro, fez a

legenda com as quatro fases da Lua.

Na aula de Matematica, apresentou um gréafico de barras e entregou uma ficha
aos alunos com um gréafico igual, para que estes pudessem analisa-lo e responder as

questdes.

Na aula de Lingua Portuguesa, colocou uma frase no quadro (“Se pudesse, a
Marta faria uma viagem a Lua”) e pediu a um aluno para classificar morfologicamente
o verbo “fazer”, o que ele ndo conseguiu. Assim, a Joana perguntou quais 0s modos
verbais que conheciam e apresentou o modo conjuntivo e as suas terminac¢des. Pediu

para um aluno conjugar o verbo oralmente.

As 11:00h, reunimo-nos na sala do 4.° Ano A com as Orientadoras de Estagio

para falar das aulas assistidas.

Inferéncias

A estatistica € contemplada em todos os programas escolares e € um conjunto
de técnicas apropriadas para recolher, classificar, apresentar e interpretar conjuntos
de dados. A crescente importancia da estatistica nos nossos dias tem-se repercutido

nos curriculos escolares.

Segundo o Programa de Matemética do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (Ministério
da Educacéo, 2004), deve-se solicitar as criancas que facam a leitura e interpretacao
de um gréfico, respondendo, assim ao propugnado no ambito da Forma e Espaco
(Iniciacdo a Geometria): “A utilizacdo de setas, diagramas, tabelas, esquemas e
graficos, contribuirdo para: Comunicar e registar ideias de forma mais simples e clara;

Ler e interpretar informagdo com maior facilidade” (Ministério da Educacao, 2004, p.
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170). O registo dos dados recolhidos pode ser apresentado em graficos e tabelas,

sendo o grafico de barras um desses exemplos.

31/5/2011

Neste dia, a pedido da Professora da turma dei aula durante a manha,
abordando, na &rea da Lingua Portuguesa, as palavras homénimas, na &rea da
Matematica, a nocdo de area; na area do Estudo do Meio, apresentei uma atividade

experimental.

Iniciei @ manha com Lingua Portuguesa. Distribui o texto “Taxi”, de Antonio
Torrado® e fiz a leitura em voz alta e pedi também para os alunos a fazerem em voz

alta.

De seguida pedi a um aluno para classificar a palavra “sédo” no contexto em que
estava inserida, ao que respondeu que era um verbo e depois pedi para classificar a
palavra “S80” que estava noutra frase e referia-se a um nome proéprio. A partir dessas
palavras expliquei que as palavras que se escrevem e leem da mesma maneira mas

gue tém significados diferentes chamamos de palavras homénimas.

De seguida propus aos alunos que tentassem encontrar outras palavras

homoénimas no texto.

Na area da Matematica, distribui uma caixa do material Cuisenaire por cada
aluno. Relembrei com eles as cores e valores das pegas. Depois, expliquei que a peca
branca ia representar uma unidade de area, e pedi para colocarem em cima da mesa
as pecgas todas juntas: na base uma peca rosa (quatro unidades), mais uma peca
verde clara (trés unidades) e uma peca encarnada (duas unidades); ao mesmo tempo,
eu colocava também as pecas grandes feitas em esferovite no quadro. Fiz o
“contorno” das pecas e quando retirei as pecgas, expliquei-lhes que ao dito “contorno”
damos o nome de perimetro, e ao espaco limitado pelo perimetro damos o nome de
area. Depois, com a peca branca que representa uma unidade os alunos puderam
verificar que a area daquela figura era nove unidades de &rea. Propus-lhes ainda que,
com outras pecas diferentes, realizassem uma figura com a mesma area e designei-as

de areas equivalentes.

4 In Antonio Torrado. 100 Historias bem Dispostas. Porto: ASA, 2005.
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Na area de Estudo do Meio, pus os alunos a trabalhar a pares. Realizei uma
atividade experimental. Pedi a colaboracdo a dois alunos, para ajudarem na
distribuicdo dos materiais (baldes com bicarbonato dentro, uma garrafa pequena de
plastico com 100 ml de vinagre) e do protocolo. Depois de lerem o protocolo em voz
alta, para ver se todos tinham o material necessario, leram os procedimentos para
realizarem a experiéncia, passo a passo. Depois de todos terem o material, e ao
mesmo tempo, colocaram com a ajuda do colega a “boca” do baldo no gargalo da
garrafa e quando o bicarbonato se misturou com o vinagre o baldo encheu de di6xido

de carbono.

Inferéncias

As atividades praticas sdo parte integrante de qualquer curriculo de ciéncias,
pelas potencialidades que encerram para o desenvolvimento de capacidades dos
alunos. Segundo Hodson, "qualquer estratégia de aprendizagem que exija num aluno
uma atitude activa em vez de passiva, levando a aprender melhor com a experiencia

directa, pode ser designada por actividade préatica” (citado em Almeida, 1998, p. 43).

Segundo Almeida (1998), as experiéncias/ atividades praticas sao
metodologias que tém como finalidade compreender factos e teorias cientificas através
de experiencias concretas; desenvolvem e/ ou ilustram a abordagem cientifica para
resolver problemas; encorajam o desenvolvimento do raciocinio empirico e as
capacidades de inquérito; desenvolvem capacidades psicomotoras e promovem a
motivagdo gerando um interesse espontaneo; fornecem alguma ideia acerca do modo
como se constroi a ciéncia; desenvolvem a confiangca do aluno em relagdo as suas
capacidades, promovendo satisfacdo pelo cumprimento das tarefas; estimulam a

cooperacdo, a tomada de decisfes e o espirito de lideranca.
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3/6/2011

Neste dia e durante toda a manha os alunos realizaram a Prova intermédia de

Lingua Portuguesa.

Inferéncias

A Prova intermédia constitui uma avaliag&o intercalar que se enquadra no tipo
de avaliacdo sumativa. Segundo Ribeiro e Ribeiro, "A avaliacdo somativa [sic] procede
a um balango de resultados no final de um segmento de ensino-aprendizagem,
acrescentando novos dados aos recolhidos pela avaliagdo formativa e contribuindo
para uma apreciacdo mais equilibrada do trabalho realizado” (Ribeiro & Ribeiro, 1989,
p. 359).

A avaliacdo sumativa contempla, assim, um ciclo de avaliacdo em que foram

utilizadas a avaliacédo diagndstica e formativa.

6/6/2011

A Professora entrou na sala e pediu as estagiarias para dobrarem as provas

tipo de Matematica, enquanto os alunos relatavam o fim-de-semana.

Distribuiu a 12 parte da prova tipo, que comecou a fazer com os alunos, quando
tocou o alarme de incéndio no Jardim-Escola e os alunos sairam todos para os locais
combinados. Quando os alunos estavam a sair do Jardim-Escola, ja estavam nos

corredores dois elementos da protecéo civil, carros de bombeiros e uma ambulancia.

Os alunos, Professores e estagiarias mantiveram-se nos locais até os
bombeiros realizarem o procedimento todo. Nesta acdo (um simulacro), foi sugerida a
participacdo de uma funcionaria deste Jardim-Escola fazendo passar-se por vitima do

simulacro.

Os alunos fizeram o recreio e quando voltaram para a sala fizeram a correcéo

no quadro dos testes que tinham iniciado.
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Inferéncias

Neste dia ao toque do alarme de incéndio do Jardim-Escola, todos os alunos

seguiram regularmente o Plano de Emergéncia.

Quando chegaram ao recreio, estava a Protecdo Civil a realizar mais uma

prevencdo de seguranga. Segundo o Ministério da Educacéo:

Devem efectuar-se, regularmente, testes ao Plano de Emergéncia de modo a
garantir a sua funcionalidade durante um fendmeno de risco, analisando,
profundamente, as estruturas de comando e de controlo, a reaccdo dos
intervenientes, a interaccao entre estes e a regulamentacéo a aplicar, assim como,
a capacidade de recuperacao das funcdes de gestdo de uma Instituicdo (Ministério
da Educacgéo, 1996, p. 35).

7/6/2011

A Professora entrou na sala e escreveu no quadro 0os sumarios atrasados,
enquanto as estagiarias distribuiram a 22 parte da prova tipo de Matematica. Os
alunos escreverem 0s sumarios comecaram a realizar as provas com a ajuda das

estagiarias.

Apbs o recreio, a Professora pediu aos alunos para abrirem o manual de
Lingua Portuguesa, Eu e o Bambi, e fazerem a leitura preparatoria do texto “O

mealheiro”, do livro Da rua do contador para a rua do ouvidor, de Anténio Torrado.

A Professora fez a leitura em voz alta, pediu que os alunos também o fizessem.
Fez perguntas de interpretacdo: “Qual é o titulo do texto?”; “O que é um mealheiro?”;
“Quem é que tem um mealheiro?”; “Quantos paragrafos tem o texto?”; “Quem é o
autor do texto?”. De seguida, os alunos pediram para fazer um jogo, que fazem
algumas vezes (a Professora |é o texto com palavras diferentes e os alunos tém que
bater as palmas cada vez que ouvem essa palavra e dizer a palavra correta). Depois
distribuiu folhas para os alunos escreverem o sumario e fazerem um exercicio

caligrafico do texto e depois escreverem o alfabeto.
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Inferéncias

Os alunos do 2.° Ano estabelecem uma boa relacdo com a Professora da sala

e entre eles, o que faz com que exista um ambiente facilitador da aprendizagem.

Segundo Sprinthall e Sprinthall, "a qualidade da relacdo interpessoal entre o
professor e os alunos tem, de facto, um impacto em muitas facetas da interaccdo na
sala de aula e em relagédo ao grau de aprendizagem real do mundo” (citado em Vieira,
2000, p. 39). O jogo que € proposto pelos alunos € a prova que existe uma grande

cumplicidade, harmonia e bem-estar entre os alunos e a Professora.

14/6/2011

A Professora comegou por questionar os alunos individualmente sobre o fim-
de-semana. De seguida, realizou oralmente perguntas de calculo mental, quando
apareceu uma Professora da Pratica Pedagdgica e pediu a Susana |. para fazer uma

construcao do 5° Dom de Froebel & sua escolha com situagdes probleméticas.

A Susana fez a construcdo da casa e criou situagdes probleméticas
relacionadas com a construgdo durante trinta minutos. Depois, a Professora saiu da
sala e pediu-me para ir assistir a outra aula surpresa, no 3.° Ano, da estagiaria Mdnica.
Pediu a Monica para fazer leituras de nimeros até a classe dos milhdes com o
material Calculadores Multibasicos, durante trinta minutos. Quando saimos da sala do
3.° Ano, fomos para uma reunido, para as Professoras darem o feedback das aulas

assistidas.

Quando cheguei a sala do 1.° Ano os alunos estavam a fazer a leitura
silenciosa de um texto (“O mealheiro”, de Anténio Torrado), porque a Professora ia
realizar um ditado de palavras. Depois de realizarem o ditado, a Professora escreveu o
sumario e os alunos trocaram o exercicio com o colega de carteira para realizarem a

correcéo.
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Inferéncias

Quando os alunos trabalham em grupo existe mais probabilidade de
aprenderam, do que se estiverem a trabalhar individualmente, por isso, se "deve dar
énfase as relagbes que se estabelecem entre aluno — aluno isto € entre o grupo de
pares” (Salvador, 1997, p. 43).

Em algumas situacdes, a Professora formou pares em que um dos alunos tinha
mais dificuldades, para que pudesse ocorrer uma entreajuda, de forma a estimular o
espirito de cooperacdo e aprendizagem mutua. Desta forma, "cada aluno promove a
aprendizagem dos seus companheiros, a analisar conceitos que estdo a ser
aprendidos, ou ainda ensinar o que sabe aos seus companheiros” (Freitas & Freitas,
2002, p. 44). Com este género de exercicio os alunos adquirem responsabilidades e

sentem que podem ajudar os colegas respeitando as diferencas.

17/6/2011

Neste dia, houve no Jardim-Escola Prova Préatica de Aptiddo Profissional do
Pré-Escolar e os alunos do 1.° Ciclo foram com os Professores e com as estagiérias
para o Jardim da Estrela, para participarem em atividades ladicas. Os alunos
estiveram a praticar véarias atividades entre elas, o badmington, saltar a corda, pinturas

com tintas, reciclagem, brincar livremente.

Inferéncias

As atividades ludicas sdo sempre importantes, sobretudo quando as criancas
podem estar no exterior em contato com a natureza, onde podem brincar livremente e
praticar atividades motoras. Segundo Cordeiro, “Brincar ndo € necessariamente
sinbnimo de actividade, mas a maioria dos jogos e brincadeiras, envolve a ac¢édo dos
musculos, articulacdes e ossos, da visdo, audicdo e percepcdo dos movimentos,

coordenacéo entre o cérebro e o corpo, ou psicomotricidade” (Cordeiro, 2010, p.334).
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20/6/2011

Foi dia de Prova Prética de Aptiddo Profissional do 1.° Ciclo. Dei aula no 1.°
Ano B, as 9:30h. Comecei com a Lingua Portuguesa, passei para a Matemética, o
Estudo do Meio e, por fim, fiz um Jogo. Todas as areas estavam relacionadas com o

tema “caracol africano”.

Na éarea da Lingua Portuguesa, distribui um texto de Anténio Torrado, “Os

caracois™®

. A seguir & minha leitura do texto em voz alta, pedi para os alunos lerem
também o texto em voz alta. Fiz perguntas de interpretacdo sobre o texto. Depois, pus
a palavra “caraco6is” no quadro e questionei um aluno sobre o numero de silabas e a
sua classificacdo, ao que o aluno me respondeu que eram palavras agudas. Propus
aos alunos que, olhando para o texto, encontrassem outras palavras agudas e ia
passando pelas carteiras para verificar se os alunos sabiam identificar estas outras

palavras agudas, dando-lhes refor¢o positivo.

Na area da Matematica, e para fazer interdisciplinaridade com a area anterior,
guestionei os alunos sobre a alimentagéo dos caracois e pedi para retirarem debaixo
da carteira um envelope com oito caracéis plastificados, designados com as letras do
alfabeto, oito folhas plastificadas, numeradas de um a oito, e uma folha A4 verde,

plastificada, para colocarem como base para o exercicio.

De seguida, e com a ajuda do PowerPoint, onde tinha representado o que o0s
alunos tinham na folha A4 verde e nas oito folhas, os alunos tinham que colocar os
caracois nas folhas respetivas, segundo as minhas orientages (por ex. “O caracol A

esta entre a 22 e a 42 folha).

Na area de Estudo do Meio, e como estdvamos a falar de caracéis, questionei
os alunos sobre as caracteristicas externas deste gastropode. Mostrei no PowerPoint
imagens dos caracois gue eles conhecem (comuns) e, noutra imagem, apresentei um

caracol com caracteristicas diferentes — o caracol africano.

Expliquei a que classe pertencem os caracdis, a sua classificacdo. No final,
mostrei, passando pelas carteiras dos alunos, dois caracéis africanos que tinha levado

comigo.

5 In Anténio Torrado. 100 Historias bem Dispostas. Porto: ASA, 2005.
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No jogo, formei trés pares (que eram os caracdis); os restantes alunos eram a
comida. Os alunos que iam ser os caracOis andavam de maos dadas e unidos com
uma fita castanha e tinham que apanhar os alunos que eram a comida. Quando a

apanhassem formavam filas.

INFERENCIAS

Durante a minha aula, e principalmente na area de Lingua Portuguesa, recorri
por diversas vezes a um reforco positivo, dando as criangas a oportunidade de

assumir o trabalho realizado por si mesmos. Estes reforgos

sdo as consequéncias positivas de um comportamento que o0 promovem e
consolidam, aumentam as probabilidades deste se manifestar novamente. O
educador ndo deve partir do pressuposto que a crianca tem o dever de se
comportar bem e por isso ndo deve ser recompensada pelo seu bom
desempenho. Os comportamentos adequados devem ser refor¢ados. O esforco €
um instrumento fundamental da educagédo (Canavarro, Pereira & Pascoal, 2001, p.
44).

21/6/2011

A Professora escreveu os sumarios que estavam em atraso no quadro,

enquanto pediu as estagiarias para distribuir as propostas de trabalho de Matematica.

Antes de irmos para o recreio, a Professora lembrou aos alunos que estava na
Jardim-Escola um escritor, Anténio Sala, e que ia ler o primeiro livro dele editado para

criancas.

Depois do recreio, os alunos do 1.° Ciclo foram para o museu da Escola

Superior de Educacao para assistirem a leitura de uma histéria do livro.
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24/6/2011

Os alunos do 2.° Ano A e B juntaram-se na sala do 4.° Ano A e estiveram a ver
um filme até & hora do recreio, Depois, estiveram a brincar livremente até a hora do
almocgo, com as estagiarias a supervisionarem, enquanto as Professoras estiveram a

realizar as avaliagBes dos alunos e das estagiérias.

Inferéncias

Mais importante do que jogar € brincar, sobretudo se for ao ar livre e com
possibilidade de correr e saltar. Segundo Cordeiro, “O jogo, especialmente na verséo
faz-de-conta, oposicdo e limite, e porventura também com os factores sorte e azar,

ajudam a expressar e lidar com os sentimentos” (Cordeiro, 2010, p. 334).

Desta forma, a brincadeira contribui para o processo de socializacdo das
criancas, oferecendo-lhes oportunidades de realizar atividades coletivas livremente,
além de ter efeitos positivos para o processo de aprendizagem e estimular o

desenvolvimento de habilidades basicas e aquisicdo de novos conhecimentos.

27/6/2011

Neste dia, houve no Jardim-Escola Prova Préatica de Aptiddo Profissional do
Pré-Escolar e os alunos do 1.° Ciclo foram com os Professores visitar uma quinta em
Alenquer e realizar varias atividades, enquanto as estagiarias ficaram no Jardim-

Escola a assistir as Provas.

As 9:30h fui assistir & aula da estagiaria Soraia, no Bibe Amarelo, cujo tema era
a bananeira. A estagiaria comecgou a aula de Estimulacdo a Leitura com as criangas
sentadas no chdo, e contou uma histéria, inventada por ela, de um macaco (“O
Tobias”) que ndo gostava de bananas. Apoiou-se em imagens. Depois mostrou o

macaco Tobias feito em esferovite.

Antes da aula de iniciagdo & Matematica, a estagiaria cantou uma musica com

as criangas, e depois levou-0s para se sentarem nas cadeiras. Com os frutos que
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tinham a sua frente, iniciou sequéncias; depois, retirava frutos e perguntava

individualmente qual era o fruto que faltava.

Na area do Conhecimento do Mundo, a estagiaria questionou as criangas sobre
a planta cujo fruto eram as bananas e, depois de mostrar a planta, questionou-as
sobre os constituintes da planta. De seguida, fez batido de banana e distribuiu-o pelas

criancas.

Para o Jogo, a estagiaria elaborou um percurso em que as criancas tinham que

transportar bananas de um lado para o outro com um cesto na cabeca.

As 11:00h fui assistir & aula da estagiaria Denise, no Bibe Encarnado, cujo
tema era o chocolate branco. A estagiaria comegou a aula com a &rea da Iniciacéo a
Matematica. Colocou as criangas sentadas nas cadeiras e ha mesa cada aluno tinha
trés bals com pedras “preciosas” e o material Tangram. A medida que a estagiaria
contava a historia de um pirata que andava de barco a procura do seu tesouro, as
criangas construiram o barco nas pecas do tangram e, depois, com as pedras fizeram

contagens.

Na area da Estimulacdo a Leitura sentou as crian¢as no chdo. Com as imagens
projetadas no PowerPoint, contou a histéria “Hansel e Gretel”, dos Irmaos Grimm.

Mostrou uma casa feita de chocolate para as criancas identificarem as vogais.

Na area de Conhecimento Mundo, a estagiaria levou as criancas em comboio

para as mesas e fizeram bombons com o chocolate branco e bolacha.

Quanto ao Jogo, a turma foi dividida em duas equipas (chocolate branco e
chocolate negro). Tinham que fazer um percurso, apanhar a imagem com a cor do

chocolate da equipa e voltar com a imagem. Ganhava quem tivesse mais imagens.

Inferéncias

Ouvir contar histérias na infancia leva a interiorizagdo de um mundo de
enredos, personagens, situacdes, problemas e solugdes, que proporcionam as
criancas um enorme enriquecimento pessoal. Ouvir contar contribui para a formacao
de estruturas mentais que permitirdo as criancas compreender melhor e mais

rapidamente ndo sé as historias escritas como 0s acontecimentos do seu quotidiano. A
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histéria que foi contada em sala de aula, Hansel e Gretel € um dos contos tradicionais

mais conhecidos internacionalmente.

O conto tradicional ou de expressdo oral, sobretudo, uma das suas
subcategorias — o conto “maravilhoso”, caso de “Hansel e Gretal”, como defendido por
Maria Augusta Seabra Diniz, “quer na sua forma oral quer tenha sido fixado pela
escrita, além de divertir a crianga e de desenvolver a sua imaginagéo, proporciona-lhe
experiéncias que a vao pbér em contacto com 0s seus problemas reais” (Diniz, 1993, p.
55).

As historias tradicionais, que as criancas acolhem com agrado, devem ser
abordadas o mais cedo possivel, em Jardim de Infancia, e continuarem a ser usadas
no 1.° Ciclo do Ensino Basico, como, alias, se insiste no Programa de Lingua
Portuguesa do 1.° Ciclo, no Bloco da Comunicacéo Oral, ao longo dos quatro anos de

escolaridade.

28/6/2011

Neste dia os alunos do 2.° Ano estiveram na sala, a brincar liviemente. Depois

do recreio, voltaram para a sala onde a Professora esteve a realizar jogos.

Inferéncias

O jogo, a partir de uma certa idade, constitui uma atividade séria, ainda que
gratuita, uma conduta por vezes fatigante, um comportamento que integra a
personalidade total e uma tentativa permanente de conquista e de superagdo de si
proprio. Assim,” o jogo é um auxiliar educativo, podendo recorrer também como um
divertimento” (Chateau, 1975, p.6). O jogo ndo podera ser um fim em si, mas apenas

um dos meios mais eficazes de educar a crianca.
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CAPITULO 2

PLANIFICACOES
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Neste capitulo serdo apresentados trés planos de aula (um de Lingua
Portuguesa, um de Matematica e um de Estudo do Meio). Todos eles sdo referentes
as aulas dadas no 1.° Ano B. Estas aulas serdo contextualizadas e fundamentadas
cientificamente.

2.1. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Os planos de aula que serdo apresentados seguirdo o Modelo T de
Aprendizagem, proposto por Martiniano Pérez. O modelo designa-se de modelo T,
porque tem forma de T no campo de conteddos e procedimentos/ métodos, bem como

forma de T nas competéncias (capacidades/ destrezas e valores/ atitudes).

Segundo Martiniano Pérez, “de uma forma panoramica e global, numa so6 folha,
integramos todos os elementos do curriculo e da cultura social e organizacional para
ser aprendida na escola ao longo do curso escolar” (Pérez, s.d, p.40). Desta forma, o

modelo T integra 0s seguintes elementos:

Capacidades/ destrezas -  indicam o0s objetivos fundamentais cognitivos que

gueremos desenvolver;

Valores/ atitudes - mostram 0s objetivos fundamentais afetivos que

pretendemos desenvolver;

Procedimentos/ métodos - apresentam-se como forma de executar para

serem aprendidas no decorrer do ano letivo.
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Quadro 6 — Exemplo de uma Planificacdo baseada no Modelo T de Aprendizagem

Conteuidos Procedimentos

Competéncias

Capacidades - Destrezas Valores - Atitudes

As planificacdes realizadas por mim ao longo dos quatro anos de formacgéo
disseram respeito a um tipo de planificacdo a curto prazo, sendo que foram
executadas para aulas com duracdo de 20/ 30 minutos e/ ou para uma manha de
aulas (4 horas). Assim, apesar de o0 modelo seguido ter sido o de Martiniano Pérez, é
importante salientar que ele néo foi totalmente adotado, na medida em que este autor

considera uma planificagédo curta aquela que tem a duracdo minima de 6 semanas.

E possivel verificar-se que todos estes planos de aula estdo sujeitos a
alteracdes, de modo a possibilitar a flexibilidade necessaria para mudar o rumo da

aula sempre que as circunstancias o exijam.

E unanime para os autores que trabalham educacéo que planificar € um ato
fundamental ao longo de todo o processo educativo. E essencial que o professor
planeie as suas aulas de acordo com a turma que tem a sua frente, ndo esquecendo
gue cada aluno é um ser individual, com dificuldades e facilidades distintas dos outros.
Logo, é importante que o professor tenha sempre em atencdo aquele que vai

aprender.

“wA

Segundo as Orientagbes Curriculares, planificar “é condicdo para que a
educacdo escolar proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e
promova aprendizagens significativas que contribuem para uma maior igualdade de

oportunidades” (Ministério da Educagéao, 1997, p. 26).
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Quando planificamos, temos como metas as nossas previsdes, desejos e
aspiracgdes, explicitas num projeto que seja capaz de representar, dentro do possivel,
as nossas ideias acerca das razdes pelas quais desejariamos conseguir, € como
poderiamos levar a cabo um plano para as concretizar. Zabalza observa o seguinte:
“muitas vezes os professores fazem as suas planificagdes no inicio do ano por razdes
administrativas, constatando-se de imediato que as suas turmas ndo se parecem nada

com as pré-configuracdes” (Zabalza, 2000, p. 55).

Os docentes devem ter a preocupacao de planificar, porque, para além de lhes
permitir realizar o seu trabalho com mais confianga, tal acto serve de fio condutor nas

suas aulas.

2.2. PLANIFICACOES FUNDAMENTADAS

Passo a apresentar os meus Planos de Aula de Lingua Portuguesa, de
Mateméatica e de Estudo do Meio, para alunos do 1.° ano de escolaridade do Ensino

Bésico 1° Ciclo, e as respetivas descri¢cao das aulas e fundamentacéo teorica.
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Quadro 7 — Plano de Aula de Lingua Portuguesa (1.° Ano B)

Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela

Professora: Paula Toscano Estagiaria: Claudia Xavier
1° Ano B Ano: M1C
Data: 28 de marco de 2011 Namero: 11

Plano de aula
Area: Lingua Portuguesa
Tema: Classificacdo de palavras quanto a acentuacao

Conteudos Conceptuais Procedimentos - Métodos
= Comecar a aula com os alunos
sentados nos seus lugares;
= Travar um dialogo com os alunos de
modo a criar uma interagao;
» Classificacédo de palavras quanto a " Apresentara féb.ula "Alebreea
acentuacio Tartaruga” num livro grande;
= Realizar algumas questbes de
interpretagdo do texto;
= Explicar que as palavras podem ser
classificadas quanto a acentuacao,
(esdruxulas, graves e agudas);
= Mostrar alguns exemplos recorrendo
as regras da cartilha;
= Realizar exercicios sobre a
classificacdo de palavras quanto a
acentuacao.
Competéncias
Capacidades - Destrezas Valores — Atitudes
= Classificacéo; = Respeito;
- caracterizar; - escutar;
- distinguir; - compreender;
» Socializagao; » Tolerancia;
- dialogar; - saber ouvir;
- reconhecer. - interesse.

Baseado no Modelo T de Unidade de Aprendizagem/plano pode estar sujeito a alteracdes

Material: Livro grande, proposta de trabalho.
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Nesta manh3, iniciei a minha aula com a leitura, feita em voz alta, de uma

fabula, “A Lebre e a Tartaruga”, proveniente da Literatura Tradicional.

E cada vez mais importante fomentar o gosto e a necessidade de leitura,
adotando estratégias diversificadas que possibilitem a cada leitor a constru¢do de um
percurso autonomo. Para Rui Veloso e Leonor Riscado, “ler € crucial para a
construcdo de leitores e isso passa pelo ambiente que envolve a crianca. Se a familia
se demite dessa tarefa ou se transforma o livro num objecto de tortura, tera de ser a
Escola a mostrar que ler é gratificante e fonte de prazer” (Veloso & Riscado, 2002, p.

26).

As fabulas, como esclarece Maria Augusta Seabra Diniz, sdo um “género
narrativo, com antecedentes culturais préprios” (Diniz, 1993, 62). Elas definem-se
como “um relato quase sempre breve, de acgdo relativamente tensa, [sendo]
interpretadas por personagens também nao excessivamente complexas (personagens
gue sdo muitas vezes animais irracionais), apontando para uma conclusdo de
dimensao ético-moral”’ (Diniz, 1993, p. 62). Fazendo parte da Literatura Tradicional —
também denominada de Literatura Popular, de Literatura Oral ou de Literatura de
Expressédo Oral, as fabulas “integram o individuo num determinado grupo a quem
confere marcas de identidade” (Diniz, 1993, p. 47). O facto de terem vindo a ser

transmitidas ao longo de séculos deve-se a:

(...) retratarem os grandes problemas do homem — de hoje e de sempre: a luta
pela autonomia, a rivalidade (...), a constru¢do de uma identidade adulta, a solidao
do homem na terra e a realidade tragica e por vezes cruel das rela¢cdes humanas
(Diniz, 1993, p. 47).

E por estes motivos que se considera ser essencial contar Literatura Tradicional as

criancas do 1.° Ciclo.

Transcrevi o texto “A Lebre e a Tartaruga” para um livio grande (formato
80x50cm), em cartolina, para que os alunos, através da leitura da histéria e do contato
com as imagens, fossem associando o que ouviam ao que viam. Segundo Spodek e

Saracho:

(...) ler em voz alta livros aumentados enriquece o divertimento e o entendimento

da literatura, desenvolve o vocabulario oral, promove o conceito de leitura (...),
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desenvolve a discriminagdo visual (...) e d4 a oportunidade para atividades que
promovam as habilidades de pensamento critico e criativo, da as criangcas uma
ideia da ‘linguagem dos livros', desenvolve a discriminagdo visual e o
reconhecimento das letras e palavras e da a oportunidade para actividades que
promovem as habilidades de pensamento critico e criativo (Spodek & Saracho,
1998, p. 249).

No decorrer da exploracdo do texto, o principal objetivo a trabalhar era a
compreensdo oral e de mensagens, descricdes orais e, a0 mesmo tempo, 0O
enriquecimento da linguagem. A aquisicao do Iéxico produz-se através da interagcdo da
crianga com o mundo fisico e social, existindo uma estreita relacdo significativa entre a
atividade da crianca sobre o meio, o desenvolvimento da sua inteligéncia e a evolucao

da linguagem.

Apbs a leitura da historia, foi solicitada a interagdo dos alunos, com perguntas
como: “Quem é que desafiou a tartaruga para uma corrida?”, “Porque é que achas que
a tartaruga ganhou a corrida, se a lebre é mais rapida?”. Isto porque tive em
consideragcdo que, "ao terminar a leitura, o professor deveria iniciar um tempo de

discussao e de perguntas sobre o texto lido” (Teberosky & Colomer, 2003, p. 119).

No final da leitura, distribui uma proposta de trabalho e um envelope com
palavras de varias cores para que os alunos dividissem, quanto as regras de
acentuacdo (esdruxula, grave e aguda). Ao mesmo tempo que iam realizando a
proposta, ia um aluno ao quadro colocar no sitio correspondente, recordando a silaba
forte com as regras da Cartilha Maternal. Segundo Ruivo, “para aprender a escrever e
a ler é preciso ndo sé escrever e ler muito, mas, principalmente, é preciso que a
pratica da escrita e da leitura esteja associada a situacdes de prazer e de reforco da
autoconfian¢a” (Ruivo, 2009, p. 79). Estes alunos, que aprenderam ha um ano a ler

pela Cartilha Maternal, tém particular prazer quando recordam as regras da mesma.
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Quadro 8 — Plano de Aula de Matematica (1.° Ano B)

Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela

Professora: Paula Toscano Estagiaria: Claudia Xavier
1° Ano B Ano: M1C
Data: 28 de marco de 2011 Namero: 11

Plano de aula
Area: Matematica
Tema: Pictogramas

Conteudos Conceptuais Procedimentos — Métodos

= |niciar com os alunos sentados nos
lugares relembrando de que animais
falavam a fabula;

- Pictogramas = Distribuir uma folha com um quadro
retangular e um envelope por cada
aluno com imagens de uma tartaruga
a fim de realizarem um pictograma;

» Realizar algumas questées sobre o
pictograma;

= Realizar em conjunto a correcao no

quadro.
Competéncias
Capacidades - Destrezas Valores — Atitudes

» Raciocinio Logico; * Respeito;

- interpretar ; - escutar;

- aplicar; - compreender;
» Socializagéo; » Responsabilidade;

- dialogar; - organizado;

- reconhecer. - interessado.

Baseado no Modelo T de Unidade de Aprendizagem/plano pode estar sujeito a alteracdes

Material: Proposta de trabalho, envelope com imagens
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Iniciei a minha aula de Matematica com os alunos sentados nos seus lugares,
porque a matéria (pictograma) exigia atencdo e concentracdo. Comecei por relembrar
0s animais que estavam retratados na fabula "A Lebre e a Tartaruga”, contada

anteriormente.

Os pictogramas sdo informagfes de objetos ou conceitos traduzidos de forma
grafica extremamente simplificada. Eles sdo um embrido da estatistica. A estatistica é
0 ramo da matematica que tem por objetivo obter, organizar e analisar uma
informagdo. Segundo Brocado & Mendes, a estatistica “é entendida como uma
ferramenta que permite compreender e interpretar o mundo que nos rodeia,
contribuindo assim para a formacéo de individuos autbnomos, criticos e intervenientes
na sociedade actual” (citado em Caldeira, 2010, p. 273). A leitura dos pictogramas é
uma experiéncia sensorial e pessoal, por isso sdo fundamentais para uma

comunicacao de procura rapida e precisédo de entendimento.

Distribui uma proposta de trabalho com um pictograma, exercicios e um
envelope com imagens de uma tartaruga para os alunos fazerem corresponder no

pictograma. Tive em atencgdo as observacdes de Caldeira:

As criancas precisam constatar que muitos tipos de dados podem apresentar-se
sob diferentes formas e que existem muitas maneiras de os coligir, organizar e
exibir, assim como de pensar sobre eles. Numa sociedade baseada na tecnologia
€ na comunicacdo, seleccionar, interpretar dados, tomar decisdes ou fazer
previsbes com base nessa informagédo, sdo capacidades que permitem uma visédo
mais alargada da matemética (Caldeira, 2009, p. 273).

Apbs o pictograma estar preenchido, coloquei questdes de calculo mental (por
exemplo, “Quantas tartarugas correram na 22 feira e na 32 feira”), de modo a que as
criangas olhassem para o pictograma e conseguissem associar a imagem a

guantidade. Os autores Castro e Rodrigues referem:

(...) a analise de dados de uma area da Matematica que, no mundo actual tem
grande importancia, uma vez que uma forte ligacdo ao quotidiano, quer de adultos
quer de criancas, proporcionando ocasifes muito ricas de desenvolvimento
numeérico. Tarefas que promovam classificagcdo, contagem e comparacdo podem
considerar-se a base para o desenvolvimento da organizacdo e tratamento de

dados. Assim levar as criancas a procurar responder a questdes cujas respostas
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nédo sado Obvias, podera ajudar, ndo so, a desenvolver o sentido de nimero como
as capacidades de recolha, organizacéo, tratamento e analise de informacéo
significativa. A aprendizagem deve basear-se nas situacdes do dia-a-dia. Em
todas elas, cabe ao educador estimular o surgimento de questdes e a analise da
tomada de decisdes, utilizando uma linguagem apropriada ao nivel de
desenvolvimento dos alunos (Castro & Rodrigues, 2008, p. 67).

Sendo as imagens um material ndo estruturado, é importante que possibilitem
a representacdo de modelos concretos, permitindo, assim, uma melhor estruturacdo
desses conceitos. No Programa do 1.° Ciclo do Ensino Bésico afirma-se: “as criancas
tém proveito especial por questdes interessantes apresentadas por histérias, que
constituam verdadeiros problemas & medida da sua idade” (Ministério da Educacao,
2004, p. 168).

Caldeira (2009), baseada em Serrazina (2005), afirma que “a matematica deve
ser ensinada de uma forma motivante para as criancas. Deve-se desenvolver o calculo
mental de uma forma que os alunos se interessem” (Caldeira, 2009, p. 138). No
proprio Programa de Matematica se especifica que a resolucdo de situacdes
problematicas (numéricas e nao numeéricas) “é uma actividade promotora do
desenvolvimento do raciocinio e da comunicagéo, devera (...) ancorar em operacoes
I6gicas elementares e apoiar-se em materiais e linguagem grafica que constituam uma
ponte entre o real e as abstrac¢bes matematicas” (Ministério da Educacgao, 2004, p.
164).

No final do exercicio fiz a corre¢do da proposta de trabalho no quadro, para
gue todas as criangas pudessem ler e, ao passar para a folha, tentassem ndo dar

erros.
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Quadro 9 — Plano de Aula de Estudo do Meio (1.° Ano B)

Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela

Professora: Paula Toscano Estagiaria: Claudia Xavier
1° Ano B Ano: M1C
Data: 28 de marco de 2011 Namero: 11

Plano de aula
Area: Estudo de Meio
Tema: Répteis

Conteudos Conceptuais Procedimentos - Métodos
» Mostrar uma tartaruga viva e
perguntar se sabem a que classe de
animais pertence;
. Os Répteis =  Mostrar um PowerPoint com imagens
de outros répteis;
= Explicar as principais caracteristicas
(habitat, alimentacao, reproducéo
deslocacao) desta classe de animais;
= Distribuir uma proposta de trabalho
para identificacdo e caracteristicas
dos répteis.
Competéncias
Capacidades - Destrezas Valores - Atitudes
» Raciocinio Ldgico; * Respeito;
- observar; - escutar;
- relacionar; - compreender;
» Expressao oral e escrita; » Tolerancia;
- vocabuléario; - saber ouvir;
- interpretacao. - interesse.

Baseado no Modelo T de Unidade de Aprendizagem/plano pode estar sujeito a altera¢des

Material: Tartaruga viva, imagens em PowerPoint, proposta de trabalho
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Todas as criangas possuem uma grande curiosidade principalmente por temas/
fenbmenos que ndo podemos observar diretamente. Cabe a escola valorizar e reforcar
a sistematizacdo desses conhecimentos, de modo a permitir, aos alunos, a realizacdo

de aprendizagens mais complexas.

Na &area do Conhecimento do Mundo, levei para a sala um réptil (tartaruga),
para que as criangas pudessem estabelecer contato com o animal, motivando-as,

assim, ao mostrar-lhes, de uma forma mais apelativa, o tema a tratar.

E muito importante que, nas aulas de Estudo do Meio, os alunos consigam
visualizar o que lhes é comunicado. Para que isso sucedesse, utilizei o PowerPoint.

De acordo com Garcia et al. (2002, p. 300):

(...) a simples presenca das novas tecnologias na aula ndo assegura um ensino
de qualidade, sendo que é necessario saber utiliza-las criteriosamente, quer por
parte dos docentes quer dos discentes, devendo distinguir-se entre a fungdo
didactica de caracter primario (como a motivacao) e de caracter secundario (como
funcdo inovadora e estruturadora/ reestruturadora da realidade) (citado em
Formosinho, coord., 2009, pp.176-177).

O uso do PowerPoint j& ndo é algo de novo na aplicagédo das aulas. O docente
pode fazer uso deste ou de slides, fotografias, documentéarios, pequenos filmes que
viabilizem o conhecimento. As Tic's contribuem para uma maior interacdo com 0s
alunos possibilitando simplificar e demonstrar uma realidade que por vezes é dificil de
imaginar ou retratar. Segundo Kenski: “as Tic's (tecnologias da informacéo e
comunicacdo) ndo sdo apenas novos suporte tecnoldgicos, elas sdo uma maneira
particular de comunicar com as capacidades perceptivas, emocionais, cognitivas,

intuitivas e comunicativas das pessoas” (Kenski, 2003, p. 38).

A utilizacdo de meios audiovisuais, por um lado, possibilita, em simultaneo, o
uso da audicdo e da visdo, o que permite aprender mais eficientemente e reter durante
mais tempo o que se aprendeu e, por outro lado, o professor tem toda a vantagem em
recorrer, com frequéncia, aos meios audiovisuais, ja que permitem diversificar as
estratégias de ensino. Segundo Candida Proenca, “os meios audiovisuais despertam a
curiosidade e sustentam o interesse do aluno, mudam as relagdes entre o professor e

o aluno e ainda obtém uma melhor eficacia pedagoégica” (Proenca, 1990, p. 107).



114

Procurei adaptar e criar situacdes de aprendizagem, uma vez que todas as
estratégias influenciam as criancas e ajudam a desenvolver o espirito critico e o
sentido de observagdo. Muitas vezes, as criancas pensam que uma tartaruga néo
pertence a classe dos répteis por estarem em contato direto com elas. Assim, com o
apoio desta nova tecnologia, pude levar as criangas a observar e a verbalizar, de uma
forma dindmica, este conceito de habitat e as caracteristicas deste réptil. De acordo
com Herrero, a observacéo atenta e continua dos alunos é uma condic&o elementar e
“imprescindivel para se desenvolver uma pratica educativa e eficiente” (Herrero, s.d.,
p. 49).

Distribui uma proposta de trabalho com cinco imagens de animais, para que 0s
alunos pudessem pintar 0s animais que pertenciam a classe dos répteis. Isto porque

tive em conta as seguintes observagoes:

(...) ao propor actividades que visam a observacdo e compreensdo de
determinados aspectos, a escola esta a fornecer a criangca condigbes para
desenvolver o raciocinio logico e incorporar o método continuo de investigacdes,
essenciais para o posterior estudo das ciéncias da natureza (Figueiredo, 2005, p.

161).

Por fim, os alunos enumeraram caracteristicas que tinham sido referidas ao

longo da aula de Estudo do Meio.
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Quadro 10 — Plano de Aula da PPACP de Lingua Portuguesa (1.° Ano B)

Jardim-Escola Joado de Deus — Estrela

Professora: Paula Toscano
1° Ano B
Data: 20 de junho de 2011

Plano de aula

Estagiaria: Claudia Xavier

Ano: M1C

Numero: 11

Area: Lingua Portuguesa

Tema: Caracol Africano

Conteudos Conceptuais

Procedimentos - Métodos

Explorar gramaticalmente o texto:

“Caracois”

Iniciar a aula com uma adivinha, a
fim de os alunos perceberem o
tema da aula;

Distribuir um texto de Antonio
Torrado intitulado de “Caracoéis”;
Interpretar o texto;

Classificar a palavra caracol
guanto a silaba forte;

Relembrar as terminacdes das
palavras que fazem a ultima silaba
forte;

Pedir que os alunos encontrem no
texto outras palavras agudas;
Colocar uma frase no quadro para
relembrar os sinais de pontuacgéo
e o tipo a que pertence.

Compe

téncias

Capacidades — Destrezas

Valores - Atitudes

Classificacao;
- caracterizar;

- distinguir;

Socializagao;
- dialogar;

- reconhecer.

Respeito;

- escutar;

- compreender;
Tolerancia;

- saber ouvir;

- interesse.

Baseado no Modelo T de Unidade de Aprendizagem/plano pode estar sujeito a alterages
Material: Texto, palavras moveis, sinais de pontuacao.
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Nesta manha realizei a minha Prova Pratica de Avaliacdo da Capacidade
Profissional. Comecei com a area da Lingua Portuguesa, onde, para introduzir o tema

da aula (o caracol africano), recorri a uma adivinha.

Quando os alunos adivinharam o tema da aula (o caracol africano), ficaram
muito entusiasmados. De seguida, pedi a um aluno para me ajudar a distribuir o texto
“Os Caracdis”, do autor Antonio Torrado. Comecei a lé-lo em voz alta e,

posteriormente, pedi aos alunos individualmente para o fazerem.

Segundo Teberosky e Colomer, a leitura de histérias facilita “a aprendizagem
de vocabulario, bem como o uso da linguagem expressiva, a compreensdo da funcéo
da escrita e o conhecimento da linguagem das historias de ficcdo” (Teberosky &
Colomer, 2003, p. 32). Depois da leitura do texto, realizei algumas perguntas de

interpretacdo, de modo a que os alunos conseguissem interpretar e perceber o texto.

Explorei a gramatica, nomeadamente trabalhando a classificacdo da silaba
tonica (forte), a classificacdo de palavras quanto ao numero e os tipos de frase. Com a
palavra caracdis, pedi a um aluno para a classificar morfologicamente e, de seguida,
pedi para a colocar no singular, visto que queria classifica-la quanto a silaba forte e

recorrer aos gue os alunos tinham aprendido na Cartilha Maternal Jodo de Deus.

Escrevi no quadro as terminacdes das palavras que fazem a ultima silaba forte,
recorrendo a Cartilha e a lembrancga das criangas. Posteriormente, lancei o desafio de

0s alunos conseguirem encontrar no texto outras palavras agudas.

Seguidamente, disse oralmente a frase “Os caracdis foram a corrida”. Pedi a
um aluno para ir buscar a frase, que estava em cima da mesa nas palavras moveis e
para cola-las no quadro, ao que alguns alunos se aperceberam que faltava o sinal de
pontuacdo. Mediante a mesma frase, colocaram, entdo, o sinal de pontuacéo,

identificaram o tipo de frase que estava presente e leram com a entoagédo certa.
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Quadro 11 — Plano de Aula da PPACP de Matematica (1.° Ano B)

Jardim-Escola Joado de Deus — Estrela

Professora: Paula Toscano
1° Ano B
Data: 20 de junho de 2011

Estagiaria: Claudia Xavier
Ano: M1C
Numero: 11

Plano de aula

Area: Matematica

Tema: Problemas nao rotineiros

Conteudos Conceptuais

Procedimentos — Métodos

= Problemas nao rotineiros

Relembrar a alimentacdo dos
caracois;

Pedir para os alunos retirarem o
envelope e a folha A4 verde
debaixo da mesa;

Colocar as folhas (da planta) em
cima da folha verde A4 por ordem
ordinal (13, 223, 32...8%);

Pedir aos alunos que coloqguem os
caracois numerados
(A,B,C,D,E,F,G,H) em cima da
folha respetiva, segundo as
orientacdes;

Correcdo em simultaneo no
PowerPoint.

Compe

téncias

Capacidades — Destrezas

Valores — Atitudes

» Raciocinio Légico; * Respeito;

- interpretar ; - escutar;

- aplicar; - compreender;
= Socializacéo; = Responsabilidade;

- dialogar; - organizado;

- reconhecer. - interessado.

Baseado no Modelo T de Unidade de Aprendizagem/plano pode estar sujeito a alterages
Material: folhas verdes A4, envelope com oito folhas e oito caracéis, PowerPoint.
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Para realizar a passagem para a area da Matematica, e como o texto “Os
caracois” falava que os caracois estavam na horta em cima das folhas, questionei-os

sobre a alimentacéo destes.

Para iniciar a atividade de Matematica, tinha colocado anteriormente debaixo
da carteira uma folha A4 verde plastificada, um envelope com oito caracois
identificados com as letras do alfabeto e oito folhas numeradas, para que, consoante
as instrugdes dadas por mim, os alunos colocassem os caracois em cima das folhas.
Quanto aos materiais utilizados, foram elaborados por mim e, a meu ver e segundo a
opinido das Orientadoras da Pratica Pedagogica, estava bastante apelativo e
adequados a idade. Estes materiais permitiram ainda a manipulacéo individual. Alias,
“considera-se fundamental que, no caso dos grandes grupos, haja a preocupagéo de
disponibilizar recursos a todas as criancas” (Martins et al., 2009, p 21). Matos e
Serrazina defendem também que os bons materiais devem ter em consideragdo os
seguintes aspetos: “devem ser motivantes” e “devem proporcionar manipulagdo
individual” (Matos e Serrazina,1996, p. 198).

Recorri a problemas nao rotineiros, porque, além de querer que a aula fosse
diferente, é um género de aula que nao é frequente no 1.° Ciclo e, as criancas ndo

estdo habituadas. Segundo Fonseca et al.:

devemos ter presente que ha muitas formas diferentes de abordar os mesmos
temas, muitos materiais inovadores para construir ou ja construidos para usar com
as criangas, mais ou menos criatividade da parte dos professores para propor
actividades e problemas mas é essencial que neste processo esteja sempre
presente que a aprendizagem que as criancas facam seja significativa (Fonseca et
al., 2008, p. 74).

Propus-me, por isso, conciliar nesta atividade todos os aspetos ja

mencionados, criando materiais inovadores e uma estratégia diferente e criativa.
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ACP de Estudo do Meio (1.° Ano B)

Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela

Professora: Paula Toscano
1° Ano B
Data: 20 de junho de 2011

Plano

Estagiaria: Claudia Xavier
Ano: M1C
Numero: 11

de aula

Area: Estudo do Meio

Tema: Caracol Africano

Conteudos Conceptuais

Procedimentos — Métodos

Apresentar aos alunos outra
espécie de caracol com imagens
no PowerPoint;

= Explicar as caracteristicas
principais do caracol, (corpo,
» Caracteristicas do Caracol esqueleto, classificagéo,
Africano deslocacéo, \ . alimentacéo)
recorrendo  as imagens do
PowerPoint;
* Mostrar o caracol africano.
Competéncias

Capacidades — Destrezas

Valores — Atitudes

Raciocinio Logico;
- observar;

- relacionar;

Expresséao oral e escrita;
- vocabulario;

- interpretacao.

= Respeito;
- escutar;
- compreender;
= Tolerancia;
- saber ouvir;
- interesse.

Baseado no Modelo T de Unidade de Aprendizagem/plano pode estar sujeito a alterages
Material: PowerPoint com imagens do caracol africano, caracol africano vivo.
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Para a atividade de Estudo do Meio, apresentei uma espécie de caracois com
0s quais os alunos néo tém contato diariamente. Para Catita, “a abordagem ao tema
“animais” é fascinante para as criancas destas idades. As criangas tém uma relacao

face ao mundo animal muito semelhante ao dos humanos” (Catita, 2007, p. 66).

Mostrei as imagens reais do caracol africano em PowerPoint, e falamos acerca
das principais caracteristicas (corpo, esqueleto, classificacdo, deslocacdo e
alimentagdo). Segundo Spodek e Saracho, “as fotografias estimulam discussfes e
oferece informacgdo” (Spodek & Saracho, 1998, p.335). As imagens mostradas em
PowerPoint, na minha opinido, estavam bem visiveis e ocupavam toda a tela, de modo
a que todas as criancas conseguissem ver. Os mesmos autores referem ainda que “As
fotos devem ser grandes o suficiente para poderem ser vistas por um grupo de
criangas, e ndo devem conter um excesso de detalhes, para que elas se possam

concentrar no que é importante” (Spodek & Saracho, 1998, p. 335).

De seguida, e para comparar a espécie do caracol africano com a espécie que
os alunos estdo mais familiarizados, mostrei dois caracéis africanos para que 0s
alunos pudessem verificar melhor as caracteristicas que tinhamos falado. Na minha
opinido, penso que esta foi uma forma criativa e ludica de abordar as caracteristicas

do caracol africano, comparando-o com outro. Segundo Catita,

Cabe, (...) ao educados planear situagbes de aprendizagem que sejam
suficientemente desafiadoras, de modo a interessar e a estimular cada
crianga, apoiando-a para que chegue a niveis de realizagdo a que nao
chegaria por si s0, mas acautelando situacdes de excessiva exigéncia de
gue possa resultar desencorajamento e diminuicdo de auto-estima (Catita,
2007, p. 26).

Com esta atividade, penso que consegui desenvolver também a linguagem nas
criangas, pois a medida que surgiam palavras que os alunos desconheciam, eu

escrevia no quadro e pedia que a repetissem.



Quadro 13 — Plano de Aula da PPACP do Jogo (1.° Ano B)
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Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela

Professora: Paula Toscano
1° Ano B
Data: 20 de junho de 2011

Estagiaria: Claudia Xavier
Ano: M1C
Numero: 11

Plano de aula

Area: Jogo

Tema: “Cacga a comida”

Conteudos Conceptuais

Procedimentos — Métodos

= Jogo “Cacga a comida”

= Levar os alunos para um espaco
ao ar livre;

= Formar duas equipas com dois
alunos que serdo os caracOis e 0s
restantes a comida;

= Colar as imagens do caracol nos
grupos e as imagens da comida
nos restantes alunos.

= Explicar as regras do jogo: oS
alunos que serdo o0s caracois
estdo agarrados com uma fita
castanha e tém que apanhar os
alunos que serdo a comida e
colocé-los no lugar respetivo.

= No final ganha que tiver apanhado
mais “comida”.

Competéncias

Capacidades — Destrezas

Valores — Atitudes

» Raciocinio Légico;
- observar;

- relacionar;

= Expresséao oral e escrita;
- vocabulario;

- interpretacéo.

= Respeito;
- escutar;
- compreender;
= Tolerancia;
- saber ouvir;
- interesse.

Baseado no Modelo T de Unidade

alteracdes.

de Aprendizagem/plano pode estar sujeito a

Material: fita castanha, imagens do caracol e de legumes e frutas.
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Depois da aula de Estudo do Meio, levei os alunos para um espaco ao ar livre,
pois “grandes espacos abertos encorajam actividades amplas” (Spodek & Saracho,

1998, p. 127), para realizar o jogo “Caca a comida”.

Este jogo consistia em formar trés equipas, cada uma com dois alunos, que
estavam atados com uma fita castanha, da cor do bibe e com a imagem do caracol
colada a frente, para que a restante turma os pudesse identificar. Os restantes alunos,
gue tinham as imagens da comida (melancia, alface, banana, couve, melao) colada a

frente do bibe, tinham que correr para ndo serem apanhados pelos colegas “caracéis”.

As corridas desenvolvem competéncias a varios niveis: cognitivo, motor, social

e moral, contribuindo para um desenvolvimento integral da crianga. Segundo Elkonin,

(...) o jogo de grupo pode ser utilizado para favorecer o desenvolvimento
cognitivo, social e moral. Os jogos prestam-se particularmente bem ao
desenvolvimento da coopera¢éo: no jogo, a crianga coopera voluntariamente (de
uma maneira autbnoma) com as outras, praticando as regras. Os jogos deste
género exigem muita descentracdo e coordenacao inter-individual e as criancas

sdo motivadas a utilizar a sua inteligéncia para jogar bem” (Elkonin, 1998, p. 417).

Assim sendo, julgo que este jogo pode ser considerado um jogo educativo, pois, hdo
desprezando o caracter ladico que acompanha os jogos, desenvolve nas criangas

aprendizagens.
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CAPITULO 3

DISPOSITIVOS DE AVALIACAO



124



125

No presente capitulo apresentam-se momentos de avaliacdo de uma proposta
de trabalho para cada uma de trés &reas trabalhadas, nomeadamente a de

Matematica, a de Estudo do Meio e a de Lingua Portuguesa.

A propésito de cada momento, h4 uma pequena descricdo dos parametros,
critérios e cotacdes. Posteriormente, € apresentada a grelha jA com os critérios e
cotacgOes, a grelha de avaliacdo, com as classificagfes dos alunos e, por fim, é feita a

apresentacao dos resultados em gréfico.

3.1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A avaliacdo é uma componente essencial no ensino. Pretende-se que a
avaliacdo das aprendizagens seja coerente, com principios de igualdade de

oportunidades e de sucesso para todos.

Até h& pouco tempo, a aprendizagem dos alunos era considerada como o
objeto da avaliacdo; entretanto, o professor, a metodologia, 0s recursos e a propria
instituicdo escolar foram sendo progressivamente introduzidos no a&mbito do objeto de
avaliacdo. Contudo, o objeto da avaliagdo ndo podera limitar-se aos componentes
acabados de citar (alunos, professor, meios) ou outros, por muita importancia que
tenham. Segundo Rosales, “é necessario considera-los, a todos eles, na sua muatua

interacdo e ndo apenas em um determinado momento” (Rosales, 1992, p. 33).

A avaliagdo do ensino deve assumir a dificuldade que a consideragéo
simultanea de todos estes componentes implica, ao longo do seu desenvolvimento e
nao apenas em determinados momentos. Porém, sempre que avaliamos podemos
cometer erros, porgue ndo ha nenhuma estratégia, técnica ou instrumento que nos
permita avaliar exatamente determinadas aprendizagens. Segundo Fernandes, “nao é
facil garantir que a avaliacdo abranja todos os dominios do curriculo ou mesmo o

essencial de cada um dos dominios” (Fernandes, 2005, p. 81).

Se considerarmos que a avaliagdo é composta pelas funcdes de informagéo e

7

valorizacdo e que constitui uma realidade diferente, é possivel perceber que a
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avaliacdo, como entidade global, desempenha trés tipos de funcbes: diagndstica,

formativa e sumativa.

Funcao Diagnéstico

Funcéo Informativa
g Funcao Avaliadora — Funcao Formativa

Funcéo Valorativa _
Funcdo Sumativa

A funcdo diagndstica da avaliacdo tem o proposito de aprofundar o
conhecimento das causas de determinados problemas ao longo do ensino e/ ou para

decisdes relativas a recuperacao.

J& a avaliacdo formativa tem por base um conjunto de praticas variadas que se
integram no processo ensino-aprendizagem e que procuram contribuir para que o0s
alunos se apropriem melhor das aprendizagens curricularmente estabelecidas.
Segundo Corteséo, ela compreende a “recolha e feedback de informacgéo apropriada
para uma sistematica e continua revisdo do decurso do processo, tendo em vista a
melhoria” (Cortesdo, 1993, p. 44).

A avaliacdo sumativa consiste na formulacdo de uma sintese das informacdes
recolhidas sobre o desenvolvimento das aprendizagens e competéncias definidas para
cada area curricular e disciplina, no quadro do respetivo projeto curricular de turma,
dando uma atencdo especial a evolucdo do conjunto dessas aprendizagens e

competéncias. Para Cortesdo, “ a avaliacdo sumativa envolve conclusées sobre o
mérito e o valor de um processo ja completo ou estabilizado, sendo utilizada para

seleccionar e responsabilizar” (Corteséo, 1993, p. 44).

A avaliacdo é o aspeto mais complexo e controverso das praticas pedagdgicas.
A criacdo de estratégias adequadas a cada um dos dominios leva-nos a construcao
das grelhas de avaliacdo, pois a consciencializacdo e a reflexdo sobre o trabalho
realizado conduzem a progressos significativos no ensino/aprendizagem. De acordo
com Leite et al., “As grelhas de avaliacdo passaram a ser uma tarefa para desenvolver
0s parametros a utilizar e as notacdes valorativas de carater qualitativo e/ou
guantitativo” (Leite et al., 1995, p. 61).
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Deste modo, a avaliacdo adquire um carater globalizante enquanto elemento
estruturante e estruturador das aprendizagens e assume-se como um ato

eminentemente pedagdgico de importancia relevante na formacéo integral do aluno.

As grelhas de avaliacdo sdo um suporte da avaliacdo que permite construir, de
forma coerente e funcional, o percurso dos alunos. Para Leite et al., elas possibilitam a
“reflexdo atenta das praticas [0 que] permite melhoramentos continuos” (Leite et al.,
1995, p. 60). Ao utilizarem grelhas de avaliagdo, os professores assumem uma
responsabilizacdo crescente. Com elas, da-se uma clarificacdo, no momento

adequado, dos objetivos dos trabalhos desenvolvidos com os alunos.

3.2. AVALIACAO DA ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

3.2.1. Descri¢cdo de parametros, critérios e cotacdes

Durante o estagio que realizei com o 1.° Ano B, procedi a realizacdo de uma
proposta de trabalho na &rea da Lingua Portuguesa, no dia 28 de marco de 2011. A
atividade foi realizada com todos os alunos presentes no contexto sala de aula e teve

a duracao de 50 minutos.

Li em voz alta a fabula “A Lebre e a Tartaruga”, num livro grande construido
previamente por mim, questionei os alunos sobre a fibula e mostrei que as palavras
se podem classificar quanto & acentuagdo (esdruxulas, graves e agudas). Depois,
distribui um envelope com quatro palavras da fabula e uma proposta de trabalho onde

os alunos tinham que separar quanto a acentuacgéo e fazer corresponder.

A avaliagéo é feita através da escala de avaliagdo, mostrada anteriormente.

Quadro 14 — Escala de avaliacdo utilizada

0-2)9 Fraco
3-49 Insuficiente
5-6,9 Suficiente
7-8,9 Bom
9-10 Muito Bom
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O quadro mostra o valor qualitativo e quantitativo, que o aluno ir4 ter,
consoante a cotacao atribuida. Assim, no trabalho realizado (classificacdo de palavras
guanto a acentuacdo), se a cotagdo for menor que 2,9 valores, o aluno, no seu
desempenho, tera a avaliacdo de Fraco. Se a cotacdo rondar os 3 e os 4,9 valores, 0
seu desempenho serd ainda Insuficiente. Porém, se atingir o Suficiente, a sua cotagéo
sera superior a 5 e menor que 7. A classificagdo de Bom sera atribuida se a crianca
atingir entre 7 e 8,9 valores. Por fim, se a crianca alcancar entre os 9 e 10 valores, 0

seu valor qualitativo é de Muito Bom.

Nos restantes dispositivos de avaliagdo, utilizarei a mesma escala de

avaliacao.
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3.2.2. Grelha de avaliacao da atividade

Quadro 15 — Grelha de critérios e cotac¢des

Parametros Critérios Cotacéo
Identificou todas as silabas 4
ténicas nas palavras
Identificou as silabas ténicas em )
Identificagdo da silaba tonica |4 palavras
4 Valores
forte) nas palavras — - —
( ) P Identificou as silabas tonicas em 3
8 palavras
N&o identificou todas as silabas 0
ténicas nas palavras
Classificou todas as palavras 6
guanto a acentuacdo
Classificou 4 palavras quanto a 2
acentuacao
Classificacdo das palavras » R |
i ) Classificou 8 palavras quanto & 4 6 Valores
quanto a acentuagao .
acentuacao
N&o classificou nenhuma palavra 0
guanto a acentuacdo

Total: 10 valores




Quadro 16 —

Grelha de correcéo
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Identificacdo da silaba ténica (forte) nas palavras

Classificagéo das palavras quanto a acentuagao

Identificou . . N_é? . . . Né(_J
todas as Identificou as dentificou as identificou | Classificou todas | Classificou 4 | Classificou 8 classificou
silabas éilabas silabas ténicas todas as as palavras palavras palavras nenhuma Total
o ténicas em 8 silabas quanto a quanto a quanto a palavra
Alunos 1onicas nas palavras em 4 palavras ténicas nas acentuacao acentuacao acentuacao quanto a

palawras palavras acentuacao
1 3 2 5
2 4 6 10
3 2 4 6
4 3 4 7
5 4 6 10
6 4 6 10
7 4 6 10
8 4 6 10
9 3 4 7
10 4 6 10
11 4 6 10
12 4 6 10
13 4 6 10
14 4 6 10
15 4 6 10
16 2 4 6
17 4 6 10
18 4 6 10
19 4 6 10
20 4 6 10
21 4 6 10
22 4 6 10
23 4 6 10
24 4 6 10
25 4 6 10
26 4 6 10
27 4 6 10
28 4 6 10
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3.2.3 Apresentacdo e andlise dos resultados em gréfico

® Muito Bom
EBom

m Suficiente
B |nhsuficiente

= Fraco

Figura 7 — Gréfico dos resultados

Observando a figura acima referida, podemos verificar que num total de 28
alunos, 23 alunos atingiram o Muito Bom, tendo oito a cotacéo de 10 valores. Outras 2
criancas obtiveram Bom, com a cotacdo de 7 valores. As Ultimas 3 criancas atingiram
apenas a qualificagdo de Suficiente, em que uma delas obteve 5 valores.

Sendo assim, a média dos resultados dos alunos é de 9,32 valores.

De uma forma geral, podemos constatar que o grupo de criangas revela ter
conhecimentos, pois todas as criangcas conseguiram resultados positivos, com as

classificagfes de Muito Bom, Bom e Suficiente.

Na maioria dos casos as criangas mostram conseguir identificar a silaba tonica

(forte) e classifica-la quanto & acentuacgao.
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3.3. AVALIACAO DA ATIVIDADE DE MATEMATICA

3.3.1. Descricéo de parametros, critérios e cotagdes

Durante o estagio realizado na sala do 1.° Ano B da Estrela, procedi a
realizacdo de um pictograma na area da Matemdtica. O pictograma foi um elemento
de avaliacdo e pretendi avaliar se os alunos fizeram corresponder as imagens aos dias

da semana.

O pictograma consiste em fazer corresponder uma quantidade a imagem e, por

sua vez e neste caso, aos dias da semana.

Assim, no dia 28 de marco de 2011, e com 28 criancas presentes, iniciei a aula
relembrando de que animais falava a fabula contada anteriormente. Depois fixei no
guadro a imagem da tartaruga e disse que a imagem correspondia a 100 tartarugas.
De seguida, distribui envelopes com as imagens da tartaruga e uma proposta de
trabalho com um quadro retangular, para que os alunos colassem as imagens de
forma correspondente as informacdes que tinham sobre os dias da semana e para

relacionarem os dias.

O tempo utilizado para a realizacéo destas atividades foi ao todo 50 minutos.



3.3.2 Grelha de avaliacdo da atividade

Quadro 17 — Grelha de critérios e cotacdes
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Parametros

Critérios

Cotacgéo

Identificac&o do dia da

Sémana que correram mais

Identificou corretamente

Identificou incorretamente

3 Valores

tartarugas.

N&o identificou

Identificou corretamente

Identificac&o do dia da
semana que correram menos | ldentificou incorretamente 3 Valores
tartarugas

N&o identificou

Reconheceu corretamente

Reconhecimento da diferenga .

N&o reconheceu
de tartarugas que correram 4 Valores

nos dois dias

corretamente

N&o reconheceu

Total:

10 valores




Quadro 18 — Grelha de corre¢éo
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Identificacdo do dia da semana que correram mais

Identificagcdo do dia da semana que correram menos tartarugas

Reconhecimento da diferenca de tartarugas que correram nos dois dias

tartarugas
Alunos
1 3 10
2 3 10
3 3 3 10
4 1 3 2 6
5 3 3 10
6 3 3 10
7 3 3 4 10
8 3 3 2 8
9 3 3 4 10
10 3 1 4 8
11 3 3 4 10
12 3 1 4
13 3 3 2
14 3 3 2 10
15 1 3 4 8
16 3 3 4 10
17 1 3 4 8
18 3 3 2
19 3 3 4 10
20 3 3 10
21 3 3 4 10
22 3 3 2 8
23 3 3 4 10
24 3 3 4 10
25 3 3 4 10
26 3 3 4 10
27 3 3 4 10
28 3 3 4 10
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3.3.3. Apresentacao e analise dos resultados em grafico

H Muito Bom
®Bom

0% u Suficiente
® Insuficiente

= Fraco

Figura 8 — Gréfico dos resultados

Observando a figura acima referida, podemos verificar que num total de 28
alunos, apenas 1 crianca € que teve Suficiente tendo a classificagédo de 6 valores. Oito
alunos atingiram o Bom obtendo a classificacdo de 8 valores. Por fim, 19 alunos
atingiram Muito Bom, obtendo 10 valores.

E observavel que as maiorias das criangcas conseguiram identificar e

reconhecer os dados do pictograma.
A média da cotacéo total dos alunos é de 7,28 valores, (Bom).

E constatavel que mais de metade dos alunos avaliados alcancou a
classificacdo de Muito Bom, o que revela que estes alunos conseguiram identificar e

reconhecer os dados no pictograma, respeitando as informagoes.

N&o deixo de realcar que, como mostra o gréfico, os resultados desta avaliagéo

foram bastante “animadoras”, pois consegui obter na maioria classificagfes positivas.
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3.4. AVALIACAO DA ATIVIDADE DE ESTUDO DO MEIO

3.4.1. Descricdo de parametros, critérios e cotacdes

Procedi a realizacdo de uma proposta de trabalho com os mesmos alunos do

1.° Ano B, que vai ser um elemento de avaliacdo na Area do Estudo do Meio.

Esta atividade teve como intuito abordar as caracteristicas da classe dos
répteis, visto que os alunos ja conhecem alguns animais pertencentes a esta classe.
Assim, no dia 28 de marco de 2011, e com 28 alunos presentes, apresentei um
PowerPoint com algumas imagens para que os alunos pudessem visualizar outros
répteis. Distribui, posteriormente, a proposta de trabalho, cujos objetivos seriam: pintar
0s animais que pertenciam a classe dos répteis, referir as cinco principais
caracteristicas dos répteis e enumerar trés exemplos desta classe. O tempo estipulado

para esta atividade foi cerca de 30 minutos.

A avaliagéo é feita através da escala de avaliagdo, mostrada anteriormente.
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3.4.2. Grelha de avaliacao da atividade

Quadro 19 — Grelha de critérios e cotacdes

Parametros Critérios Cotacéo
Identificou todos os
elementos :
Identificou os 4 elementos 1,5
Identificac&o da classe dos ldentificou 3 elementos 1
_ 2 Valores
répteis Identificou 2 elementos 0,8
Identificou 1 elemento 0,5
N&o identificou nenhum
elemento 0
Reconheceu as 5
caracteristicas >
Reconheceu as 4
caracteristicas 4
Reconheceu as 3
Identificac&o das cinco caracteristicas 3
5 Valores
principais caracteristicas Reconheceu as 2
caracteristicas &
Reconheceu 1
caracteristica !
N&o reconheceu nenhum
elemento 0
Identificacdo de trés
exemplos 3
Identificou dois exemplos 2 3 Valores
Identificacéo de trés exemplos
de répteis "
Identificou um exemplo 1
N&o identificou nenhum
exemplo 0

Total: 10 valores




Quadro 20 — Grelha de corre¢éo
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Parametros

Identificacdo da classe dos répteis

identificacdo das cinco principais caracteristicas

Identificacdo de trés exemplos de répteis

Cotacao
- Identifico o e Néo Reconheceu | Reconheceu | Reconheceu | Reconheceu | Reconhe | Nao s o ) o Néo
Identificou Identificou | Identificou e . o . - Identificou | Identificou | identificou . .
u quatro A : Identificou | identificou | cinco quatro trés duas ceu uma | reconheceu - : identificou
todos os trés dois - o - - . trés dois um
element 1 elemento | nenhum caracteristi- caracteristi caracteristi caracteristi caracteri | nenhuma nenhum
elementos elementos | elementos . P exemplos exemplos exemplo
AlUnos 0s elemento cas cas cas cas stica caracteristica exemplo

1 2 4 3 9
2 2 5 3 10
3 2 3 3 8
4 2 5 3 10
5 2 2 3 7
6 2 3 3 8
7 2 1 3 6
8 2 2 3 7
9 2 4 3 9
10 2 5 3 10
1 2 5 3 10
12 2 5 3 10
13 2 5 3 10
14 2 5 3 10
15 2 3 3 8
16 2 3
17 2 3
18 2 3
19 2 5 3 10
20 2 5 3 10
21 1 5 3 9
22 2 5 3 10
23 2 5 3 10
24 2 5 3 10
25 2 5 3 10
26 1 3
27 2 3
28 1 5 3
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3.4.3. Apresentacéo e andlise dos resultados em gréfico

® \Muito Bom
® Bom

= Suficiente
B Insuficiente
" Fraco

Figura 9 — Gréfico dos resultados

Segundo a figura acima referida, € observavel que a maioria dos alunos

conseguiu identificar e reconhecer as caracteristicas da classe dos répteis.

Sendo assim, treze alunos tiveram a classificacdo de Muito Bom, sendo que
cinco alunos tiveram 9 valores. Com a classificagdo de Bom ficaram nove alunos, em
gue cinco deles tiveram 7 valores e quatro tiveram 8 valores. Por fim, apenas uma

crianca teve a classificacéo de Suficiente com 6 valores.

E de realcar que a média das cotacdes totais é de 8,85 valores. S6 mostra que

quase todos os alunos interiorizaram o que foi abordado na aula.

E constatavel no grafico que, num total de 28 criancas, mais de metade teve a
classificagdo de Muito Bom, o que revela que houve compreensdo por parte dos
alunos. Com a classificacdo de Bom esteve o restante grupo, s6 com um a aluno a ter

a classificacdo de Suficiente.
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A realizacdo deste estagio foi muito importante, porque, desde o 1.° Ano de
Licenciatura até ao ultimo dia de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
tomei contato com as vivéncias das criangas em contexto escolar e com a realidade
dos Jardins-Escolas Jodo de Deus por onde passei. Creio que, com esta possibilidade,

a preparacao para o meu exercicio futuro da profissédo docente foi efetivamente feita.

O estagio, além de me proporcionar a observacdo de profissionais em
exercicio, também me propiciou lecionar aulas nas areas curriculares da Lingua
Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio, ao longo da Licenciatura e,
posteriormente, do Mestrado — neste ciclo com mais regularidade — o que constituiu

uma mais-valia na minha preparacao.

A préatica pedagodgica foi, sem davida, indispenséavel para tomar consciéncia da
realidade, adquirir conhecimentos e desenvolver competéncias praticas. E nos
estagios que os alunos em formacgdo tomam consciéncia da realidade da Pratica

Pedagdgica. Tal como referem Ponte e Serrazina:

(...) ndo basta ao professor conhecer teorias, perspectivas e resultados da
investigagdo. Tem de ser capaz de construir solu¢cdes adequadas, para o0s
diversos aspectos da sua acgéo profissional, requer ndo sé a capacidade de
mobilizacéo e articulagdo de conhecimentos tedricos, mas também a capacidade
de lidar com situacdes praticas, com as quais contacta pela primeira vez nesse

importante ano de formacao (Ponte e Serrazina, 2000, p. 38).

7

O estagio é também imprescindivel para a construgdo da identidade

profissional do docente. Segundo Korthagen:

(...) os alunos futuros professores reflectem sobre o seu pensamento, sentimento,
desejo e accdo sobre os mesmos aspectos nos seus alunos. O objectivo desta
reflexdo € torna-los mais conscientes sobre a forma como sdo orientados por
alguns sinais durante o seu ensino, incluindo sinais vindos de dentro da pessoa,

tais como sentimentos de irritacdo ou de precipitacéo (...).

A nossa abordagem de reflexdo tenta também promover o desenvolvimento da
tomada de consciéncia sobre estes aspectos implicitos, uma vez que acreditamos
que tém, frequentemente, um impacto muito maior sobre os comportamentos dos
alunos futuros professores do que as teorias a que foram expostos na formagéo
de professores. Além disso, consideramos o desenvolvimento de uma tomada de
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consciéncia dos sentimentos como um pré-requisito necessario para se tornar um

professor empético (citado em Flores & Simao, 2009, p. 48-49).

A minha experiéncia de estagio ao longo da licenciatura e, em especial, deste

Estagio Profissional | e Il, leva-me a confirmar tudo o que acima ficou dito.

No entanto, nem tudo correu pelo melhor. No estigio, ndo vi matérias e
metodologias postas em pratica, como, por exemplo, na area das Expressdes ou da
Educacdo Fisica, que foram abordadas durante o curso. Isso deveu-se a
impossibilidade decorrente dos horarios da Pratica Pedagogica (que aconteciam no
horario da manhd, quando estas aulas sdo dadas no periodo da tarde). Também néo
vi posto em pratica atividades que nos sdo apresentadas em aula, ao longo do curso
de Mestrado, e que as Professoras a cujas aulas assisti ndo realizaram — como seja o

manuseamento de Materiais nas aulas de Matematica.

Além disso, em termos da minha pratica letiva, no decorrer do estagio foram-
me pedidas aulas surpresa. Apesar de terem sido pedidas apenas duas aulas (nas
areas da Lingua Portuguesa e de Matematica), na minha opinido, estas aulas néo sao
pertinentes. Ao longo do curso, tenho vindo a aprender que as aulas devem ser
planeadas e planificadas com antecedéncia. Todos os autores consultados séo

unanimes nessa opiniao.

Considerando a elaboracdo deste Relatorio de Estagio, na minha opinido, a
Pratica Pedagdgica ndo devia terminar em simultineo com as aulas na Escola
Superior, pois existe uma grande dificuldade em conseguir conciliar as aulas e
avaliacdes com o término do Relat6rio de Estagio Profissional. Conforme € visivel no
Cronograma apresentado na pagina 7 do presente Relatério, a Pratica Pedagbgica, a
observacdo de aulas, as aulas programadas (que remetiam para elaboracdo de
materiais), as aulas surpresa, as pesquisas bibliograficas e elaboracdo do presente
Relatério ocupam a maior parte dos dias, sobrando, assim, muito pouco tempo para

estudar e realizar trabalhos para as avaliacGes na Escola Superior.

De todo 0 modo, todos estes pontos menaos positivos foram ultrapassados pelo
enriguecimento que o estagio me trouxe. Estou consciente de que o estagio acabou
por me proporcionar um conhecimento pratico das situagcdes que podem
eventualmente ocorrer na minha vida profissional futura, incentivando-me a uma

reflexdo tedrica sobre essas circunstancias.
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Assim, confirmei que a Prética Pedagdgica se revela de grande importancia
nos alunos em formagdo, pois torna-nos mais conscientes e responsaveis, fazendo-
nos refletir sobre a forma como agimos e nos relacionamos com os outros. Foi ainda
fundamental ser obrigada a pesquisar, bem como a estudar e refletir sobre matérias
tedricas apresentadas ao longo da Unidades Curriculares dos cursos de Licenciatura e
de Mestrado, para poder escrever este Relatério. Com a certeza que o estudo quer de
matérias/ conteudos, procedimentos, metodologias, estratégias de ensino me vao

merecer uma sisteméatica e permanente atualizacéo.
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ANEXO |

Proposta de trabalho de Lingua Portuguesa (1.° Ano B)
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______________________________________________________________________________________________________________________________

Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela

1.°Ano B

Nome: Data:

1- Classifica as palavras quanto a silaba forte.

esdruxulas graves agudas
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ANEXoO Il

Proposta de trabalho de Matemética (1.° Ano B)
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Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela
1° Ano B
Nome: Data: 28/3/2011

1- Observa a legenda e completa o pictograma.

segunda-feira

terca-feira

guarta-feira

quinta-feira

sexta-feira

sabado

ffﬂb‘f:\' = 100 tartarugas
§o ?



1-Qual foi o dia da semana em que correram mais tartarugas?

2-Qual foi o dia da semana em gue correram menos tartarugas?

3-Qual é a diferenca de tartarugas que correram entre segunda-feira e terca-

feira?
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ANEXo |l

Proposta de trabalho de Estudo do Meio (1.° Ano B)
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T T

Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela
1° Ano B
Nome: Data: 28/3/2011

1- Pinta os animais que pertencem a classe dos répteis.

2- Quais sao as cinco principais caracteristicas dos répteis.

3- Diz trés exemplos de répteis que conhecas.
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