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Ha uma idade em que se ensina o que se sabe; mas vem em seguida outra,
em que se ensina o que ndo se sabe: isso se chama pesquisar. Vem talvez
agora a idade de uma outra experiéncia, a de desaprender, de deixar
trabalhar o remanejamento imprevisivel que o esquecimento impde a
sedimentacdo dos saberes, das culturas, das crengas que atravessamos.
Essa experiéncia tem, creio eu, um nome ilustre e fora de moda, que
ousarei tomar aqui sem complexo, na prdépria encruzilhada de sua
etimologia: Sapientia: nenhum poder, um pouco de saber, um pouco de
sabedoria, e 0 maximo de sabor possivel.

Roland Barthes. Licdo
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Resumo

O presente trabalho foi realizado no ambito do curso de Mestrado em Educac¢do Pré-Escolar e
Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Bdsico da Escola Superior de Educacao Jean Piaget de Almada, para a
obtencdo do grau de mestre. Aborda o tema a utilizacdo de recursos digitais em contexto de pandemia e
de implementagdo de um modelo de Ensino Remoto de Emergéncia, bem como a sua contribuicdo para
a aquisicdo de aprendizagens significativas, na perspetiva dos docentes.

Os principais objetivos que orientaram e nortearam este estudo foram verificar se a
implementacdo de um Ensino Remoto de Emergéncia, em que as atividades decorreram num espaco
virtual, foi potenciador da criacdo e utilizacdo de recursos digitais e ainda identificar se a utilizacdo
desses mesmos recursos foram potenciadores de aprendizagens significativas, no entendimento dos
docentes.

Todo este estudo foi desenvolvido segundo a metodologia qualitativa interpretativa, com base
em entrevistas realizadas a oito docentes do primeiro ciclo do ensino basico de trés escolas de um
agrupamento da Peninsula de Setubal, as quais se seguiu analise dos dados e discussdo dos resultados
obtidos.

As conclusdes retiradas a partir da andlise dos resultados obtidos apontam para a presenca
irreversivel dos recursos digitais nas salas de aulas presenciais, combinando praticas de ensino mais
tradicionais com outras mais inovadoras, flexiveis, interativas e potenciadoras de autonomia e aquisicao

de saberes significativos, passiveis de serem aplicados em situa¢des novas.

Palavras-chave: Recursos Digitais; Ensino Remoto de Emergéncia; Aprendizagens Significativas.
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Abstract

The current thesis was carried out within the scope of the Master's on in Early Childhood
Education and Teaching of Primary School at the Jean Piaget School of Education (Almada), so as to
obtain a master's degree. It addresses the topic of the use of digital resources in a pandemic context and
the implementation of an Emergency Remote Teaching model, as well as its contribution to the
development of meaningful learning, according to the perspective of teachers.

This study aimed at verifying whether the implementation of an Emergency Remote Teaching
model, in which all activities took place in a virtual space, would indeed increase the making and use of
digital resources. The present study also aimed at analysing the use of such resources as enhancers of
significant learning, according to the teachers' point of view.

In order to convey the necessary research, an interpretive qualitative methodology was applied,
based on eight interviews conducted with primary teachers from three primary schools in a cluster on
the Setubal Peninsula. Such interviews were followed by data analysis and discussion of the results
obtained.

The conclusions drawn from the analysis of the results obtained point to the irreversibility of the
presence of digital resources in classrooms, blending more traditional teaching practices with more
innovative, flexible, interactive ones, thus enhancing autonomy and acquisition of meaningful

knowledge, primed to be activated in new situations.

Keywords: Digital Resources; Emergency Remote Teaching; Meaningful Learni
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INTRODUGAO

O presente relatdrio final surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), para a obtencdo do grau de Mestre em Educac¢do Pré-Escolar e Ensino do Primeiro
Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacao Jean Piaget de Almada.

De acordo com Marques (1998), “a escola publica tipica dos nossos dias inclui uma populacdo
estudantil heterogénea (...) constituindo um mosaico, que embora culturalmente enriquecedor, suscita
novos problemas aos professores e exige uma maior criatividade e novas solugdes” (p. 10).

Perante este cendrio, como futuros profissionais, deveremos preparar-nos para responder aos
desafios cada vez mais complexos e exigentes que iremos enfrentar e que vdo para além da sala de aula,
estendendo-se a toda a escola e a prépria comunidade envolvente.

Numa sociedade tdo diferente daquela em que nascemos, crescemos e fomos educados, a atual
sociedade tecnoldgica move-se num cendrio em que as pessoas e a informacdo se conectam a alta
velocidade (a velocidade de um clique). Tal facto permite uma exponencial comunicagdo e interagdo
entre pessoas, traduzindo-se este facto num elevado grau de intercambio cultural e cientifico, com a
utilizagao dos recursos tecnoldgicos como meio e oportunidades, permitindo a exploragao
especificamente da aprendizagem como pratica social, organizacional das salas de aula como habitat de
comunidades de aprendizagem e até o (re)design dos ambientes educativos formais.

Permite ainda que as tecnologias atuais tenham um papel mais relevante no suporte a
processos mais ricos e equitativos de ensino e aprendizagem e como meio de inovagdo pedagdgica
numa escola inclusiva que se quer de Todos e para Todos.

Assim, deixa de fazer sentido a preocupacdo, que ainda prevalece nas nossas escolas, com a
tutela por parte dos professores, da informacdo e transmissdo de conhecimentos, e torna-se pertinente
avangarmos para ambientes educacionais com oportunidade de acesso a informacdo para todos os

intervenientes, acabando com a dependéncia hierarquica entre alunos e professores. Neste sentido, os



estudantes podem e devem ser co-autores da construc¢do do seu préprio conhecimento, mediados por
professores e por outros alunos, em regime de tutoria ou mentoria.

O mundo atual estd em constante e rapida transformacao e serd, certamente, muito diferente
nos tempos vindouros. Ora, quanto mais depressa o entendermos e dermos passos assertivos para
canalizarmos esforcos na democratizacao tecnoldgica, mais rapidamente teremos modelos de educacao
gue respeitem as expetativas do mundo laboral, cada vez mais dinamico, integrante, multifacetado,
mutavel e multicultural.

Em todo este processo, o papel do estado, nas suas estruturas que tutelam o Ensino e a
Educacdo, assume preponderante importancia, motivando educadores e professores para a
compreensdo desta nova realidade, requerendo por parte das comunidades educativas a necessidade
de conhecer, reconhecer e dominar as potencialidades das tecnologias como um novo paradigma da
educacdo e de desenvolvimento de meios/metodologias que colocam o aluno como protagonista da sua
aprendizagem e da construcdo do seu conhecimento, como explanado no Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria. !

Também as escolas superiores que formam os novos educadores/professores tém, neste
momento uma enorme responsabilidade com o compromisso de formarem profissionais e procurar
refletir e colmatar as angustias e necessidades de um mundo laboral em constante mutagdo onde, de
um dia para o outro, tudo se altera, tudo se modifica, onde desaparecem profissdes e reaparecem novas
ainda nem pensadas.

Assim, e devendo ter em conta esta nova realidade que nos parecia tdo longinqua, mas na qual

estamos mergulhados até aos dias de hoje devido a conjuntura mundial de pandemia, provocada por

! https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf



COVID-19 a demanda de modelos inovadores e flexiveis de educacdo acelera a passos largos, tentando
aproximar-nos de uma realidade e de um futuro cada vez mais mutdveis e diversos.

A pandemia mundial de COVID -19, sem precedentes, foi responsavel por inUmeras alteracées
econdmicas, politicas e sociais. Com a instauracdo de periodos de confinamento e encerramento das
instituicoes escolares, professores, alunos e encarregados de educacdo encontraram-se sem orientacdes
e/ou diretrizes para o funcionamento do ano letivo. Com carater de urgéncia, o Ensino Presencial
migrou para um Ensino Remoto de Emergéncia (ERE) que ndo pode nem deve ser confundido com
Ensino a Distancia(E@D).

O ensino foi remoto porque foi instaurado pela impossibilidade de professores e alunos
utilizarem o mesmo espaco fisico, ideal para a aprendizagem e interacdo. E de emergéncia uma vez que,
de um dia para o outro, colocou-se de lado toda a planificagdo pedagdgica do ano letivo de 2019/2020 e
foi necessario pensar em atividades pedagdgicas com recurso a internet e reavaliar o ano letivo com o
intuito de minimizar os impactos na aprendizagem dos alunos, tradicionalmente presencial, logo sem
curriculo estruturado para aplicagao remota digital.

O ensino presencial foi transportado para os meios digitais, com aulas a ocorrerem em tempo
sincrono, mas expositivas, tal como acontece ainda no modelo presencial, e com as atividades a serem
desenvolvidas de forma assincrona, nao permitindo a alunos e professores um feedback imediato,
possivel na interagdo do presencial. Segundo Davenport e Prusak (2003), as interagdes sdo o caminho
pelo qual os estudantes transformam a informacao que lhes é transmitida em conhecimento e é
também por meio destas que, de forma espontanea (informal) ou estruturada (formal), compartilham
conhecimentos.

Assim, entramos no designado periodo de Ensino Remoto de Emergéncia (ERE), em que ndo se

sabia muito bem o que fazer, como o fazer e que resultados esperar. Autores como Charles Holges et al



definem ERE como uma mudanga temporaria da entrega fisica de instrucGes para um modo de entrega
alternativo, para enfrentar a crise. Envolve um ensino totalmente remoto para substituir o presencial.

Contudo, ndo devemos nem podemos confundi-lo com o Ensino a Distancia (E@D), este ja
planeado, estruturado e regulamentado por leis e decretos ha décadas. Podemos assim afirmar que o
uso de meios tecnoldgicos de informacdo e comunicagao é o Unico ponto em comum entre o ERE e 0
E@D.

Neste periodo de ERE, as angustias, os anseios, os medos e as expetativas foram dificeis de gerir.
Um pouco por toda a parte, surgiam testemunhos do sofrimento, por vezes atroz, de ndo se ter a
capacidade de chegar a todo o lado, de falhar e de desbravar um mundo desconhecido. Este medo que
se apoderou da sociedade, estendeu-se de igual modo a comunidade educativa.

O papel de alunos, professores e encarregados de educacdao muitas vezes se fundiu e confundiu.
Todos se sentiram perdidos. Alunos e professores foram enviados para casa sem qualquer
levantamento sobre que meios, ferramentas e conhecimento digital tinham ao dispor, dando
continuidade ao periodo letivo para ndo interromper as atividades escolares.

Os professores sofreram com a angustia de fazer chegar a informacgao e conteudos aos alunos,
sem certezas de como avaliar o trabalho realizado, com o sofrimento de ndo saberem se teriam
elementos suficientes para fazer e como fazer as avaliagdes. Tiveram que se reinventar, ainda que, na
sua generalidade, lhes faltassem as capacidades digitais para tal.

Exigiu-se que fossem criativos, que assumissem mais controle do processo de criacdo,
desenvolvimento e implementacdo das suas aulas como estratégia de ensino. Contudo, ficaram por
fornecer os apoios e meios tecnoldgicos e as ajudas para desenvolver capacidades e habilidades para

trabalhar e ensinar num ambiente online.



Neste periodo, a aprendizagem também foi intensa para os professores. Através da verificacdo
do que funcionou, ou ndo, tiveram de reajustar e intensificar pesquisas e atividades, experimentar novas
tecnologias, criando e inovando com novos métodos.

Também os Encarregados de Educacdo, muitos deles em teletrabalho, com as suas obrigacdes e
cumprimentos profissionais, viram-se sobrecarregados com a tutoria das aprendizagens dos seus
educandos, para as quais ndo possuiam credenciais.

O ser humano tem a capacidade de lidar com os imprevistos, assim foi nesta fase de
readaptacdo a vida quotidiana, procurando manté-la o mais normal possivel. Porém, é do conhecimento
geral que as suas adaptacGes tém como finalidade a procura pela zona de conforto, o que domina, o que
percebe e consegue gerir.

Posteriormente, organizaram-se debates, discussdes, construiram-se curriculos, conhecimentos
e meios sobre o uso dos computadores e das tecnologias na educacdo. Por outro lado, tentava definir-se
o papel dos professores enquanto mediadores da sua utilizacdo, refletindo-se ainda acerca do papel da
tecnologia, visdo e potencialidades sobre o ensino e aprendizagem. Foi neste cendrio que surgiu, em
Portugal, um novo periodo de confinamento (2021), de menor duragdo do que o primeiro (2020), que o
modelo de ensino foi designado pelo Estado por E@D.

Muitos problemas detetados no primeiro confinamento ndo estavam ainda solucionados e
prendiam-se com falta de meios, ferramentas e acessos digitais por parte de todos os intervenientes
educativos. Contudo, neste periodo a situacdo ndo era, como aconteceu no primeiro, propriamente
desconhecida. J4 haviamos passado por ela. Ja havia algumas respostas, orientagdes e aprendizagens
retiradas da situacao anterior.

No periodo que vigorou o segundo confinamento, ainda que sem os meios e acessos

necessarios, os constrangimentos foram ultrapassados de forma mais célere, muito gragas ao esforgo e



dedicacdo dos professores pela procura de ferramentas e criagdo de novos métodos, bem como as
formacgdes e webinares para melhorar os seus conhecimentos e capacidades na area da literacia digital.

Os Recursos Digitais (RD) existentes foram de extrema importancia, uma vez que serviram de
base para os professores lecionarem os seus contelddos. Mas ndo sé. Existiu primeiramente uma
apropriacao de Recursos Digitais ja existentes, mas que os professores transformaram para as
necessidades e interesses das suas turmas. Houve ainda, por parte dos professores e/com coautorias
dos alunos, através de um trabalho de partilha e colaborativo, a criacdo de Recursos Digitais Abertos
(REA), que pressupdem um trabalho constante de alteragGes e ajustes necessarios para colmatar
necessidades e interesses de cada um dos alunos e/ou até dos préprios professores.

N3o obstante, é inegavel que toda esta situacdo, o saltitar do Ensino Presencial (EP) para o ERE e
voltar ao presencial e num segundo momento voltar a reviver este cendrio, permitiram importantes
oportunidades a escola de criar, co experimentar, inovar e reinventar-se.

Foi precisamente neste cendrio entre ensino presencial e ensino remoto que decorreu a Pratica
de Ensino Supervisionada (PES) entre outubro de 2020 e fevereiro de 2021.

Durante este periodo foi observado a falta de entusiasmo e motivagdo das criangas para a
leitura de uma obra a explorar durante o primeiro periodo letivo. A obra em questao é “A girafa que
comia estrelas” de José Agualusa, a qual, na minha opinido, é uma obra demasiado extensa para um 22
ano de escolaridade e que apresenta demasiado texto por pagina, tornando-se visualmente pesada,
principalmente para este grupo de criancas que fizeram a aquisicdo da leitura em casa, sob a tutoria dos
pais que ndo possuem os conhecimentos e mecanismos para os ensinar (ndo é esse o papel destes),
num periodo de confinamento. Para estes alunos, este primeiro periodo do 22 ano serviu para
consolidagdo de ditongos e casos de leitura que no contexto habitual ja teriam acontecido.

Assim, pretendi que as criancas vivenciassem diferentes experiéncias ao nivel da leitura e da

exploragdo desta, transformando a obra mencionada em material digital através do software



PowerPoint. Este recurso evidencia uma forma de apresentar a histdria mais ludica e apelativa
visualmente, de modo que o extenso conteldo da obra nao ditasse a falta de interesse das criancas pela
histdria e exploragao desta. Elaborei ainda outros recursos digitais como complemento para os outros
formatos existentes em sala de aula, como por exemplo os manuais.

Vivemos numa sociedade na qual os avancos tecnoldgicos e o recurso ao digital ditam e
conduzem os interesses e o quotidiano das nossas criancgas, das mais diversas formas. Nao nos podemos
esquecer de que estes recursos foram cruciais para as aprendizagens durante o periodo em que vigorou
o ERE e que todo esse trabalho desenvolvido ndo devia ser perdido ou esquecido com o regresso ao
ensino presencial.

E inegével a relevancia do ensino presencial, do valor das relacdes e “dos mais variados tipos de
interacdes que acontecem numa sala de aula como fator potenciador das aprendizagens dos alunos
“(Trindade e Cosme 2010, p.59). Contudo ndo podemos também negar que as ferramentas e recursos
do digital podem e devem ser um complemento, um instrumento auxiliar nas nossas salas de aula,
criando uma simbiose entre o presencial e o virtual, convivendo no mesmo espago fisico.

Foi precisamente neste quadro que me propus elaborar este trabalho, um projeto de
investigacdo que, a partir das opinides emitidas por professores do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB) que
visa compreender qual o potencial dos recursos digitais no processo de aquisicdo de aprendizagens
significativas. Esta questdo tem por objetivos norteadores:

- Verificar se a implementac¢do de um Ensino Remoto de Emergéncia, em que as atividades
decorreram num espaco virtual, foi potenciador da criacdo e utilizacdo de recursos digitais;

- Identificar se a utilizagcdo de recursos digitais sdo potenciadores de aprendizagens

significativas, na perspetiva dos docentes.



Para responder a esta problematica, investigacao teve como enfoque o paradigma critico-
dialético, que tem como objetivo compreender e discutir estratégias com o intuito de propor mudancas
tendo por base uma abordagem metodoldgica de natureza qualitativa e interpretativa.

Fundamentada na interpretacdo dos dados recolhidos e também num referencial teérico,
pretende-se encontrar respostas fidedignas que nos ajudem a responder a questao de partida pois, “a
relacdo entre a pergunta de partida e a selecdo das leituras deve apresentar diferentes abordagens do
mesmo problema e elementos de anadlise e interpretacdo que provoquem a reflexdo” (Quivy &
Campenhoudt,1995).

Como técnicas de recolha de dados foram utilizadas observacdes, entrevistas e documentos
formais, nomeadamente legislacdo e programas em vigor para o 12 CEB. Esta recolha de dados conta
com a participacao direta de seis professores titulares de turma e de dois professores de educacgado
especial de trés escolas de um agrupamento de escolas de um concelho, no distrito de Setubal.

Para uma eficaz elaboracdo deste trabalho, ainda antes de o produzir, tive o cuidado e a
necessidade de verificar e analisar, de forma critica, obras de tedricos e outros estudos ja produzidos
sobre a problematica que pretendo desenvolver, retirando informagdes, notas e ideias, com o objetivo
de reunir o maximo de informagdo e dados para alicerces na construgdo da fundamentagdo tedrica, uma
vez que é “um quadro tedrico de referéncia que sustenta a investigacao e Ihe oferece credibilidade”
(Pardal,1995 p.15) e servira de suporte a toda a pesquisa a realizar.

Em termos de estrutura o presente relatério encontra-se organizado em quatro capitulos
precedidos de uma introdugdo que tem como objetivo apontar e explicitar o contexto social, a
problematica, objeto de estudo, suscitada pelas experiéncias observadas e vividas.

O primeiro capitulo, enquadra a contextualizacdo da Pratica de Ensino Supervisionada em 12
CEB mais concretamente a reflexdo dos pressupostos que guiam, sustentam e fundamentam a pratica

profissional. Apresenta ainda uma caracterizagdo do contexto, onde se realizou a pratica de ensino



supervisionada bem como uma exposicdo do percurso de estagio de onde emerge o tema e a questado
de partida objeto do estudo.

No capitulo dois encontra-se o Enquadramento Tedrico com a revisado de toda a literatura
consultada sobre o tema em questao, ao longo da elaboracdo da pesquisa, para melhor compreensao
dos conceitos, tais como documentos oficiais orientadores e autores de referéncia sobre as tecnologias
e aprendizagens significativas.

A opcao Metodoldgica encontra-se elencada no terceiro capitulo. Explica as técnicas de pesquisa
e da recolha de dados. Descreve ainda, a apresentacdo e interpretacdo destes, bem como a andlise e
discussdo dos resultados obtidos, apoiada e fundamentada pelo referencial tedrico, procurando
responder a problematica que serviu de base para o inicio deste estudo.

As Consideracgdes Finais, encontram -se explanadas no quarto capitulo e destacam a importancia
das reflexdes e conclusGes a que cheguei.

Por fim, encontram-se as Referéncias Bibliograficas que listam todos os artigos e obras

consultadas que permitiu fundamentar todo o trabalho realizado, seguida dos apéndices e anexos.
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CAPITULO 1 — PRATICA PROFISSIONAL EM CONTEXTO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1¢

CicLo Do ENSINO BAsico
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1.1 CONTEXTUALIZACAO DA PRATICA PROFISSIONAL
“A real educacgdo relne uma quantidade imensa de estimulos -
emocionais, intelectuais, fisico. Um computador ndo consegue
substituir todos eles, de modo que a mediacao de um professor
serd sempre fundamental”.

Autor Desconhecido

A UNESCO tem como meta até 2030, com o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4,
garantir o acesso a educacdo inclusiva de qualidade e equitativa, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos.

“A Declaracao Mundial sobre a Educacdo para Todos”, documento que saiu da Conferéncia
Internacional sobre Educacdo, patrocinada pela UNESCO em 1990, na cidade de Jomtien, Tailandia, que
pretende alcancar o patamar de uma educagdao mais abrangente, dindmica, em prol de gerac¢des ainda
mais preparadas para mudar e melhorar o mundo, tem por base os quatro pilares para a educagdo:
Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a viver juntos, a viver com os outros; Aprender a ser.

O Aprender a conhecer preconiza a aquisicdo de competéncias para a compreens3o. E
impossivel aprender a conhecer sem aprender a aprender. Esta aprendizagem é fulcral para o
desenvolvimento das relacGes interpessoais e das capacidades profissionais.

Em todo e qualquer processo de aprendizagem, devem estar presentes competéncias que
levem a construgdo de conhecimentos, através do desenvolvimento do pensamento, da atengao e da
memoaria, bem como da sele¢do de informagbes que efetivamente possam ser contextualizadas na
realidade que se vive e passiveis de serem expressas através de linguagens variadas.

Relativamente ao Aprender a fazer, importa levar em linha de conta a importancia da formacgao

profissional e a preparagao para o mundo do trabalho. Desde o inicio do percurso escolar, a escola
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devera constituir-se como um laboratério de preparagdo para o mundo laboral do futuro,
independentemente do percurso profissional que o aluno decida percorrer. Aprender a fazer ndo
significa necessariamente aprender desde logo uma profissdao, mas sim desenvolver skills como a
criatividade (o que desaguard na descoberta do valor construtivo do trabalho); a importancia de uma
boa comunicacgao e da cooperacao entre o sujeito e a sociedade e a escolha das melhores ferramentas
para esse efeito; a fome de conhecimento; o empreendedorismo.

Quanto ao Aprender a viver juntos, a viver com os outros, mais do que um motor de
aprendizagens, a escola tem de assumir um papel socializador, de promocdo da descoberta do outro, de
modo a estimular a convivéncia e aprendizagem de vivéncias em conjunto, em sociedade, dai a
importancia da dire¢cdo que a escola tem que tomar.

Por outro lado, a promocao de valores como a solidariedade e a compreensao, que devem estar
presentes na convivéncia com os pares, podera ser feita através de projetos soliddrios e cooperativos,
com base em objetivos comuns. Estas sdo igualmente formas de autodescoberta, de autoconhecimento
e desenvolvimento da autoestima. O caminho da descoberta dos outros faz-se com base na descoberta
de nés mesmos.

O Aprender a ser recupera a nogao de ser humano numa perspetiva holistica e integrada, em
gue varias dimensdes tém forgosamente de estar presentes e bem desenvolvidas. Referimo-nos aqui a
aspetos como espirito e corpo; inteligéncia e sensibilidade; sentido estético e responsabilidade pessoal e
ainda ética e espiritualidade.

O desenvolvimento cabal e saudavel destas dimensdes traduzir-se-4 num ser humano preparado
para elaborar, de forma critica e autdnoma, pensamentos e decises, formular juizos de valor préprios,
agindo de forma autdonoma e responsdvel em varias e diferentes contextos da sua vida.

Assim, estes quatro pilares do conhecimento trazem enormes transformacdes para o quadro da

educacdo. O cidaddo do século XXI, que mais do que nunca se pretende formar e preparar, devera ser
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mais do que um recetor passivo de conhecimentos na sala de aula ou em qualquer outro contexto. Mais
do que absorver conhecimentos, o sujeito devera desenvolver competéncias de formulagao de
pensamento; de eficaz pesquisa e comunica¢do; de cooperacgao e trabalho em equipa, ao mesmo tempo
que trabalha de modo auténomo e independente; de aplicacdo de raciocinio légico.

Contudo, competéncias sociais e valores éticos, estéticos e morais deverao sempre pautar a
atuacdo de tal sujeito. Posto isto, os profissionais de educacdo deverdo seguir estes quatro pilares como
linhas orientadoras para a sua atuacao dentro e fora da sala de aula. Assim, tal como preconizado por
Silva (1989), o caminho deve fazer-se rumo a uma escola que privilegie a colaboracdo e a cooperagéo
entre alunos e professores, colocando-os como pares enquanto elementos intervenientes no processo
de ensino aprendizagem.

O professor do séc. XXI tem de se atualizar permanentemente, pois se ndo o fizer corre o risco
de ndo conseguir acompanhar a celeridade da mudanca e progresso que estdo em curso. A nova
geracdo esta em desenvolvimento, os “nativos digitais”, que nascem com uma enorme apeténcia para
as novas tecnologias, sdo uma geragao mais motivada e desperta para o mundo digital que os rodeia.
Assim, coloca-se ao docente o desafio de “otimizar recursos, produtividade e alcangar a exceléncia, pelo
gue a escola desempenha, neste ambito, um papel de destaque como facilitadora dessa aprendizagem,
estabelecendo um elo de ligagdo com as reais necessidades do mercado de trabalho” (Marques, 2009, p.
18).

As mudancas no mundo atual caracterizam-se por novos niveis de complexidade e contradicado.
A velocidade na partilha da informag¢do, em que as noticias nos chegam dos mais diversos cantos do
mundo, praticamente ao segundo, transformam as nossas ideias, crencas ou necessidades
constantemente.

A minha Pratica de Ensino Supervisionada em Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico,

decorreu no periodo letivo entre outubro de 2020 e janeiro de 2021 que, devido ao contexto de
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pandemia por Covid 19, viu desencadear-se um periodo de encerramento das escolas, passando as salas
de aula fisicas das nossas escolas, tal como as conhecemos e compreendemos, para salas de aula
virtuais.

Foram tempos confusos, incertos, pois a falta de bases, conhecimentos tecnoldgicos e de
capacitacdo digital remeteram-nos para um processo, designado pela Dire¢do Geral de Educagdo (DGE)
por Ensino Remoto de Emergéncia (ERE).

Experienciar toda esta realidade, realizar trabalhos e atividades entre o presencial e o online, foi
sem duvida enriquecedor para as minhas aprendizagens e crescimento pessoal e profissional, pois
colocaram-se-me obstaculos e questdes com as quais ndo contava ou sequer equacionara.

1.2 CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO DA PRATICA PROFISSIONAL
1.2.1 owmeio

A instituicdo na qual desenvolvi o meu estagio da pratica profissional supervisionada situa-se na
Peninsula de Settbal e pertence a Area Metropolitana de Lisboa.

O desenvolvimento e crescimento desta regido tiveram como grande alavanca a industria, bem
como o facto de a localizagdo geografica deste concelho face a Lisboa ser privilegiada, pois as
deslocagbes entre as duas margens do Tejo podem ser feitas com grande facilidade e rapidez, através de
transportes publicos (a oferta é vasta), ou da rede rodoviaria. A construcdo da autoestrada A33 permitiu
ainda o acesso a Ponte Vasco da Gama como alternativa para chegar a capital. Este facto é de extrema
relevancia, uma vez que a populacdo, na sua maioria, trabalha fora da area habitacional.

Trata-se de uma zona atrativa para viver, dotada de todas as principais infraestruturas,
sossegada e com paisagens magnificas. Aquando da reabilitagcdo da zona ribeirinha, realizou-se a
construcdo de um caminho pedonal que permite aos transeuntes caminhar ou praticar exercicio fisico,

tendo ainda sido implementadas ciclovias, para que os ciclistas possam circular com seguranca.
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Em sintese, constatamos que é notdrio o investimento municipal para a criagao de condicGes,
estruturas, equipamentos, projetos e intervengdes que promovam a qualidade de vida da populagdo
deste municipio.

1.2.2 Alnstituicao

A Escola Basica onde se realizou o meu estagio na valéncia 12 CEB situa-se no distrito de Setubal.
Trata-se de um estabelecimento de ensino da rede publica. Inaugurada ha relativamente poucos anos,
apresenta-se como uma escola de arquitetura contemporanea, que veio dar uma resposta educativa
mais diversificada e precisa, face as necessidades diagnosticadas.

Este estabelecimento educativo materializa-se num edificio escolar com uma tipologia
inovadora, ampla e arejada, com trés modulos. Estes médulos sdo unidos por amplos corredores que
ligam todos os espacos do estabelecimento educativo, que comunica diretamente para o exterior
através de iniUmeras portas de vidro, o que lhe confere uma indubitavel luminosidade.

O projeto educativo do estabelecimento é o mesmo do agrupamento, sustentado no Dec. Lei n2
43/89 de 3 de fevereiro, o qual alude que "A autonomia da escola concretiza-se na elaboragdo de um
projeto educativo préprio, constituido e executado de forma participada, dentro de principios de
responsabilizagdo dos varios intervenientes na vida escolar e de adequacgao as caracteristicas e recursos
da comunidade em que se insere".

Este projeto educativo (PE) foi elaborado para o triénio 2018/2021 e surge como um
instrumento orientador que possibilita a definicdo e a formulagdo das estratégias de
escola/agrupamento, entendida como espaco organizacional onde se decidem os desafios educativos.

Tal documento estruturante, que orienta toda a politica interna do agrupamento em que a
escola se insere, definindo ainda as linhas orientadoras e de autonomia do referido agrupamento, no
ambito das politicas nacionais. Por outro lado, assegura a continuidade de boas praticas, dos seus

projetos anteriormente desenvolvidos, ao mesmo tempo que conduz as escolas do agrupamento a
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exceléncia. Promove ainda o sucesso educativo de todos os seus alunos, bem como a sua integragao,
pugnando por uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

O referido documento elenca ainda alguns objetivos que consubstanciam o meu estudo. Entre
estes, encontramos:

e Enquadrar projetos inovadores de desenvolvimento educativo multidisciplinar;

e Estimular a participagdo dos intervenientes no processo educativo;

e Fazer da Escola um tempo e um espaco formativo, acolhedor e de bem-estar, através da criagdo
de ambientes de aprendizagem transformadora;

e Reforgar as agdes que visem a equidade, quer no acesso, quer no sucesso educativo.

A escola integra ainda um Centro de Apoio a Aprendizagem constituido por uma equipa
multidisciplinar, professoras de ensino especial, técnicas de apoio para as terapias e psicéloga. Inclui
ainda um Centro de Recursos para a Inclusdo. O seu objetivo principal é garantir que as criancas que
dele necessitem tenham acesso a apoios especificos ao nivel de terapias, psicologia, orientacdo e
mobilidade, bem como diligenciar a participa¢ao dos alunos nas atividades curriculares e aplicar
metodologias e estratégias de intervencao interdisciplinares. Pretende-se aqui assegurar o adequado
desenvolvimento e a integracao social e escolar dos alunos, assim como organizar o processo de
transicdo para a vida pds-escolar destas criangas.

Relativamente a biblioteca escolar, é evidente que esta tera sido projetada para se tornar uma
estrutura evolutiva, apta para seguir lado a lado com as mudangas que vao ocorrendo nas praticas
educativas, bem como fomentar e facilitar o acesso a informacdo e ao conhecimento, tal podemos
confirmar pela mediateca, contigua a biblioteca, constituida por computadores com os respetivos
teclados, ratos, colunas e monitores, para permitir as criangas realizar pesquisas e assistir a aulas de
Tecnologias de Informagdao e Comunicacao (TIC), desenvolvendo assim capacidades exigidas a qualquer

cidad3do do século XXI.
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Sempre que possivel, esta escola procura estabelecer parcerias com os organismos publicos do
concelho, de modo a promover atividades para facilitar a integracdo da comunidade escolar com o meio
gue o envolve, valorizando assim a interacdo de todos os membros da comunidade educativa.

Contudo, devido a conjuntura de pandemia, as atividades decorreram com recurso as
tecnologias, nomeadamente a Festa de Natal, que foi assegurada através da gravacdo das criancas a
cantarem as cangdes de Natal, difundida através de varios meios digitais nomeadamente Classroom,
Blogue da Escola e também perfil de Facebook da Associacao de Pais.

A missdo desta escola é a promocado do desenvolvimento das criangas que acolhe, assegurando
um ambiente onde estas se sintam seguras, ao mesmo tempo que intensifica o seu desenvolvimento
global, sempre em estreita colaboragdo com as familias e toda a comunidade escolar envolvente.

1.2.3 ASala
“A educagdo é comunicacdo, é didlogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber,
mas um encontro de sujeitos interlocutores, que buscam a significacdo dos significados.”

Freire

A sala do 22 ano, onde desenvolvi o meu estagio em 12 CEB, é provida de uma excelente luz
natural, uma vez que numa das paredes exteriores ha janelas de tamanho generoso, permitindo a
passagem da claridade, apresentando sempre um ambiente termicamente acolhedor, ndo sendo assim
necessario o uso de roupas demasiado quentes, o que permite as criancas leveza de movimentos.

A sala dispGe de trés armarios com portas, onde sdo guardados documentos e materiais
necessarios para as atividades escolares, materiais de desgaste e de reciclagem, bem como materiais
didaticos manipulaveis de apoio a aprendizagem. Existem catorze mesas, com duas cadeiras cada, que

se encontram dispostas em trés filas de frente para a secretaria da professora que esta ao lado do
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guadro. Duas das mesas estdo colocadas ao fundo da sala, e é aqui que se desenrolam algumas
atividades plasticas e se expdem trabalhos.

Nesta sala, antes de todos os constrangimentos impostos pela pandemia devido ao SARS -COV
2, a disposicao das mesas sofria alteracdes mais ou menos frequentes, de acordo com o tipo de trabalho
a desenvolver. Como nos diz Arends (1995) “acima de tudo, os professores devem ser flexiveis e
experimentar diferentes arranjos das carteiras” (p. 95). Contudo, como foi afirmado anteriormente,
devido as regras de distanciamento impostas pela DGE em consequéncia da conjuntura de pandemia, a
disposicdo da sala prevé uma planta da sala com uma crianca em cada ponta da mesa, ndo sendo por
isso a rotatividade de lugares permitida nem tdo pouco o agrupamento de mesas para trabalho em
grupo.

A sala disp6e de um computador com acesso a internet, e que serve muitas vezes para fazer
pesquisas, por parte dos alunos, relacionadas com os temas abordados. Existe ainda um retroprojetor
afixado no teto que projeta para o quadro, que sendo branco ndo necessita da utilizacdo de uma tela de
projecdo. Estes equipamentos eram utilizados diariamente para recurso a conteudos da Escola, para a
projecdo das fichas trabalhadas em aula, para efetuar a autocorre¢do em grupo e/ou apresentacdo de
produgdes, que é um tempo destinado as criangas para apresentarem trabalhos realizados por iniciativa
propria e de natureza diferenciada, como por exemplo, leituras de textos, apresentagdes de livros, de
atividades realizadas em casa, entre outros.

Para autores como Pestana (2011), a organizacdo temporal e apresentacdo de trabalhos sdo
momentos de comunicagdo oral privilegiados, pois traduzem-se numa partilha de informacao e
conhecimentos adquiridos.

As partilhas de informacdo e criticas entre os alunos, sdo ainda excelentes meios de recolher
sugestdes e informacgdes para melhorias futuras. A sala de aula, enquanto espaco de intencionalidade

educativa deve potenciar e estimular o aluno para a sua aprendizagem e a apropriacao desse espaco.
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Nesta sala, espalhados pelas paredes, estdao expostos diferentes trabalhos tematicos realizados
pelos alunos, tais como textos, registos e observagdes, projetos em desenvolvimento ou a desenvolver,
produgdes com recurso as expressoes. De acordo com Niza (2013), a sala deve traduzir um ambiente
agradavel e estimulante, utilizando as paredes como expositores das producdes do grupo. Ainda
segundo Vala, permitem “uma apreciacao publica das experiéncias de vida das criangas, das suas ideias
e das suas opinides” (2012, p.9).

S3o ainda visiveis os auxiliares de memdria, bem como os diferentes instrumentos de
organizacao da sala e das tarefas, seguindo o defendido por Oliveira-Formosinho e Andrade, segundo
guem o espacgo pedagogico deve ser um lugar para ser e estar, pertencer e participar, experienciar e
comunicar, criar e narrar, [...] um lugar para os grupos, mas também para cada um, um lugar para
brincar e para trabalhar, um lugar para a pausa, um lugar que acolhe diferentes ritmos, identidades e
culturas, [...] um espaco de escuta de cada um e do grupo, um espaco sereno, amigavel, transparente
(p.11).

Devido ao contexto de pandemia, o espaco sala e escola encontrava-se bastante condicionado,
com acessos e “liberdades” limitadas. Esta sala dispde de uma area de jogos de tabuleiro, uma
biblioteca com livros, onde cada aluno se poderia sentar em cima da sua almofada prépria (que se
encontra guardada no cacifo) para desfrutar de momentos de leitura. Porém todos estes elementos
foram retirados da sala pelo impedimento de manuseamento de materiais, evitando igualmente que as
criangas formassem grupos.

1.24 ATurmado 22 Ano

A turma onde realizei o estagio é composta por vinte e uma criancas, com idades

compreendidas entre os sete e o0s oito anos, e uma crianga com onze anos, grupo este que se encontra

organizado da seguinte forma:
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Tabela 1- Idades, por género, das criangas

7 Anos 8 Anos 11 Anos
Raparigas 6 2 1
Rapazes 11 1 0

A turma possui apenas uma aluna de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM), que chegou ao
nosso Pais, vinda da Russia, ingressando no nosso sistema de ensino no ano letivo de 2019/2020,
falando nessa altura a sua lingua materna, o russo, bem como um pouco de inglés. Ademais, esta turma
conta com uma aluna de etnia cigana.

Ha também a registar quatro alunos com Necessidades Especiais (NE), ao abrigo do Decreto-Lei
n.2 54/20182% Um aluno beneficia da aplicacdo de medidas universais e seletivas uma vez que apresenta
um desempenho global abaixo da faixa etdria, perturbacées de linguagem e emocionais; os outros dois
apresentam imaturidade ao nivel emocional e deficit de atengdo. Uma quarta criancga é auxiliada com
medidas universais, seletivas e adicionais e com inclusdo diaria em sala acompanhada com terapias.
Tem um curriculo com adequacgdes devido a ser portadora de Trissomia 21 ou mais vulgarmente
conhecida como Sindrome de Down e portadora de Baixa Visdo, referenciada de moderada/severa, que
obriga a uma adaptacdo das suas fichas de trabalho para dimensGes A3, com cores fortes e imagens
claras e simples.

Tal como se concluiu na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada
em 1994 em Salamanca,

as escolas se devem ajustar a todas as criancgas, independentemente das suas condigdes fisicas,

sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criancas com deficiéncia ou

sobredotadas, (...) criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou

2 https://dre.pt/home/-/dre/115652961/details/maximized
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grupos desfavorecidos ou marginais. As escolas devem encontrar formas de educar com sucesso

estas criangas, incluindo aquelas que apresentam incapacidades graves (Unesco, 1994, p. 6).

No que diz respeito as caracteristicas da turma, de acordo com informacgdes recolhidas junto da
professora cooperante e por mim observadas, esta apresenta, geralmente, algumas dificuldades no
cumprimento das regras de sala de aula e de regras sociais tais como o saber estar, o saber ouvire o
respeito pelo préximo, para tal contribui a imaturidade emocional e dificuldades de concentracdo em
pelo menos sete criancas, o que se traduz em dificuldades de relacionamento entre si, embora a maioria
mantenha uma relacdo satisfatdria entre os pares.

Esta situagdo torna-se mais visivel em sala de aula pela existéncia de uma crianca que foi
diagnosticado com um Deficit de Atencdo com muito pouco tempo de atengdo e que, de momento,
apenas usufrui de medidas universais, ndo conseguindo sentar-se por um periodo superior a dez
minutos. A sua imaturidade emocional denota-se na perturbacao do seu comportamento, contudo foi ja
avaliado em psicologia e é acompanhado em pedopsiquiatria. Foi ainda evidente, em duas criangas,
muitas dificuldades na motricidade fina e coordenag¢dao motora no geral.

Se, por um lado, esta heterogeneidade se tornou um desafio constante para o desenrolar das
atividades em aula, outro lado foi uma ligdo de como, no futuro, terei de lidar com toda uma pandplia
de situagdes e diversidade de criangas e como vou ter de dispor de ferramentas que me permitam,
enquanto profissional de educagao, estimular o global desenvolvimento e aprendizagem de cada
crianga, através da promocao de aprendizagens significativas e diferenciadas, de modo a aprofundar
todos os seus saberes.

Mesmo com todas as condicionantes acima e numeradas, este grupo é bastante curioso,
dindmico e gosta de se envolver em atividades de exploragdo. Revelou-se muito atento e comunicativo
em todas as atividades propostas, com determinacdo de explorar, aprender e descobrir tudo a sua volta.

Relativamente a participagdo, a turma apresenta alunos com maior predisposi¢do para participar
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guando comparados com outros pares, sendo por vezes impossivel controlar a sua participacdo devido a
rapidez com que a fazem, porém existem criancgas que sé intervém por solicitacdo direta da parte do
adulto aquando do desenrolar de atividades.

Como anteriormente referido, devido a enorme heterogeneidade do grupo, o nivel de
conhecimento e dificuldades sentidas pelos alunos é muito diferente, existindo a necessidade de prever,
contruir e alterar as planificacdes. Mesmo durante a pratica letiva, é preciso adaptar as tarefas e
atividades as necessidades dos diversos alunos, por forma a acomodar as suas caracteristicas e
expectativas.

Note-se que, independentemente de todos os factos explanados e caracteristicas proprias de
cada aluno, o grupo apresenta diferentes ritmos de trabalho, mas todos concretizam as suas
aprendizagens.

A responsabilidade e autonomia das criangas é algo que a docente da turma incute no grupo,
por isso sdo eleitos pelos colegas, de duas em duas semanas, dois delegados de turma (um rapaz e uma
rapariga), que sdo responsdveis por resolver “problemas, situagdes ou conflitos” fora da sala de aula.
Sao ainda responsaveis por relatar os fatos ocorridos a professora e aos colegas, de forma a resolverem
as situacdes. E ainda da responsabilidade dos alunos a sua inscri¢gio no mapa de tarefas para
distribuicdo do leite, fazer recados ou o preenchimento do calendario/mapa do tempo.

O respeito da professora por estas criangas é notério nas mais diversas situagdes e
acontecimentos ao longo do dia. A escola serve para educar, mas tal como Freire (1996) preconiza
educar nao se limita a transferéncia de conhecimentos por parte dos professores aos alunos como se de
recipientes vazios se tratasse, mas sim por respeitar a autonomia, identidade e conhecimentos

existentes de cada aluno.
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1.3 DESENVOLVIMENTO DA PRATICA SUPERVISIONADA E PROBLEMATIZAGAO DA QUESTAO DE PARTIDA

Neste subcapitulo irei refletir sobre o periodo de interveng¢do pedagdgica, no decurso da minha
PES, onde tive a oportunidade de encadear as vertentes praticas e tedricas, assim como experienciar o
funcionamento e a inerente responsabilidade de uma sala de primeiro ciclo.

Ainda de salientar a importancia dos conteudos lecionados nas unidades curriculares que
decorreram durante o mestrado, que se revelaram fulcrais para a construcao de reflexdes coerentes e
que incidiram sobre as praticas. Por outro lado, é inegdvel a importancia do estagio supervisionado na
formacdo de futuros profissionais da educacdo enquanto componente de formagdo. E no contato direto
com o contexto escolar que se promove a evolucdo do estagiario a nivel pessoal e profissional.

Foi durante a minha pratica pedagdgica de formacao inicial de professores, perante um grupo
de criancas, que fiz uma real avaliagdo do meu trabalho, ao mesmo tempo que recorri aos conceitos
tedricos estudados. Referindo o Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de fevereiro, n2 38, | Série publicado em
Didrio da Republica,

Valoriza-se ainda a drea de iniciagdo a pratica profissional consagrando-a, em grande parte, a

pratica de ensino supervisionada, dado constituir o momento privilegiado, e insubstituivel, de

aprendizagem da mobilizagdo dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes,
adquiridas nas outras areas, na produgao, em contexto real, de praticas profissionais adequadas

a situagOes concretas na sala de aula, na escola e na articulagdo desta com a comunidade (p.1321).

Neste quadro, considero importante destacar a ajuda e o apoio proporcionado pela orientadora
institucional e pela professora cooperante, que tiveram um papel preponderante uma vez que sempre
me auxiliaram a melhorar estratégias e praticas inerentes ao processo de ensino, esclarecendo-me
duvidas, aconselhando pesquisas, reformulagdes pertinentes no projeto de intervencgao e ainda apoio

quer nas planificagGes das atividades, quer nas implementacdes das mesmas. Gostaria ainda de salientar
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a importancia da liberdade proporcionada pela professora cooperante, que me fez sentir parte
integrante da equipa educativa e um elemento da sala de aula.

Enguanto estagiaria, assumi sempre uma postura pré-ativa e interventiva, refletindo sobre as
situacdes com as quais me deparei, recorrendo e fazendo uso de conceitos técnico-tedricos, por forma a
construir uma pratica planeada e variando nas estratégias de aprendizagem para assim promover o
sucesso de todas as criangas. De acordo com Marques (1998), “a escola publica tipica dos nossos dias
inclui uma populacdo estudantil heterogénea (...) constituindo um mosaico, que embora culturalmente
enriquecedor, suscita novos problemas aos professores e exige uma maior criatividade e novas
solugbes” (p. 10) com o intuito de construir um caminho dotado de bases bem estruturadas e sélidas.

Perante este cendrio, como futuros profissionais, devemos preparar-nos para responder aos
desafios cada vez mais complexos e exigentes que iremos enfrentar e que vdo para além da sala de aula,
estendendo-se a toda a escola e a prépria comunidade envolvente. Assim, a flexibilizacdo da nossa parte
tem que ser uma constante quer a nivel de conteldos, quer a nivel da gestao dos tempos letivos.

Durante a PES, a existéncia de um horario com a componente letiva ndo implicava, contudo,
um seguimento rigoroso da ordem deste por parte da professora, uma vez que existem criangas que
saem da sala para apoios ou terapias.

Por outro lado, por vezes durante a execug¢do de uma tarefa ou atividade, surgem questdes por
parte das criangas que a professora de imediato aproveita para explorar, ndo fazendo assim da sua
planificagdo um instrumento estatico, mas que se vai reorganizando de acordo com os interesses e
interacdo com as criangas. Assim sendo, os tempos ndo passam de uma previsdo, pois a planificacdo
sofre reorganizacdes e readaptacdes constantes, tendo em conta todos os imprevistos explanados

anteriormente.



27

1.3.1 Metodologia

No que concerne as op¢bes metodoldgicas, importa clarificar que a professora cooperante se
rege por uma pedagogia participativa, tendo como objetivo primordial, o de alcangar aprendizagens em
todas as dimensdes da criancga, através do aprender a aprender, e tendo como ponto de partida as suas
experiéncias e reais motivagdes, admitindo as competéncias e capacidades da mesma que segundo,
Carneiro (2016)

a pedagogia participativa estende -se a uma natureza construtivista, interativa e colaborativa,

onde o método de ensino é centrado numa aprendizagem que da a principal relevancia ao papel

da crianca, enquanto construtor do seu prdéprio conhecimento, a interagdo entre pares e a

colaboracdo do educador/professor (pp.19-20).

Logo, a sua pratica e acdo ndo se regem apenas por um Unico modelo pedagégico, mas sim
conciliando, na minha perspetiva e tendo em vista a criacdo de um ambiente educativo adequado ao
desenvolvimento integral da crianca e a promoc¢do de uma aprendizagem ativa, a partir de
modelos/metodologias pedagdgicos tais como: High/Scope; Movimento de Escola Moderna (MEM) e,
ainda, a Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP).

Deste modo, importa explanar que apesar das especificidades de cada modelo, juntos
funcionam como “um importante andaime para apoiar o professor na procura de um quotidiano com
intencionalidade educacional onde as criangas se envolvam, persistam, aprendam e desenvolvam um
habitus para aprender” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 34).

E através da aprendizagem pela a¢do que a crianca vive e experiéncia situa¢des retirando delas
aprendizagens significativas. Estas sdo significativas pois a crianca reflete. Podemos, entdo, evidenciar
gue estes modelos tém como ponto comum a utilizagdo uma pedagogia de escuta, em que da as

criangas o papel de protagonistas na sua prépria aprendizagem.
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Com estas metodologias, as criangas sdo construtoras do seu percurso de aprendizagem, visto
gue transmitem ao professor o que ja sabem, o que querem saber e o que as inquieta. Cabe assim aos
adultos, o papel de observar os interesses das criancgas e estimula-los na procura de respostas para as
suas curiosidades e interesses e serem os intermediarios entre o que estas querem saber e a
comunidade.

A estimulacdo das criancgas podera ser feita através da criacao de pequenos problemas para que
as criangas procurem o conhecimento pretendido. Essa procura é feita através de diversos projetos que

dao resposta as questdes das criancas.

O modelo do MEM, o mais evidenciado na sala de estdgio, baseado na teoria de Célestin Freinet
(1896-1966) pedagogo francés do Séc. XX, teve como pilar uma concecdo empirica da aprendizagem
feita através de tentativas e erros, sustentada nos principios de cooperacao, de comunicagdo e de
formacao democratica, assente num sistema de estrutura cooperada em que as decisGes sobre as
atividades, os instrumentos, os periodos temporais, as responsabilidades e as suas regras se fazem de
forma partilhada, gradual e direta.

Este modelo faz-nos refletir acerca do envolvendo da instituigdo como local de transmissao de
cultura e o meio de comunicagdo que permite uma constru¢do de aprendizagens. Contudo para que tal
aconteca de forma s3, o papel do professor tera de ser ativo e realizar uma procura constante por
conhecimento a fim de organizar os processos de aprendizagem aceitando as criangas como um ser
Unico e individual, terad de as escutar e valorizar cada uma delas em contexto de grupo. Assim, “(...) o
foco ndo é colocado na crianca enquanto sujeito da sua educac¢do, mas sim na constante construcdo do
cidad3do.” (Folque, 2014, p.953).

O MEM tem como obijetivo desafiar a visdo mais individualista do desenvolvimento infantil,

propondo uma perspetiva social, em que o desenvolvimento se constrdi através de praticas sociais,

dentro dos parametros histéricos e culturais. As criangas tornam-se, portanto, cidadaos mais auténomos
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e responsaveis, logo mais ativos e solidarios. Contudo, ndo podemos esquecer que para as criangas
aprenderem necessitam nao sé da comunidade envolvente, mas também das suas familias para as
apoiar na construcao do seu desenvolvimento e aprendizagem.

A aprendizagem é assim entendida através da cooperacao, negociacdo e partilha entre os
intervenientes, criancas, familia e os membros da comunidade escolar, na participacao e construcao de
um curriculo, ao nivel da gestao e organizacdo do tempo, dos espacos, dos materiais e das atividades.
com o objetivo de colmatar problemas e interesses da vida quotidiana das criangas (Marchdo, 2012).

Para autores como Post e Hohmann (2011), a organizacdo e o equipamento do espaco revelam
uma importante abordagem educativa, pois “um ambiente bem pensado e centrado na crianga promove
o desenvolvimento fisico, comunica¢do, competéncias cognitivas e interagdes sociais” (p. 101). Logo,
também o ambiente educativo se constitui como fator essencial do processo de avaliagdo.

Outra evidéncia deste modelo é a organiza¢do da sala de estagio, que é vista como a estrutura
basica que fornece oportunidades para os alunos aprenderem, através da utilizacdo dos mais diversos
instrumentos de registo e avaliagdo. tais como: mapa de presencgas, mapa de atividades, mapa de
tarefas, plano do dia, listas de projetos individuais bem como a avaliagdao semanal das atividades.

Também a organizagdo do trabalho é partilhada com as criangas, permitindo-lhes participar
democraticamente e desenvolver a cooperagao através de uma organizagao cooperativa de trabalho,
onde todos ensinam e todos aprendem (Niza 1996).

Nesta sala, é ainda visivel que a comunicacdo e a partilha tém, de facto, uma dupla fungdo: uma
funcdo cognitiva, que ocorre quando se solicita as criancas que falem das suas a¢des e/ou experiéncias,
dando-lhe a oportunidade de entenderem melhor o que pretendem comunicar (Vygotsky 1999); outra é
a funcdo social, em que a informacéo é partilhada, podendo posteriormente ser investigada pelo grupo,
tornando-se numa aprendizagem do grupo.

Ideia reiterada por Smith, Cowie e Blades (2001)
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na perspetiva de Vigotsky, as criancas ndo agem isoladamente, mas tomam para si préprias o

conhecimento numa comunidade de outros individuos que partilham uma cultura comum. A

linguagem desempenha um papel chave neste processo. Vigotsky sugeriu a hipdtese de que era

através do discurso (...) que a crianca se desenvolvia como pensador e aprendiz (p. 494).

Ainda segundo os mesmos autores,

o adulto e a crianca podem trabalhar juntos na construgdo de novos esquemas e (...) aintervengao

de um adulto com mais experiéncia contribui certamente para a progressao do pensamento

infantil (...) qguanto mais o comportamento do professor depender da crianga, neste tipo de

procedimentos, mais capaz de trabalhar de modo independente esta se tornard (p. 496).

Assim, torna-se vital a comunicacdo entre o adulto e a crianca. Segundo Freire, “educar é
comunicar. A educagdo é comunicacdo, é didlogo, na medida em que ndo é transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos, interlocutores que buscam a significacao dos significados (1980
p.69).

Salienta-se ainda o frequente recurso a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) praticada na
sala. Assim é recorrente a concretizagdo em simultaneo de diversos projetos por parte das criangas, em
conformidade com os seus interesses, curiosidades e necessidades permitindo-lhes a oportunidade de
explorar, investigar experienciar papéis varios nos diferentes projetos (Vasconcelos, 2012).

A anteriormente referida MTP é considerada como “uma metodologia para a resolugdo de
problemas” (Rangel & Gongalves, 2010), onde o elemento impulsor é uma curiosidade, interesse ou
necessidade individual ou do grupo, que é caracterizado como um problema, que da origem a um
trabalho através de um projeto para o resolver. E também uma metodologia que potencializa as
interacdes entre as criancas, educador e todo o meio envolvente.

O trabalho de projeto é unicamente centrado nos saberes da crianca. Conforme referem

Resendes e Soares (2002, p.66), o trabalho de projeto é “uma estratégia de diferenciagdo dos contetdos
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das aprendizagens, das atividades, das atividades e do tempo. Centra-se no trabalho dos alunos, isto é,
no aprender.” E assim uma estratégia pedagdgica que se enquadra na perfeigdo no modelo do MEM.

Sao também facultados as criangas Tempos de Estudo Auténomo (TEA). Estes tempos estimulam
a autonomia e sdo um compromisso por parte de cada crianga em realizar tarefas de sua escolha
sempre que disponham de tempo livre.

O tempo de estudo é imprescindivel no MEM, pois com ele o docente consegue que o aluno
aprenda a estudar, a ser auténomo e cooperante, despertando assim um ambiente afetivo entre ambos,
produzindo condicdes para que os alunos aprendam a respeitar o trabalho dos outros. O docente
consegue ainda ter uma intervengao mais individualizada com o aluno e que estes arrisquem testar
novas estratégias e ganhem aptiddes para ultrapassar dificuldades.

Este tempo “destina-se ao treino de capacidades e competéncias curriculares, ao estudo, a
escrita de textos e a leituras, a escola dos alunos e ao apoio do professor aos alunos que manifestam
dificuldades em qualquer area do programa” (Correia, 2014, p.8).

Outra ferramenta que se enquadra no TEA é o Plano Individual de Trabalho (PIT). A professora
recorre a este instrumento por acreditar ser imprescindivel uma vez que serve de guia do trabalho dos
alunos ao longo da semana, sendo a sua elaboragao, gestao e a avaliagdao, missdo das criangas.
(Resende & Soares 2002). Trata-se assim, de mais um instrumento de refor¢o e de diferenciagdo, numa
pedagogia que assume a cooperagdo como fator fulcral nas aprendizagens permitindo ainda aos alunos
terem um papel ativo em todo o processo (Santana 1998).

Como preconizado por Gomes (2014, p.125), a cooperagdo é um “momento de exceléncia, na
medida em que é um momento em que todos os assuntos sdo discutidos em consenso”. Este
procedimento permite-nos, desde logo, compreender que cada aluno “é visto como tendo interesses,
necessidades de aprendizagem, ritmos e estilos de aprendizagem préprios”, que deverao ser

respeitados.
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No processo de ensino-aprendizagem, é fundamental que o professor recorra a varias
metodologias de forma a otimizar a sua a¢do pedagodgica, adotando-a as necessidades e interesses dos
alunos, ou seja, cabe ao docente proporcionar diferentes experiéncias de aprendizagem, ndo se
limitando a transmitir conhecimentos de forma estanque. Para tal, a organizagao curricular deve ir ao
encontro das caracteristicas individuais de cada aluno, prevendo tempos regulares de trabalho
autonomo e planos individuais de trabalho. Contudo, nas atividades coletivas também é essencial o
respeito pelo ritmo de cada individuo e serem assumidas de forma natural as dificuldades e as duvidas
de cada crianga.

No que concerne a avaliagdo das aprendizagens, esta é feita também de forma cooperada. Para
Sampaio (2009, p.15), o PIT desempenha um papel fundamental pois prevé “o envolvimento de cada
crianca e de todos na planificagdo do curriculo, mostra o que falta fazer, no curriculo, e nos contratos
inacabados”, funcionando assim como um instrumento de auto e hetero avaliagdo e planificacdo.

A relacdo entre o professor e o aluno tem um papel fundamental para formar a crianca, pois
orienta o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem. E nas rela¢des sociais, introduzidas pelo ato
educativo, que o individuo-crianca/adolescente ou adulto se descobre, evolui e se estrutura” (Postic
2008, p.27). Contudo segundo Gaulke, é o “adulto da relagdo que tem socialmente a fun¢do de
administra-la, porque é ele quem responde ao funcionamento da sala de aula e do grupo de alunos pelo
qual é designado responsavel” (2012, p.3).

Por todos os factos explanados anteriormente, e sendo este o modelo que apoia as minhas
praticas, tenho plena consciéncia de que a concecdo e planificacdo das atividades, a organizacdo de
recursos, as metodologias diversificadas a utilizar e, por fim, a avaliagcdo dos processos e dos resultados
sdo etapas que nao podem ser ultrapassadas.

De modo a formar cidaddos conscientes e ndo “depdsitos” que se enchem com informacao

previamente concebida, e devido a caracteristica desta turma de apenas conseguir manter a
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concentragdo por curtos periodos de tempo, as atividades tiveram uma menor duragao, por vezes,
foram alternadas, ou seja, pode haver atividades dirigidas intercaladas com outras ndo dirigidas. Um
cidaddo mais civico implica conhecimentos, competéncias, atitudes ao nivel dos aspetos cognitivo e
comportamental que originam o saber, a experimentacdo e o cumprimento de normas e regras
determinadas.

Com o recurso a metodologias ativas de colaboracao, de reflexdo e de participacao,
possibilitamos, através da problematizacado, atitudes e comportamentos auténomos, responsaveis e
soliddrios, pois permite ao aluno questionar, pensar, refletir, garante de maior autonomia nas suas
decisdes.

Pretende-se ainda que a criancga possa experimentar, criar e inovar numa dialética entre a
pratica e a teoria e desenvolver a sua sensibilidade estética. Trabalhar a criagdo, a inovacdo e a
originalidade, individualmente ou em grupo, permite-lhe ainda através da refleccdo, da critica e
autocritica desenvolver valores sociais e morais bem como um pensamento critico que se quer sempre
construtivo.

Através de uma estratégia de pesquisa/investigacdo, indo ao encontro de uma aprendizagem
pela descoberta, podemos transformar a aprendizagem num processo dindmico, de experiéncias
positivas e que derivam do enriquecimento adquirido mediante a procura de significados,
conhecimentos e imagens. Esta pesquisa e reunido de informagdes diversas estdo ao alcance dos alunos
através dos recursos digitais, num carater lidico e holistico como motiva¢do para a aprendizagem,
promovendo o desenvolvimento da criatividade, das competéncias sociais e comunicativas, reforcando
habilidades e a construgdo do seu préprio conhecimento e relagdo com os outros.

Com o meu projeto digital, pretendi ainda que a avaliagdo fosse dindmica e continua vinculada a
aquisicdo de competéncias e ao conhecimento interdisciplinar, potenciando a auto e heteroavaliacdo,

qguer do processo de trabalho escolhido, quer dos resultados obtidos, reajustando nos procedimentos,
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procurando suprimir as falhas encontradas com o intuito de melhorar e aperfeigoar os
efeitos/resultados.

Assim sendo, as atividades propostas/realizadas tiveram como objetivo interligar contetdos,
dominios, subdominios, aprendizagens e competéncias, evitando que estas se desenvolvessem de forma
isolada, dispersa e fracionada. Considerei, assim, o objetivo de alcancar a ODS - Educacao de Qualidade
da UNESCO, sustento da justificacdo do projeto, e que coloca a educacdo como um dos instrumentos
mais poderosos para realizar as modificacdes no futuro. As atividades visaram implementar estratégias
em exercicios manuais e/ou digitais como ferramenta para uma aprendizagem global, significativa,
diversificada, socializadora e integradora. Pretende-se assim cumprir as duas metas da educacdo
tracadas por Piaget. Jean Piaget (1896-1980), psicdlogo suico e importante estudioso da psicologia
evolutiva, tinha como uma das principais metas, criar homens que sejam capazes de fazer coisas novas,
ndo simplesmente repetir o que outras geracdes ja fizeram. Formar Homens que sejam criadores,
inventores, descobridores. A segunda meta da educagdo é formar mentes que estejam em condicGes de
criticar, verificar e ndo aceitar tudo que se lhes propde.

Ora, se o digital ja fazia parte das nossas praticas e aprendizagens nas escolas, através das TIC na
conjuntura social de confinamento em que nos encontramos no passado recente, as atividades digitais
ou/e através das fizeram mais sentido do que nunca e proporcionaram aprendizagens de forma
informal, descontraida, divertida e lidica. Sabemos ser esta uma interagdo, prazerosa e motivadora,
como reforgo para os conteudos disciplinares, sendo igualmente a forma mais eficaz de as criangas
aprenderem e construir conhecimento, traduzindo-se em cidaddos conscientes, empreendedores e
dotados de espirito critico.

1.3.2 Problematizacdao da Questao de Partida
A problematica que serviu de base ao estudo que agora se apresenta assentou nas vdarias

reflexdes realizadas, bem como na observac¢do que fiz em sala de aula, constatando a falta de
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entusiasmo e motivacdo das criangas para a leitura de uma obra a explorar durante o primeiro periodo
letivo. A obra em questdo, “A girafa que comia estrelas” de José Agualusa, é na minha opinido,
demasiado extensa para um 22 ano de escolaridade e que apresenta demasiado texto por pagina,
tornando-se visualmente pesada.

De salientar que estas criancas fizeram a aquisicdo da leitura em casa, sob a tutoria dos pais,
gue, na sua generalidade ndo possuem os conhecimentos e mecanismos para os ensinar, ndo sendo
esse o papel destes, num periodo de confinamento, como ja explanado anteriormente. Este primeiro
periodo do 22 ano serviu para consolidacdo de ditongos e casos de leitura, aprendizagens essas que, no
contexto habitual, ja teriam acontecido.

A procura de solugdes deu-se através de trabalho de projeto. Segundo Trindade e Cosme (2010)
“qualquer projeto surge da necessidade de responder a um desejo, de resolver uma necessidade ou de
enfrentar um desafio” e, com base na minha observagao, e com intuito de identificar e compreender
esta problematica e contribuir para a resolu¢do da mesma, tentei compreender como poderia eu
intervir para alterar nesta situagdo (p.128),

Neste sentido, algumas das questdes que me assolaram foram: como poderia trazer o ludico
para as aprendizagens? De que modo os recursos digitais poderiam ser um instrumento para as
aprendizagens tendo por base os conteudos inscritos nos programas curriculares, nas aprendizagens
essenciais e no perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatdria? Quais os recursos digitais existentes?
Poderiam ser adaptados? Quais as plataformas existentes e passiveis de utilizacdo para chegar as
criangas? Eram utilizados recursos por parte dos professores? Se sim, quais?

Ao longo da minha pratica supervisionada, observei que a professora titular da turma
reconhecia e valorizava os conhecimentos das criancas utilizando-os inclusive para implementar

diferentes recursos e metodologias para lecionar as aulas. Comprovei que as mesmas questdes que
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colocava eram igualmente colocadas pela professora titular, que ja agia de modo a ultrapassar esta
problematica.

Implementando métodos de aprendizagem ativa, a professora titular colocava os alunos no
centro de todo o processo de aprendizagem, considerando-os na sua unicidade, demonstrando aceitar
as capacidades e as limitacOes destes, permitindo-lhes refletir sobre os seus atos e comportamentos,
recusando o erro e a duvida enquanto elementos de repreensao, mas pelo contrario, valorizando-os
como potenciadores de exploracao, de descoberta e de novos conhecimentos e novas aprendizagens.
Como profissionais na drea da educacao, devemos estar conscientes das vantagens pedagdgicas da sua
integracdo curricular, pois o nosso comprometimento na melhoria da qualidade do ensino é essencial.

Surgiu assim a necessidade de criar diversos recursos digitais, tendo por base os conteudos
inscritos nos programas curriculares nas aprendizagens essenciais 3e no perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigatéria.*

Segundo Beca (2012) “(...) o professor, para além de deter conhecimentos tedricos, deve ter
novas competéncias metodoldgicas de ensino, bem como saber adaptar-se ao contexto em que
pretende ensinar, ndo podendo nunca descurar a importancia da motiva¢do dos alunos para que a
aprendizagem seja significativa” (p.1).

Assim, e com a pretensdo de que as criangas vivenciassem diferentes experiéncias ao nivel da
leitura e da exploragdo desta, transformou-se a obra anteriormente mencionada num RD em forma de
apresentacao de slides, uma forma de apresentar a histéria mais lidica e visualmente apelativa para as
criangas, de modo que o extenso conteldo da obra ndo ditasse a falta de interesse das criangas pela

historia e sua exploragdo, como esta patente na figura 1.

3 https://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-ensino-basico

4 https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
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Figura 1- A girafa que comia estrelas- Histéria Digital

A.gifafague coria estrelas

https://drive.google.com/file/d/1R731ACXPgEPWEJmj1YPBOdVO06jZcal-H/view?usp=drive_web

Elaborei ainda outros RD tais como O Método Cientifico - “Somos Cientistas” (figura 2) e os
digrafos consonantais “LH e o NH”, como demonstrado nas figuras 3 e 4. Utilizei ainda recursos

educativos digitais ja existentes como “O Ciclo da Agua” da Escola Virtual, entre outros.

Figura 2- Experimento ... Logo aprendo! - O método Cientifico Figura 3 - O Digrafo LH- Histéria Digita: O Coelho Orelhudo

o

EXPERIMENTO... LOGO APRENDC

Os recursos ilustrados nas imagens 1 a 4 foram o mote para a criagdo de outros materiais
também aplicados em sala de aula. Tais materiais encontram-se no apéndice k)).
Confirmei ainda, através do meu contacto com as criangas da turma, a carga negativa por vezes

atribuida aos trabalhos realizados na sala de aula, que sdo, ndo raras vezes, em excesso e ‘aborrecidos’,
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segundo palavras dessas mesmas criangas. Aquando do retorno as salas de aula, as reclamacgdes sobre
os trabalhos feitos em sala de aula eram constantes, em detrimento de tarefas e jogos em formato
digital, por serem mais divertidos, apelativos e motivadores.

Autores como Rizzi e Haydt (2001) refor¢am a importancia da utilizagdo de atividades ludico-
didaticas enquanto instrumento de mediacdo da aprendizagem, apresentando quatro razdes pelas quais
os professores devem recorrer aos jogos como auxilio ao processo de ensino e de aprendizagem, a
saber: o jogo corresponde a uma necessidade natural da crianca, pois o ludico faz parte de uma
necessidade humana; o jogo apresenta dois elementos — prazer e esforco espontaneo — que
proporciona um envolvimento emocional que motiva o jogador e o impulsiona a acdo; o jogo mobiliza as
acOes mentais, estimulando o pensamento e enquanto forma de ordenacdo (de tempo, espaco e
movimento) se expressa através de regras; o jogo é integrador de varios aspetos da personalidade
(aspetos afetivos, motores, cognitivos) ou seja, “o ser que brinca e joga é, também, o ser que age, sente,
pensa, aprende, se desenvolve” (Rizzi & Haydt 2001, p. 14).

Como sabemos, a educagdo apresenta ainda inUmeras caracteristicas de um ensino tradicional,
onde somente o professor tem conhecimento enquanto os saberes e experiéncias dos alunos ndo sao
valorizados. Assim, com o passar do tempo, os alunos podem perder motiva¢do pelas aulas e “a
motivacdo facilita o sucesso. Por sua vez, a conquista do sucesso reforga a motivagdo” (Estanqueiro,
2012 p.11).

Esta problematica agugou a minha curiosidade e incompreensdo pela ndo utilizacdo destes
meios em contexto de sala de aula de forma mais assidua, uma vez que a utilizacdo destes recursos
permite associar uma carateristica inovadora, no que diz respeito a inclusdo de diferentes metodologias,
a novas formas de apresentar, demonstrar e estruturar as aprendizagens. De acordo com Valente (2002)
a expressao informatica na educagdo define-se como “[...] a insercdo do computador no processo de

ensino aprendizagem de conteudos curriculares de todos os niveis e modalidades de educagdo” (p.1).
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E inegédvel que vivemos numa sociedade onde os avancos tecnoldgicos e o recurso ao digital
ditam e conduzem os interesses e o quotidiano das nossas criangas das mais diversas formas. Nao
podemos esquecer-nos que estes foram uma ferramenta crucial para as aprendizagens durante os
periodos em que vigorou o ensino de emergéncia e que todo esse trabalho desenvolvido ndo devia ser
perdido ou esquecido com o regresso ao ensino presencial, mas sim, ser um complemento, um
instrumento auxiliar nas nossas salas de aula.

O meu propdsito, aquando da criagao deste projeto digital, para a turma do 22 ano, que teve
como tema “Recursos Digitais como Potenciadores de Aprendizagens Significativas e Promotores de
Diferenciacdo Pedagdgica”, foi a concecdo de diversos recursos digitais como complemento para os
outros formatos existentes em sala de aula, como por exemplo, os manuais.

A leitura insegura por parte das criangas do 22 ano, a sua resisténcia a textos com demasiadas
palavras e as constantes “queixas” por os trabalhos da Classroom serem mais divertidos que os
elaborados em sala, fizeram-me equacionar de que forma poderia eu intervir para colmatar estas
problematicas. Como poderia eu interagir com eles e trazer solugdes de forma a reduzir esta
insatisfagdo? Como poderia eu dinamizar e trazer o ludico para o contexto de sala? Seria capaz de criar
recursos educativos de qualidade e que tivessem por base os conteldos dos programas a lecionar neste
ano de escolaridade?

Estes instrumentos permitiram-me potenciar uma exploragdo dos contetdos de uma forma
mais ludica e prazerosa através da utilizacdo de equipamentos moveis, plataformas digitais, indo ao
encontro do que se pretende com o perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatéria, em que se
deseja formar cidadaos do futuro mais criticos e criativos e com uma literacia digital abrangente e
significativa e ativos na aquisicdo dos seus proprios conhecimentos. O surgimento de novas formas de
tecnologias (telefones moveis, internet e redes sociais) permitem a colaboracdo entre professores e

alunos, sendo este um ponto de viragem na forma como a tecnologia é usada na aprendizagem.
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Para Santaella (2014), estes dispositivos mdveis e ferramentas digitais proporcionam uma mais
rapida e eficiente comunicagao e o compartilhamento de informag¢des em rede. Estes recursos
permitem ainda ao professor assegurar a diferenciacdo pedagdgica para colmatar dificuldades
identificadas na turma, assim como trabalhar através de metodologias ativas, nomeadamente a de
trabalho de projeto, a par com os alunos, proporcionando-lhes a coautoria das suas aprendizagens.

Nao podemos perder de vista, como foi ja aqui mencionado, que a organizagao curricular deve ir
ao encontro e potenciar as caracteristicas individuais de cada aluno, considerando assim tempos
regulares de trabalho auténomo e planos individuais de trabalho. O ritmo e caracteristicas especificas
devem ser levadas em linha de conta. Ora, estes recursos permitem individualizar a a¢cdo educativa,
potenciando assim os resultados a obter. Por outro lado, outra contribuicdo fulcral destes recursos é
permitir a interdisciplinaridade entre areas curriculares.

Como ja vimos, o recurso a uma Unica metodologia ou o cumprimento rigoroso da planificacdo
sdo praticas obsoletas. Tal como afirma Curry (2004), “os bons professores cumprem o contetudo
programatico das aulas, os professores fascinantes também cumprem o contelddo programatico, mas o
seu objetivo fundamental é ensinar os alunos a serem pensadores e ndo repetidores de informagdo” (p.
70).

Assim, e tendo em conta a experiéncia vivida, as observagdes realizadas na pratica e ainda com
base no projeto de interveng¢do desenvolvido durante a minha PES, comecei por fazer um estudo
exploratdrio que me permitiu selecionar a problematica que pretendo investigar, dando assim
cumprimentos ao referido por autores como Quivy e Campenhoudt (1992), que asseveram entdo que “o
investigador deve obrigar-se a escolher rapidamente um primeiro fio condutor tdo claro quanto
possivel, de forma a que o seu trabalho possa iniciar-se sem demora e estruturar-se com coeréncia” (p.

29).
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Com os quadros de referéncia tedricos como apoio fulcral, atividades criadas e propostas
colocadas em pratica, cheguei “a uma concepcao clara e organizada do objeto de estudo” (Fortin, 1999,
p. 39). Propus-me, assim, elaborar um projeto de investigacdo com a pretensdo e o objetivo de
compreender como a utilizacdo dos Recursos Digitais no 12 CEB poderia potenciar o processo de

aquisicao de aprendizagens significativas.
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CAPITULO 2— ENQUADRAMENTO TEORICO
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ENQUADRAMENTO TEORICO

Nos anos oitenta do passado século XX, foi lancado um grande projeto de introducdo das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC) nas escolas portuguesas. Com a denominacdo de
Projeto Minerva, decorreu entre 1985 e 1994, e constituiu o primeiro e mais amplo projeto alguma vez
realizado em Portugal na area das TIC. Neste projeto, estiveram envolvidas escolas de todos os niveis de
ensino, institutos politécnicos e universidades, na promocao da utilizacdo do computador como uma
ferramenta educacional.

Apds mais de trinta anos de percurso no sistema educativo portugués, as TIC continuam a ser
um desafio permanente, quer pelo surgimento de novas plataformas, aplicagdes ou dispositivos moveis,
quer pela discussdo sobre as TIC e os Recursos Digitais (RD), assim como as suas vantagens versus
constrangimentos e formas de operacionalizar e mobilizar estratégias para a sua utilizagdo, como
verdadeiras ferramentas de aprendizagem.

Contudo, sdo muito variados os quadrantes da sociedade atual nos quais se recorre, cada vez
mais, a uma pandplia de RD para as mais diferentes dreas e servigos. O recurso a estas ferramentas tem
o intuito de facilitar e aperfeicoar procedimentos e trazer uma melhoria na qualidade de vida quotidiana
dos cidaddos. Vdrios autores, como Leite et al. (2014, p.7), reconhecem a indispensabilidade da
presenca das TIC em praticamente todas as esferas da atividade humana, ndo havendo qualquer
possibilidade de esta situacdo se reverter. As TIC provaram a sua utilidade e aplicabilidade em variadas
areas.

Foi posteriormente publicado, na Resoluc¢do do Conselho de Ministros n2 137/2007° de 18
setembro, o Plano Tecnoldgico da Educacdo (PTE), definido pelo plano de desenvolvimento estratégico

conhecido como Estratégia de Lisboa, e o Programa Educagdo e Formagdo 2010, que definiu para a

5 https://dre.pt/pesquisa/-/search/642198/details/maximized
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Europa um conjunto de linhas orientadoras com o intuito de promover uma plena integracdo dos
cidad3os europeus na sociedade do conhecimento, e tendo como objetivo principal disponibilizar as
comunidades educativas um ponto de encontro virtual com funcionalidades e com recursos atuais,
diversificados e pedagogicamente orientados (Pedro & Matos, 2010).

Reconheceu-se finalmente a importancia de valorizar e modernizar a escola publica, facultando
condicdes de infraestruturas tecnoldgicas fundamentais ao fomento do sucesso escolar dos alunos,
consolidando desta forma as TIC enquanto ferramenta fulcral ao processo de ensino e aprendizagem.

E sobejamente reconhecido e reiterado por diversos autores que a utilizacdo dos RD beneficia
alunos e professores, uma vez que possibilita uma maior motiva¢gdo, um maior envolvimento, o que vai
ao encontro de uma aprendizagem cooperativa onde o papel do professor enquanto mediador e
orientador do processo de aprendizagem é sobejamente reforcado. Porém, a integracdo das novas
tecnologias (ou das TIC), em particular das RD, por si s6, ndo é inevitavelmente sinénimo de mudancas
nas praticas pedagdgicas em contexto de sala de aula, de acordo com o defendido por Ferreira (2011).

De qualquer modo, as TIC comegam a ter um papel preponderante e dominador, pelo que se
torna fundamental que todos os professores consigam, enquanto utilizadores, dominar estas novas
tecnologias e aplica-las corretamente no processo de ensino/aprendizagem, uma vez que, “as exigéncias
do mercado de trabalho, cada vez mais voltadas para as tecnologias de ponta, reclamam por um
premente ajuste do ensino a uma realidade em constante transformagdo” (Marques 2009, p. 18).

Aliado a utilizagdo deste tipo de ferramentas, tem de haver uma ponderada sele¢do /
elaboracdo, isto é, ndo se deve descurar que os conteudos a explorar sejam de qualidade e que ndo
sejam meramente atrativos visualmente. Caso contrario, cair-se-a na armadilha identificada por Spinola
(2009, p. 140), em que os RD sdo chamativos e encantadores, sem, no entanto, se traduzirem em

aprendizagens significativas para os alunos.
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Por outro lado, ha que ser criativo na elaborac¢do destes recursos. A criatividade na producao
dos RD por parte dos professores traduzir-se-a na participacdo e envolvimento dos alunos, “criatividade
essa que tem, necessariamente que estar associada ao dominio das tecnologias de forma a poderem
usufruir das suas potencialidades" (Fernandes, 2009, p. 20). A criatividade e as competéncias digitais
tém assim, forcosamente, de coexistir em harmonia, tornando-se inerentes a utilizacdo de RD no
processo de ensino/aprendizagem.

Para que o professor possa dominar as tecnologias, e conjuntamente ser criativo nos recursos
gue constroi, carece de dominar a tecnologia e utilizd-la com alguma frequéncia. Obviamente que sé
desta forma consegue transmitir confianca e credibilidade no que apresenta aos seus alunos. Assim,
torna-se fundamental o uso do digital com maior frequéncia, demonstrando aos alunos um total
dominio do equipamento, bem como uma determinagao inabaldvel na adaptacdo da tecnologia a
pratica da docéncia.

Consequentemente, o professor abandona o seu lugar como mestre, detentor do
conhecimento, abragando o seu verdadeiro papel como “proponente de conhecimento”, como lhe
chamou Ferreira (2011, p. 34), cabendo ao aluno percorrer o caminho, isto é, apoderar-se do
conhecimento, edificando tal conhecimento, ajustando-o as suas aprendizagens as suas expetativas e
necessidades. O aluno assume assim o seu lugar como centro de todo o processo de ensino
aprendizagem, participando ativamente na sua construgao.

No que diz respeito as escolas, o sucesso destas infraestruturas dependerd essencialmente
daquilo que define o éxito de todas as iniciativas que |4 acontecam: a qualidade do ensino e da
aprendizagem (Loveless & Ellis, 2001, p. 2). Paralelamente, o triunfo dos RD assenta diretamente na
gualidade do ensino e da aprendizagem, a qual deverd orientar-se por adequados principios

pedagdgicos, de acordo com Ferreira (2011).
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O professor do século XXI tem de manifestar uma preocupacdo de permanente atualizacdo, pois
se ndo se atualizar, corre o risco de ndo conseguir acompanhar toda a celeridade da mudanca e
progresso em curso. A nova gerac¢do esta em movimento e desenvolvimento. Os “nativos digitais”, que
nascem com uma enorme apeténcia para as novas tecnologias, sdo uma gera¢do mais motivada e
desperta para o mundo digital que os rodeia, no qual se movem com notavel facilidade.

Neste sentido, coloca-se ao docente o desafio de “otimizar recursos, produtividade e alcancar a
exceléncia, pelo que a escola desempenha, neste ambito, um papel de destaque como facilitador dessa
aprendizagem, estabelecendo um elo de ligacdo com as reais necessidades do mercado de trabalho”
(Marques, 2009, p. 18). Ora, o papel da escola ndo se limita a passar conhecimentos, cabendo-lhe, isso
sim, a responsabilidade de formar cidaddos capazes de fazer face aos desafios que se |he colocam,
também do ponto de vista do mercado de trabalho.

As mudancgas no mundo atual caracterizam-se por novos niveis de complexidade e contradicado.
A velocidade na partilha da informacgdo, em que as noticias nos chegam dos mais diversos cantos do
mundo, praticamente ao segundo, transformam as nossas ideias, crengas ou necessidades
constantemente. A globalizagao dos acontecimentos que chegam ao utilizador estdo a distancia de um
clique e ja faz parte do nosso quotidiano, obrigando-nos a regulares atualiza¢ées do nosso
conhecimento a nivel das novas tecnologias e do digital.

Ora, a educacgao deve preparar individuos e comunidades para as tensdes geradas por tais
mudancas, tornando-os capazes de se adaptar e perante elas responder. A titulo de exemplo, vejamos a
atual conjuntura de pandemia que vivemos durante o ano transato, conjuntura essa que nos projetou
para o confinamento as paredes da nossa habitagdo como espaco de residéncia, de trabalho, de
aprendizagem, de descanso e até de lazer, restringindo-nos liberdades, direitos e movimentos até aos

dias de hoje. O mundo digital permitiu-nos viajar sem sair do lugar, visitar lugares distantes, saber o que
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se passava em todo o lado, comunicar com quem estava distante (e préximo também), ensinar e
aprender.

As nossas criangas estdo cada vez mais familiarizadas com as novas tecnologias, que ja fazem
parte da vida social e cultural desta geracdo. Nao é, entdo, de estranhar que o sistema de ensino nao
possa e nem deva alhear-se destas transformacdes, tal como se encontra descrito no Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatéria. Torna-se assim necessario desenvolver nos alunos um conjunto de
competéncias transversais e fundamentais a vida no século XXI, tais como motivacao, autonomia,
criatividade, cooperacao, resolucdo de problemas, comunicacdo, processos mentais, pensamento critico
e literacia digital.

O potencial de uma aprendizagem baseada em Recursos Educativos Digitais (RED) pode “ser
consideravel ja que estes permitem o recurso a abordagens de ensino que enfatizam a resolucdo de
problemas e o pensamento critico, abordagens que vdo de encontro as exigéncias da era digital atual”
(Hill &Hannafin, 2001), nado se traduzindo, portanto, apenas numa mudanca do suporte papel para o
suporte digital. Curiosamente, como sublinhou Combes & Vali (2007), a aplicagdo dos RED nas salas de
aulas é algo relativamente recente, o possivelmente se explica pelo facto de a sua criagdo ter recaido
mais sobre as maos dos peritos técnicos do que nas dos professores (ou dos alunos). Contudo, sé é
possivel compreender cabalmente a mais valia que a aplicagdo dos RED significa a nivel da educacgao, se
tal compreensao foi feita a luz dos argumentos pedagdgicos a estes inerentes, como refere
Govindasamy (2002).

Constituindo-se como materiais bem estruturados e facilmente atualizaveis, os RED abrem
novas possibilidades quando se trata da descoberta e exploragdao dos temas, ao proporcionar atividades
gue permitem a interatividade e flexibilidade, ao mesmo tempo que facilitam a diferenciacdo e

motivacgdo, o que explica o seu enorme valor pedagdgico, tal como enfatiza Hadjerrouit (2010).
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Os RD tém sido uma das estratégias pela qual os professores tém optado no processo de
inovacdo e diferenciacdo pedagdgica. Urge assim, refletir sobre o sistema de ensino e o modelo de
aprendizagem, indo muito além do conhecimento prescrito nos manuais escolares e que deve
obrigatoriamente contemplar uma metodologia de ensino assente nos novos recursos tecnoldgicos.

Entre outras vantagens, os RED traduzem-se em economia de tempo, isto porque os professores
podem adaptar o que ja existe, sem necessidade de elaborar recursos de raiz. Por outro lado, os RED
permitem aos alunos apoderarem-se da sua propria experiéncia de aprendizagem, ao trabalhar ao seu
ritmo e ao adaptar tais RED e sua utilizacdo as suas expetativas e preferéncias. Outra vantagem muito
significativa, para além da flexibilidade do formato, consiste na facilidade de armazenamento e de
transferéncia (Littlejohn et al., 2008).

Pawlowski (2012) refere que a qualidade dos RED é uma preocupacao de importancia crescente
nas organizagoes educacionais a nivel das aprendizagens e da formacado, quer para as comunidades de
investigadores, quer para os agentes educativos no terreno. Esta ideia foi reiterada e acrescentada por
Gurell e Wiley (2008), que vao mais longe ao afirmar ndo existir um Unico método para avaliar a
gualidade dos RED ou a sua eficdcia no processo de aprender.

No entanto, referem quatro suportes a que se pode recorrer para essa avaliagdo. Sdo eles i)
calcular o resultado da aprendizagem, contudo a existir falhas na aprendizagem por parte dos alunos,
isso ndo significara que tal facto possa ser atribuido a imperfeicdes do RED, podem porém levantar
guestbes quanto a sua eficiéncia; ii) verificar a reacdo dos estudantes e os motivos da sua satisfacdo (ou
nao) que determina a sua preferéncia por determinado RED e pode ser aferido por conversa ou segundo
0s mesmos autores por questiondrios aos alunos); iii) avaliar o retorno do investimento , este pode ser o
suporte de maior grau de dificuldade para aferir, devido a sua subjetividade, uma vez assenta no

entendimento de cada professor quanto ao tempo despendido na construcdo, de raiz ou apenas da
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adaptacdo, de um RED, face ao nimero de vezes que o utilizou ou iv) submeter a apreciacdo de um
repositério que faca avaliagcdo do RED.

Contudo, é inegavel que, ainda hoje, a educagdo apresenta inUmeras caracteristicas de um
ensino tradicional, onde somente o professor é detentor do conhecimento, enquanto os saberes e
experiéncias dos alunos nao sdo valorizados.

O atual paradigma da educacgao coloca o aluno no centro de todo o processo de aprendizagem,
valorizando cada crianca na sua unicidade, demonstrando aceitar as suas capacidades e as suas
limitagdes, permitindo-lhes refletir sobre os seus atos e comportamentos e fazendo do erro e da duvida,
ndo elementos de repreensdo, mas, pelo contrario, valorizando-os como potenciadores de exploracao,
de descoberta de novos conhecimentos e construcdo de novas aprendizagens.

Como profissionais na drea da educacao, devemos estar conscientes das vantagens pedagdgicas
da integracdo curricular de tais recursos. O nosso comprometimento na melhoria da qualidade do
ensino acaba por ser crucial, podendo mesmo ditar o sucesso ou ndo das experiéncias que
proporcionamos aos nossos alunos.

O sustentaculo da aprendizagem estd agora centrado na interagao, em que o aluno é o
elemento-chave e o professor é apenas “um mediador da aprendizagem que recorrendo ao uso da
tecnologia procura explorar as potencialidades da tecnologia para os envolver em aprendizagens
significativas” (Ferreira, 2009, p. 17). Cohen e Fradique (2018) entendem que a aprendizagem se dara de
forma legitima e eficaz caso o profissional de educacdo proporcione aos seus alunos possibilidades de
aprender, ao mesmo tempo que exercem a sua autonomia e cooperam com os seus semelhantes (p.65).

Deste modo, ao nivel das praticas de ensino, a aprendizagem tem de ter unidade de significado,
estar ligada ao quotidiano. S6 assim pode ajudar a evitar o abandono escolar e a desmotivacdo. A este
respeito, Branco, Caldas e Roldado (2011) teorizam que “toda a agdo € intencional dirigida a promover

uma aprendizagem (de qualquer conteudo curricular) em alguém, a estratégia assume outro papel e
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relevancia”. Ou seja, o trabalho do professor devera ter uma estratégia subjacente em todas as suas
fases, desde a planificacdo a avaliacdo da aquisicao e desenvolvimento das aprendizagens (p.58). Por
seu turno, Moreira (2006) afirma que, no processo de ensino aprendizagem, uma das condig¢Oes para
gue ocorra a aprendizagem significativa é a predisposicao para aprender e ha entre a condicdo e a
predisposicdo uma relacdo circular, pois a aprendizagem ja ocorrida e internalizada produz um interesse
em aprender, ou uma predisposicao que é transformada em atitudes e sentimentos positivos que
facilitam a aprendizagem (p.13).

Em suma, a intervencdo do docente é fulcral na aprendizagem significativa, pois é essencial que
a crianca se sinta compreendida e que valorizem as suas ag¢des, por ser este mais um passo na aquisicao
do conhecimento. Para existir uma aprendizagem significativa, cabe assim ao docente adequar,
diversificar, articular e flexibilizar o curriculo, de modo ir ao encontro do contexto educativo e tornar a
aprendizagem mais significa para quem aprende.

Torna-se entdo indispensavel que professor conheca bem os seus alunos, incluindo o potencial
cognitivo do cada um, para que, deste modo, possa adequar todo o seu trabalho a tais caracteristicas,
de acordo com Resendes e Soares (2002, p.21). Por conseguinte, o professor devera focar-se em
praticas pedagdgicas que assegurem equidade no acesso ao curriculo e as oportunidades de
aprendizagem.

A consciéncia de que existe uma apropria¢ao da informac¢do para que haja aprendizagem
significativa que produza conhecimento, é, desta forma, fundamental. Como nos explica Cardoso (2013),
ndo nos interessa que os alunos apreendam o que lhes é ensinado se ndo o souberem aplicar a situagoes
novas (p. 57). A aquisicdo de aprendizagens ndo pode, assim, ser vazia de significado, mas antes
prender-se com o quotidiano dos alunos e suas vivéncias.

Morais (2000) é perentdrio ao defender que as atividades selecionadas e as estratégias a

implementar em ambiente educativo deverao ser motivadoras, para que os alunos sintam verdadeira
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vontade de aprender. Assim, estardao mentalmente mais disponiveis para construir o seu préprio
conhecimento (p.62). Moran (2008) acrescenta que o ensino e a aprendizagem podem conduzir a plena
realizacdo pessoal e profissional, pois, no contexto atual, apresentam potencial para constituir um
desafio apaixonante (p.9), ainda que trabalhoso.

Por todos os elementos explanados anteriormente, ndo é de estranhar que a simples presenca
de computadores nas escolas ndo é garantia de sucesso, equidade e eficacia no que concerne a
aquisicdo de aprendizagens significativas. Torres (1990) entende que, mais do que trazer o computador
para a escola, é essencial considerar no¢cdes como a criatividade e a pedagogia nas atividades letivas,
guando se trata de incluir esta ferramenta, isto é, ha que tragar um objetivo para a sua utilizacdo, que
nao devera ser feita forma desprovida de propédsito (p.130). Para este autor, as tecnologias devem
sobretudo ser encaradas como um conjunto de instrumentos que facilitam a comunicagdo e auxiliam o
acesso a informacdo. Ainda assim, segundo este autor, se a tecnologia introduzida na educac¢do ndo
contemplar uma mudanca significativa nas praticas pedagégicas, esta ndo produzird ganhos na
aprendizagem, sobretudo para o aluno.

E a partir da crescente heterogeneidade da populagdo escolar que surge a necessidade de
diferenciar as praticas. Autores como Tomlinson e Allan (2002) afirmam que

um professor que diferencia compreende a necessidade de os alunos expressarem humor,

trabalharem em grupo, beneficiarem de um ensino supletivo num dominio particular,

aprofundarem mais um dado tépico ou ainda terem apoio na abordagem e leitura do excerto de

um texto — sendo que o professor responde ativa e positivamente a essa necessidade. (p.14)

Sabemos que a tecnologia, por si sd, ndo fara melhores alunos nem resultard em melhores
aprendizagens. S6 podera alcancar-se resultados positivos nas aprendizagens se houver uma mudanca
de paradigma, o que implica uma adoc¢do de novas atitudes e abordagens resultantes da reflexdo

cuidada sobre a melhor maneira de conduzir o processo de integragao da tecnologia em sala de aula.
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Assim, cabe ao professor adotar uma postura proativa perante as ferramentas que sdo agora
colocadas ao seu dispor, numa sociedade que se caracteriza por ter acesso a informacgdo cada vez mais
digitalizada como novo modo de produc¢do do conhecimento, como afirma Silva (2011).

Através da Portaria n.2 731/2009 ® de 7 de julho, foi criado o sistema de formac3o e de
certificacdo em competéncias TIC para docentes em exercicio de funcbes nos estabelecimentos da
Educacdo Pré-escolar e dos ensinos Basicos e Secundario, com o propdsito de

criar condicGes para uma efetiva preparacao dos cidadaos para a utilizacdo das tecnologias de

informacdo e comunicagdo (TIC), reconhecendo nas competéncias TIC um fator decisivo de

integracdo na economia do conhecimento. (...) A componente da formagao visa o refor¢o das
qualificacGes e a valorizacdo das competéncias, ultrapassando os principais fatores inibidores da
modernizacdo tecnoldgica do sistema educativo, promovendo a utilizagcdo das TIC nos processos
de ensino e aprendizagem e na gestao escolar, a formacdo de docentes centrada na utilizacdo

pedagdgica das TIC e a existéncia de mecanismos de certificacdo de competéncias TIC (p. 4340).

A recusa em agir ou interagir com as TIC, bem como a recusa na cria¢do e/ou utilizagdo dos
recursos digitais, é abdicar de uma nova ferramenta de ensinar, onde a participagao e a interagao do
aluno se tornam mais ativas e motivadoras para todos os intervenientes no processo de aprendizagem.
Assim, urge repensar a educagdo e a aprendizagem nestes contextos.

A urgéncia na consciencializa¢do e debate desta tematica acelerou devido a conjuntura de
pandemia mundial por Covid 197. O aumento exponencial no nimero de contégios, de mortes e
internamentos em servico de cuidados intensivos, quase levando a rutura dos meios hospitalares no

combate a doenca, ditaram o confinamento da populacdo em geral, numa primeira vaga da doencga. O

6 https://dre.pt/pesquisa/-/search/492230/details/maximized

7 https://news.un.org/pt/story/2020/03/1706881
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inicio do trabalho em regime de teletrabalho, bem como o encerramento dos estabelecimentos de
ensino, respeitaram as solicitagcdes da Organizacao Mundial de Saide (OMS).

A nivel global, os sistemas educativos foram dos mais afetados pela pandemia. Em Portugal, e
com o intuito de dar continuidade ao ano letivo, as aprendizagens e avalia¢des, as aulas avancaram para
um regime virtual a 14 de abril de 2020, terminando a 26 de junho para todos os ciclos, tendo sido
realizados ajustes ao calenddrio escolar inicialmente definido. O conselho de ministros decretou assim
gue as aulas fossem lecionadas na modalidade de ensino remoto, passando a designa-lo por Ensino
Remoto de Emergéncia (ERE), acerca do qual Moreira & Schlemmer, 2020, afirmam que,

[...] o Ensino Remoto de Emergéncia é, na realidade, um modelo de ensino temporario devido as

circunstancias desta crise. Envolve o uso de solu¢des de ensino totalmente remotas idénticas as

praticas dos ambientes fisicos, sendo que o objetivo principal nestas circunstancias ndo é recriar
um ecossistema educacional online robusto, mas sim fornecer acesso temporario e de maneira

rapida durante o periodo de emergéncia ou crise (p. 9).

O chamado “Ensino Remoto de Emergéncia” passou assim a fazer parte do nosso quotidiano. As
aprendizagens passaram a fazer-se a distancia, com recurso a ferramentas digitais e a tutoria parental.
Podemos, ou ndo, concordar com os resultados desta situagao. Porém, é inestimdvel o papel dos
professores, num reconhecimento pela coragem, por estarem na linha da frente nas escolas, que
ficaram completamente do avesso, mas que continuam, pela sua a¢do pedagdgica, a ser o espago de
confiangca na promogdo das aprendizagens.

Sabemos, no entanto, que o espago condiciona a forma como o professor ensina e o aluno
aprende. O espaco de aprendizagem deve ter em consideracao trés dimensdes cruciais: o espaco, a
pedagogia e a tecnologia. E a interacdo destes que promove a proficiéncia na inova¢do das metodologias
nos processos de ensino e aprendizagem. A expressdo ensino-aprendizagem, ndo significa que um inicie

o outro. Segundo Rold&o (2006), professor e aluno partilham entre si a razdo que os leva a escola— o
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saber -, ocupando, porém, lugares bem diferenciativos. Ao professor cabe a tarefa de transformar os
saberes, tornando-os passivos de serem ensinados e esse é um papel decisivo no sucesso deste processo
(p.66).

Lemos (1989) defende que, “o ensino ndo é a finalidade, mas o meio pelo qual a aprendizagem
do aluno é favorecida, pois ocorre de relagGes sociais, cognitivas e afetivas” (p.31), cabendo ao ensino o
papel de orientar o aluno, no processo de aprendizagem e aprender a aprender. Mais do que memorizar
os conteudos, os alunos terdo de saber aplicar o que aprendem em situacdes novas, extrapolando as
situacOes exemplo de sala de aula.

Podemos assim concluir e levando em consideracao o que afirma Oliveira-Formosinho (2013),
gue: i) a aprendizagem faz-se através da acdo da crianca e ndo por repeticdo e memorizagao; ii) o
curriculo dirige-se ao desenvolvimento intelectual da crianca para apoiar a sua realizagcdo escolar futura
(p.73).

Face a incerteza da evolugdo da pandemia, e tendo em conta os resultados do primeiro
confinamento nas aprendizagens e no bem-estar dos alunos, foi aprovada pelo governo, no final do ano
escolar de 2019/2020, a Resolucdo do Conselho de Ministros n.2 53-D/20208, 9 de 20 de julho. Esta
resolucdo veio definir, como regimes do processo de ensino e aprendizagem, os regimes presencial, ndo
presencial e misto, refor¢cando o primeiro como regra preferencial, uma vez que é unanime o
reconhecimento das vantagens do regime presencial para os alunos, ao nivel dos resultados da
aprendizagem, no desenvolvimento de outras competéncias, nomeadamente socio emocionais,

enquanto fator de protec¢do social e na garantia de uma maior inclus3do.

8 https://dre.pt/pesquisa/-/search/138461849/details/maximized
% https://dre.pt/pesquisa/-/search/138461849/details/maximized
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Foram ainda estabelecidas medidas temporarias e excecionais de organizacdo e funcionamento
dos estabelecimentos de educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secunddrio, incluindo escolas
profissionais, no ano letivo de 2020/2021, respeitantes aos regimes do processo de ensino e
aprendizagem, a gestao do curriculo, aos deveres dos alunos e ao reforco das condi¢des para a
recuperacao das aprendizagens.

A resposta foi célere, por parte do executivo portugués, ao assumir a responsabilidade de
garantir instrumentos de modo a atenuar desigualdades, bem como apoiar as escolas para a
operacionalizacdo destes instrumentos através da criacao de uma rede de escolas de acolhimento, com
o propdsito de acolher os filhos ou outros dependentes a cargo de trabalhadores de servicos
fundamentais, bem como assegurar a entrega gratuita de refeicdes aos alunos beneficidrios de acdo
social escolar. Foram ainda produzidos instrumentos de apoio as escolas no campo de a¢do do
planeamento do ensino remoto, da disponibilizacdo de recursos educativos digitais, e da formacdo na
area das tecnologias e do ensino a distancia.

Durante a segunda vaga da pandemia da doenga COVID-19, o regime presencial e o virtual
coexistiram, com éxito, contudo uma terceira vaga assumiu dimensdes que impuseram a defini¢cdo de
medidas ainda mais restritivas por parte do Governo, como a suspensdo das atividades educativas e
letivas em todos os estabelecimentos de ensino, publico e privado, para todos os ciclos de ensino, do
pré escolar ao superior, entre os dias 22 de janeiro e 5 de fevereiro de 2021, e a retoma dessas
atividades em regime nao presencial, a partir do dia 8 de fevereiro de 2021. O retorno ao modelo
presencial deu-se a 15 de margo, terminando a 8 de julho para o primeiro ciclo do ensino basico.

O ensino, nesta fase, foi designado pelo governo como E@D. Para especialistas como o docente
da Universidade Aberta Moreira (2021), “o que esta a acontecer ndo é ensino a distancia, mas sim
remoto e digitalizado. H4 uma transferéncia da realidade das praticas da escola fisica para a ligagcdo de

uma camara”. O mesmo autor defende ainda que “uma boa aula tem uma série de condigdes
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obrigatdrias na geografia virtual. Usa-se o termo E@D sem o estar a implementar. Ndo houve
ajustamento do E@D, mas uma transferéncia online" (para. 4).

Assim, para este perito, fez-se o uso do termo sem realmente o implementar. Ndo houve um
ajustamento do E@D, uma modalidade de ensino devidamente regulamentada e implementada, em
determinados ciclos do sistema de ensino portugués. Existiu, sim, uma transferéncia dos conteudos e dos
métodos expositivos para o contexto online.

Esta opinido foi reiterada pelo especialista e investigador da Universidade do Minho, Bento
(2021), segundo o qual a dindmica de uma E@D compreende os momentos sincrono, assincrono e de
trabalho auténomo, funcionando em harmonia, por forma a estimular a aprendizagem (paragrafo 3).
Outro dos pontos a ter em conta, segundo este autor, sdo os tempos em que decorre cada periodo das
aulas. O tempo ideal ndo existe. Devera, sim, prevalecer o bom senso por parte dos docentes, e adequar
o tempo de aula ao tempo de atenc¢do e concentragdo sustentada de cada aluno/grupo. Bento (2021)
alerta assim para a sobrecarga horaria, podendo esta traduzir-se numa desmotivacao por parte de
professores e alunos:

é facil perceber que as escolas ndo deveriam replicar os horarios presenciais nos 100% de horarios

sincronos, uma vez que a preocupac¢do em preencher o tempo letivo ndo estd de acordo com a real

capacidade de atengdo dos alunos, que é bastante reduzida, para ndo falar no imenso esforgo e

fadiga gerada por um ambiente online constante, que nem um adulto consegue sustentar (para.

5).

Assim, para este professor/investigador, este segundo momento letivo ndo foi um real E@D. Na
sua perspetiva, em lugar de ensino a distancia, foi implementada uma espécie de "versdo 2.0 do Ensino
Remoto de Emergéncia “(para.3).

Apesar de todos os constrangimentos, os dois periodos de ensino durante os confinamentos

pautaram-se por inegaveis diferengas. No segundo momento, as escolas beneficiaram do facto de
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estarem mais preparadas e organizadas. Foi notério o inestimavel esforco empreendido por toda a
comunidade escolar. Os professores desdobraram-se em pesquisas, formacoes e partilha de informacao.

Segundo Bento (2021), no segundo momento de ensino virtual, os profissionais de educacdo
mostravam ja maior a-vontade e agilidade relativamente aos meios digitais. Porém, mantiveram o
conhecimento insuficiente da aplicabilidade pedagdgica dos recursos, desconhecendo ou ignorando que
as praticas poderiam ser interativas e ndo apenas ativas. Este autor mostrou-se ainda receoso que a

versdo 2.0 ndo seja mais do que um upgrade substancial, porque grande parte dos planos de ensino

remoto de emergéncia dos agrupamentos continuam a ser pautados por cronogramas e hordrios
muito similares ao presencial, antevejo a continuidade da replicacdo, ou digitalizacdo, de um

ensino presencial (para 4).

O que parece ser inquestionavel é a necessidade de investir na recuperagao de aprendizagens e
no desenvolvimento psicopedagdgico e motor das criangas e jovens, principalmente em contextos mais
vulneraveis, promovendo a sua continuacdo e reforco, em meios e intencionalidades. Para tal, o
governo lancou um conjunto de medidas inscritas no Plano 21|23 Escola+'°, um plano abrangente, de
desenvolvimento a curto, médio e longo prazo, assente em politicas educativas com eficacia
demonstrada ao nivel do reforgo da autonomia das escolas e das estratégias educativas diferenciadas,
dirigidas a promogdo do sucesso escolar e, sobretudo, ao combate as desigualdades.

Esta pandemia permitiu demonstrar que a escola deveria antecipar e liderar as mudangas na
sociedade, com responsabilidade na reflexdo sobre o presente e o futuro. Os espacos de aprendizagem
nao se podem limitar a sala de aula fisica, mas também a outros locais como potenciadores das
aprendizagens, nomeadamente bibliotecas, laboratérios, recintos escolares, ao ar livre ou em espacos

virtuais. Aprender ndo pode estar confinado a lugares e ndo pode ter hora marcada.

10 https://escolamais.dge.mec.pt/
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Toda esta conjuntura veio ainda demonstrar que, agora, temos ferramentas que nos permitem,
numa situa¢do de anormalidade, quer por doenca, quer por incapacidade de mobilidade, por exemplo,
continuar o processo de aprendizagem de modo eficaz e em tempo real.

Os métodos mais tradicionalistas de ensino e aprendizagem, ainda que timidamente, estdo a ser
gradualmente alterados, substituindo-se uma abordagem mais expositiva, mais verbal, por outra uma
abordagem mais dindmica, onde as imagens produzidas e programadas assumem uma grande relevancia
para as experiéncias pedagdgicas e interativas entre humanos e as tecnologias.

Cabe a instituicdo Escola acompanhar a revolucdo cultural, a revolucdo da tecnologia, retirando
dela aquilo que pode ser positivo para o ensino-aprendizagem. Numa cultura digital cada vez mais
conetada, uma sociedade cada vez mais dependente da permanente ligacdo em rede, estimulada pela
evolugdo e utilizagdo dos recursos mediaticos nos mais diversos contextos, urge uma reorganizacao dos
contextos educacionais.

Assim, o espaco da sala de aula tradicional confronta-se com novos desafios para a alteracao de
estruturas e ambientes, onde a interagao e a mediagdo das aprendizagens assumem novas
configuragdes. Torna-se, pois, indispensavel criar condigdes técnicas e pedagdgicas para um ensino
verdadeiramente hibrido.

Sabemos que os constrangimentos para este tipo de ensino sdo ainda de monta. As escolas
publicas permanecem sem as ferramentas, equipamentos, ligagdo a internet e software imprescindiveis
a promocdo de equidade nas aprendizagens. Por outro lado, a falta de formacao, e por vezes o receio,
dos professores para trabalhar em meio virtual ou em formatos mistos leva a que este modelo ndo seja
privilegiado. Contudo, urge implementar rotinas em sala de aula, integrando no contexto presencial
momentos de ambiente virtual para que alunos e professores possam criar novas rotinas, adquirir

autonomia e conceber novas ferramentas para o processo de aprendizagem.
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Autores como Prensky (2001) distinguem conceitos de nativos digitais e imigrantes digitais, com
o intuito de circunscrever o perfil de uma nova geragao e sua relagdo com as tecnologias, bem como os
modelos de comunicacdo. Para este autor, os nativos digitais representam aqueles individuos que ja
nasceram e cresceram na era da tecnologia digital, enquanto os imigrantes digitais sdo representados
por aqueles que nasceram na era analdgica, migrando posteriormente para o mundo digital.

Contudo, o proprio autor teve a necessidade de reformular a sua ideia inicial, para descrever um
fendmeno que segundo o autor, “transcende o lapso geracional definido pela oposicao
imigrante/nativo” (Prensky, 2010, p. 105). Mais que um fator geracional, trata-se de um conceito de
conhecimento digital, em que o ser humano, independentemente da gera¢do, compreende as suas
capacidades e/ou limita¢Ges inatas e aceita o aperfeicoamento digital para aumentar suas aptidées e/ou
escorar as suas decisoes.

Assim, com esta nova perspetiva, Prensky (2010) vai além do paradigma imigrante/nativo digital
e procura uma vertente mais humana, que tem em conta a reflexdo de contextos sociais, econémicos e
educacionais, indispensaveis ao desenvolvimento e o0 acesso as tecnologias. Contudo, sdo estes
contextos que permitem, entre outros, a capacidade de ter acesso a novas tecnologias ou ainda possuir
habilidades e confian¢a para dominar as tecnologias digitais.

Para que individuos e comunidades interajam, comuniquem, aprendam em qualquer espago
/tempo, ndo basta o acesso a diferentes dispositivos e infraestruturas tecnoldgicas. Torna-se entdo
fundamental o desenvolvimento de conhecimentos, aptidGes, capacidades, competéncias que permitam
a adocdo de boas praticas sociais em prol da nova realidade.

E, pois, premente e essencial realizar uma profunda reflexdo sobre os desafios educativos para o
presente século, que cruza, inevitavelmente, uma abordagem das novas tecnologias de comunicagao e

interacdo, sendo ainda crucial pensar acerca dos papéis que os meios de comunicagdo digitais assumem
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nestes contextos, como elencado na Resolu¢do do Conselho de Ministros n.2 30/2020 *de 21 de abril
2020, a aprovacgao do Plano de Agdo para a Transi¢ao Digital (PATD). Com esta resolugao, o pais acelerou
na era do digital, projetando-se no mundo, sem deixar ninguém para trds. Para tal, assenta em trés
pilares de atuacao, a saber, a capacitacdo digital das pessoas, a transformacao digital das empresas e a
digitalizacdo do Estado. Reflete e engloba ainda as visdes e estratégias por parte do governo deste
dominio.

Contudo, devemos ter em conta que o uso de tecnologias e RD ndo constituem a derradeira
cura para todos os problemas do panorama educacional. Autores como Borba e Penteado (2015)
consideram, sim, que estas ferramentas e recursos expdem uma mudanca da pratica pedagdgica e
classificam a utilizacdo de recursos digitais como instrumento do exercicio da cidadania, pois enquanto
cidad3dos temos o direito de acesso a tais tecnologias e tal acesso devera fazer parte de um projeto de
todos e para todos. (p. 17). Por outro lado, Santos (2014) faz referéncia ao uso de redes sociais e
tecnologias digitais em rede como caminhos possiveis num cendrio de ensino e aprendizagem em
ambiente digital.

Seguindo a mesma perspetiva, quando se trata de ensino em regime nao presencial, tedricos
como Valente (2014) apontam meios como o radio, a televisdo ou ainda ambientes virtuais de
aprendizagem como validas bases de sustentagdo coadjuvantes nos processos educativos.

O enquadramento tedrico acima explanado constitui a moldura que delimita e define os
conceitos subjacentes ao objeto do estudo da investigagdo proposta.

O objeto de estudo pretendeu, na sua generalidade, compreender, a partir das opiniGes e
inquietac¢Ges de professores do 12CEB, o potencial da aplicacdo dos recursos digitais no processo de

aquisicdo de aprendizagens significativas. Para tal procurou verificar-se se, na sequéncia de um contexto

11 https://dre.pt/home/-/dre/132133788/details/maximized
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de pandemia mundial, a implementacdo de uma modalidade de Ensino Remoto de Emergéncia, em que
as atividades letivas decorreram num espaco virtual, foi potenciador da criacdo e utilizagdo de Recursos
Digitais. De igual modo, procurou-se identificar se a utilizacdo desses mesmos recursos digitais sdo
potenciadores de aprendizagens significativas, na perspetiva dos docentes. Como futura professora,
este tema ocupa um lugar central nas minhas preocupacodes, pois pude perceber, em contexto de PES,
até que ponto os recursos digitais vdo ao encontro dos interesses dos alunos e os motivam.

Este estudo assentou, primeiramente, na realizacdo de uma cuidada pesquisa bibliografica, de
modo a sustentar as diferentes concec¢des, em diferentes autores. Procurei conhecer a perspetivas de
varios autores, tendo igualmente tido a preocupacdo de pesquisar escritos mais recentes e outros
menos recentes, para assim conhecer pontos de vista consonantes com distintos periodos, para assim

compor uma visdao mais completa e global.
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CAPITULO 3 — ABORDAGEM METODOLOGICA
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3.2 Paradigma da Investigacao

Foi através da observagdo em campo, durante a realizacao do estdgio da PES que ocorreu num
contexto atipico de pandemia por Covid 19, que surgiu a problematica deste estudo. Partiu das minhas
inquietacdes face ao recorrente descontentamento das criancgas relativamente ao trabalho proposto em
sala de aula fisica, por oposicdo ao apresentado em espaco virtual, segundo eles mais “divertido”, por
ser mais apelativo e dinamico.

Para tal, e para dar resposta a estes objetivos entretanto tracados, elaborei uma investigacao
com base na minha observacdo no decorrer de tal pratica e em entrevistas a seis professores titulares
dos quatro anos de escolaridade do primeiro ciclo, e dois professores de educacdo especial, de trés
escolas do mesmo agrupamento que servem distintas populagGes e estratos sociais, da peninsula de
Setubal. Desta forma, acredito ter conseguido representar a populac¢do alvo do estudo, tentando
conferir o rigor e objetividade cientifica pretendidos nesta investigacao.

Neste sentido, e no quadro acima descrito, propus-me elaborar este trabalho, um projeto de
investigacdo que visa compreender o potencial dos recursos digitais no processo de aquisi¢ao de
aprendizagens significativas, a partir das opinides emitidas por professores do 12 CEB. Isto é, pretende-
se aqui saber se, de acordo com os docentes que lecionaram nas modalidades presencial e virtual,
existiu uma efetiva aprendizagem dos conteudos, a partir da utilizagdo de meios e recursos digitais em
espaco virtual, em contrapartida ao espaco fisico e a habitual utilizagdo dos manuais escolares no
decurso do periodo letivo em que vigorou o Ensino Remoto de Emergéncia por conta de um contexto de
pandemia.

Esta questdao tem por objetivos norteadores:

- verificar se a implementacdo de um Ensino Remoto de Emergéncia, em que as atividades

decorreram num espaco virtual, foi potenciador da criacdo e utilizacdo de recursos digitais;
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- identificar se a utilizacdo de recursos digitais sdo potenciadores de aprendizagens
significativas, na perspetiva dos docentes.

Estes objetivos norteadores tragcaram um rumo no sentido de apreender se os professores
utilizaram recursos digitais e se, nessa altura, sentiram necessidade de os criar de raiz ou adaptd-los as
necessidades da sua turma. Por outro lado, tentou-se igualmente compreender as dificuldades sentidas
por esses profissionais na implementacao do ERE e, caso denunciem tais dificuldades, de que forma as
solucionaram. Este estudo pretendeu ainda compreender a posicao dos professores relativamente a
eficdcia e utilidade dos recursos digitais na aquisicdo de aprendizagens significativas nos seus alunos.

Como sabemos, a escolha ponderada da metodologia é determinante para todo o processo de
investigacgao.

3.3 Metodologia

Para melhor compreensado do processo de investigacdo foi importante definir as metodologias a
serem utilizadas face ao objeto deste estudo. Assim, emerge a metodologia de investigacdo qualitativa,
investigativa e interpretativa, como sendo a mais adequada.

Esta metodologia de investigacdo é especialmente descritiva e pormenorizada, pois baseia-se
principalmente na compreensdo dos problemas a partir da perspetiva dos sujeitos da investiga¢gdo, com
o intuito de compreender e apreender todas as perspetivas e pontos de vista com pormenor sobre os
assuntos. Para o entendimento da apreciagdo de pesquisa qualitativa, Gonzalez Rey (2002) garante:

a pesquisa qualitativa se debruga sobre o conhecimento de um objeto complexo: a subjetividade,

cujos elementos estdo implicados simultaneamente em diferentes processos constitutivos do

todo, os quais mudam em face do contexto em que a expressa o sujeito concreto. A histéria e o

contexto que caracterizam o desenvolvimento do sujeito marcam sua singularidade, que é a

expressao da riqueza e plasticidade do fendmeno subjetivo (p. 55).
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Para que o papel do investigador seja fulcral na investigacdo, este deve ser um observador
participante naturalista, ou seja, tem de observar e participar, intervindo com os sujeitos em diversos
momentos.

Contudo, para que tal aconteca, o investigador pode utilizar vdrias técnicas e instrumentos de
recolha de dados, para melhor compreensao e significacdo do produto das suas pesquisas. Segundo Flick
(2005) “a investiga¢ao qualitativa ndo se baseia numa concepgado tedrica e metodoldgica unitaria. A sua
pratica e as suas analises sao caracterizadas por diversas abordagens tedricas e respectivos métodos”
(p.6).

Ao nivel metodoldgico, a investigacdo qualitativa assenta no método indutivo, “de modo
indutivo e sistematico, a partir do prdprio terreno, a medida que os dados empiricos emergem”
(Pacheco, 2001, p.16). Assim, os dados recolhidos para analise, “(...) sdo ricos em pormenores
descritivos, relativamente a pessoas, locais e conversas (...). As questdes a investigar (...) sdo formuladas
com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural.”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 16).

Por outro lado, a investigagao interpretativa, “é uma questdo de foco substantivo e intencdo, e
ndo uma questdo de procedimentos para a recolha de dados” (Erickson, 1989, p.120). Para avangar no
processo, o investigador necessita ainda, de ferramentas e técnicas de registo e recolha de dados. Sobre
este assunto, Aires (2011) defende que, “a selegdo das técnicas a utilizar durante o processo de pesquisa
constitui uma etapa que o investigador ndo pode minimizar, pois a concretizacdo dos objetivos depende
destas” (p.24).

3.4 Participantes no Estudo

Como referenciado anteriormente, a questdo inicial deste projeto de investigacdo surgiu

durante a pratica do estagio supervisionado, assim tem como ambiente natural uma sala de segundo

ano de uma Escola do Primeiro Ciclo do Ensino Basico.
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Assim podemos considerar como participantes indiretos cerca de 150 criancas com idades entre
0s seis e onze anos, no periodo compreendido entre os anos de 2020 e 2021

Os participantes diretos no estudo sdo seis docentes titulares dos vdrios anos de escolaridade do
12 CEB e dois professores da educacao especial de trés escolas do mesmo agrupamento, mas que
servem distintas populacdes de diferentes estratos sociais, da peninsula de Setubal.

Fortin (1999) refere

gue o investigador deve recorrer a participantes que representem tantas realidades quantas o

fendmeno compreende. Por meio de entrevista e observacao, o investigador seleciona pessoas e

situacOes caracteristicas de experiéncias ou de situagGes tipicas, de maneira tal que as amostras

representem o universo que se quer descrever. (p.151)

Desta forma acredito ter conseguido representar a populagdo alvo do estudo, tentando conferir
o rigor e objetividade cientifica pretendidos nesta investigacao.

3.5 Recolha e Andlise de Dados

A recolha de dados nesta investigacao baseou-se nas entrevistas estruturadas feitas aos
participantes do estudo.

Assim sendo, as entrevistas realizadas forneceram os principios que nortearam as restantes
etapas. Posteriormente, procedeu-se a andlise do conteldo das mesmas.

Considerou-se que a entrevista constituia a melhor técnica para a realizagdo desta investiga¢ao,
pois permitia recolher os dados mais apropriados para a sustentacdo do estudo, uma vez que as
“entrevistas ou observac¢des produzem dados que sdo transformados em textos, por meio da sua
transcricdo e registo” e a “investigacdo qualitativa trabalha sobre textos” (Flick, 2005, p. 11).

Esta investigacdo assume assim uma forma indireta, através da realizacdo de entrevistas aos

sujeitos participantes, “recolhendo dados mais de natureza qualitativa que quantitativa,
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eminentemente descritivos” (Sousa, 2005, p.128). Trata-se, pois, de um distinto recurso para adquirir
uma variedade de explicagGes e interpretacdes que os sujeitos possuem sobre a mesma ocorréncia.

Para tal, foi elaborado e utilizado um guido de entrevista, levando em consideragao as
orientacdes de Flick (2005), segundo quem, com uma entrevista “que inclua perguntas especificas e
estimulos narrativos é possivel colher dados biograficos, tendo em aten¢cao um problema determinado”
(p. 89), atentando a que entrevista “é dirigida por uma das pessoas, com o objetivo de obter
informacdes sobre a outra” (p.134).

Por seu turno, Fortin (1999) explica que “a entrevista € um modo particular de comunicagéo
verbal, que se estabelece entre o investigador e os participantes com o objetivo de colher dados
relativos as questdes de investigacao formuladas” (p.245).

De salientar a existéncia de dois tipos de entrevista, diferentes na sua estrutura, ao dispor do
investigador: as formais e as informais. Na primeira, existe a necessidade de preparar um guido, com o
intuito da obtencdo de informacgGes que, de outra forma, ndo seria possivel recolher em relagdo ao
objeto de estudo, por isso, foi a eleita para sustentar esta investigacao. A segunda aparenta ser uma
conversa mais trivial, onde se deseja a obtenc¢do de respostas mais diversas.

A concegdo dos guides deve pautar-se por um extremo cuidado na clareza e objetivos das
guestdes a colocar aos entrevistados, tendo em conta que estas “devem incidir diretamente no objetivo
e nas questdes da investigagcdo empreendida” (Fortin, 1999, p. 250).

As entrevistas realizadas no ambito deste estudo decorreram em ambiente virtual, por uma
guestdo de organizagdo de tempo, espaco e meios, pois de acordo com Bogdan e Bilken, (1994) é
importante “criar uma atmosfera onde os entrevistados se possam sentir a vontade para expressarem
as suas opinides” (138).

Também a apresentacdo, por parte do entrevistador, de um discurso coerente e com a

linguagem adaptada ao contexto é fulcral para o ambiente ser propicio ao desenrolar da entrevista, quer
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decorra esta em espaco fisico, de modo presencial ou em espaco virtual. E também crucial que tente
abster-se de comentarios as aceg¢des do interlocutor, a fim de manter a imparcialidade sobre a
investigacdo que esta a realizar, mesmo considerando que “os entrevistadores [sdo] serem seres
humanos e ndo maquinas e de [que] a sua maneira de ser... [pode] influenciar os entrevistados” (Bell,
1997, p. 122).

Ainda de salientar que o facto de entrevistas decorrerem em ambiente virtual permitiu e
propiciou a gravacao em audio das mesmas, apds pedido de autorizacdo aos entrevistados, facilitando
subsequentemente a transcricdo das mesmas na integra.

Ap0s a analise dos conteldos e obtencdo dos elementos necessdrios com vista a finalizar todo
este processo de andlise, foram elaborados os respetivos quadros sintese das evidéncias (apéndices c) a
i)) que permitem fazer uma leitura mais especifica de cada discurso e comparar as perspetivas dos
interlocutores. Concluindo posteriormente, com uma analise de cada uma das entrevistas.

3.6 Apresentagdo, Analise e Discussao dos Resultados

Neste subcapitulo proceder-se-a a andlise e discussdo dos resultados das entrevistas com o
propdsito de dar resposta aos objetivos tragados no inicio deste projeto.

As entrevistas realizadas aos docentes encontram-se codificadas com letras, de acordo com as
escolas em que os mesmos lecionaram nos periodos em que funcionaram o ERE.

A reflexdo e discussdo dos resultados foi realizada a partir da analise de conteudo feita com
base nas transcrigdes das entrevistas originais e do quadro das evidéncias.

Um dos objetivos pelos quais este projeto se pautou foi, precisamente, verificar se a
implementacdo de um Ensino Remoto de Emergéncia, em que as atividades decorreram num espacgo
virtual, foi potenciador da criacdo e utilizacdo de recursos digitais.

No que diz respeito a este objetivo da investigacdo, os entrevistados ndo foram unanimes nas

suas respostas. Muitos colocaram a ténica nos equipamentos utilizados, em vez dos recursos digitais
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propriamente ditos, fazendo um claro equivoco entre equipamentos, meios e ferramentas e os recursos
digitais e plataformas digitais existentes ou utilizados.

“Sim! Utilizei, através do meu computador {(...) e utilizei a minha internet”. (C1)

“Utilizei os meus, na altura. Utilizei o meu portatil.” (C2)

“Usdamos o computador”. (D1)

As plataformas Google Classroom e Meet foram as mais utilizadas para dinamizar as aulas em
ambiente virtual, segundo os entrevistados. Contudo, houve ainda quem desse preferéncia a plataforma
Zoom.

“(...) e a Classroom. (...) para as aulas online eram através do Zoom ou Meet. (...) Dei preferéncia
ao zoom”. (B1)

“(...) através da Classroom” (B2)

“Para dar aulas a plataforma Zoom (...) trabalhar na Classroom”. (C1)

“Trabalhei com a Classroom e com o Meet. Consegui partilhar os materiais com as crian¢as, em
todas as Classrooms”. (C2)

“era no Classroom que eu dava as aulas”. (D1)

“a plataforma Classroom mas privilegiei o Zoom”. (D2)

Apesar de alguma confusdao com os termos, os mesmos sujeitos reconheceram que utilizaram e
continuam a utilizar recursos digitais como auxilio e complemento nas suas atividades letivas. A maioria
dos entrevistados faz uso de recursos como a Escola Virtual e a Aula Digital, recursos disponibilizados
pelas editoras de manuais, ou ainda uma utilizacdo basica da plataforma Classroom.

“No Classroom, tinhamos uma sala de aula. (...) a Escola Virtual, que tinha os manuais digitais
(...) videos, PowerPoint”. (D1)

“.. a plataforma Classroom (...) a Aula Virtual da editora. Também utilizei a Escola Virtual. Mas

usava nas aulas presenciais”. (D2)
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“(...) Wordwall com os alunos, a nivel de jogos, de raciocinio”. (D4)

Porém, verificou-se que uma minoria dos sujeitos faz uma utilizacdo mais avancada e ativa de
recursos digitais, propondo a sua utilizagdo direta e auténoma aos alunos, em plena sala de aula
presencial e virtual.

“Usava muito videos do Youtube e a Escola Virtual, jd no presencial o fazia. (...) a Aula Digital e
fui adaptando o que havia nestas plataformas das editoras as necessidades da turma. Adequei alguns
videos, jogos, através de algumas plataformas como o Pinoko [Pineco]”. (B1)

“Utilizei alguns recursos da editora, especialmente para o portugués e para o estudo do meio.
(...) os videos da Escola Virtual. Ja utilizdavamos a Escola Virtual, muitas vezes, quer para apresentagdo de
um novo conteudo, quer para sistematizacdo de contetidos que ja tinhamos trabalhado (..) outros
materiais, como PowerPoint. (...) quizzes e jogos da Wordwall que jd tinha feito, alguns em parceria com
eles, reformulei e voltei a utilizar”. (B2)

A maioria dos entrevistados ndo demostrou significativo interesse em criar recursos digitais de
raiz. Ndo obstante, acabaram por confessar sentir necessidade de utilizar recursos digitais existentes,
por eles pesquisados ou partilhados por colegas, no decorrer do ERE, nas aulas em ambiente virtual.
Foram ainda unanimes em afirmar que sentiram necessidade de os adaptar as realidades dos seus
alunos. Brito (2020) salienta a importancia da utilizacdo de meios pedagdgicos diferentes, para
despertar a curiosidade em diferentes sentidos e identidades.

“Necessidade de criar, nGo”; “pesquisei e havia muita coisa disponivel”. (C2)

“Ndo criei. Achei que os que havia, contemplavam aquilo que eu necessitava

(...) adaptei sempre a especificidade da turma”. (D3)

“Ndo me sentia capacitada para criar”. (D3)



75

“(...) alguns professores, elaboramos e partilhamos estratégias a nivel digital. (...) materiais por
todos recolhidos ou elaborados ndo so a leitura dos livros, ndo sé videos, ndo sé com outras plataformas
de jogos”. (C1)

“adaptei alguns jogos do Wordwall e adaptei alguns partilhados ou pesquisados na internet
tendo (...) em conta as necessidades da minha turma”. (C1)

“Utilizei alguns recursos da editora, especialmente para o portugués e para o estudo do
meio”. (B2)

A excecdo é feita aos sujeitos que ja utilizavam tais recursos com alguma frequéncia.

“Criei basicamente fichas, eram editdveis (...) preencher no computador. Adequei alguns videos,
jogos no Wordwall”. (B1)

“(...) algumas plataformas de matemdtica especificamente, para jogos diversificados (...) mas
também das diversas disciplinas”. (B2)

“(...) Ja tinha criado alguns, adaptei alguns quizzes”. Adaptei alguns jogos da Wordwall, fiz
alguns novos”. (B2)

“Alguns elaborei de raiz, por exemplos (...) que eu criei em Google Docs, os formuldrios, os
quizzes. (...) conforme a atividade que iamos resolver, ou as necessidades que eles tinham. Utilizar
recursos que jd utilizavamos”. (B2)

“Alguns. (...) em colaborag¢do com a colega, (...) iamos criando alguns recursos, mais a nivel de
PowerPoints e alguns videos que ela criava com as plataformas jd existentes para cria¢éo de videos da
Google. (D1)

“Na nossa sala de aula, sempre usamos o digital, os videos, a Aula Virtual”. (D1)

“(...) materiais que adaptei. Outros, criei de raiz”. (D4)

De salientar que, segundo os entrevistados, a ndo elaboracdo de recursos de raiz ficou a dever-

se a escassez de competéncias e de tempo para os elaborar.
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“Ndo adaptei. Sinto medo, sinto receio. (...) Ndo tenho formagdo para isso, nem consigo”. (D2)

“No primeiro confinamento foi o facto de ser o desconhecido. (...) depois, foi a adaptagdo, nossa
e dos alunos”. (D4)

“No primeiro ERE foi complicado. Nem eu sabia utilizar a Classroom. Teve de haver uma
aprendizagem e foi tudo muito em cima da hora”. (D1)

“Penso que foi uma carga hordria muito pesada”. (B1)

“Foi um ensino em que ndo havia outra hipétese”. (D4)

“0O ensino remoto a principal dificuldade era os pais e os alunos néGo terem realmente capacidade
para mexer autonomamente nos computadores”. (D3)

“No primeiro, foi um bocado confuso, também foi a primeira vez”. (D3)

Por outro lado, este projeto guiou-se ainda por mais um objetivo: Identificar se a utilizacado de
recursos digitais é potenciadora de aprendizagens significativas, na perspetiva dos docentes.

Quanto a esta questdo, as opinides dos entrevistados divergem. Se varios utilizadores
reconhecem o enorme potencial dos RD no que concerne as aprendizagens dos alunos, outros
desvalorizam tal potencial quase por completo, revelando mesmo alguma descrenga relativamente a
eficacia destes recursos na educagdo. Parecem assim ignorar a importancia daquilo que Brito (2020)
refere, isto é, a inclusdo e apropriagdao do mundo digital, uma vez que a tecnologia é um elemento do
guotidiano dos professores e dos alunos, além de ser possivel potencializar os saberes de forma digital,
torna-se em alguns momentos mais significativa.

Sujeitos como o D4 afirmam que “(...) penso que os alunos ndo desaprenderam, uma vez que é
uma forma mais divertida para eles” e por esse motivo salienta que “no presencial, penso aplicar (...) E
importante para fazer pesquisas”.

Reforga ainda que a utilizacdo dos recursos digitais “é uma mais-valia para os alunos (...) um

foco de interesse (...)".
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N3o contradizendo o entrevistado anterior, o sujeito D3 revela que a utilizagdo dos RD “para
uma prdtica didria, ndo. Tudo terd que ser ajustado ao grupo, a faixa etdria e aos recursos existentes”.
Contudo ndo deixa de salientar que “tudo quanto vier é sempre uma mais-valia”, deixando antever
alguma recetividade quanto a utilizacdo destes recursos e aceitacao da sua validade. Autores como
Schiehl e Gasparini (2016) demonstram que se devem desenvolver modelos pedagdgicos onde o digital
possa ser inserido aos poucos sem provocar uma divisdo entre este e o modelo tradicional. Esta parece
ser a perspetiva destes docentes.

Mesmo dando énfase e demonstrando saber a importancia dos recursos digitais na educacao,
este entrevistado reitera a sua posi¢cdo quanto as aprendizagens feitas com recurso ao ambiente virtual
“apesar de eu achar que estas aprendizagens feitas desta forma, sdo aprendizagens muito ténues”.
Como profissionais da educa¢do temos que romper com paradigmas mais instrutivo. Segundo Silva
(2017), pensar na utilizacdo das TIC ou dos RD na sala de aula, embora se traduza necessariamente na
utilizacdo de uma metodologia inovadora, ao contrario do que muitos pensam, ndo se opdem ao ensino
tradicional. Trata-se, isso sim, de metodologias diferentes, que podem complementar-se, potenciando o
que de melhor tém para oferecer, em claro beneficio dos alunos.

OEntrevistados como o D1 colocam questdes pertinentes, como a necessidade de ndo se cair na
tentacdo de entender a aplicagdo deste tipo de meio como uma tendéncia, uma moda transitéria. E
necessario também tragar sempre um objetivo para a sua utilizagdo: “(...) ndo podemos recorrer as
novas tecnologias sé porque sim”. (...) os meios e as ferramentas necessdrias, podem ser bastante
facilitadores porque sdo mais apelativos (...) os mitudos apelam muito a visual ou auditivo, é muito mais
facilitador para eles (...).

Ressaltam-se os constrangimentos, ainda bastante visiveis, ao nivel dos equipamentos: “(...)

uma grande logistica que ainda ndo hd. (...) suportes para poder trabalhar o digital (...) e ao podermos
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"

ndo dar uma resposta cabal numa escola que se quer de todos e para todos “, “o que faz com que a
escola ndo seja equitativa”.

Entretanto, quase todos os entrevistados foram unanimes em concordar acerca do interesse
demonstrado pelas criangas, perante tais recursos. O entrevistado D2 afirma que “os miudos gostam e
ficam atentos (...)”. Esta concecdo é reiterada pelo sujeito C1, ao afirmar que “esta geragdo precisa
destes apoios, destes recursos para memorizar, para aprender, para os incentivar”.

Os entrevistados corroboraram ainda ser sua intencdo continuar a aplicar os conhecimentos e
competéncias digitais adquiridos durante este periodo de ensino remoto, pois reconhecem-lhes grande
utilidade, afirmando que tém “(...) tentado aplicar e vou continuar (...) As criancas gostam muito de
trabalhar no digital (...) utilizar o Padlet pois dd para vdrios contetdos” (C1). O mesmo entrevistado
salienta ainda a importancia dos recursos no que concerne “a avalia¢Go”,” é dado um feedback
automadtico (...) dessa avaliacdo”. (C1).

De acordo com o entrevistado B2, os alunos reagem muito bem a estes recursos, que se revelam
muito motivadores: “eles jd solicitam que se utilize outro tipo de recursos, para eles jgd ndo chega
apenas, a apresentacdo do manual interativo, ou o video, pedem jogo no Classroom e solicitam que se
utilizem estes recursos em sala de aula”.

O mesmo entrevistado revela algumas atividades realizadas em contexto virtual: “tinham para
fazer ou a apresentagdo do video, e eu dava-lhes o plano de aula para eles saberem o que fazer a sequir”
(B2).

A aplicacdo de recursos digitais permitiu ainda caminhar ao encontro dos alunos e suas
capacidades, dando azo a trabalho mais individualizado, segundo o entrevistado B2: “quando
comeg¢dmos com um grande grupo, constatei que os meninos tinham um grau diferente, quer de rapidez

”», u«

de aprendizagem, quer de dificuldade”; “acabei por fazer alguns grupos e isso surtiu efeito”.
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A avaliacdo da aquisicdo das aprendizagens sai largamente beneficiada também pela aplicagao
de RD na sala de aula, presencial e/ou virtual: “voltdmos ao presencial e esse grau de satisfacdo foi
maior do que aquele que eu estava a espera”; “Eu aprendi e consegui fazer com que 0s meninos
continuassem a aprender”; “Os recursos digitais permitiram, quer para os meninos, fazer uma melhor
autoavaliagcdo, ter uma maior consciéncia das dificuldades e daquilo que tinham que melhorar”; “ao
professor, de uma maneira diferente, constatar e fazer uma avalia¢cdo mais objetiva e mais correta”.
Como estd patente nestas intervengdes de B2, os recursos digitais permitiram e permitem a
continuidade das aprendizagens, trazendo igualmente novas formas de avaliar o processo educativo.

Acerca deste tema, o mesmo entrevistado do paragrafo anterior, B2, afirma que “agora no
presencial, temos que continuar a utilizar estas formas especialmente com incidéncia na avalia¢Go
formativa, utilizar alguns destes recursos, termos da avaliacGo”; “avaliacbes da leitura, da realizagdo dos
problemas. Com a utilizacdo destes recursos, foi possivel trabalhar em termos das rubricas e em termos

n

da compreens@o dos meninos do que lhes era solicitado”, “continuassem a participar”.

VN3

Ainda o entrevistado B2 refere-se aos RD como “elemento facilitador”, “quando voltei ao
presencial, continuei a executar”; “presencialmente, muitos dos constrangimentos desaparecem”; “sdo
muito facilitadores no trabalho, na consciéncia das dificuldades e no ultrapassar das dificuldades”;
“utilizar em plano individual de trabalho, nGo apenas coletivamente”. Autores como Moran (2017),
consideram ainda que “(...) estratégias de ensino centradas na participac¢do efetiva dos estudantes, de
forma flexivel, interligada, hibrida”, que se realizam entre o ambiente virtual e presencial sdo na
verdade potencializadores na construcdo do processo de aprendizagem (p.2).

Por seu turno, o entrevistado B1 revelou ter construido um satisfatorio acervo de RD durante o
periodo de ERE, acervo esse que tenciona utilizar presentemente, na modalidade presencial. “Sim.
Agora tenho inumeros recursos,” uma série de jogos e de videos que eu tive acesso na altura e que tive

”,

conhecimento, porque a pandemia obrigou-nos a pesquisar”; “que fossem apelativos para dar um
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conteddo mesmo que seja necessdrio, adaptd-los a outras criangas.”. “Agora vou replicar no ensino
presencial, se tiver condicées.”

Tal como havia sucedido com o entrevistado B2, também o entrevistado B1 entende que os RD
apresentam grande potencial na hora de avaliar: “podem facilitar na construgdo e monotorizagéo de
modelos de avaliagdo”.

Uma vez mais, alguns entrevistados, como o B1, sdo perentérios ao aceitar os RD como
facilitadores das dindmicas de aprendizagem, ao permitirem o envolvimento dos alunos na construcdo
dos seus saberes, num processo em que os RD atuam como acréscimo do trabalho do professor e vice-
versa: “Eu penso que facilita”; “aula mais apelativa por ser menos expositiva”; “o professor e os recursos
digitais complementam-se”. Opinido reiterada por Moran (2015) para quem as atividades onde os
alunos estejam envolvidos, com um progressivo aumento no grau de complexidade, possibilita tomadas
de decisGes, melhorando a avaliacdo dos resultados com materiais relevantes.

Indubitavelmente, a conjuntura forcada pela pandemia alterou significa e profundamente a
esfera educativa em Portugal, tornando-se, como defende este entrevistado (B1), mais motivadora: “a
pandemia fez mudar mentalidades e usar mais estes recursos; “Um ensino mais apelativo”. Silva (2017)
aponta que a tecnologia traz muitos beneficios ao ensino, pois integram varias esferas, e possibilita uma
interligacdo de espagos fisicos e digitais, além de que a tecnologia ja faz parte da vida de muitas pessoas,
cabendo a escola conhecer e apropriar desses beneficios. Efetivamente, o recurso a meios tecnolégicos

tem vindo a provar a sua eficacia e pertinéncia em contexto educativo.
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CAPITULO 4 — CONSIDERAGOES FINAIS
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“O que se propde a cada cidaddo do futuro — e, portanto, a cada aluno e professor — é ndo so
consumir, mas também produzir. E ndo sé produzir, mas também interagir. E, deste modo, integrar-se
em novas comunidades, criar novos significados num espaco muito mais alargado, desenvolver novas

identidades.” Ponte (2001, p.106)

Finalizada toda a reflexao e analise dos dados obtidos no ambito da investigacdo que sustentou
o estudo proposto pelo presente projeto, é chegada a hora de concluir este trabalho e encerrar este
ciclo, para que outros, que se desenham no horizonte, se possam abrir.

O contexto de pandemia ditado pelo Covid-19 trouxe consigo profundas alteracGes a varios
niveis, obrigando a mudangas estruturais, sociais, familiares, culturais, que viriam a metamorfosear
irreversivelmente a nossa realidade. Como é ébvio, a instituicdo Escola, e toda a sua comunidade, viram-
se forcadas a fazer face a este desafio, adotando novas praticas e metodologias.

Foi precisamente nesta conjuntura desafiante que surgiram perguntas, entre as quais as que
viriam a sustentar este estudo, guiando todo o trabalho para ele realizado. As perguntas a que me refiro
pretendiam, resumidamente, verificar se a implementagdo de um ERE foi potenciador da criagdo e
utilizagao de RD, bem como identificar se a utilizacdo de RD foi potenciadora de aprendizagens
significativas. De modo a obter a perspetiva de docentes do primeiro ciclo do ensino basico, foram
realizadas entrevistas a um grupo de docentes, tendo posteriormente sido feita uma andlise exaustiva
dos dados obtidos.

Este estudo permitiu-me concluir que, pese embora as sérias dificuldades sentidas aquando da
implementacdo do ERE, os profissionais organizaram-se, da melhor forma que conseguiram, fazendo
face a situagdo perante eles, alavancando processo de ensino e aprendizagem e dando continuidade a
aquisicao de aprendizagens por parte dos alunos, pelo menos daqueles a quem os equipamentos digitais

nao faltaram. Esta foi, justamente, uma das dificuldades apontadas: a falta de equipamentos,
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nomeadamente computador e ligacdo a internet. A esta dificuldade juntou-se o medo do desconhecido
e a falta de competéncias digitais e autonomia dos pais, alunos e dos prdprios professores, que se viram
pressionados e com pouco tempo para dominar ferramentas novas.

Contudo, grande parte dos docentes demonstra ter consciéncia dessas fragilidades, assumindo-
as como motivo para procurar mais formacdao, mormente a “Capacitacao Digital de Professores”. Por
outro lado, tais profissionais reconhecem que o ensino digital veio para ficar, sendo preponderante que
se tragam os RD para a sala de aula presencial e se ofereca aos alunos a oportunidade para, de forma
auténoma, os utilizar, bem como criar.

Verifiquei também que, ainda que em muito menor nimero, uma parte dos docentes revela
grande resisténcia a utilizacdo dos RD em sala de aula presencial, embora reconhegcam a sua validade no
ERE. Caracterizam tais recursos como sendo de elaboracdo demorada e trabalhosa, ndo obstante serem
apelativos e motivadores para os alunos.

Relativamente a segunda questdo, que se prendia com o facto de os alunos terem realizado
aprendizagens significativas com base na utilizagdo dos RD, a maioria dos docentes foi esquiva na
resposta, ndo assumindo qualquer posi¢do no que concerne este tema. Apenas dois docentes se
mostraram perentérios em afirmar que, efetivamente, a aplicagao de RD resultou em aprendizagens
duradouras e significativas.

Os RD ja provaram ser muito Uteis, caso a sua criagao e aplicagdo respeite principios
pedagdgicos e estratégicos, em que se considere como cenario de atuagdo as caracteristicas préprias de
cada aluno. Apesar disto, entendo que ha ainda um longo e sinuoso caminho a trilhar, caminho esse que
teve inicio ha mais de trinta anos e conta com alguns retrocessos. O caminho faz-se caminhando, basta

acreditar.
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Apéndice a) Guido das Entrevistas

10.

11.

12.

13.

14.

Que Recursos Digitais utilizou durante o periodo de E@D?

Que utilizagdo fez destes Recursos? / Como utilizou estes Recursos?

Como adquiriu os Recursos Digitais que utilizou?

Dé exemplos de recursos ja existentes que tenha aplicado / utilizado.

Sentiu necessidade de criar Recursos Digitais? D& exemplos de recursos que tenha criado /
adequado.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a alteracdo de materiais para os propdsitos pretendidos, ou
elaborou toda a montagem?

Qual a sua opinido relativamente a utilizacdo futura de Recursos Digitais no ensino presencial?
Como podem os RD facilitar ou dificultar o processo de apresentagdo e explicacdo dos conceitos
a estudar?

Que importancia atribui aos RD face a avaliagdo da aquisicdo dos conceitos

Quais as principais dificuldades sentidas na implementagdo do E@D? Indique no minimo trés.
Qual o seu grau de satisfagdo ou insatisfagao relativamente a implementagdo do E@D?

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas sincronas? Justifique a sua resposta.

Ficou satisfeito relativamente as aulas assincronas? Justifique a sua resposta.

Pensa aplicar os conhecimentos de recurso digitais no presencial? De que forma?
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Apéndice b) Declaragdo de Consentimento Informado — Entrevistados

DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

O estudo realizado desenvolvido no contexto de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do Primeiro
Ciclo do Ensino Basico, pela escola Superior de Educagdo Jean Piaget de Almada, tem como principal objetivo
analisar e refletir qual a importancia da utilizacdo de Recursos Digitais, por parte dos professores do 12 CEB, na
concretizagdo de aprendizagens significativas, durante o Ensino Remoto de Emergéncia, num contexto de
pandemia.

Para o efeito, enquanto participantes nesta investigacdo, sera necessaria a colaboragao de varios
intervenientes educativos.

Este estudo ndo terd qualquer tipo de riscos ou despesas aos participantes, sendo que as informagdes
recolhidas, a partir de uma entrevista ndo presencial, serdo totalmente confidenciais e a identidade dos
entrevistados ndo sera revelada. A colaboragdo dos participantes é voluntaria e podera ser cessada em qualquer
altura, logo que este assim o deseje.

Os resultados da investigacdo serdo apresentados na Escola Superior de Educagdo Jean Piaget de Almada.

(Assinatura da autora da investigagdo)

Declaro que li e compreendi a informacdo acima referida e que aceito participar nesta investigagdo de
livre vontade, autorizando a utilizagdo dos dados recolhidos durante a entrevista nao presencial, desde que a

minha identidade se mantenha no anonimato.

Almada,

(Assinatura do Entrevistado)
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Apéndice c) Transcri¢do da Entrevista do sujeito B1

Que Recursos Digitais utilizou durante o periodo de Ensino Remoto de Emergéncia (ERE)?

Utilizei o email o institucional das criancas e a Classroom, na nossa escola foi definido que essas
eram as plataformas que iriamos usar. Inicialmente foi um bocadinho dificil porque ndo conhecia as
plataformas, pessoalmente a Classroom, posteriormente depois foi-nos dado alguns esclarecimentos.
Também usei o Zoom, para as aulas online eram através do Zoom ou Meet, mas privilegiei o Zoom.
Utilizei ainda a Aula Digital.

Que utilizacdo fez destes Recursos? / Como utilizou estes Recursos?

Para lecionar as aulas, para reuniGes para dar apoio aos pais que me pediram, para reunides
com os colegas para definirmos estratégias e planificarmos em conjunto, para comunicar com a escola.
Portanto esses recursos foram utilizados também para estas situacdes.

Como adquiriu os Recursos Digitais que utilizou?

Nas plataformas onde os recursos existem. Outros recursos sdao das editoras dos manuais, sao
gratuitos.

Dé exemplos de recursos ja existentes que tenha aplicado / utilizado.

Usava muito videos do Youtube e a Escola Virtual ja no presencial. Utilizei ainda a Aula Digital e
fui adaptando o que havia as necessidades da turma.

Sentiu necessidade de criar Recursos Digitais? Dé exemplos de recursos gue tenha criado /

adequado.

Claro que sim! Os recursos que criei foram basicamente fichas. Estas fichas eram editaveis e os
alunos tinham a hipdtese de as preencher no computador. Adequei também varios recursos, hd muitos
recursos a nivel da internet. Adequei alguns videos, jogos, através de algumas plataformas como o

Pinoko [Pineco].
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Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a alteracdo de materiais para os propdsitos pretendidos,

ou elaborou toda a montagem?

O Unico recurso que criei de raiz foram as fichas e alguns jogos no Wordwall.

Qual a sua opinido relativamente a utilizacdo futura de Recursos Digitais no ensino presencial?

Uma vez que o feedback foi bastante positivo a nivel dos alunos, dos pais, também achdmos os
alunos realmente tém agora uma tendéncia para. gostar mais deste tipo de aulas, € uma coisa que eu
agora passei a usar com mais frequéncia. Eu ja usava, muito o projetor e trabalho muito com a Escola
Virtual na escola fisica. Por exemplo nesta turma que eu tenho agora nova, ja trabalho com uma
plataforma, com os pais e com as criangas, coisa que, se calhar, ha dois anos atrds nao faria.

A pandemia fez mudar mentalidades e usar um mais estes recursos. Um ensino diferente mais
apelativo.

Como podem os RD facilitar ou dificultar o processo de apresentacdo e explicacao dos

conceitos a estudar?

Eu penso que facilita. Nos dias de hoje, as criangas trabalham muito com a quest3do visual e eles
acabam por ficar mais interessados, quando apresento mesmo um conteldo e utilizo esses recursos.
Torna-se numa aula mais apelativa por ser menos expositiva.

Ndo é usar sé as plataformas e esses recursos digitais. Penso que o professor e os recursos
digitais complementam-se. Nos dias de hoje, contudo sdo fundamentais para o ensino. Também acho
gue ndo faz ja sentido ndo recorrer a eles.

Que importancia atribui aos RD face a avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

Claro que tem importancia, claro que sim. Nos dias de hoje faz todo o sentido, estas
plataformas, os computadores e a internet podem facilitar na constru¢do e monotorizagdo de modelos
de avaliacgao.

Quais as principais dificuldades sentidas na implementacdo do ERE? Indique no minimo trés.
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A implementacdo foi mesmo a questdo da logistica. De ndo haver recursos da parte dos pais,
quer a nivel de equipamento, quer a nivel de internet. Depois as questdes da internet que, ao estar
sobrecarregada, criava alguma instabilidade e criava constrangimentos. As aulas por Zoom ou por Meet
acabavam por ndo ter qualidade ou até mesmo ir abaixo.

Qual o seu grau de satisfagao ou insatisfacao relativamente a implementac¢ao do ERE?

Se formos falar da minha escola em particular, o meu grau de satisfacao, posso dizer que foi
médio, mas a nivel geral, penso que até foi muito bom. Resumindo, sinto-me satisfeita no sentido que
as coisas acabaram por correr bem e o balanco final é positivo, mas a custa de muito trabalho dos
professores, e de muito trabalho dos alunos e acabou por criar ali alguma ansiedade em ambas as
partes.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas sincronas? Justifique a sua resposta.

Penso que foi uma carga hordria muito pesada, na minha situagdo em particular. O hordrio
letivo era dividido em horas sincronas e depois as horas assincronas. Tendo em conta que era um
primeiro ano, as minhas assincronas eram sincronas, porque eu tinha que dar aquele apoio as criangas.
Houve manifestagao de cansago da minha parte e dos meninos.

Penso que devia ter havido uma diferenciagdo entre os primeiros e segundos anos e terceiros e
guartos anos. A carga horaria de aulas sincronas podia ser, realmente, esta para os alunos de terceiro e
guarto ano, que ja sabem ler, ja tém outra desenvoltura a nivel das tecnologias.

As aulas de primeiro e segundo ano acabava por exigir também aos pais que eles estivessem
sempre presentes, as criangas ainda ndo tém autonomia a nivel digital. E, portanto, penso que a carga
horaria foi excessiva para eles.

Ficou satisfeito relativamente as aulas assincronas? Justifigue a sua resposta.
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Como referi anteriormente as aulas assincronas eram sincronas. Eu tinha um primeiro ano, eles
ndo sabiam ler para eu enviar trabalhos e /ou email. Mas fiquei satisfeita no sentido que consegui dar
resposta aos meus alunos.

Pensa aplicar os conhecimentos de recurso digitais no presencial? De que forma?

Sim, eu ja usava alguns recursos, nomeadamente a Escola Virtual, trabalhava muito com os
manuais interativos e continuo a trabalhar.

Agora tenho inUmeros recursos, uma série de jogos e de videos que eu tive acesso na altura e
gue tive conhecimento, porque a pandemia obrigou-nos a pesquisar e a conhecer mais do que havia a
nivel de plataformas, quer de jogos educativos, quer de videos, que fossem apelativos para dar um
conteldo, mesmo que seja necessario adapta-los a outras criangas.

Agora, vou replicar no ensino presencial, se tiver condi¢Ges, pois estes recursos ajudam, com

certeza, no nosso dia a dia.

Tabela 2- Sujeito B1

Questdes Evidéncias

“Utilizei o email institucional das crian¢as e a

Que Recursos Digitais utilizou durante o . ) )
Classroom; “Também usei o Zoom, para as aulas

periodo de Ensino Remoto de Emergéncia

(ERE)? online ou Meet”.

“Para lecionar as aulas, para reunibes para dar
Que utilizagdo fez destes Recursos? apoio aos pais “: “reunibes com os colegas”;
/Como utilizou estes Recursos? “comunicar com a escola”.

“Nas plataformas onde os recursos existem.

Como adquiriu os Recursos Digitais que _
Outros recursos sdo das editoras “.

utilizou?

“Usava muito videos do Youtube e a Escola
Virtual. Utilizei ainda a Aula Digital e fui
adaptando o que havia as necessidades da
turma”.

Dé exemplos de recursos ja existentes
que tenha aplicado / utilizado.

“Claro que sim!”; “criei basicamente fichas”;
“eram editdveis”; “Adequei alguns videos,
jogos,”.

Sentiu necessidade de criar Recursos
Digitais? Dé exemplos de recursos que
tenha criado / adequado.
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Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a
alteracdo de materiais para os propésitos
pretendidos, ou elaborou toda a
montagem?

“de raiz foram as fichas e alguns jogos no
Wordwall”.

Qual a sua opinido relativamente a
utilizagao futura de Recursos Digitais no
ensino presencial?

“é uma coisa que eu agora passei a usar com
mais frequéncia”;” ha dois anos atrds néGo o
faria”; A pandemia fez mudar mentalidades e
usar um mais estes recursos; “Um ensino mais
apelativo”.

Como podem os RD facilitar ou dificultar
0 processo de apresentacao e explicacao
dos conceitos a estudar?

”, u«

“Eu penso que facilita”; “aula mais apelativa por
”, u

ser menos expositiva”; “o professor e os recursos
digitais complementam-se”.

Que importancia atribui aos RD face a
avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

“Claro que tem importdncia”; “faz todo o
”, u

sentido”; “podem facilitar na construgdo e
monotoriza¢Go de modelos de avaliagGo”.

Quais as principais dificuldades sentidas
na implementacdo do ERE? Indique no
minimo trés.

”, u«

“a questdo da logistica”; “recursos da parte dos
pais, quer a nivel de equipamento, quer a nivel de
internet”; “internet que ao estar sobrecarregada
criava alguma instabilidade e criava

constrangimentos”.

Qual o seu grau de satisfacdo ou
insatisfacdo relativamente a
implementagdo do ERE?

“Se formos falar da minha escola o meu grau de
satisfacdo, posso dizer que foi médio, mas a nivel
geral, penso que até foi muito bom”; “as coisas
acabaram por correr bem e o balanco final é

positivo”.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas
sincronas? Justifique a sua resposta.

“Penso que foi uma carga hordria muito pesada,
na minha situagdo em particular”; “Penso que
devia ter havido uma diferenciacéo entre os
primeiros e segundos anos e terceiros e quartos
anos.”; “As aulas de primeiro e segundo ano, as
criangas ainda ndo tém autonomia a nivel
digital”; “a carga hordria foi excessiva para eles.”;

Ficou satisfeito relativamente as aulas
assincronas? Justifique a sua resposta.

“as aulas assincronas eram sincronas. Eu tinha
um primeiro ano, eles ndo sabiam ler para eu
enviar trabalhos e /ou email. “; “Mas fiquei
satisfeita no sentido que consegui dar resposta
aos meus alunos”.

Pensa aplicar os conhecimentos de
recurso digitais no presencial? De que
forma?

“Sim. Agora tenho inumeros recursos,” uma série
de jogos e de videos que eu tive acesso na altura
e que tive conhecimento, porque a pandemia

2,

obrigou-nos a pesquisar”; “que fossem apelativos
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para dar um conteudo mesmo que seja
necessdrio, adaptd-los a outras criangas.”. “Agora
vou replicar no ensino presencial, se tiver
condigées.”

Anilise

Este sujeito, que evidenciou habitos de utilizacdo dos RD nas aulas, revelou que, em tempos de
ERE, recorreu ao email institucional, Google Classroom, Zoom e Meet para lecionar as suas aulas, dar
apoio aos pais e encarregados de educagdo, comunicar com a escola e realizar reunides com as suas
colegas de agrupamento.

Por outro lado, fez uso de jogos didaticos, videos, fichas em formato editdvel, entre outros
materiais, que elaborou de raiz ou apenas adaptou a realidade, obtendo tais recursos a partir das
plataformas disponiveis, bem como trabalho colaborativo com outros professores.

Este sujeito mostrou-se bastante recetivo ao uso dos RD em sala de aula, admitindo que a
pandemia acelerou a mudanca de mentalidades em relacdo a estes recursos, que entende como
facilitadores no processo de ensino aprendizagem, bem como na avaliacdo, ao tornar as aulas mais
motivadoras e menos expositivas. Tenciona, pois, continuar a aplicar tais recursos nas suas aulas.

O sujeito elencou varias dificuldades sentidas aquando dos periodos de ERE, com especial
incidéncia no primeiro momento, principalmente questdes logisticas, de falta de equipamento, e ainda
guestdes relacionadas com a falta de competéncias digitais de alunos e pais.

Ainda que aponte o facto de a carga horaria ser muito pesada para alunos e professores, este
sujeito mostra-se medianamente satisfeito com a implementac¢do do ERE, pois considera que o balango

final acabou por ser positivo.
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Apéndice d) Transcrigdo da Entrevista do sujeito B2

Que Recursos Digitais utilizou durante o periodo de Ensino Remoto de Emergéncia (ERE)?

Sim. Utilizei através da Classroom, utilizei a Escola Virtual e algumas plataformas de matematica,
mais especificamente. Utilizei também jogos diversificados para as diversas disciplinas elaborados no
Wordwall. Fez ainda uso de recurso dos editores, especialmente para o portugués e para o estudo do
meio.

Que utilizacdo fez destes Recursos? / Como utilizou estes Recursos?

Foram utilizados quer nas aulas sincronas, quer na exploracao de aula presencial, da propria
Escola Virtual. Eu projetava, ou partilhava a tela, e os meninos acompanhavam os videos da Escola
Virtual e depois faziamos a exploracao, quer da aula da prépria Escola Virtual, quer dos outros materiais,
como PowerPoint e fichas de trabalho que eu colocava na Classroom para eles resolverem a propdsito
da aula que tinham visto.

Como adquiriu os Recursos Digitais que utilizou?

A Escola Virtual, foi facil porque ja tinha registo. Na plataforma do editor que representa os
Nossos manuais a mesma coisa, também tinha acesso. As restantes plataformas, ndo adquiri. Pesquisei
as plataformas que me interessavam, assim como 0s quizzes e os jogos que utilizdmos foram todos
pesquisados previamente, por mim.

Dé exemplos de recursos ja existentes que tenha aplicado / utilizado.

J4 eram utilizados ainda antes deste periodo de ERE. Utilizavamos a Escola Virtual muitas vezes
guer para apresentagdo de um novo conteudo, quer para sistematizagdo de conteldos que ja tinhamos
trabalhado. Portanto, essencialmente, foi a Escola Virtual aquele que também continuamos a usar em
aula sincrona.

Sentiu necessidade de criar Recursos Digitais? Dé exemplos de recursos que tenha criado /

adequado.
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Sim. Adaptei alguns quizzes, e alguns jogos da Wordwall, especialmente. E outros que ja
tinha feito reformulei e voltei a utilizar, de forma a colmatar as necessidades do grupo.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a alteracdo de materiais para os propdsitos pretendidos,

ou elaborou toda a montagem?

Sim, alguns elaborei de raiz, por exemplos os documentos que eu criei em Google Docs, os
formuldrios, os quizzes. Portanto, ndo adaptei, foram criados de raiz, conforme a atividade que iamos
resolver, ou as necessidades que eles tinham.

Qual a sua opinido relativamente a utilizacdo futura de Recursos Digitais no ensino presencial?

Eu acho que faz todo o sentido dar continuidade a utilizacdo desses recursos, inclusive, estou a
fazer neste momento, com a turma. Eu coloco os materiais na Classroom, e vamos buscar esses
materiais e trabalhamos em sala de aula. Neste momento, também estamos a comecgar um projeto
[digital]. Um dia por semana, em que todos os meninos levam tablet ou portatil, vdo utilizar o material
para explorar alguns recursos novos inclusive. Portanto, este ano estamos com alguns recursos que ja
tinhamos e outros novos. Faz-me todo o sentido que agora, no presencial, se mantenham algumas
destas estratégias e destes recursos.

Como podem os RD facilitar ou dificultar o processo de apresentacao e explicacdo dos

conceitos a estudar?

Vejo-os mais como elemento facilitador, pelo menos da experiéncia que tive e que, quando
voltei ao presencial, continuei a executar. A grande dificuldade prende-se com o facto de a crianga estar
sozinho, ou com os pais, em vez de estar com o professor. Quando nés estamos a utiliza-los
presencialmente, com a presenga do professor, eu acho que, muitos dos constrangimentos que os
meninos tém, a falta de concentracdo, um problema em perceber algumas das situacdes, algumas das
instrucodes, isso tudo desaparece. Os recursos digitais sdo muito facilitadores até mesmo no trabalho, na

consciéncia das dificuldades e no ultrapassar das dificuldades.
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Os recursos digitais podem até ser utilizados, em plano individual de trabalho, portanto, ndo vao
utiliza-los apenas coletivamente na turma. Podemos gerir o trabalho de todos eles e eles,
individualmente, estdo a aprender, estdo a ultrapassar dificuldades.

N3o vejo que haja grande constrangimento desde que n3o seja utilizado em demasia. E ébvio
gue nao vamos utilizar todos os dias e os meninos ndo vao estar a frente do ecra todos os dias e todo o
dia.

Que importancia atribui aos RD face a avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

Estes recursos digitais permitiram, quer para os meninos, fazer uma melhor autoavaliacao, ter
uma maior consciéncia das dificuldades e daquilo que tinham que melhorar, quer ao professor. De uma
maneira diferente, constatar e fazer uma avaliacdo mais objetiva e mais correta. De qualquer forma,
acho que agora no presencial, temos que continuar a utilizar estas formas, especialmente com
incidéncia na avaliacdo formativa.

Continuar a utilizar alguns destes recursos. Em termos da avaliagdo, por exemplo, faziamos
algumas avaliagdes, da leitura, a nivel da realiza¢gdo dos problemas. Com a utilizagdo destes recursos, foi
possivel trabalhar em termos das rubricas e em termos da compreensado dos meninos do que lhes era
solicitado.

Quais as principais dificuldades sentidas na implementacdo do ERE? Indique nho minimo trés.

A primeira dificuldade foi a utilizagao dos aparelhos, das maquinas, porque quer os meninos,
guer os pais ndo tinham os conhecimentos necessarios para a utilizacdo. Muitos deles ndo tinham
equipamentos, algumas adquiriram, outras precisaram de pedir a escola.

Depois, além dessa dificuldade, foi também [dificil] os meninos perceberem que, com a
utilizacdo deste tipo de ensino, estavam realmente e iam continuar a aprender. Porque os proprios

meninos estavam renitentes em valorizarem, em ver que poderiam aprender desta forma.
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Muitos deles, quando fizemos no final, a autoavaliacao, quer no final do primeiro confinamento,
guer no final do segundo, continuaram a dizer que tinham aprendido. Inicialmente, pensavam que
aquilo ndo era aprender, mesmo ali em presencga do professor, mas o estarem a distancia ndo era
aprender, e os recursos que noés utilizdmos ndo eram, de certa forma, a ideia que eles tinham. Mas
chegaram a conclusdo que estavam a aprender com eles.

Portanto, para eles era mais brincar, era jogar, até era divertido. Para outros era aborrecido
apenas o facto de estarem nas aulas sincronas a ter que cumprir regras, de ter que pér a mao no ar, de
esperar que os outros falassem, o tempo arrasta-se mais e eles ndo conseguem dizer o que pretendem.
Este foi dos principais pontos negativos que eles apontaram. Acho que, em termos de pontos negativos,
na realidade foram apenas dois e ndo trés.

Qual o seu grau de satisfacdo ou insatisfacdo relativamente a implementacido do ERE?

Excedeu as expetativas que eu tinha. Eu fiquei foi com algumas expetativas negativas. No
principio, achei que eu ndo ia conseguir corresponder e a minha preocupacao de que 0s meninos
continuassem a fazer as aprendizagens causou alguma ansiedade.

Especialmente também porque foi tudo muito rapido e o dominio que eu tinha de ter dos
recursos, tinha de ser, as vezes, praticamente de um dia para o outro. Posso dizer que essa expetativa
gue eu tinha e o grau de satisfagdo foi maior do que aquele que eu estava a espera.

Primeiro, porque eu aprendi e consegui fazer com que os meninos continuassem a aprender,
continuassem a participar, aprendessem de uma forma diferente, e eu no inicio, ndo estava a espera de
que isso acontecesse. Perderam-se outras coisas, perderam-se o registar no caderno, perderam-se
algumas situacdes que temos em sala de aula que ali ndo tém. Ali registavam, por exemplo, num Word,
faziam um texto no Word, faziam, pronto, mas é diferente, ndo é? Houve algumas coisas em termos de
grafia que se perderam, assim como em termos de motricidade, mas, no todo, no geral, acho que a

aquisicdo dos conhecimentos se fez efetivamente e eles mostraram isso.
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Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas sincronas? Justifique a sua resposta.

Tive que fazer alguns reajustes em relacdo aquilo que eu tinha inicialmente. Comecei por ter
uma aula sincrona mais longa e depois achei que ndo era rentavel, porque os meninos ficavam cansados
e entdo reduzi. No todo, no final, fiquei satisfeita com o tempo que usei nas aulas sincronas, porque o
fui adaptando a medida das necessidades dos meninos.

Quando comeg¢dmos com um grande grupo, acabei por constatar que alguns meninos tinham
um grau diferente, quer de rapidez de aprendizagem, quer de dificuldade, e acabei por fazer alguns
grupos e isso surtiu efeito. Portanto, no todo, acho que, acho que obtive sucesso porque fui adaptando,
a medida das necessidades.

Ficou satisfeito relativamente as aulas assincronas? Justifigue a sua resposta.

Sim. Os meninos que estavam mais além, por exemplo, no portugués, estavam a fazer um
trabalho noutra sala e entravam noutra hora e eu estava com eles noutra hora diferente do que estaria,
por exemplo, com o outro grande grupo.

E inclusive, acontecia que naquele tempo estipulado da aula sincrona, havia meninos que saiam
logo, depois da apresentagao do que tinham para fazer ou a apresentac¢do do video, e eu dava-lhes o
plano de aula e dizia o que é que eles iam fazer a seguir. Eles saiam imediatamente e havia outros
meninos que ficavam comigo ainda e que faziam as atividades acompanhados por mim. Assim as aulas
sincronas e assincronas acabaram por se esbater.

Pensa aplicar os conhecimentos de recurso digitais no presencial? De que forma? Penso sim,

continuar a utilizar os recursos digitais. E comeg¢amos este ano logo com a utilizagdo da Classroom.
Fizemos revisdes utilizando a Classroom, fomos buscar algumas das coisas que ja |1a estavam e

gue nés tinhamos trabalhado e recorddmos. Estamos a utilizar alguns recursos de apresentagao da

turma, estamos a usar avatares, estamos a fazer um padlet de apresentagdo, portanto, estamos a

utilizar recursos que ja utilizdavamos e vamos continuar a fazé-lo ao longo deste ano. Nao todos os dias,



vamos comecar por utilizar apenas num dia, em que todos eles levam os os seus aparelhos, mas vai

surgir, noutros dias da semana, vai surgir a necessidade porque eles, ja solicitam que se utilize outro tipo
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de recursos, para eles ja ndo chega apenas, a apresentagao do manual interativo, ou o video, ja

perguntam professora, entdao e ndo fazemos um jogo, com este tema? Pde 1d um jogo no Classroom, que

é para nds vermos se acertamos. Portanto, eles préprios solicitam que se facam, que se utilizem estes

recursos, mesmo em sala de aula.

Tabela 3 - Sujeito B2

Questoes

Evidéncias

Que Recursos Digitais utilizou
durante o periodo de Ensino Remoto
de Emergéncia (ERE)?

“(...) através da Classroom, utilizei a Escola
Virtual, algumas plataformas de matemadtica
especificamente, para jogos diversificados
das diversas disciplinas, utilizei a Wordwall.”;
“Utilizei alguns recursos da editora,
especialmente para o portugués e para o
estudo do meio”.

Que utilizacado fez destes Recursos?
/Como utilizou estes Recursos?

“Utilizei-os quer nas aulas sincronas, no caso
da Escola Virtual, e depois faziamos a
exploragdo”; “Quer os outros materiais,
como PowerPoint, algumas fichas de
trabalho que eu colocava na Classroom”

Como adquiriu os Recursos Digitais que
utilizou?

“Na Escola Virtual, foi facil porque ja tinha
registo da editora”. Os nossos manuais sdo
disponibilizados em formato digital pela
editora”; “As outras plataformas, ndo
adquiri, pesquisei as plataformas que me
interessavam”; “Os quizzes e os jogos que
utilizémos foram todos pesquisados por

”

mim”.

Dé exemplos de recursos ja existentes
gue tenha aplicado / utilizado.

“Ja utilizavamos a Escola Virtual, muitas
vezes, quer para apresentagdo de um novo
contetdo, quer para sistematizagdo de
conteudos que ja tinhamos trabalhado”;
“Essencialmente, foi a Escola Virtual aquele
que também continuamos a usar em aula
sincrona”.




107

Sentiu necessidade de criar Recursos
Digitais? Dé exemplos de recursos que
tenha criado / adequado.

“Sim, ja tinha criado alguns, adaptei alguns
quizzes”; “Adaptei alguns jogos da
Wordwall, fiz alguns novos e outros que jd
tinha feito, reformulei e voltei a utilizar com
eles.”

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a
alteracdo de materiais para os
propdsitos pretendidos, ou elaborou
toda a montagem?

“Sim, alguns elaborei de raiz, por exemplos
os documentos que eu criei em Google Docs,
os formuldrios, os quizzes”; “Portanto, néo
adaptei”. “Foram criados de raiz, conforme a
atividade que iamos resolver, ou as
necessidades que eles tinham.”

Qual a sua opinido relativamente a
utilizagao futura de Recursos Digitais no
ensino presencial?

“Faz todo o sentido dar continuidade a
utilizagdo desses recursos, inclusive, é isso
que estou a fazer, com a turma. “Utilizar
recursos que ja utilizdivamos”. “Eu coloco os
materiais na Classroom, vamos buscar esses
materiais e trabalhamos em sala de aula”.
“Neste momento, também estamos a
comegar um projeto [digital], onde um dia
por semana, os meninos levam tablet ou
portdtil, que vdo utilizar individualmente,
para explorar alguns recursos novos
inclusive”. “Portanto, este ano jd estamos
com alguns recursos que jd tinhamos e
outros novos.” “Faz todo o sentido que
agora, no presencial, se mantenham
algumas destas estratégias e destes
recursos”.

Como podem os RD facilitar ou dificultar
o processo de apresentagao e explicagdo
dos conceitos a estudar?

“Eu vejo-os mais como elemento facilitador”,
“quando voltei ao presencial, continuei a

”,

executar”; “presencialmente, muitos dos
constrangimentos desaparecem”; “sdo muito
facilitadores no trabalho, na consciéncia das
dificuldades e no ultrapassar das
dificuldades”; “utilizar em plano individual
de trabalho, ndo apenas coletivamente”;”
ndo vejo que haja grande constrangimento

desde que ndo seja utilizado em demasia”.

“Os recursos digitais permitiram, quer para
os meninos, fazer uma melhor
autoavaliagdo, ter uma maior consciéncia
das dificuldades e daquilo que tinham que
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Que importancia atribui aos RD face a
avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

melhorar”; “ao professor, de uma maneira
diferente, constatar e fazer uma avalia¢@o
mais objetiva e mais correta”; “Agora no
presencial, temos que continuar a utilizar
estas formas especialmente com incidéncia
na avaliagGo formativa, utilizar alguns
destes recursos, termos da avaliagdo”; “
avaliagcbes da leitura, da realizacéo dos
problemas. Com a utilizagcdo destes recursos,
foi possivel trabalhar em termos das rubricas
e em termos da compreensdo dos meninos
do que lhes era solicitado”.

Quais as principais dificuldades sentidas na
implementacdo do ERE? Indique no minimo
trés.

“Dificuldade foi a utilizagdo dos aparelhos,
das mdquinas”; “Quer os meninos, quer os
pais ndo tinham os conhecimentos
necessdrios para a utilizagdo”; “Muitos deles
ndo tinham equipamentos, alguns
adquiriram ou precisaram de pedir até a
escola.” “Eles achavam que estarem em
presenca do professor, mas a distdncia, ndo
era aprender “; “Para outros era aborrecido
estarem nas aulas sincronas, cumprir regras,
ter que pér a mdo no ar, o tempo arrasta-se
mais e eles ndo consequem dizer o que
pretendem.”

Qual o seu grau de satisfagdao ou insatisfagao
relativamente a implementagdo do ERE?

“Excedeu as expetativas que eu tinha”; “No
principio, achei que eu ndo ia conseguir
corresponder “; “a minha preocupagéo de
que os meninos continuassem a fazer as
aprendizagens causou alguma ansiedade”;
“voltdmos ao presencial e esse grau de
satisfacdo foi maior do que aquele que eu
estava a espera”; “Eu aprendi e consegui
fazer com que os meninos continuassem a
aprender e continuassem a participar”.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas
sincronas? Justifique a sua resposta.

“Tive que fazer alguns reajustes em relagdo
aquilo que eu tinha inicialmente”; comecei
por ter uma aula sincrona mais longa e
depois achei os meninos ficavam cansados e
entdo reduzi.” “No final, fiquei satisfeita com
o tempo que usei nas aulas sincronas fui
adaptando a medida das necessidades dos
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meninos”. “Quando comeg¢dmos com um
grande grupo, constatei que os meninos
tinham um grau diferente, quer de rapidez
de aprendizagem, quer de dificuldade”;
“acabei por fazer alguns grupos e isso surtiu
efeito”

“Fiquei.” “Naquele tempo estipulado da aula
sincrona, havia meninos que saiam logo,
Ficou satisfeito relativamente as aulas depois do que tinham para fazer ou a
assincronas? Justifique a sua resposta. apresentagéo do video, e eu dava-lhes o
plano de aula para eles saberem o que fazer
a seguir”; “Outros meninos ficavam comigo
ainda e que faziam as atividades
acompanhados por mim nas assincronas”

“Penso, sim. Continuar a utilizar os recursos
digitais e comeg¢dmos este ano logo as
revisdes utilizando a Classroom ; “Estamos a
utilizar alguns recursos de apresentagéo da
turma, estamos a usar avatares”; Estamos a
fazer um padlet de apresentagdo”; “Estamos
a utilizar recursos que ja utilizavamos e
vamos continuar a fazé-lo.” “Ndo todos os
dias, vamos utilizar apenas num dia, em que
todos eles levam os seus aparelhos”; “eles ja
solicitam que se utilize outro tipo de
recursos, para eles jd nGo chega apenas, a
apresentagdo do manual interativo, ou o
video, pedem jogo no Classroom e solicitam
que se utilizem estes recursos em sala de
aula”.

Pensa aplicar os conhecimentos de recurso
digitais no presencial? De que forma?

Anidlise

O sujeito demonstra ter vasto conhecimento em relagdo a recursos digitais e suas aplicagdes.
Confirma ter aplicado recursos digitais nas varias disciplinas que leciona. Tais RD foram obtidos pelo
sujeito a partir de vdrias plataformas disponiveis, que das editoras dos manuais, quer outras que
pesquisou. Entre os RD usados, encontram-se os manuais interativos, quizzes, jogos didaticos, padlets,

avatares, apresenta¢des em PowerPoint, entre outros. Estes materiais, que incluem recursos ja
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existentes, recursos feitos de raiz pelo sujeito e outros adaptados, foram e sdo utilizados para
apresentacao, sistematizacdo e explorac¢do de conteudos.

A utilizacdo deste tipo de recursos é uma constante na sala de aula presencial e virtual do
sujeito aqui entrevistado. Os RD eram usados antes, durante e apds os dois periodos de confinamento,
rotina esta que é intensificada pela dinamiza¢do de um projeto digital, de periodicidade semanal, que
pretende promover a utilizacdo de RD em contexto de sala de aula, promovendo ainda boas praticas
digitais e pedagdgicas.

Os RD sdo vistos como facilitadores das aprendizagens dos alunos, tendo de haver um esforco
para se ultrapassar os constrangimentos iniciais. A utilizacdo pode ser individual ou em grande grupo,
com evidentes beneficios em ambos os casos, havendo a registar também um aumento ao nivel da
autonomia dos alunos. Contudo, o sujeito sublinha que é necessario ponderar a duracdo da exposicdo
dos alunos a este tipo de recursos.

No ensino presencial, os RD sdo usados em larga escala por este sujeito, com base na plataforma
Classroom. Os proprios alunos solicitam recursos deste tipo, por os considerarem motivadores e
divertidos. Por outro lado, os RD abrem caminho para uma avaliagdo de cariz formativo, auxiliando
ainda os alunos a compreender o que é pedido nas tarefas.

O sujeito denuncia algumas dificuldades associadas a implementacdo de ERE, mormente a falta
de conhecimentos dos pais e alunos em relagao ao funcionamento dos equipamentos, bem como, em
alguns casos, auséncia destes equipamentos nos agregados familiares, levando a que recorressem a
escola para os conseguir. Por outro lado, inicialmente, os alunos demonstraram alguma resisténcia em
aceitar esta modalidade como ensino efetivo, o que veio a acontecer mais tarde, quando foram
tomando consciéncia de que, efetivamente, estavam a progredir nas suas aprendizagens.

As aulas sincronas e assincronas asseguradas por este sujeito sdo alvo de critica positiva, apos

um periodo de ajustes relativamente a duragdo das mesmas.



111

O mesmo sujeito mostra-se satisfeito com o ERE, admitindo ter visto as suas expetativas serem

largamente ultrapassadas, pese embora as dificuldades e ansiedade iniciais.
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Apéndice e) Transcri¢do da Entrevista do sujeito C1

Que Recursos Digitais utilizou durante o periodo de Ensino Remoto de Emergéncia (ERE)?

Sim! Eu utilizei, através do meu computador. Sé mais tarde é que tivemos o computador da
escola e utilizei a minha internet também.

Que utilizacdo fez destes Recursos? / Como utilizou estes Recursos?

Utilizei a plataforma Zoom e fui recorrendo ao Youtube, a todos os jogos, mas tive que fazer
uma acao de formagdo para comecar a trabalhar na Classroom.

Através de reuniGes com alguns professores, elaboramos e partilhamos estratégias a nivel digital
com materiais por todos recolhidos ou criados, ndo sé a leitura dos livros, ndo sé videos, ndo sé com
outras plataformas de jogos.

Como adquiriu os Recursos Digitais que utilizou?

Foi através do meu computador. S6 mais tarde é que tivemos o computador da escola. Utilizei a
minha internet também, depois mais tarde tivemos a internet de banda larga da escola.

Dé exemplos de recursos ja existentes que tenha aplicado / utilizado.

Utilizei a plataforma Zoom, o Youtube, o Classroom e plataformas de jogos. Utilizei ainda
material partilhado por outros colegas.

Sentiu necessidade de criar Recursos Digitais? Dé exemplos de recursos gue tenha criado /

adequado.

Sim, criar esses recursos ou utilizar alguns que foram partilhados foi importante para manter as
criangas mais motivadas, mais participativas no decorrer das aulas e elaboracao dos trabalhos
solicitados.

Criei e adaptei alguns jogos do Wordwall; adaptei alguns partilhados ou pesquisados na

internet.
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Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a alteracdo de materiais para os propdsitos pretendidos,

ou elaborou toda a montagem?

Adaptei alguns, outros utilizei como me chegaram tendo sempre principalmente em conta as
necessidades da minha turma.

Qual a sua opinido relativamente a utilizacdo futura de Recursos Digitais no ensino presencial?

Eu penso ser importante. Hoje em dia, com os mitudos que temos, esta geracdo precisa destes
apoios, destes recursos para memorizar, para aprender, para os incentivar. Portanto, acho que foi uma
mais-valia, mas na minha sala de aula ja utilizdvamos o digital, ndo tanto como no periodo de ERE, como
é evidente.

Como podem os RD facilitar ou dificultar o processo de apresentacao e explicacdo dos

conceitos a estudar?

Podem ser facilitadores. Por exemplo, quando nds utilizamos a Classroom, nds colocdvamos 13,
conteudos e até conteudos de verificacdo para eles irem depois estudar. Eles podiam assim recorrer
aqueles recursos que la estavam, em vez de ir pesquisar

Que importancia atribui aos RD face a avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

Em termos de avaliagdo sdo importantes também. E dado um feedback automético. Como por
exemplo os questionarios que nos, as vezes, faziamos, eles tinham logo o feedback dessa avaliagao.

Quais as principais dificuldades sentidas na implementacdo do ERE? Indique no minimo trés.

A falha da internet. O ndo saber, o trabalhar com o desconhecido. Isto aconteceu tudo
repentino. E depois, as horas, penso que era trabalho extra. Com a carga horaria das aulas sincronas e
assincronas, o tempo disponibilizado para pesquisarmos, para termos tudo corretamente no outro dia,
entre outras tarefas, foi muito tempo despendido a volta do computador. Estamos habituados a gerir
tempos no presencial.

Qual o seu grau de satisfacdo ou insatisfacdo relativamente a implementacdo do ERE?
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Eu sinceramente gosto muito do manual, eu sou muito de artes também, portanto, a nivel
tecnoldgico ndo poderei ter um grau de satisfacdo muito grande. Eu sei que tenho de o fazer para atrair
as criangas, motiva-las, eu fago porque entendo ser importantes para as criancgas desta geragao.
Contudo é satisfatorio, digamos assim.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas sincronas? Justifique a sua resposta.

Nao fiquei satisfeita com as aulas sincronas, porque tinha varios niveis de alunos, eram muitos e
sentia que ndo conseguia apoiar todas as criancas. Tinha que dar de manha aulas e depois, a tarde, o
mesmo hordrio que no presencial, e para dar a estas criancas que tinham mais dificuldades fazer aulas
sincronas mesmo nas assincronas.

Para mim, o hordrio que nds tivemos foi muito extenso. Eram muitas horas, demasiadas horas
para eles terem a concentracdo e a atencao devida em certos conteudos.

Ficou satisfeito relativamente as aulas assincronas? Justifigue a sua resposta.

Relativamente as assincronas, sim. Os pais, foram muito colaborativos, estavam sempre a apoia-
los. Era sempre tudo feito e colocado a horas na Classroom.

No primeiro ERE, foi mais dificil, houve criangas que ndo tinham computador, portanto, houve
criangas que ndo beneficiaram neste ambiente de ensino.

No segundo ERE, quando foram emprestados, comprados ou dados os computadores, ja mais
criangas desfavorecidas, em que a situagdo familiar ndo era tdo benéfica, em que alguns pertencem
inclusive ao 54, tiveram mais oportunidade de participar e aprender desta forma. Quando eles estdo na
escola, estas falhas e diferencas ficam mais esbatidas, mais equilibradas.

Pensa aplicar os conhecimentos de recurso digitais no presencial? De que forma?

Eu tenho tentado aplicar e vou continuar. Mas s6 temos um computador na sala de aula.



Contudo esta realidade estd em mudanca. O agrupamento ja esta a iniciar e implementar

ferramentas e projetos a nivel do digital. Temos um projeto de intercambio, com uma escola inglesa, em
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gue, de vez em quando, temos que utilizar essas ferramentas.

As criangas gostam muito de trabalhar no digital. Gostam muito de jogos que néds (professores)
fazemos e partilhamos nds, do Kahoot, do Wordwall. Estou a investir na minha formacao. Estou a
aprender a utilizar o Padlet, que irei também tentar fazer com eles pois da para varios conteldos. Estou
também a fazer a capacitacao de professores.

Vamos ver como vai decorrer o préximo ano letivo. Ja nos foram proporcionadas ferramentas,
deram o computador, internet de banda larga.

Mas se eu lhe disser que eles gostam se calhar mais de fazer um jogo na rua acredito que sim,

que gostam muito mais.

Tabela 4 - Sujeito C1

Questoes

Evidéncias

Emergéncia (ERE) utilizou recursos
digitais?

Durante o periodo de Ensino Remoto de

“Sim! Utilizei, através do meu computador
s0 mais tarde é que tivemos o computador
da escola e utilizei a minha internet
também”.

Que utilizacdo fez destes Recursos?
/Como utilizou estes Recursos?

“Utilizei a plataforma Zoom e fui recorrendo
ao Youtube”; “(...) trabalhar na Classroom.”
“com alguns professores, elaboramos e
partilhamos estratégias a nivel digital “;
“com materiais por todos recolhidos ou
criados ndo so a leitura dos livros, ndo so
videos, ndo sé com outras plataformas de
jogos”.

utilizou?

Como adquiriu os Recursos Digitais que

“Foi através do meu computador, s6 mais
tarde é tivemos depois o computador da
escola. Utilizei a minha internet também,
depois mais tarde tivemos a internet de
banda larga da escola.

Dé exemplos de recursos ja existentes
gue tenha aplicado / utilizado.

“Utilizei a plataforma Zoom, o Youtube, o
Classroom e plataformas de jogos. Utilizei
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ainda material partilhado por outros
colegas.

Sentiu necessidade de criar Recursos
Digitais? Dé exemplos de recursos que
tenha criado / adequado.

“Sim.”; “adaptei alguns jogos do Wordwall e
adaptei alguns partilhados ou pesquisados
na internet”.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a
alteracdo de materiais para os
propdsitos pretendidos, ou elaborou
toda a montagem?

“Adaptei alguns, outros utilizei como me
chegaram tendo sempre principalmente em
conta as necessidades da minha turma”.

Qual a sua opinido relativamente a
utilizagao futura de Recursos Digitais no
ensino presencial?

", u,

” Eu penso ser importante”; “esta gera¢do
precisa destes apoios, destes recursos para
memorizar, para aprender, para os
incentivar.”

Como podem os RD facilitar ou dificultar
0 processo de apresentacado e explicacdo
dos conceitos a estudar?

“Podem ser facilitadores. Por exemplo,
quando nds utilizamos a Classroom, nds
colocdvamos Id, conteudos e até conteudos
de verificagdo”; “Eles podiam assim recorrer
aqueles recursos que ld estavam, em vez de
ir pesquisar “.

Que importancia atribui aos RD face a
avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

“Em termos de avalia¢do sdo importantes”;
“E dado um feedback automdtico {(...) “dessa
avaliagdo”.

Quais as principais dificuldades sentidas
na implementacdo do ERE? Indique no
minimo trés.

“A falha da internet”; “o trabalhar com o

”, u

desconhecido”; “a carga hordria”

Qual o seu grau de satisfacdo ou
insatisfacdo relativamente a
implementacgdo do ERE?

“Eu gosto muito do manual”; “portanto, a
nivel tecnoldgico ndo poderei ter um grau de
satisfagdo muito grande”; “Contudo é
satisfatorio”.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas
sincronas? Justifique a sua resposta.

“Ndo fiquei satisfeita”; “Tinha que dar de
manhd aulas e depois, a tarde, o mesmo
hordrio que no presencial”; “o hordrio que
nds tivemos foi muito extenso”; “Eram
muitas horas para eles terem a concentragéo
e a atengdo devida em certos contetudos”.

Ficou satisfeito relativamente as aulas
assincronas? Justifique a sua resposta.

“Relativamente as assincronas, sim. Os pais,

foram muito colaborativos, estavam sempre

a apoid-los. Era sempre tudo feito e colocado
a horas na Classroom.
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“Eu tenho tentado aplicar e vou continuar”;
“Mas s6 temos um computador na sala de
aula. “Contudo, esta realidade estd em
mudang¢a. O agrupamento jd estd a iniciar e
implementar ferramentas e projetos a nivel
do digital. “As crian¢as gostam muito de

Pensa aplicar os conhecimentos de
recurso digitais no presencial? De que

forma?
trabalhar no digital. “Estou a investir na
minha formagdo”; “aprender a utilizar o
Padlet. Que irei também fazer com eles pois
dd para vdrios conteudos; “Estou também a
fazer a capacitagéo de professores”.
Andlise

Durante os periodos de implementacao do ERE, o sujeito entrevistado utilizou, segundo
afirmou, os seus préprios equipamentos, entre eles o computador pessoal. Mais tarde, aquando da
atribuicdo de computadores aos docentes, por parte da tutela, passou a usar os equipamentos cedidos.

Utilizou RD durante o periodo de ERE, nomeadamente plataformas como o Youtube, o Zoom,
trabalhando com os alunos através da Google Classroom, onde disponibilizou materiais e colaborou com
outros professores.

Os materiais e RD foram selecionados de acordo com as caracteristicas da turma, adaptando-se
tais materiais sempre que necessario. Também criou alguns materiais, segundo afirmou.

Reconhece o potencial dos RD enquanto facilitadores e motivadores da aprendizagem, bem
como da avaliacdo das aquisi¢cdes, uma vez que é possivel assegurar feedback imediato e automatico
aos alunos. Assim, tem tentado aplicar estes recursos e tenciona continuar a fazé-lo, também como
forma de fazer face a uma realidade em mudanca, pese embora as condicionantes que identifica: falta
de equipamentos nas salas de aula e ainda pouca formacdo / capacita¢cdo dos professores, que é uma

area em que este sujeito estd a investir presentemente.
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Este sujeito mostrou-se satisfeito com a implementacao do ERE, embora confesse preferir o
manual e as aulas presenciais. De igual modo, revelou satisfacado relativamente as sessées assincronas,
altura em que contou com a colaboracgao dos pais e as tarefas eram cumpridas atempadamente.

Ainda assim, o sujeito é perentdrio em demonstrar a sua insatisfacao face as aulas sincronas,
gue caracteriza de muito longas, extensas e intensas, o que era incompativel com a capacidade de os

alunos manterem a atenc&o e concentragio.
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Apéndice f) Transcricao da Entrevista do sujeito C2

Que Recursos Digitais utilizou durante o periodo de Ensino Remoto de Emergéncia (ERE)?

Sim, sim. Utilizei varios.

Que utilizacdo fez destes Recursos? / Como utilizou estes Recursos?

Utilizei os meus, na altura. Utilizei o meu portatil. Trabalhei com a Classroom e com o Meet.

Mas para quem ndo estd habituado nao é tao facil. E eu ja pertenco a uma geragdo que n3o é da
geracdo digital. De qualquer maneira consegui, adaptar-me, em pouco tempo, em tempo recorde, até
fui muito elogiada, porque ninguém estava a espera. Consegui partilhar os materiais com as criangas,
em todas as Classrooms. Davamos apoio aos alunos de forma individual, fazendo grupos de dois ou trés,
como fazia no presencial.

Algumas criancas sé tinham o telemével e o WhatsApp e era por ai que se fazia o contacto.

No primeiro ERE foi mais complicado. Envidvamos as criancas que nao tinham meios digitais,
fotocdpias. Depois, quando ndo havia outro meio, pelo WhatsApp, pedia a crianga para mostrar, para
falar sobre o que eu tinha enviado. Foi muito gratificante nesse aspeto.

Como adquiriu os Recursos Digitais que utilizou?

No meu portatil. Ndo nos foi dada formacao, fui pesquisando.

Dé exemplos de recursos ja existentes que tenha aplicado / utilizado.

Eu por minha iniciativa, eu e todos os professores aqui desta escola, trabalhdmos com a
Classroom e com o Meet, porque é facil. Utilizei sistemas como o WhatsApp.

Sentiu necessidade de criar Recursos Digitais? Dé exemplos de recursos que tenha criado /

adequado.
Necessidade de criar, ndo. Porque pesquisei e havia muita coisa disponivel, portanto,

praticamente n3o criei. Os professores da turma, porque tinham a Escola Virtual, eles também,
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provavelmente, também foram buscar a esse recurso. A Educacao Especial ndo tem acesso a Escola
Virtual.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a alteracdo de materiais para os propdsitos pretendidos,

ou elaborou toda a montagem?

Como disse anteriormente, nao criei recursos digitais, logo nao elaborarei ou fiz a uma
montagem de recursos digitais de raiz.

Qual a sua opinido relativamente a utilizacdo futura de Recursos Digitais no ensino presencial?

Nas escolas, com os fracos equipamentos que h3, é dificil. Se tivéssemos uma sala equipada
com computador, com net, seria mais facil. Tirando o portatil que nos foi dado pelo Ministério no final
do ano passado, tenho dois Magalh3des antigos. Tém os jogos didaticos, mas ndo estdo ligados a internet,
sdo coisas que estdo gravadas. Mas, algumas criancas, sozinhas nunca ligaram um computador. Eu,
nesse aspeto, aqui com os Magalhdes, dou essas nog¢des basicas de trabalhar com um computador e de
jogar os jogos didaticos. Estamos a falar com criangas com muitas dificuldades.

Como podem os RD facilitar ou dificultar o processo de apresentacao e explicacao dos

conceitos a estudar?

E importante antecipar sempre os contelidos, portanto, estarmos a par e antecipar até, certa
forma, para que algumas criangas consigam acompanhar o curriculo da sala.

Que importancia atribui aos RD face a avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

Claro, claro. E sempre importante haver esse intercambio entre os professores, apesar de, como
eu digo, muitas criancas do ensino especial ndo conseguem acompanhar. Mas ndo quer dizer que ndo se
combine o que é que aquela crianca esta a fazer. E o curriculo do segundo ou do terceiro ano ndo tem
nada a ver, nem o método a utilizar tem a ver com isso. Portanto, por isso, e muito importante haver
esse intercadmbio, ndo é? E essa ligacdo.

Quais as principais dificuldades sentidas na implementacdo do ERE? Indique no minimo trés.
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As dificuldades era nem todos os pais, nem todas as criangas terem acesso aos meios digitais.
Nem os pais, nem nds tivemos tempo, na primeira experiéncia, tempo de aprender. De qualquer
maneira, correu bem, mas pelo esfor¢o individual. Ndo terem os meios, nem a formacdo. Por outro lado,
eu nao sei se tive sorte ou ndo, mas a maioria das colegas queixou-se que nao havia muitos recursos
digitais a utilizar para Educagao Especial.

Qual o seu grau de satisfacdo ou insatisfacdo relativamente a implementacdo do ERE?

Eu fiquei bastante satisfeita. Muito satisfeita, mesmo. Como conseguia realizar o trabalho, a
continuar pelo menos o trabalho realizado, ndo foi na totalidade, mas pelo menos nao esquecer o que
eles tinham aprendido na escola.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas sincronas? Justifique a sua resposta.

Sim, sim, fiquei. Com a maioria dos meninos correu bem. Uma crianca, a nivel comportamental,
mais problematica, como ndo tinha acesso digital, foi a situagcdo mais complicada. Com as outras era
como se estivéssemos aqui no ensino presencial. Apresentavam-se a horas. Conseguiam realizar os
trabalhos pedidos na hora. Claro que foram feitos trabalhos mais simples, tais como alguns jogos, ou
algumas historias.

Ficou satisfeito relativamente as aulas assincronas? Justifigue a sua resposta.

As aulas assincronas, praticamente, ndo as tive. O nosso assincrono era telefonar aos pais para
saber se estava tudo bem, ou o que é que era necessario, ou alguma ajuda, mais por telefone.
Nds, no nosso horario, a Educagao Especial, ndo tinha as aulas assincronas.

Pensa aplicar os conhecimentos de recurso digitais no presencial? De que forma?

E dificil, tirando aqui os Magalh3es que eu tenho, eles ja estdo desatualizados, ndo tenho net.

Portanto, é dificil ndo tendo recursos. E a realidade aqui da minha sala, da escola toda.
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Questoes

Evidéncias

Que Recursos Digitais utilizou durante o
periodo de Ensino Remoto de
Emergéncia (ERE)?

“Sim, sim. Utilizei varios”.

Que utilizacao fez destes Recursos?
/Como utilizou estes Recursos?

“Utilizei os meus, na altura. Utilizei o meu
portdtil”; “Trabalhei com a Classroom e com
o Meet”; “Consequi partilhar os materiais
com as criangas, em todas as Classrooms”;
“No primeiro ERE foi mais complicado.
Envidvamos as criangas que ndo tinham
meios digitais, fotocdpias”; “pelo WhatsApp,
pedia a crianga para mostrar e para falar

sobre o que eu tinha enviado”.

Como adquiriu os Recursos Digitais que
utilizou?

“No meu portatil”; “fui pesquisando”.

Dé exemplos de recursos ja existentes
gue tenha aplicado / utilizado.

“trabalhdmos com a Classroom e com o
Meet”; “sistemas como o WhatsApp”.

Sentiu necessidade de criar Recursos
Digitais? Dé exemplos de recursos que
tenha criado / adequado.

”, #

“Necessidade de criar, nGo”; “pesquisei e
havia muita coisa disponivel”.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a
alteracdo de materiais para os
propdsitos pretendidos, ou elaborou
toda a montagem?

“Como disse anteriormente, ndo criei
recursos digitais, logo ndo elaborarei ou fiz
uma montagem de recursos digitais de raiz”.

Qual a sua opinido relativamente a
utilizagao futura de Recursos Digitais no
ensino presencial?

“Nas escolas, com os fracos equipamentos
que hd, é dificil”; “Se tivéssemos uma sala
equipada com computador, com net”;
“criangas, sozinhas nunca ligaram um
computador”; “dou essas no¢bes bdsicas de
trabalhar com um computador e de jogar os
jogos diddticos.”.

Como podem os RD facilitar ou dificultar
o processo de apresentagao e explicagcdo
dos conceitos a estudar?

“E importante antecipar sempre 0s
”,

conteudos”; “para que algumas criangas
consigam acompanhar o curriculo da sala”.

Que importancia atribui aos RD face a
avaliacao da aquisicao dos conceitos?

“importante haver esse intercdmbio entre os
professores”.

Quais as principais dificuldades sentidas
na implementacao do ERE? Indique no
minimo trés.

“As dificuldades era nem todos os pais, nem
todas as criangas terem acesso aos meios
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digitais”; “Ndo terem os meios, nem a
formacgdo”.

Qual o seu grau de satisfagdo ou
insatisfacdo relativamente a
implementacgdo do ERE?

“Eu fiquei bastante satisfeita. Muito
satisfeita, mesmo. Como conseguia realizar o
trabalho, a continuar pelo menos o trabalho
realizado”.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas
sincronas? Justifique a sua resposta.

s,

“Sim, sim, fiquei”; “como se estivéssemos
aqui no ensino presencial”.

Ficou satisfeito relativamente as aulas

assincronas? Justifique a sua resposta.

“As aulas assincronas, praticamente, ndo as

”, o

tive”; “assincrono era telefonar aos pais”.

Pensa aplicar os conhecimentos de
recurso digitais no presencial? De que
forma?

“Portanto, é dificil ndo tendo recursos”.

Analise

O sujeito confirmou ter-se valido de RD aquando de ambos os periodos de ERE.

Fazendo uso do seu computador portatil, e através da plataforma Google Classroom e do Meet,

e também do seu telemdvel pessoal, através de aplicacdes como o WhatsApp, o sujeito envidou

esforgos para manter o contacto com os seus alunos, bem como com os pais destes. Alids, as suas aulas
assincronas foram despendidas a contactar os pais, no sentido de disponibilizar a ajuda possivel.

Alunos sem os equipamentos basicos para se manterem online foram incluidos através do envio

de materiais da escola para casa.

Os RD utilizados foram, de acordo com o explanado pelo sujeito, pesquisados, ndo tendo
surgido a necessidade de adaptar ou criar materiais de raiz, visto que ja existentes eram adequados.
Aponta a insuficiéncia, ou até inexisténcia, de equipamentos atualizados e ligagdo a internet na

sua escola como principais impeditivos para o recurso mais sistematico aos RD. Por outro lado, os seus

alunos manifestam grandes lacunas digitais e ndo sabem manusear os equipamentos.
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Apesar de todas as dificuldades sentidas por professores, alunos e pais na implementacdo do
ERE, sente-se satisfeito com o que conseguiu nas aulas sincronas, visto considerar ter dado continuidade

ao seu trabalho.
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Apéndice g) Transcri¢cdao da Entrevista do sujeito D1

Que Recursos Digitais utilizou durante o periodo de Ensino Remoto de Emergéncia (ERE)?

Usamos o computador, o Classroom, a Escola Virtual. Também chegamos a usar o Youtube, e
por vezes outras plataformas, outras, que eu agora também nao me recordo bem do nome.

Que utilizacdo fez destes Recursos? / Como utilizou estes Recursos?

No Classroom, tinhamos uma sala de aula que os mitdos entravam as horas estipuladas.

Trabalhavamos os temas que tinhamos e as aulas que tinhamos programadas. Por vezes,
utilizdvamos a Escola Virtual, que tinha os manuais digitais, outras vezes era para vermos videos,
PowerPoint, tudo dependia do que estivesse programado no dia. Mas, com os meninos era sempre
através do Classroom que eu dava as aulas.

Como adquiriu os Recursos Digitais que utilizou?

Os recursos utilizados eram os das editoras. Os outros eram construidos das plataformas
gratuitas que existem para fazer videos e apresentagao de slides.

Dé exemplos de recursos ja existentes que tenha aplicado / utilizado.

Os manuais digitais, muitas aulas que ja estavam programadas, visto que os livros também eram
da mesma editora. Eles também tém ja programados alguns videos, de algumas matérias como material
de apoio, de recurso. Recorriamos ainda a outros recursos com o Youtube. Depois as fichas de trabalho
e a troca de materiais era através do Classroom.

Sentiu necessidade de criar Recursos Digitais? Dé exemplos de recursos gue tenha criado /

adequado.

Alguns. Dependia também das matérias. Se havia mais ou menos ja elaborados, outros, eu

trabalhava em colaboragao com a colega, também tinha segundo ano e entre as duas iamos criando
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alguns recursos, mais a nivel de PowerPoints e alguns videos que ela criava com as plataformas ja
existentes para criagao de videos da Google.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a alteracdo de materiais para os propdsitos pretendidos,

ou elaborou toda a montagem?

Alguns foi de raiz outros ndo. O PowerPoint, faziamos de raiz. Os videos nao fizemos muitos,
fizemos dois ou trés. Mas também iamos recorrendo a algumas coisas que ja existiam. Também nao
tinha muita experiéncia neste nivel, também foi uma grande adaptacao, porque nds também nao
estdvamos habituadas, principalmente eu, ndo sou muito conhecedora destes meios. Foi uma grande
aprendizagem também para mim.

Qual a sua opinido relativamente a utilizacdo futura de Recursos Digitais no ensino presencial?

Se na sala de aula, existissem computadores para todas as criancas e todos os meios, se calhar
evitar haver manuais e serem ja digitais, mas isso tem de haver uma grande logistica que ainda n3do ha.
Porque é assim, depois temos o grande problema, que era o que acontecia nas aulas.

Tinhamos meninos que assistiam no Classroom, mas depois tinhamos meninos que eu tinha que
arranjar as fichas e mandar através ou de mail ou vir trazer a escola, porque ainda ha meninos que nem
sequer mail tém. Ha alunos que realmente ndo tém os suportes para poder trabalhar o digital, e outros
nem computador tém. O que faz com que depois a escola ndo seja igual para todos os alunos. Nao seja
equitativa.

Como podem os RD facilitar ou dificultar o processo de apresentacao e explicacdo dos

conceitos a estudar?

Depende de como se utilizam. O professor tem de saber o que estd a utilizar e para qué e com
gue objetivo. Assim pode ser um grande facilitador. Mas também pode ndo facilitar.
E depois temos a net. O acesso da net nas escolas. Muitas vezes, a gente tem as coisas todas

preparadas e depois a net falha. Também temos de ter sempre o plano B.
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Mas tudo depende da capacidade que o professor tem, ou ndo, de gerir, pode ser positivo, mas
também se ndo for bem gerido, pode ser negativo. E ter sempre um objetivo especifico, porque ndo
podemos recorrer as novas tecnologias sé porque sim. Resumindo, tendo os meios e as ferramentas
necessarias, pode ser bastante facilitador porque sdo mais apelativos e por vezes é mais simples até
mostrar do que estar sé a falar. Hoje em dia, os miudos apelam muito a visual ou auditivo, é muito mais
facilitador para eles.

Que importancia atribui aos RD face a avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

A avaliacdo tem de ser sempre gerida conforme o grupo que temos, a quantidade que temos, a
facilidade que a crianca tem de aceder aos meios, porque nem sempre sdo e neste momento, ainda é
dificil fazer uma a avaliacdo, tem que ser ponderada segundo aquilo que tivemos em sala de aula.

Quais as principais dificuldades sentidas na implementacdo do ERE? Indique no minimo trés.

A falta de computadores, a instabilidade da net, o desconhecimento de trabalhar a distancia.

Qual o seu grau de satisfacdo ou insatisfacdo relativamente a implementacdo do ERE?

No primeiro ERE foi complicado. Nem eu sabia utilizar a Classroom. Comegou logo por ai, é uma
dificuldade. Teve de haver uma aprendizagem e foi tudo muito em cima da hora. Depois os pais
também, a grande maioria, ndo sabiam, até para os inscrever na Classroom, na sala de aula, era muita
dificuldade, era telefonema para c3, telefonema para 13, pedir ajuda ao A, pedir ajuda ao B.

Foi logo a implementac¢do, quer da minha parte, quer dos pais. Tive de ter muito apoio dos
colegas e tivemos, ajuddmo-nos muito umas as outras. E depois foi as criangas também adaptarem-se,
contudo eles adaptam-se mais depressa que os adultos. Os miudos, saiam do ecrd a meio da aula, outras
vezes nds, porque a net caia. Logo ai houve um grande entrave.

No segundo ERE ja foi mais fécil. Ja sabiamos com o que contar. Estavamos sem duvida mais

preparados.
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Penso que foi uma aprendizagem a todos os niveis, professor, encarregado de educagdo e as
criangas.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas sincronas? Justifique a sua resposta.

Com a minha turma nao foi excelente, mas foi satisfatdria. Como digo, o ndo ser excelente é
precisamente por a net ndo aguentar. Estarmos no meio de uma explicacdo, ou uma crianca, e eu nao
consegui ouvir porque caiu a net, as criancas a queixarem-se, acaba por haver muita interrupc¢ao, mas
no conjunto, podemos dizer que foi positivo e foi uma maneira de estarmos préximos das criancas,
porque eles sentiam que havia ali uma proximidade, uma continuidade. Eles gostavam e aderiram
facilmente.

Ficou satisfeito relativamente as aulas assincronas? Justifigue a sua resposta.

Também fiquei satisfeita. Nas assincronas nds, estdvamos presentes e eles entravam. Eu tinha
sempre a sala ligada e eles entravam sempre que era preciso. Enviavam as fichas e eu dava sempre o
feedback se tinham conseguido, o que poderiam melhorar.

Também na aula assincrona, quando eu pensava que havia um tema que eu via que havia ali
mais necessidade de trabalhar, eu prépria puxava aquele tema, explicava antes de entrar no novo tema,
faziamos ali uma breve explica¢do do que tinha corrido menos bem e depois avangavamos. No fundo
penso que deixamos cair um bocadinho a parte assincrona.

Pensa aplicar os conhecimentos de recurso digitais no presencial? De que forma?

Na nossa sala de aula, sempre usamos o digital, os videos, a Aula Virtual, por isso penso
continuar a utilizar. Talvez coloque materiais, utilizados na sala de aula, na classroom para eles poderem

aceder diretamente de casa.
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Questoes

Evidéncias

Que Recursos Digitais utilizou durante o
periodo de Ensino Remoto de
Emergéncia (ERE)?

“Usdmos o computador, o Classroom, a
Escola Virtual”; “(...) o Youtube, e por vezes
outras plataformas (...)".

Que utilizacao fez destes Recursos?
/Como utilizou estes Recursos?

“No Classroom, tinhamos uma sala de aula”;
“a Escola Virtual, que tinha os manuais
7,

digitais”; (...) videos, PowerPoint”; “era no
Classroom que eu dava as aulas”.

Como adquiriu os Recursos Digitais que
utilizou?

“Os recursos utilizados eram os das
editoras”;” eram construidos das
plataformas gratuitas que existem para

fazer videos e apresentacdo de slides.”

Dé exemplos de recursos ja existentes
gue tenha aplicado / utilizado.

“Os recursos utilizados eram os das editoras;
“(...) construidos das plataformas gratuitas
que existem para fazer videos e
apresentagdo de slides”.

Sentiu necessidade de criar Recursos
Digitais? Dé exemplos de recursos que
tenha criado / adequado.

“Alguns. (...) em colaborag¢do com a colega,
(...) iamos criando alguns recursos, mais a
nivel de PowerPoints e alguns videos que ela
criava com as plataformas ja existentes para
criagdo de videos da Google”.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a
alteracdo de materiais para os
propdsitos pretendidos, ou elaborou
toda a montagem?

“Alguns foi de raiz outros ndo. O PowerPoint,
faziamos de raiz. Os videos ndo fizemos
muitos, fizemos dois ou trés”; “Mas também
famos recorrendo a algumas coisas que jd
existiam, ndo tinha muita experiéncia neste
nivel”; “néio sou muito conhecedora destes
meios. Foi uma grande aprendizagem

também para mim”.

Qual a sua opinido relativamente a
utilizacdo futura de Recursos Digitais no
ensino presencial?

“Se, na sala de aula, existissem
computadores para todas as criangas e
todos os meios”; “evitar haver manuais e
serem ja digitais”; “haver uma grande
logistica que ainda ndo ha”; “Had alunos que
realmente ndo tém os suportes para poder

trabalhar o digital”; “O que faz com que a
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escola ndo seja igual para todos os alunos.
Ndo seja equitativa”.

Como podem os RD facilitar ou dificultar
0 processo de apresentacado e explicacdo
dos conceitos a estudar?

“Depende de como se utilizam. O professor
tem de saber o que estd a utilizar e para qué
e com que objetivo. Assim, pode ser um
grande facilitador”; O acesso da net nas
escolas dificulta”. Tudo depende da
capacidade que o professor tem, ou ndo, de
gerir “; “E ter sempre um objetivo especifico,
porque ndo podemos recorrer ds novas
tecnologias sé porque sim”. “Resumindo,
tendo os meios e as ferramentas necessdrias,
pode ser bastante facilitador porque sdo
mais apelativos “os miudos apelam muito a
visual ou auditivo, é muito mais facilitador
para eles”.

Que importancia atribui aos RD face a
avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

“A avaliacdo tem de ser sempre gerida
conforme o grupo que temos “; ainda é dificil
fazer uma a avaliag¢do, tem que ser
ponderada segundo aquilo que tivemos em
sala de aula”.

Quais as principais dificuldades sentidas
na implementacdo do ERE? Indique no
minimo trés.

“A falta de computadores, a instabilidade da
net, o desconhecimento de trabalhar a
distdncia”.

Qual o seu grau de satisfacdo ou
insatisfacdo relativamente a
implementacgdo do ERE?

“No primeiro ERE foi complicado. Nem eu
sabia utilizar a Classroom. Teve de haver
uma aprendizagem e foi tudo muito em cima
da hora. “; “(...) adaptam-se mais depressa
que os adultos.”; “No segundo ERE ja foi
mais fdcil. Estdvamos sem duvida mais
preparados”.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas
sincronas? Justifique a sua resposta.

“Com a minha turma ndo foi excelente, mas
foi satisfatéria.”; “(...) por a net ndo
aguentar”; “(...) acaba por haver muita
interrup¢do, mas no conjunto, podemos dizer

que foi positivo”.

Ficou satisfeito relativamente as aulas
assincronas? Justifique a sua resposta.

“Também fiquei satisfeita. Eu tinha sempre a
sala ligada e eles entravam sempre que era
preciso. Durante “(...) aula assincrona, um
tema que eu via que havia ali mais
necessidade de trabalhar (...)”.” No fundo
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penso que deixamos cair um bocadinho a
parte assincrona”.

“Na nossa sala de aula, sempre usamos o
digital, os videos, a Aula Virtual, por isso
penso continuar a utilizar”; “Talvez coloque
materiais, utilizados na sala de aula, na
Classroom.”

Pensa aplicar os conhecimentos de
recurso digitais no presencial? De que
forma?

Anidlise

Durante o periodo de implementacdo do ERE, o sujeito utilizou a plataforma Google Classroom,
onde tinha uma sala de aula virtual. Foi nesta sala de aula que disponibilizou RD tais como videos,
apresentacdes em PowerPoint, fichas, manuais digitais, entre outros. Obteve os seus recursos nas
plataformas disponiveis, tendo ainda elaborados alguns de raiz e adaptado outros a necessidades dos
seus alunos.

Trabalhou em estreita colaboracdo com as suas colegas, existindo uma cultura de partilha de
materiais e distribuicdo de tarefas, de modo a fazer face a fragilidades no dominio das tecnologias.

Reconhece que os RD poderao ser facilitadores quando se trata de guiar os alunos nas suas
aprendizagens, por serem apelativos, mas devera sempre haver objetivos bem definidos e uma eficaz
gestdo na aplicacdo destes recursos. Nao obstante reconhecer os beneficios da utilizagdo de RD, o
sujeito encontra dificuldades, maioritariamente de logistica, que tornam ainda esta aplicacdo
complicada. O deficiente acesso a internet e desigual acesso aos equipamentos sdo duas destas
dificuldades.

A implementacdo do segundo ERE foi, segundo este sujeito, mais satisfatoria, visto ter havido

mais tempo de preparagao e adaptac¢do. As sessdes sincronas e assincronas foram satisfatérias também

e o balango final é positivo.
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Apéndice h) Transcrigdo da Entrevista do sujeito D2

Que Recursos Digitais utilizou durante o periodo de Ensino Remoto de Emergéncia (ERE)?

O que é isso, ensino remoto? Ai, a distancia? Sim. Usei a Aula Digital, da editora dos manuais.

Que utilizacdo fez destes Recursos? / Como utilizou estes Recursos?

Na aula. E durante o confinamento, utilizei para dar as aulas. Custou, mas consegui, com a ajuda
do meu filho, as vezes tinha de recorrer a ele, no inicio, porque eu nao sabia apresentar. E na sala
também utilizo.

Como adquiriu os Recursos Digitais que utilizou?

Pela editora.

Dé exemplos de recursos ja existentes que tenha aplicado / utilizado No6s usamos a plataforma

Classroom e a Aula Virtual da editora. Também utilizei a Escola Virtual.

Sentiu necessidade de criar Recursos Digitais? Dé exemplos de recursos que tenha criado /

adequado.

Ndo. Nao adaptei. Porque ndo me sinto a vontade, a trabalhar, sinto medo, sinto receio. Claro,
guando foi nas Expressoes, sim, tive que adaptar, utilizar, explicar e mostrar, mas ndo me sinto a
vontade.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a alteracdo de materiais para os propdsitos pretendidos,

ou elaborou toda a montagem?

N3o! Ndo tenho formacdo para isso, nem consigo.

Qual a sua opinido relativamente a utilizacdo futura de Recursos Digitais no ensino presencial?

Como estou a beira da reforma, e sou sozinha, sinto um certo receio de ndo corresponder aquilo

gue me mandam fazer. Mas estou a beira da reforma, de saida.
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Como podem os RD facilitar ou dificultar o processo de apresentacdo e explicacdao dos

conceitos a estudar?

Sim, acho motivador porque eu uso muito aqui, na sala de aula, a Aula Digital e é
completamente diferente. Uso muito. Os miudos gostam e ficam atentos.

Que importancia atribui aos RD face a avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

Sim, sim, sim. Porque estao a ver.

Quais as principais dificuldades sentidas na implementacdo do ERE? Indique no minimo trés.

A primeira era transmitir esses trabalhos. Essas atividades, através da aula digital da plataforma.
Outro foi também em crid-los. Ndo me sentia capacitada para criar. Tenho medo. Tenho receio. Ainda
hoje, para enviar os emails quando é individualmente, eu faco o meu trabalho. Quando é em conjunto,
para os pais todos, conto com a ajuda, porque tenho receio de alguma coisa correr mal. Tenho muita
inseguranga.

Qual o seu grau de satisfacdo ou insatisfacdo relativamente a implementacdo do ERE?

Nao foi nada satisfatério. Nem para eles, nem para nds. O contacto humano e as aulas dao-se na
escola e ndo é a distancia. O contacto humano é muito importante, tanto para eles como para nés...
socializar é bom.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas sincronas? Justifique a sua resposta.

Neste ultimo confinamento, as coisas correram melhor. Planificamos de forma diferente.
Correram melhor, houve uma maior satisfacdo nossa e por parte dos pais. Na primeira, foi um bocado
confuso, foi muito “atabalhoado”, também foi a primeira vez.

Ficou satisfeito relativamente as aulas assincronas? Justifigue a sua resposta.

As aulas assincronas, sdo aquelas que ndo sdo dadas connosco. Os pais fizeram o seu melhor.
Colaboraram, na medida do possivel. Muitos estavam em teletrabalho e houve muitos problemas foi

com o corte de internet.



Eu tive uma crianga que ficava desesperada porque a internet era fraquinha, ia abaixo... Depois

ela estava sempre a interromper e era uma frustracdo, foi uma grande frustracao para ela, para mim e

para os outros. Mas ndo era caso unico.

Os outros pais colaboraram de uma maneira geral. Nao tive razdo de queixa com os pais. Uns de
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uma forma, outros de outra... também ndo podiamos exigir muito.

Pensa aplicar os conhecimentos de recurso digitais no presencial? De que forma?

Se os tivesse, aplicava-os, nas varias disciplinas. Consoante os temas, assim aplicaria. De

qualquer das formas, vou continuar a utilizar os recursos da Aula Digital, porque sdo recursos que ja
utilizava. E pena é n3o termos a internet, porque por vezes queremos abrir e ndo conseguimos. J4 tive

que desistir porque a internet estava sempre a ter cortes. Portanto, ndo temos condig¢Ges nas salas.

Tabela 7 - Sujeito D2

Questoes

Evidéncias

Que Recursos Digitais utilizou durante o
periodo de Ensino Remoto de
Emergéncia (ERE)?

“Usei a Aula Digital, da editora dos
manuais”.

Que utilizagdo fez destes Recursos?
/Como utilizou estes Recursos?

“Na sala de aula. E durante o confinamento
utilizei para dar as aulas”.

Como adquiriu os Recursos Digitais que
utilizou?

“Pela editora”.

Dé exemplos de recursos ja existentes
que tenha aplicado / utilizado.

“... a plataforma Classroom mas privilegiei o
Zoom e a Aula Virtual da editora. Também
utilizei a Escola Virtual. Mas usava nas aulas
presenciais”.

Sentiu necessidade de criar Recursos
Digitais? Dé exemplos de recursos que
tenha criado / adequado.

“Ndo. Ndo adaptei. Sinto medo, sinto receio.
(...) nas Expressoes, sim, tive que adaptar,
utilizar, explicar e mostrar, mas ndo me sinto
a vontade.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a
alteracdo de materiais para os
propdsitos pretendidos, ou elaborou
toda a montagem?

“N3o! Ndo tenho formagao para isso, nem
consigo”.
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Qual a sua opinido relativamente a
utilizagao futura de Recursos Digitais no
ensino presencial?

“(...) sinto um certo receio de nao
corresponder aquilo que me mandam fazer.
Mas estou a beira da reforma, de saida”.

Como podem os RD facilitar ou dificultar
o processo de apresentagao e explicagdo
dos conceitos a estudar?

“Sim, acho motivador porque eu uso muito
aqui, na sala de aula, a Aula Digital e é
completamente diferente.” “Os miudos
gostam e ficam atentos”.

Que importancia atribui aos RD face a
avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

“Sim, sim, sim. Porque estdo a ver.”

Quais as principais dificuldades sentidas
na implementag¢do do ERE? Indique no
minimo trés.

“A primeira era transmitir esses trabalhos
através da Aula Digital da plataforma”;
“Outro foi também em cria-los. Nao me
sentia capacitada para criar.”

Qual o seu grau de satisfa¢do ou
insatisfacdo relativamente a
implementagdo do ERE?

“Nao foi nada satisfatério. Nem para eles,
nem para nds”; “O contacto humano e as
aulas dao-se na escola e ndo é a distancia
(...) € muito importante, tanto para eles

como para nos, socializar é bom.”

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas
sincronas? Justifique a sua resposta.

“Neste ultimo confinamento, as coisas
correram melhor.”; “Houve uma maior
satisfagcdo nossa e por parte dos pais. No
primeiro, foi um bocado confuso, também
foi a primeira vez”.

Ficou satisfeito relativamente as aulas
assincronas? Justifique a sua resposta.

“Os pais fizeram o seu melhor.
Colaboraram”; “Muitos estavam em
teletrabalho e houve muitos problemas foi
com o corte de internet”.

Pensa aplicar os conhecimentos de
recurso digitais no presencial? De que
forma?

“Se os tivesse, aplicava-os consoante os
temas, assim aplicaria.”; “Vou continuar a
utilizar os recursos da Aula Digital, porque
sdo recursos que ja utilizava”; “Nao termos a
internet, por vezes queremos abrir e ndo
conseguimos”; “a internet estava sempre a
ter cortes. Portanto, ndao temos condigdes

nas salas”.
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Andlise

O sujeito, que utilizou a plataforma Google Classroom aquando dos dois periodos de ERE,
recorre as RD na sua atividade letiva, principalmente os disponibilizados pelas editoras nas suas
plataformas préprias. Reconhece a importancia e pertinéncia dos RD, porque complementam outras
estratégias aplicadas e promovem o interesse, motivacao e atencao dos alunos. Todavia, reconhece que
a falta de formacao na drea, bem como o sentimento de falta de capacitacdo o levaram a nao criar
recursos de raiz, sendo igualmente impeditivo de uma maior utilizacdo em sala de aula, tal qual o foi
durante ambos os periodos de ERE.

Entende a aulas como tendo necessariamente de acontecer na escola, onde ha contacto
humano, pelo que o afastamento ditado por ambos os confinamentos justificam o facto de sentir
insatisfacdo relativamente a implementacdo do ERE, que teve o seu impacto negativo nos alunos e nos
professores, mas também nos pais, os quais ajudaram dentro das suas possibilidades. Ndo surpreende
gue entenda o primeiro momento de ERE como mais dificil, dada a urgéncia e falta de preparacao, bem
como a falta de equipamentos e estruturas.

O segundo momento de ERE tera sido mais satisfatdrio para todos os envolvidos, pese embora

algumas dificuldades herdadas do primeiro confinamento.
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Apéndice i) Transcri¢ao da Entrevista do sujeito D3

Que Recursos Digitais utilizou durante o periodo de Ensino Remoto de Emergéncia (ERE)?

Sim.

Que utilizacdo fez destes Recursos? / Como utilizou estes Recursos?

Utilizei nas aulas.

Como adquiriu os Recursos Digitais que utilizou?

Entdo, eram meus. Era o computador pessoal, a net também era minha, em casa.

Dé exemplos de recursos ja existentes que tenha aplicado / utilizado.

Nés usamos a plataforma Classroom, mas pronto, dentro daquilo, vi as potencialidades e
0 que é que se adequava mais a minha turma.

Sentiu necessidade de criar Recursos Digitais? Dé exemplos de recursos que tenha criado /

adequado.

N3do. Nao criei. Eu ndo. Achei que realmente os que havia contemplavam aquilo que eu
necessitava. Adaptei-me realmente aquilo, fiz uma parte experimental. Primeiro comecei a trabalhar em
plano experimental com os pais, com o mail ainda dos pais, ainda ndo havia o mail institucional, e depois
para me dar uma base através da tentativa erro para eu explorar ao maximo o recurso que me foi
sugerido pelo meu agrupamento.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a alteracdo de materiais para os propdsitos pretendidos,

ou elaborou toda a montagem?

Os materiais criei alguns de raiz, outros adaptei aos que ja |a estavam. Adaptei sempre a
especificidade da turma e segundo o grupo que eu tinha.

Qual a sua opiniao relativamente a utilizacdo futura de Recursos Digitais no ensino presencial?




138

Pretendo, se me derem condic¢Ges. Se eu tiver uma sala de aula com net, se tiver uma sala de
aula com tomadas, que sé tenho duas. Se tiver realmente recursos e tiver um técnico que va verificar,
periodicamente, caso os computadores ndo estejam em condicdes, que haja um técnico para conseguir
repor, porque ndao vamos viver na carolice dos pais, dos amigos, para termos os computadores com que
0s meninos trabalham em ordem.

Como podem os RD facilitar ou dificultar o processo de apresentacao e explicacdo dos

conceitos a estudar?

Sim, sim, sim, sem duvida! Tem que haver sempre articulacdo, sim.
Que importancia atribui aos RD face a avaliagdo da aquisi¢do dos conceitos?
Sim, sim, sim.

Quais as principais dificuldades sentidas na implementacido do ERE? Indique no minimo trés.

Quando arrancou o ensino remoto a principal dificuldade era os pais e os alunos ndo terem
realmente capacidade para mexer autonomamente nos computadores.

Houve ali uma fase de adaptagdo experimental, conforme eu ja disse, mas depois rapidamente
porque as criangas aprendem muito bem e sdo muito abertas a tecnologia, rapidamente eles aderiram e
corresponderam as expectativas. Até houve alunos que melhoraram os resultados e houve outros que
pioraram. Houve bons alunos que desceram os resultados, e houve nomeadamente um aluno, que era
muito fraco a nivel de sala de aula e a nivel de tecnologia, como era muito inibido, ele conseguiu superar
as expetativas.

Qual o seu grau de satisfacdo ou insatisfacdo relativamente a implementacdo do ERE?

O meu grau de satisfacdo dentro das condi¢des que tinha, acho que as coisas até correram bem,
apesar de eu achar que estas aprendizagens feitas desta forma, sdo aprendizagens muito ténues, e que
efetivamente o digital devera existir, mas devera ser momentos em que eles existem como

complemento, para complementar tudo o que é dado na pratica de sala de aula.
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Sé por si, acho que ndo sdo recursos que devem ser utilizados a cem por cento. Deve haver
momentos com digital, para eles terem contacto com o digital, mas sempre digital, acho que ndo produz
aprendizagens duradouras.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas sincronas? Justifique a sua resposta.

Com a cadéncia das aulas sincronas, sim, acho que sim, acho que tinham a cadéncia certa. E em
relacdo ao objetivo das aulas sincronas era mais, ndao haver, na minha ética, e para os meus alunos, ndo
haver uma perda do contacto turma e nao perderem, realmente o contacto com os colegas e com as
vivéncias. Dai muito do que eles fizeram, foi basicamente apresentacao de trabalhos, portanto, uma
continuidade... houve uma continuidade daquilo que nds ja tinhamos planificado para o términus do
ano letivo.

Ficou satisfeito relativamente as aulas assincronas? Justifigue a sua resposta.

As aulas assincronas, para mim, ndo foram muito produtivas. Aquele tempo de os alunos
estarem ali dispostos para tirar duvidas e tudo o mais, ndo era possivel. Ou seja, muitos estavam, mas
aqueles que a gente precisava normalmente ndo estavam. Depois houve ai um ajuste também a nivel da
metodologia, em que passou tudo a ser cotado, todas as tarefas que eram obrigatdrias para aquele dia,
passaram a ser cotadas e aparecia esses resultados no Classroom e isso fez com que eles realmente
agilizassem ali mais um bocado, porque as tarefas tinham que aparecer feitas.

Eu fazia as correg¢des por escrito, mandava-as porque eles ndo estavam naquele tempo, nao
estavam ali para que eu me pudesse ligar com eles num momento sincrono, caso fosse necessario.

Pensa aplicar os conhecimentos de recurso digitais no presencial? De que forma?

Como eu ja disse, em momentos muito especificos. Para uma pratica didria, ndo. Tudo tera que
ser ajustado ao grupo, a faixa etaria e aos recursos existentes, como é ébvio. Mas sempre, ndo. Mas em

momentos especificos, tudo quanto vier é sempre uma mais-valia.
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Questoes

Evidéncias

Que Recursos Digitais utilizou durante o
periodo de Ensino Remoto de
Emergéncia (ERE)?

“Sim. Utilizei”.

Que utilizacao fez destes Recursos?
/Como utilizou estes Recursos?

“Utilizei nas aulas”.

Como adquiriu os Recursos Digitais que
utilizou?

“Os recursos digitais eram meus. Ou seja, o
computador, era o computador pessoal, e a
net também era minha, em casa.

Dé exemplos de recursos ja existentes
gue tenha aplicado / utilizado.

”, 4,

“N6s usamos a plataforma Classroom”; “vi
as potencialidades e o que é que se
adequava mais a minha turma”.

Sentiu necessidade de criar Recursos
Digitais? Dé exemplos de recursos que
tenha criado / adequado.

“Ndo. Ndo criei”; “Achei que os que havia,
contemplavam aquilo que eu necessitava”

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a
alteracdo de materiais para os
propdsitos pretendidos, ou elaborou

“Os materiais, criei alguns de raiz, outros
adaptei aos que jad Id estavam. Adaptei
sempre a especificidade da turma.”

toda a montagem?

“Pretendo utilizar se me derem condicbes”;
Se tiver uma sala de aula com net, com
tomadas”; “Se tiver realmente recursos e
tiver um técnico que vd verificar,
periodicamente, caso os computadores nédo
estejam em condigées”

Qual a sua opinido relativamente a
utilizacdo futura de Recursos Digitais no
ensino presencial?

“Sim, sim, sim, sem duvida! Tem que haver

Como podem os RD facilitar ou dificultar sempre articulacéio, sim.”

o processo de apresentagdo e explicagdo
dos conceitos a estudar?

we: H H n”
Que importancia atribui aos RD face a Sim, sim, sim”.

avaliacdo da aquisicdo dos conceitos?

“Quando arrancou o ensino remoto a
Quais as principais dificuldades sentidas
na implementac¢do do ERE? Indique no
minimo trés.

principal dificuldade era os pais e os alunos
ndo terem realmente capacidade para mexer
autonomamente nos computadores”

“O meu grau de satisfagdo dentro das
condiges que tinha, acho que as coisas até

Qual o seu grau de satisfagdao ou
insatisfacdo relativamente a
implementag¢do do ERE?

”, u«

correram bem”; “apesar de eu achar que
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estas aprendizagens feitas desta forma, sGo
aprendizagens muito ténues”;

“Com a cadéncia das aulas sincronas, sim,
acho que sim, acho que tinham a cadéncia
Ficou satisfeito, ou n3o, com as aulas certa. E em relagdo ao objetivo das aulas
sincronas? Justifique a sua resposta. sincronas era mais, na minha dtica, e para os
meus alunos, ndo haver uma perda do
contacto turma e ndo perderem, realmente o
contacto com os colegas e com as vivéncias”

“As aulas assincronas, para mim, nGo foram
Ficou satisfeito relativamente as aulas muito produtivas”; aqueles alunos que
assincronas? Justifique a sua resposta. precisavam normalmente néo estavam”.

“Como eu ja disse, em momentos muito

Pensa aplicar os conhecimentos de especificos. Para uma prdtica didria, ndo.
recurso digitais no presencial? De que Tudo terd que ser ajustado ao grupo, d faixa
forma? etdria e aos recursos existentes”; “Mas tudo
quanto vier é sempre uma mais-valia”.

Andlise

Este sujeito coloca a ténica nos equipamentos, fazendo referéncia aos meios utilizados aquando
do primeiro periodo de ERE os quais, como afirma, eram sua propriedade, uma vez que, a semelhanga
do que sucedeu com muitos outros professores, ndo lhe foram facultados equipamentos de modo a dar
seguimento a implementac¢do do ERE. A utilizagdo em sala de aula presencial de tais RD esta, segundo
este sujeito, dependente da acessibilidade e disponibilidade de tais equipamentos no dia a dia, na
escola.

Relativamente a RD, recorreu a plataforma Google Classroom para realizar trabalho com os
alunos e manter o contacto entre eles. Utilizou os recursos ja existentes, selecionando-os de acordo com
as caracteristicas do grupo turma.

O sujeito desvaloriza as aprendizagens realizadas em ambiente virtual, aquando do ERE, por as
considerar muito ténues, ndo se mostrando muito satisfeito com as aulas assincronas, por nao as

considerar produtivas.
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No entanto, dadas as condi¢Ges para tal, em momentos muito especificos e respeitando o grupo

turma, a utilizacdo de RD poderd ser uma mais-valia, segundo este sujeito.
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Apéndice j) Transcrigdo da Entrevista do sujeito D4

Que Recursos Digitais utilizou durante o periodo de Ensino Remoto de Emergéncia (ERE)?

Utilizei!

Que utilizacdo fez destes Recursos? / Como utilizou estes Recursos?

Utilizei o computador, fazia muito Wordwall com os alunos, a nivel de jogos, de raciocinio.
Depois utilizei também a Classroom para envio de fichas e aulas online.

Como adquiriu os Recursos Digitais que utilizou?

Os recursos digitais eram mesmo meus. Era o meu computador. Depois, mais tarde, pelo
agrupamento, foi-nos facultado um computador. Mas eu utilizei sempre o meu, portanto, o meu
pessoal.

Dé exemplos de recursos ja existentes que tenha aplicado / utilizado. Para o presencial, por

exemplo, fui comprar um tablet, uma vez que na escola onde lecionei ndo havia um computador que
funcionasse. E importante um recurso digital para eles acederem a internet.

Sentiu necessidade de criar Recursos Digitais? Dé exemplos de recursos que tenha criado /

adequado.

E uma mais-valia para os alunos, o facto de eles utilizarem os recursos digitais. Ao nivel dos
recursos digitais, eles sabem mais do que nds. Portanto, é sempre um ponto, um foco de interesse para
os alunos. E importante conjugar isso com a escola.

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a alteracdo de materiais para os propdsitos pretendidos,

ou elaborou toda a montagem

Ndo. Houve situagdes em que ja estavam elaborados, portanto utilizei aquilo que ja tinha.
Outros senti necessidade de elaborar, mas uma grande parte ja tinha elaborado, sim.Houve ainda

materiais que adaptei. Outros, criei de raiz. Foi um misto
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Qual a sua opinido relativamente a utilizacdo futura de Recursos Digitais no ensino presencial?

Os recursos digitais no presencial, penso aplicar. Continuar a utilizar o WordWall, outros jogos
como complemento. E importante para fazer pesquisas. Eu, neste momento, tenho utilizado o tablet
porque é pratico, mas na escola onde estou, até temos computadores, tenho uma sala com
computadores e que tem internet. Penso que no presencial é um bocadinho mais facil porque se esta ao
lado do aluno.

Como podem os RD facilitar ou dificultar o processo de apresentacao e explicacdo dos

conceitos a estudar?

Sim. Penso que sim. E uma forma de eles pesquisarem também, na internet. Portanto, é sempre
uma mais-valia.

Que importancia atribui aos RD face a avaliacdo da aquisicido dos conceitos?

Penso que é mais uma forma de se avaliar o aluno. E uma forma mais divertida para eles, do que
propriamente o teste sé. E uma forma diferente, mas que também é importante.

Quais as principais dificuldades sentidas na implementacao do ERE? Indique no minimo trés.

No primeiro confinamento foi o facto de ser o desconhecido, nunca se ter feito algo parecido.
Depois, foi a adaptagdo, nossa e dos alunos. E depois o criar todo o material para se poder adaptar as
necessidades dos alunos.

Qual o seu grau de satisfacao ou insatisfacao relativamente a implementacao do ERE?

Foi um ensino em que ndo havia outra hipdtese. Eu penso que ndo correu mal, penso que até
correu bem para o que sabiamos e a preparacdo que tinhamos, que era nenhuma.

No primeiro ERE, com as colegas titulares, ndo posso dizer que tenha corrido mal. Mas o ensino
presencial é diferente. Tem sempre outras vantagens. Estamos ali proximos dos alunos, é um bocadinho

diferente.



145

Contudo, penso que os alunos ndo desaprenderam. Acho que evoluiram, pelo menos, aquilo
que eu falo da experiéncia pessoal.

Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas sincronas? Justifique a sua resposta.

Sim, fiquei. Ndo é a mesma coisa que as aulas presenciais.

N3ao tive grandes problemas com os alunos, a excecao de dois meninos, que eram até gémeos, e
estavam com bastantes dificuldades no segundo ano e ndo conseguiam aprender a ler de maneira
nenhuma. E senti que eles, online, estavam muito mais agitados, o que tornava as aulas dificeis, mas foi
uma situacao pontual. Na maioria, os meninos estavam concentrados, estavam atentos. Também era
feito o ensino individual.

Os alunos foram sempre colaborativos e bastante recetivos. Em rela¢do as aprendizagens, nao
tive problemas.

Ficou satisfeito relativamente as aulas assincronas? Justifigue a sua resposta.

Sim. Eu enviava as fichas e eles iam fazendo, nesse periodo. Quando tinham alguma dificuldade,
depois nas aulas sincronas nés esclareciamos. Claro que sim, de uma maneira geral, sim.

Pensa aplicar os conhecimentos de recurso digitais no presencial? De que forma?

J4 tenho aplicado com os alunos, em aulas presenciais. Tenho utilizado muito o WordWall, que é
uma ferramenta onde da para criar jogos e alguns ja estdo criados.

E uma mais-valia, pode ser um complemento a aprendizagem dos alunos. Eu, neste momento,
tenho utilizado o tablet porque é pratico, mas na escola onde estou, tenho uma sala com computadores

e que tem internet. No modelo presencial é mais facil porque estamos ao lado do aluno.
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Questoes

Evidéncias

Que Recursos Digitais utilizou durante o
periodo de Ensino Remoto de
Emergéncia (ERE)?

“Utilizei!”

Que utilizacao fez destes Recursos?
/Como utilizou estes Recursos?

“Utilizei o computador, Wordwall com os
alunos, a nivel de jogos, de raciocinio. Depois
utilizei também a Classroom para envio de
fichas e aulas online”.

Como adquiriu os Recursos Digitais que
utilizou?

“Os recursos digitais eram mesmo meus. Era
0 meu computador”.

Dé exemplos de recursos ja existentes
que tenha aplicado / utilizado.

“Fui comprar um tablet”; “E importante um
recurso digital para eles acederem a
internet.”

Sentiu necessidade de criar Recursos
Digitais? Dé exemplos de recursos que
tenha criado / adequado.

”, u«

“E uma mais-valia para os alunos”; “um foco
de interesse para os alunos”

Ao criar Recursos Digitais, limitou-se a
alteracdo de materiais para os
propdsitos pretendidos, ou elaborou
toda a montagem?

Ndo. Houve situacbes em que jd estavam
elaborados”; “utilizei aquilo que ja tinha.
Outros senti necessidade de elaborar”;
“houve ainda materiais que adaptei. Outros,

criei de raiz”.

Qual a sua opinido relativamente a
utilizacdo futura de Recursos Digitais no
ensino presencial?

” Os recursos digitais, no presencial, penso
aplicar. Continuar a utilizar o Wordwall, e
outros jogos como complemento. E
importante para fazer pesquisas. Penso que
no presencial, um bocadinho mais fdcil
porque se estd ao lado do aluno.

Como podem os RD facilitar ou dificultar
o processo de apresentacao e explicacdo
dos conceitos a estudar?

“Sim. E uma forma de eles pesquisarem
também, na internet. Portanto, é sempre
uma mais-valia.

Que importancia atribui aos RD face a
avaliacao da aquisicao dos conceitos?

“...6 mais uma forma de se avaliar o aluno”;
E uma forma mais divertida para eles”; E
uma forma diferente, mas que também é
importante”.

Quais as principais dificuldades sentidas
na implementacao do ERE? Indique no
minimo trés.

“No primeiro confinamento foi o facto de ser
o desconhecido”; “Depois, foi a adaptagdo,
nossa e dos alunos. E depois, o criar todo o
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material para se poder adaptar as
necessidades dos alunos”.

Qual o seu grau de satisfagdo ou “Foi um ensino em que ndo havia outra
insatisfacdo relativamente a hipdtese”; “Eu penso que ndo correu mal,
implementagdo do ERE? penso que até correu bem para o que

sabiamos e a prepara¢do que tinhamos”;
“Mas o ensino presencial é diferente”;
“Contudo penso que os alunos ndo

desaprenderam”.
Ficou satisfeito, ou ndo, com as aulas “Sim, fiquei. Ndo tive grandes problemas
sincronas? Justifique a sua resposta. com os alunos, a excecdo de dois meninos,

estavam mais agitados, o que tornava as
aulas dificeis”; “Na maioria, os meninos
estavam concentrados, atentos, era feito um
ensino individual”; “Os alunos foram sempre
colaborativos e bastante recetivos. Em
relagdo as aprendizagens ndo tive

problemas”.
Ficou satisfeito relativamente as aulas “Sim. Eu enviava as fichas e eles iam
assincronas? Justifique a sua resposta. fazendo, nesse periodo. Quando tinham

alguma dificuldade, depois nas aulas
sincronas, nds esclareciamos. Claro que sim,
de uma maneira geral, sim.”

Pensa aplicar os conhecimentos de “Ja tenho aplicado com os alunos, em aulas
recurso digitais no presencial? De que presenciais. Tenho utilizado muito o
forma? Wordwall, que é uma ferramenta onde dd

para criar jogos e alguns jd estdo criados.

E uma mais-valia, pode ser um
complemento a aprendizagem dos alunos.
Eu, neste momento, tenho utilizado o tablet
porque é prdtico, mas na escola onde estou,
tenho uma sala com computadores e que
tem internet. No modelo presencial é mais
fdcil porque estamos ao lado do aluno.

Andlise
De modo a fazer face as solicitagdes da implementacdo do ERE, o sujeito revelou ter feito uso do

seu computador pessoal, acesso a internet da sua residéncia, bem como ter ainda adquirido um tablet.
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Relativamente a RD, o sujeito baseou a sua atividade na plataforma Google Classroom, por
forma a manter o contacto com os alunos e dar continuidade ao trabalho com eles realizado. Através
desta plataforma, enviou atividades que incluiram jogos didaticos, essencialmente da plataforma
Wordwall, outros jogos de raciocinio, fichas, pesquisas online, entre outras. Embora tenha assegurado
ter elaborado RD de raiz, o sujeito indicou ter usado, na sua generalidade, RD ja existentes ou que ja
tinha anteriormente.

Quando aplicados complementarmente, os RD constituem mais valias, sendo potentes
facilitadores no processo de aprendizagem dos alunos, sendo motivadores e divertidos, permitindo
ainda avaliar de outras formas.

Enfrentar o desconhecido tera sido uma das maiores dificuldades com as quais lidou na
implementacdo do ERE. Ndo houve tempo para ponderada preparacdo e adaptacdo. Cada um fazia o
gue podia e conseguia. Contudo, a constatacdo que os alunos ndo desaprenderam levam este sujeito a
revelar-se satisfeito com o ERE e, por extensdo, com as aulas sincronas e assincronas de igual modo. Nao
deixou, porém, de considerar que o ensino presencial acaba por ser mais facil, por permitir o contacto

direto com os alunos.
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Apéndice k) ATIVIDADES REALIZADAS EM PRATICA SUPERVISIONADA

1.  AmvipApe 1 - “A girafa que comia estrelas”: Uma historia com um formato inclusivo.

https://drive.google.com/file/d/1R731ACXPgEPWEIJmM{1YPBOdV06jZcal-H/view?usp=drive web

L

A girafa que comia
estrelas F.pptx


https://drive.google.com/file/d/1R731ACXPgEPwEJmj1YPB0dV06jZcal-H/view?usp=drive_web
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Auto Avaliacao

Avalia se gostaste ou nao da historia.
Da a tua opiniao...

GOSTEI E COMPREEDI NAO COMPREENDI! NAO GOSTEI
TENHO QUE VER
NOVAMENTE
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2. ATIVIDADE 2. - OS DIGRAFOS CONSONANTAIS

2.1 - O DiGRAFO NH “A CORUJA SABICHONA”

|

DIGRAFO NH.pptm
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Texto do Digrafo NH

A Coruja Sabichona

Todas as manhas vai a escola para ensinar
A aranha, o esquilo e o ratinho

Mas eles sé querem brincar...

No meio dos pinheiros

Pega numa pinha para aos alunos mostrar
Mas o esquilinho esfomeado

Da um salto, apanha a pinha

e comecga a trincar

Como vai agora a coruja a turma

As contas ensinar?

A pobre coruja

Pauzinhos vai apanhar

1,2,3, 4 vamos la continuar

E depois de os contar

Uns ninhos em conjunto vao criar

Vamos |4 a despachar

Que o dia ja vai longo

E a noitinha estd a chegar!
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2.2 - O DIGRAFO LH “O COELHO ORELHUDO”

F e f‘ .:Nm

stofl de volta para um

DIGRAFO LH.pptx
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Texto do Digrafo LH

O Coelho Orelhudo

O coelho orelhudo gosta muito de treinar,

Passa a vida a correr para uma medalha ganhar.
Quem ndo acha muita piada é o espantalho

Pois esta sempre parado, espetado no grande galho.
La do alto do seu galho, o espantalho abelhudo
Olha o milho e fica a pensar,

Esta na época da colheita, o seu trabalho esta a terminar!
A coruja sabichona diz ao coelho orelhudo

- Rapaz tens que parar e trabalhar!

O coelho orelhudo ouve o barulho

E para o velho telhado vai olhar,

Vé a velha coruja, as folhas esta a limpar.

- Ja estamos em julho! O que iras tu coelho comer
Se nem o repolho vais colher?

O coelho orelhudo no assunto fica a pensar

Pega na sua toalha macia ...

E um banho vai tomar!
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3. ATIVIDADE 3 - O METODO CIENTIFICO

METODO
CIENTIFICOFINAL.pp
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Brincar ¢ Experjmentar

igitais

Y =} L)

Recursos D

I Vi alal al B Tal- o\

1.. O génio da dgua: Banda desenhada de atividades feitas com dgua
https://youtu.be/7MCg7mBxWug

2.Tornados e outas experiéncias
https://youtu.be/Z50pPkrL6Do

3.Banda desenhada sobre fric¢ho e outras experiéncias com dgua
https://youtu.be/mXwPiKokc4Y


https://youtu.be/7MCg7mBxWug
https://youtu.be/Z5opPkrL6Do
https://youtu.be/mXwPiKokc4Y
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Tenho que pesquisar

Sou...Mestre das Compreendi
a histéria para melhorar

Experiéncias

Excelente trabalho!
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Anexos
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ANEXO A) DECLARACAO DE AUTORIZAGCAO DE DEPOSITO NO REPOSITORIO COMUM

@
€,
Instituto
PIAGET
ANEXO |

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DE DEPOSITO NO REPOSITORIO COMUM
Decreto-Lei n.2 115/2013, de 7 de agosto

Considerando que a legislagéo em vigor referente ao depésito legal de dissertagdes e teses - artigo 50.2, do
Decreto-Lei n.2 115/2013, de 7 de agosto, obriga ao depdsito de uma copia digital das teses e outros
trabalhos de doutoramento e das disserta¢des de mestrado num repositério integrante da rede RCAAP -

Repositdrio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal, o(a)
—_—

7
Portador do Cartdo de Cidaddo n.2 ’10 S30 ?7:8

Autor do Trabalho de Projeto / Relatério Final / Dissertagdo de Mestrado

Intitulado/a:

Concluido/a eijL/_’lD_/&Zﬁ Ze €ﬁ$1 (@ &

Declara, sob compromisso de honra, que:

5 SCA
—%&Wﬁ

1. OTrabalho de Projeto / Relatdrio final / Dissertacdo entregue e que conduziu a atribui¢do do grau é
um trabalho original e detenho todos os direitos de autor;

2. Concedo ao Instituto Piaget, entidade instituidora da Escola Superior de Educacdo Jean Piaget de
Almada, uma licenga ndo-exclusiva para a/o arquivar e tornar acessivel em formato digital no
Repositério Comum, ou em qualquer outro repositério que a Instituigdo venha a utilizar, com o
seguinte estatuto:

Acesso aberto ){_ Acesso restrito ____
Acesso fechado ___ Acesso Embargado® __até __ /  /

Email&@%&ﬁiﬂ@g&d@mmmo o QA 25683200

Data:¢ f’ /b_/ ZOZ“
pssnarura: OGO TSRO\ (Reonana

*Apés a data indicada, 0 documento fica disponivel em Acesso Aberto.

Piaget — Ci paraoc i Integrale ogico,C.R.L.
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ANEXO B) - LICENCA DE DISTRIBUICAO NAO EXCLUSIVA — REPOSITORIO COMUM

)

Instituto
PIAGET
ANEXO 11
LICENCA DE DISTRIBUI(,‘i\O NAO EXCLUSIVA — REPOSITORIO COMUM

Ao depositar no Repositério Comum, os autores devem concordar com a seguinte licenga de utilizagdo:
LICENCA DE DISTRIBUIGAO NAO-EXCLUSIVA

Ao depositar um documento no Repositério Comum, o/a Sr./Sra.:

a) Concede a FCCN o direito ndo-exclusivo de reproduzir, converter (como definido em baixo),
disponibilizar, comunicar e/ou distribuir o documento entregue (incluindo o resumo/abstract) em
formato digital, no quadro e para os fins e objetivos do projeto RCAAP.
b) Declara que o documento entregue é seu trabalho original, e que detém o direito de conceder a
FCCN os direitos referidos na alinea anterior ou que obteve do respetivo titular as necessérias
permissdes para essa poncesséo.
c) Declara que a concessdo a FCCN dos direitos referidos na alinea a), ndo infringe, tanto quanto lhe
é possivel saber, os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade e que o contetido do documento
disponibilizado ndo viola direitos de terceiros.
d) Declara acautelar que os documentos por si disponibilizados ndo contém informagdes sigilosas ou
confidenciais relativas a sua atividade educativa ou profissional, nomeadamente em termos de
marcas, patentes ou segredos industriais ainda nd3o registados ou atribuidos pelas entidades
competentes.
e) Declara que os documentos contém todas as referéncias bibliograficas, editoriais, e a referéncia
aos respetivos programas financiadores e apoios institucionais (se aplicavel).

A FCCN identificara claramente o(s) autor(es) do documento entregue, e ndo fara qualquer alteracio, para

além das permitidas por esta licenca.

O autor pode solicitar que o seu documento seja retirado do Repositério Comum.

Datauj 2; 22 l

Assinatura:

Piaget — Coop paraoD il L e ico,C.R.L.



