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RESUMO

O presente relatorio apresenta os resultados de um estudo desenvolvido no
ambito da Préatica de Ensino Supervisionada, em contexto de 1.° Ciclo, tendo como
finalidade a obtencdo do grau de mestre para a qualificagdo para a docéncia em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Este ocorreu numa
instituicdo privada, do distrito de Lisboa, com uma turma do 4.° ano de escolaridade.

Do ponto de vista metodoldgico, a investigacdo inseriu-se no paradigma
qualitativo, adotando um design do tipo investigacdo-acdo. Procurou-se resolver um
problema existente na turma detetado na fase de observacéo, relacionado com os erros
ortograficos cometidos pela generalidade dos alunos. Foram identificados os casos de
incorrecdo mais frequentes e, acreditando-se que 0os mesmos poderiam ser esclarecidos
através da assimilacdo de regras associadas a morfologia das palavras, desenvolveram-
-se estratégias com vista a diminuicdo desses erros. Posteriormente, procurou-se
perceber até que ponto as estratégias utilizadas permitiram um desenvolvimento da
consciéncia morfoldgica e, por consequéncia melhorias no desempenho ortografico dos
alunos.

Os resultados obtidos revelam que existem melhorias significativas na escrita
correta de palavras, associadas aos trés casos ortograficos trabalhados, apds a aquisicao
e utilizacdo de regras associadas a morfologia, 0 que aponta para a conclusdo de que

uma boa consciéncia morfologica influencia diretamente a escrita.

Palavras-chave: consciéncia morfologica; erro ortografico;, morfologia;

ortografia.



ABSTRACT

This report presents the results of a study conducted within the subject of
Supervised Teaching Practice, in a primary school, with the purpose to obtain a master's
degree to qualify for teaching in Preschool Education and in the 1. Cycle of Basic
Education. Our internship took place at a private institution, in the district of Lisbon,
with a 4™ grade class.

From a methodological point of view, we opted for the qualitative paradigm,
conducting an action design research. We tried to solve an existing problem in the class,
detected in the observation phase, related to the spelling mistakes made by most
students. The most frequent types of inaccuracy were identified and, believing that they
could be clarified by the assimilation of rules associated with the morphology of words,
strategies were developed to reduce those errors. Later on, we tried to understand to
what extent the strategies used allowed for the development of students’ morphological
awareness and, therefore, whether there had been improvements in the students’
spelling performance.

The results show that there are significant improvements in the correct writing of
words, with regards to the three types of spelling problems we worked on, after the
acquisition and use of rules connected with morphology, which points to the conclusion

that a good morphological awareness directly influences writing competence.

Keywords: morphological awareness; misspelling; morphology; spelling.
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INTRODUCAO

O presente relatério diz respeito a uma investigacdo desenvolvida em contexto
de estagio, no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada,
durante o ano letivo (2014/2015). A escolha do tema para o presente estudo surgiu apos
conhecer e observar uma turma do 4.° ano de escolaridade, numa instituicdo de ensino
privada. O grupo apresentava grandes facilidades na area da matematica, mas mostrava
consideraveis dificuldades na &rea do Portugués, principalmente em tarefas de escrita,
nas quais a maior parte dos alunos cometia um elevado namero de erros ortograficos.
Sabendo que a ortografia € um dos fatores-chave no sucesso pessoal e profissional de
todos nds, porque no nosso dia-a-dia deparamo-nos com diversas atividades em que é
necessario escrever, torna-se portanto, fundamental utilizar esta ferramenta
corretamente. Segundo Citoler & Sanz (1997, citado por Figueiredo, 2012) “torna-se
pertinente dar mais um contributo nesta area tdo importante que € a escrita, capacidade
que esta presente na vida de cada um em multiplas fungdes” (p. 2). Este aspeto acabou
por ser decisivo na escolha do tema, pois era impossivel ndo tentar ajudar estes alunos a
ultrapassar esta dificuldade.

Caminhando nesse sentido, observou-se que os tipos de erro ortograficos mais
frequentes poderiam ser esclarecidos recorrendo a origem ou aos processos de variacao
e formagdo das palavras, uma vez que estavam relacionados com a confusdo entre
sufixos derivacionais e sufixos flexionais. Constatou-se, por outro lado, que existem
poucos estudos publicados sobre a relacdo entre o desenvolvimento da consciéncia
morfolégica e a diminuicdo dos erros ortograficos. Assim, este tema afigurou-se
pertinente e estimulante, pelo que se pretendeu confirmar se estes dois fatores se
encontravam diretamente relacionados.

Para confirmar esse objetivo, recorreu-se a uma abordagem qualitativa, baseada
na investigagdo-agdo, que visou primeiramente conhecer e compreender o nivel de
consciéncia morfologica dos participantes, posteriormente desenvolver estratégias com
vista & diminuigdo do nimero de erros ortograficos, e por ultimo perceber até que ponto
as estratégias utilizadas permitiram o desenvolvimento da consciéncia morfoldgica e por
consequéncia a reducdo do numero de erros ortogréaficos.

Este trabalho encontra-se organizado por capitulos, da seguinte forma: no

primeiro é apresentado o quadro de referencia tedrico, onde sdo explicitados os



pressupostos tedricos que estiveram na base deste projeto. No segundo é explicada a
metodologia utilizada, incluindo a problematica, o objetivo, as questdes de investigacao,
0 paradigma, o design do estudo, os participantes e os instrumentos de recolha de dados,
bem como, todos os processos desenvolvidos. No terceiro capitulo, sdo apresentados 0s
resultados obtidos e a discussdo dos mesmos. Por Gltimo, expdem-se as consideracdes
finais, de acordo com trés pontos distintos: a resposta as questdes levantadas, a reflexao
pessoal e profissional sobre o estudo realizado e as recomendagdes para investigacdes
futuras.

Na parte final deste trabalho, sdo ainda apresentadas as referéncias bibliograficas
consultadas e os anexos, que incluem os materiais produzidos para as atividades, as
tabelas construidas com intuito de analisar os dados obtidos nas diferentes tarefas e

algumas fotografias que auxiliaram na percecédo de certas reacdes dos participantes.



CAPITULO 1 - QUADRO DE REFERENCIA TEORICO

O presente capitulo tem como objetivo expor uma abordagem teérica de
referéncia ao tema em estudo. Primeiramente é apresentado o desenvolvimento da
escrita, onde é abordado o papel da educacdo Pré-Escolar na aquisicdo da linguagem
escrita e 0 desenvolvimento da linguagem escrita no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Posteriormente, é descrito o conceito de consciéncia morfoldgica, como e quando se
desenvolve e qual a sua relagdo com a escrita em criangas do 1.° Ciclo. Por ultimo, é
apresentado o conceito de ortografia, bem como a nocéo de erro ortografico e as suas

tipologias.

1.1 DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA

A linguagem escrita detém um importantissimo papel na nossa sociedade. Como
tal, torna-se fundamental aprender a escrever corretamente, respeitando as regras
ortograficas da nossa lingua. Para isso, € necessario ter conhecimento do principio
alfabético, isto é, o principio de que cada letra corresponde a um som. Porém, nas
linguas de base alfabética, como é o caso do portugués, isso nem sempre acontece,
porque a escrita de muitas palavras encontra-se relacionada com a sua origem, 0 que

acaba por comprometer o bom desempenho ortogréfico.

111 O PAPEL DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR NA
APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM ESCRITA

A aprendizagem da escrita € um processo complexo que ocorre por etapas. “Ao
contrario da linguagem oral, que é adquirida naturalmente, a linguagem escrita exige um
ensino formal, consciente e sistematico” (Machado, 2011, p.14). O seu auge ¢ atingido
com a entrada no 1.° Ciclo do Ensino Baésico, contudo, ainda em idade Pré-Escolar, e
através do contacto com diversos materiais escritos (livros, imagens com respetivas
legendas, entre outros), a crianga vai adquirindo algumas no¢6es dos principios em que
assenta a representacao ortografica:

... a aprendizagem da escrita inicia-se muito antes da entrada no 1.° Ciclo do Ensino

Basico. O acesso as funcdes desempenhadas pela escrita, quer por meio da participacdo
em atos de leitura, quer por meio da participagdo em atos de escrita, constitui um



contributo fundamental da educacdo pré-escolar para alicercar a sua aprendizagem
(Baptista, Viana & Barbeiro, 2011, p.49).

Assim, a partir do momento em que a crianga adquire motricidade para pegar
num lapis, podemos verificar tentativas de escrita, embora de uma forma pré-
-conceptual. Ao longo do tempo, véao ocorrendo melhorias, até se atingir a
aprendizagem formal. Isto significa que, o processo de aprendizagem da escrita se inicia
muito precocemente.

Autores como Ferreiro e Teberosky (1984 citado por Sousa, 2010) defendem
que, em idade Pré-Escolar, a crianca ja é capaz de realizar um verdadeiro trabalho
cognitivo acerca do material impresso. Por esse motivo, estudaram a evolucdo da escrita
infantil, antes da entrada no 1.° Ciclo do Ensino Basico, organizando-a em cinco niveis:

Nivel pré-silabico: nesta etapa, a crianca usa diferentes formas de representacéo,
servindo-se dos desenhos, numeros e garatujas para escrever. Neste caso, é efetuada
uma leitura global das palavras, denotando-se a auséncia da relagdo entre o som e a

letra;

" \\\*

Figura 1: Exemplo de escrita do Nivel pré-silabico’.

Nivel intermediario I: neste estagio, a crian¢a, ndo s6 comeca a separar a escrita
das imagens e os numeros das letras, como comeca a perceber que existe alguma

relacdo entre a prondncia e a escrita;

COTABOJED
D‘y" 4 OPAL Al
L
R
o

Figura 2: Exemplo de escrita do Nivel intermediario 1 %

! Fonte online no site «http://www.ensinar-aprender.com.br/2011/07/niveis-de-desenvolvimento-da-escrita.html»,
consultado em 16/2/2015.
2 |dem.



Nivel silabico: aqui, a crianca compreende que cada letra corresponde a uma
silaba, o que a leva a efetuar uma escrita diferente para cada som, utilizando
aleatoriamente vogais, consoantes, ou mesmo letras inventadas, repetindo-as e
mantendo algum controlo de acordo com o numero de silabas da palavra, contudo,
continua a existir uma auséncia entre os grafemas utilizados e os fonemas que o0s

Mesmos representam.

C VvV U
<K A O
K VL.

7 C VO
s

Figura 3: Exemplo de escrita do Nivel silabico®.

Nivel silabico alfabético ou intermediario Il: neste caso, a silaba ja é
representada, existindo uma consciéncia de que a palavra € uma unido de unidades
silabadas. A crianca faz a correspondéncia de uma letra para cada silaba, escolhendo-as
em funcdo do som e do conhecimento de que é necessario um ndmero minimo e variado

de caracteres para escrever uma palavra, embora nem sempre realize a op¢éo correta;

CAVA LU
K VALO
o) “ CAVLU

oV
& CAVLO
Figura 4: Exemplo de escrita do Nivel silabico alfabético”.

Nivel alfabético: nesta etapa, ja existe a consolidacdo entre a relacdo fonema-

-grafema. Aqui as letras sdo escolhidas segundo critérios linguisticos.

Figura 5: Exemplo de escrita do Nivel alfabético®.

® Fonte online no site «http://www.ensinar-aprender.com.br/2011/07/niveis-de-desenvolvimento-da-escrita.html »,
consultado em 16/2/2015.

* Idem.

® Idem.



Niza e Martins (1998, citado por Machado, 2011) defendem que as experiéncias
educativas constituem um dos fatores chave no modo como a aprendizagem da escrita
se processa. Nesse sentido, torna-se fundamental atender a forma como a crianca é
iniciada no mundo da escrita. O interesse pela linguagem escrita varia em funcdo da
qualidade, da frequéncia e do valor das atividades de escrita desenvolvidas no dia-a-dia,
nomeadamente, pelos educadores. Segundo Mata (2008) o grande objetivo da educacao
Pré-Escolar deve ser o de “proporcionar oportunidade, para que todos possam ir
explorando a escrita, brincando com a escrita, refletindo sobre a escrita e as suas

convengdes, de uma forma contextualizada, funcional e portanto significativa” (p. 43).

1.1.2 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA NO 1.°
CICLO DO ENSINO BASICO

Para que exista uma manipulacdo da escrita € necessario possuir conhecimento
explicito sobre a linguagem e sobre as capacidades de conduzir a sua utilizagdo, o que
significa que escrever implica pensar sobre a escrita. Como tal, é necessario que a
crianca construa e interprete as relagdes entre os sistemas de representacdes fonoldgicas

e ortogréficas da lingua.

Tal como refere Morais (2002), é necessario que, numa primeira fase, o aprendiz
desenvolva competéncias de analise fonoldgica que permitam descobrir o principio
alfabético. A estas competéncias da-se 0 nome de consciéncia fonoldgica. Para Gombert
(1990, citado por Horta, 2010) a consciéncia fonoldgica corresponde “a capacidade de
identificar as componentes fonolégicas das unidades linguisticas e de as manipular de
uma forma deliberada” (p. 29).

Embora a consciéncia fonoldgica se considere essencial no processo de
aquisicdo da escrita, torna-se, por vezes, insuficiente quando nos deparamos com casos
em que a grafia de certas palavras ndo representa uma correspondéncia fonema-
-grafema. E o0 caso do som /z/, que tanto pode ser representado pelo grafema /z/, por
exemplo na palavra “ pobreza ”, como pode ser representado por /s/, por exemplo na
palavra “ albanesa ”. Neste sentido, Morais (2002) recorda que o sistema ortogréfico
envolve diversas classes de vocabulos que ndo obedecem as regras de correspondéncia
fonema - grafema. A forma grafica de certas palavras precisa de ser decorada, porque

ndo existem regras para a sua grafia, enquanto, noutros casos, as davidas relativamente



a forma grafica das palavras podem ser esclarecidas, se o aluno adquirir regras
contextuais e de origem morfossintéatica.

Segundo Ehri (1986, citado por Silva, 2010), existem trés estadios no
desenvolvimento da escrita:

Estadio Semi-fonético — no qual a crianca representa sons ou silabas quando
estas coincidem com o nome das letras. Por exemplo: P em pai, ou, Pa em pato;

Estddio Fonético — em que a crianga ja € capaz de representar a estrutura
fonolodgica da palavra, mas as letras sdo utilizadas estritamente com base no seu valor
fonético. Por exemplo: “carega ”” em vez de carrega,

Estddio Morfémico — no qual a crianca comeca a tomar consciéncia das
convengdes ortograficas, mobilizando estratégias visuais e conhecimentos morfologicos
na escrita. Por exemplo: quando os alunos aprendem que todos os verbos na 3.2 Pessoa
do plural, no futuro do indicativo, no final se escrevem sempre com -&o.

Isto significa que, inicialmente, as criangas utilizam regras de conversdo grafo-
-fonéticas para escrever, porém, devido a complexidade da escrita dos sistemas de
escrita alfabéticos e para que o discurso possa ser interpretado, torna-se necessario

considerar aspetos estruturais da linguagem, tais como a morfologia.

1.2 A CONSCIENCIA MORFOLOGICA EM CRIANCAS DO 1°
CICLO DO ENSINO BASICO

1.2.1 MORFOLOGIA

Segundo Carneiro (2013) a morfologia é o estudo da estrutura interna das
palavras, bem como, dos processos de variacdo e formacdo das mesmas. As unidades
minimas portadoras de significado designamos de morfema.

Para 0 mesmo autor, a estrutura interna da palavra reflete 0 modo como esta foi
construida, sendo possivel identificar palavras simples, quando sdo compostas por um
unico morfema, por exemplo mar, e palavras complexas quando sdo produzidas por

mais do que um morfema, como é o caso de marinheiro.

1.2.2 CONSCIENCIA MORFOLOGICA

A capacidade para refletir sobre a estrutura interna das palavras, bem como
sobre os processos de variagdo e formacdo das mesmas, denomina-se de consciéncia
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morfologica. Segundo Carlisle (1995), a consciéncia morfoldgica pode ser definida
como a “habilidade que permite ndo so6 refletir sobre a estrutura morfoldgica da lingua,
mas também, manipular os constituintes internos das palavras” (citado por Carneiro,

2013, p. 9).

As investigacdes sobre o desenvolvimento da consciéncia morfoldgica tém,
assim, incidido sobre a sensibilidade da crianca a dois tipos de processos, que dizem
respeito & morfologia derivacional, por um lado, e a morfologia flexional, por outro.

No ambito da morfologia derivacional, a consciéncia dos processos linguisticos implica
compreender que estes permitem modificar a categoria sintatica das palavras, além de
permitirem alterar o seu sentido, uma vez que se cria um novo vocabulo, como acontece
a partir do adjetivo feliz, por exemplo, a partir do qual se forma infeliz, ou com o verbo
cantar, a partir do qual se forma o nome cantor. Quanto a morfologia flexional, o seu
conhecimento pressupde saber que 0s respetivos processos ndo modificam a categoria
sintatica das palavras, permitindo antes adaptéa-las ao contexto das frases. E o que
acontece por exemplo como os verbos, que podem ser conjugados em tempo, modo,
nlmero e pessoa, € com 0s homes e adjetivos, que podem ser modificados quanto ao

género, ao nUMero e ao grau.

1.2.3 COMO E QUANDO SE DESENVOLVE A CONSCIENCIA
MORFOLOGICA

Segundo Rigolet (2006), a aquisicdo da morfologia é lenta, ocorre
progressivamente e possui complicagdes, 0 que leva a que os alunos apresentem
dificuldades na sua interiorizagdo/consolidacao.

Carneiro (2013) afirma que na literatura sobre aquisi¢cdo da morfologia, ha duas
dimens@es que sdo usualmente consideradas: a aquisicdo de palavras e a aquisicdo de
processos morfologicos. Quanto a primeira, considera-se que 0 crescimento do
vocabulario ocorre durante toda a vida, ainda que o processo de aquisicdo da lingua
materna termine na adolescéncia. No que se refere a segunda, sabe-se que as criangas
ndo se limitam a aprender novas palavras, comecando também a analisar a estrutura
interna dos vocabulos que ouvem, a identificar os radicais e os afixos, a atribuir
significados a estes elementos, usando-os na formacéo de palavras. Assim se justifica a

afirmacdo de Sim-Sim (1998, citado por Carneiro, 2013) de que “ao descobrir que as



palavras se combinam de acordo com uma ordem, a crianca apercebe-se também que
essas mesmas palavras podem ser modificadas através de processos flexionais que por
sua vez obedecem a regras proprias” (p.7).

Para Machado (2011) é muito dificil definir qual a idade exata para o
desenvolvimento da consciéncia morfologica, porém, as pesquisas demonstram que o
processamento da informacgdo gramatical passa por grandes transformacdes entre 0s
cinco e os oito anos de idade. E nesse periodo, que a criangca comega a desenvolver o
dominio de estruturas morfossintacticas mais complexas, ou seja, que se inicia a
transicdo entre conhecimento implicito, automatico, e o conhecimento explicito.

Segundo Gombert (1992, citado por Machado, 2011), existem quatro niveis de
desenvolvimento da consciéncia morfoldgica, que os alunos devem percorrer:

Nivel I - nesta fase, existe um conhecimento implicito das regras morfoldgicas,
ou seja, estas sdo utilizadas de forma inconsciente e ndo intencional;

Nivel Il - neste estadio, verifica-se um controlo epilinguistico® que passa pela
capacidade de utilizar determinadas regras e estratégias da lingua, ou seja, os falantes
encontram-se ja capazes de controlar a estrutura global da sua lingua, com base no
conhecimento que possuem do mundo ou do contexto;

Nivel Il - nesta etapa, observam-se capacidades para controlar e identificar as
regras morfoldgicas utilizando-as, articulando-as e manipulando-as intencionalmente;

Nivel 1V - nesta Gltima etapa, verificam-se capacidades para refletir sobre o
préprio conhecimento das regras morfoldgicas ou sobre o proprio desempenho em
tarefas que exigem conhecimento morfoldgico.

Em suma, segundo a perspetiva de Melo (2002, citado por Machado, 2011),

. ndo existe uma idade exata para esta aquisicdo da consciéncia morfoldgica.

Contudo, é necessario cultivar nas criangas a competéncia do conhecimento da estrutura

da lingua para que estas consigam, posteriormente e de uma forma gradual, trabalhar,

construir e prever palavras desconhecidas, aquando do processo de aprendizagem da
leitura e escrita (p.24).

® Epilinguistico é uma classificacéo usada em didatica da lingua materna, em bibliografia de autores brasileiros, que
refere um tipo de atividade conducente a reflexao sobre a lingua em contexto de uso, isto €, em situagdes reais de
interacdo comunicativa. In Ciberdividas da Lingua Portuguesa (disponivel online no site
«http://www.ciberduvidas.com/», consultado em 5/2/2015).



1.2.4 RELACAO ENTRE CONSCIENCIA MORFOLOGICA E A
ESCRITA

Vérios sdo os estudos que pretendem demostrar que existe uma estreita relacdo
entre a consciéncia morfologica e a escrita. Uma investigacao de Carlisle (1988, citado
por Silva, 2010) mostrou que criangas entre 0S nove e 0s treze anos possuem maior
probabilidade de escrever corretamente quando possuem conhecimento explicito dos
radicais e afixos que constituem as palavras.

Segundo a mesma autora, outros estudos de cardcter mais experimental,
estabelecem uma relacdo causal entre a consciéncia morfologica e a escrita. Nunes,
Bryant e Olsson, em 2003, desenvolveram um ensaio com o intuito de promover a
consciéncia morfologica. Para isso, utilizaram trés grupos de alunos: um deles serviu
como grupo de controlo, enquanto, nos outros, foram aplicados programas de ensino
especiais. Um desses programas promovia a consciéncia fonologica, enquanto o outro
promovia a consciéncia morfoldgica. Apds essas aplicacbes, que tiveram a mesma
durabilidade, verificaram que o grupo que treinou a consciéncia morfoldgica, assim
como o grupo que treinou a consciéncia fonoldgica, obtiveram maiores progressos na
leitura de palavras. Contudo, apenas 0s alunos que treinaram a consciéncia morfologica
obtiveram melhores resultados na escrita de palavras, cuja ortografia estava associada a
restricbes morfoldgicas. Isto indica que a morfologia esta diretamente relacionada com a
escrita. Logo, para escrever corretamente € necessario possuir um bom nivel de

consciéncia morfologica.

1.3 AORTOGRAFIA

A ortografia corresponde a uma componente da linguagem escrita. Segundo o
Dicionario Terminolégico da lingua portuguesa’, a ortografia pode ser definida como
“sistema convencional de regras que estabelecem, para uma determinada lingua, a grafia
correta de palavras e o uso de sinais de pontuagdo”. Significa portanto, um conjunto de

regras pelas quais nos guiamos no sentido de escrever corretamente.

"in Dicionario Terminoldgico para consulta em linha (disponivel online no site «http:/dt.dgidc.min-edu.pt/»,
consultado em 27/12/2014).
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Para Ribeiro (2014) a ortografia de uma lingua é atribuido um valor social, pois
0 Seu uso representa o nivel de instrucdo de um individuo e o sucesso que este obteve na
aprendizagem escolar. Por outro lado, um nivel deficiente no dominio da ortografia
tende a refletir-se na propria relacdo com a escrita, ndo sé durante, mas também apds a
escolarizacdo. Tal como refere Barbeiro (2007), “os problemas de ortografia tornam-se
visiveis na superficie textual, pelo que, quando numerosos, tendem a marcar o texto e a

propria escrita do aluno” (p. 9).

1.3.1 O ERRO ORTOGRAFICO E AS SUAS TIPOLOGIAS

Existem diversas posicdes relativamente ao erro ortografico. Inimeras vezes, €
visto como uma falha, sendo objeto de censura, porque a escola imp&e que os alunos
escrevam com correcao, mas cria poucas situacdes em que estes possam refletir sobre as

dificuldades ortograficas da lingua.

... no dia-a-dia, os erros de ortografia funcionam como uma fonte de censura e
de discriminacdo, tanto na escola como fora dela. No interior da escola, a
questdo torna-se extremamente grave, porque a competéncia textual do aluno é
confundida com seu rendimento ortografico: deixando-se impressionar pelos
erros que o aprendiz comete, muitos professores ignoram 0s avancos que ele
apresenta em sua capacidade de compor textos (Morais, 2002, p.18).

Considerando que o aluno possui um papel ativo na construcdo do conhecimento
sobre a ortografia, o erro ortografico é portador de grandes informacdes, tanto para o
professor, pois reflete 0 modo como a aprendizagem da ortografia estad a ser processada
pelos discentes, como para os proprios alunos, porque os remete para uma reflexdo
sobre as convencoes ortograficas.

Azevedo (2000, citado por Ribeiro, 2014) defende que o erro faz parte da
aprendizagem, constituindo um patamar de passagem obrigatdria na construcdo de um
novo conhecimento. Nunes (1992, citado por Ribeiro, 2014) procurou detetar as causas

3

dos erros na grafia de palavras. Através de um estudo, concluiu que “ mais do que
memorizar a escrita de palavras isoladas, as criangas erravam ou acertavam por
conhecerem ou desconhecerem principios do sistema ortografico” (p.40). Para Ribeiro
(2014) ““a crianga apoia-se em informacdes e hipoteses, e os erros refletem as Idgicas

por elas utilizadas e o desconhecimento de principios ortograficos especificos” (p.41).
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No entanto, Gomes (1989, citado por Ribeiro, 2014) acredita que as dificuldades
ndo podem estar somente associadas ao nivel linguistico. Para este autor, o erro esta
relacionado com perturbacgdes mais profundas, nomeadamente

... as de natureza psicologica relacionadas com a memoria, a atencdo, a percecao; as

derivadas dos métodos de leitura seguidos; as que tém a ver com 0 meio social em que o

aluno se insere; as que resultam de um contacto frequente com situacBes

predominantemente orais; as que derivam da complexidade da prépria lingua; a
interferéncia de outras linguas (p.41).

Isto revela que as causas dos erros ortograficos podem ser variadas. Cabe ao
professor olhar para o erro como fonte de informagdo, procurando estratégias
pedagogicas eficientes, que permitam aos alunos colmatar as suas dificuldades, com
vista ao alcance da competéncia ortografica. Torna-se, portanto, fundamental para o
docente recorrer a um modelo classificatorio dos erros que oriente a sua intervencgédo
pedagbgica.

Barbeiro (2007) apresenta uma sistematizacdo dos tipos de erros ortograficos,
organizando-0s em nove grupos:

1. Incorrecbes por falhas de transcricdo, devido ao processamento
(segmentacdo, identificacdo e ordenacdo) dos fonemas ou a utilizacdo de grafemas que
ndo representam o som em causa;

2. Incorrecbes por transcricdo da oralidade que se encontram associadas a
transcricdo de formas ligadas a variedades e registos que diferem da forma representada
na norma ortografica;

3. IncorrecBes por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica
contextuais ou relativas a posi¢do acentual, tonica vs. atona;

4. Incorre¢des por inobservancia de regras de base morfoldgica - representacédo
dos morfemas;

5. Incorregdes quanto a forma ortogréfica especifica das palavras, a qual néo é
predizivel por regras - critério lexical;

6. Incorrecdes de acentuacéo;

7. IncorrecOes na utilizacdo de mindsculas e maiusculas, ligados a critérios da
representacdo dos nomes comuns/proprios ou ligados a organizagéo das frases no texto;

8. Incorrecbes por inobservancia da unidade grafica da palavra: juncdo de
palavras; separagdo de elementos de uma palavra; utilizacdo de hifen;

9. Incorregdes de translineagéo.
12



Em conclusdo, e perante a perspetiva de Figueiredo (1994, citado por Azevedo,
2000) “so6 localizando a origem do erro, a sua identificagdo e denominacéo, se poderiam

prever exercicios de corregdo adequados” (p. 68).
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CAPITULO 2 - PROBLEMATIZACAO E METODOLOGIA

Neste capitulo descreve-se o estudo realizado, apresentando-se uma reflexdo
sobre 0 mesmo. Numa primeira fase, sdo explicitados o problema, os objetivos e as
questdes de investigacdo formuladas. Seguidamente, sdo apresentados o paradigma do
estudo, o design do estudo, os participantes e os instrumentos de recolha de dados. Por
ultimo, sdo mencionados os procedimentos desenvolvidos durante todo o processo,

nomeadamente, a recolha de dados e o tratamento e analise dos mesmos.

2.1. PROBLEMA, OBJETIVOS E QUESTOES DE INVESTIGACAO

Qualquer que seja a investigacdo em educacdo pode ser definida como a
mobilizacdo de meios na procura respostas face a um dado problema. Para Tuckman
(1994) tais respostas podem ser “abstratas e gerais” ou podem ser “concretas e
especificas”, dependendo do tipo de estudo. No entanto, “toda a investigacdo tem por
base um problema inicial que, crescente e ciclicamente, se vai complexificando, em
interligacBes constantes com novos dados, até a procura de uma interpretacdao valida,
coerente e solucionadora” (Pacheco, 1995, p. 67). Isto significa que, o primeiro passo a
seguir, numa investigacao, € a identificacdo de uma problematica, sobre a qual devemos
refletir intensamente de modo a transferir o0 seu conteldo para uma questdo, em relacédo
a qual iremos procurar encontrar respostas claras e esclarecedoras. Essa pergunta deve
ser formulada o mais objetivamente possivel.

Nesse sentido, tendo em conta o contexto da Pratica de Ensino Supervisionada,
identificou-se uma problematica existente na turma onde estdvamos inseridas. Apos
varias observacGes de atividades de escrita, tais como: producgdes textuais, exercicios de
ortografia, ditados semanais, embora com textos e palavras escolhidos pela professora
cooperante, mas realizados e corrigidos pela investigadora e de diversas conversas
informais com a docente cooperante, apercebemo-nos de que aquele grupo cometia
varios erros de ortografia.

Assim, definiu-se o principal objetivo deste estudo, que se centrou na
diminuicdo do nimero de erros ortograficos. Contudo, para se conseguir atingir essa
finalidade foi imprescindivel identificar os erros ortograficos mais frequentes e perceber

quais as suas causas. Esta reflexdo remeteu para a consciéncia morfoldgica, uma vez
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que se acreditava ser possivel colmatar essas dificuldades, recorrendo a utilizacdo de
regras associadas a origem das palavras.

Identificada a problematica, tentou-se formular questbes de investigacdo que
expressassem, 0 mais exatamente possivel, 0 que se procurava saber e compreender,
pois para Quivy & Campenhoudt (2003, p. 34) “um projeto de investigacao sob a forma
de uma pergunta de partida so6 serd 1til se essa pergunta for corretamente formulada”.

Segundo estes autores, isso ndo constitui uma tarefa facil, pois € necessario que
essas questdes obedecam a trés grandes critérios:

1.9) clareza: ser precisa e concisa;

2.%) exequibilidade: ser realista;

3.9) pertinéncia: ser atual e ter a intencdo de compreender e explicar os
fendmenos estudados.

Deste modo, chegou-se as seguintes questfes, uma mais geral e outra mais
especifica: “Sera que uma boa consciéncia morfoldgica influencia a escrita? ” e “Sera
que a utilizacdo de regras associadas a morfologia das palavras ajuda a diminuir o
nimero de erros ortograficos?”

Delimitadas as perguntas, e tendo em conta o objetivo do estudo, foi
imprescindivel elaborar e seguir uma sequéncia de objetivos especificos:

1.9) conhecer e compreender o nivel de consciéncia morfoldgica do grupo;

2.°) desenvolver estratégias com vista a diminuicdo dos erros ortogréaficos;

3.°) perceber até que ponto as estratégias utilizadas permitiram um
desenvolvimento da consciéncia morfoldgica e por consequéncia a redugdo do nimero

de erros ortogréficos.

2.2. PARADIGMA

Num trabalho de investigacdo, tdo importante quanto definir o que iremos
investigar é explicitar as metodologias que irdo ser utilizadas para o desenvolvimento
do estudo. Independentemente da &rea a estudar, todas as investigacdes se desenvolvem
de forma diferente, o que torna essencial definir o método mais adequado para
responder a problematica encontrada. Para isso, é preciso olhar para a natureza do

problema, pois é atraves desta que obtemos essa resposta.
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No seguimento desta ideia André (1995) assegura que a “ escolha de uma
determinada forma de pesquisa depende, antes de tudo, da natureza do problema que se
quer investigar e das questdes especificas que estdo sendo formuladas” (p. 52).

Neste sentido, optou-se por recorrer a abordagem qualitativa/interpretativa. Esta
pratica procura compreender intensamente os problemas encontrados e explicar os
fendmenos observados. Segundo Almeida & Freire (2003), neste tipo de investigacao

.. . estuda-se a realidade sem a fragmentar e sem a descontextualizar, a0 mesmo tempo

gue se parte sobretudo dos préprios dados, e ndo de teorias prévias, para compreender

ou explicar (método indutivo) e se situa mais nas peculiaridades que na obtencéo de leis
gerais (p.101).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa deu os primeiros
passos no final do século XIX, estando na base de diversos estudos na area educacional,
conduzidos nas décadas de sessenta e setenta. Esta assente em cinco principais
caracteristicas, embora nem todos os estudos baseados neste método exibam estas
particularidades de igual modo. S&o elas:

1. A fonte direta dos dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal, ou seja, os dados sdo recolhidos através de contacto direto, pelo
préprio investigador;

2. Os dados recolhidos sdo fundamentalmente de caracter descritivo, o que
significa que a informagdo recolhida é o mais proxima possivel da realidade;

3. Os investigadores que adotam este tipo de paradigma interessam-se mais pelo
processo do que pelo produto final,

4. A analise dos dados é efetuada de modo indutivo, a medida que vao sendo
recolhidos;

5. A explicacéo/significado é a pecga-chave desta abordagem.

Tendo como base estas caracteristicas, pode afirmar-se que este estudo é de
caracter qualitativo, uma vez que foi realizado no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada, decorrendo em contexto real de sala de aula, conseguindo-se obter toda
a informacgdo através do contacto e da observacdo direta. Esta informacdo pode ser
recolhida de forma intensa, sendo a investigadora a principal fonte dessa mesma recolha
de dados. Através destes dados conseguiu-se perceber aspetos fulcrais para o desenrolar

da acdo.
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2.3. DESIGN DO ESTUDO

A estratégia de investigacdo que esteve na base de todo o processo desenvolvido
foi a investigacdo-agédo. Esta “consiste na recolha de informagdes com o objetivo de
promover mudancas sociais” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 292), o que significa que esta
metodologia procura, através da acao, respostas para um dado problema.

Sendo a investigadora responsavel por todas as componentes do processo, coube
a propria reunir todas as informaces, interpretar os dados obtidos e desenvolver
estratégias de intervencdo capazes de compreender o fenémeno observado.ldentificada
uma problematica, recolheu-se toda a informacéo, sendo descrita 0 mais detalhadamente
possivel, para que fosse possivel realizar uma andlise rigorosa. A partir dessa analise,
foram planificadas e desenvolvidas multiplas atividades, de forma a combater o
problema. Para que tal fosse possivel, foi fundamental o envolvimento da investigadora
durante todo o processo. Como referem Bogdan e Biklen (1994), a “ investigacdo-acédo
é um tipo de investigacdo aplicada no qual o investigador se envolve ativamente na
causa da investigacao” (p. 293).

A acdo da investigadora foi, porém, realizada de forma colaborativa, uma vez
que a participacdo e a colaboracdo de outros neste processo de investigacdo foram
fundamentais. Para Silva (1995), na investigacdo - acdo o processo é desenvolvido pelas
pessoas que se encontram envolvidas de forma direta na situacdo, possuindo o duplo
papel de investigadores e participantes.

Em conclusdo e segundo Sousa (2005) a investigagdo-agdo “¢ um tipo de estudo
geralmente levado a efeito pelo professor sobre a acdo pedagdgica desempenhada por si

com os seus alunos” (p. 95).

2.4. PARTICIPANTES

O presente estudo decorreu numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social,
de cariz religioso, no distrito de Lisboa, com uma turma de 4.° ano de escolaridade. Era
um grupo formado por vinte e nove alunos, dezassete do sexo masculino e doze do sexo
feminino, com uma média de idades que rondava 0s nove anos.

Embora a turma fosse composta pelo nimero de alunos acima referido, este néo
foi o valor real de participantes no estudo, devido a trés motivos. O primeiro prendeu-se

com o facto de trés alunos possuirem necessidades educativas encontrando-se
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abrangidos pelo Plano Educativo Individual (PEI), pelo que os seus curriculos eram
adaptados as suas caracteristicas. Estes eram seguidos e acompanhados no nucleo de
apoio educativo da instituicdo, o que fazia com que estivessem ausentes da sala por
longos periodos de tempo, nhomeadamente quando eram lecionadas as areas curriculares
de Portugués e Matematica.

O segundo motivo referiu-se a um aluno com dislexia que se encontrava a ser
acompanhado, na area do Portugués, por uma terapeuta, estando também por vezes
ausente da sala de aula, principalmente quando eram trabalhados contetudos de lingua
portuguesa.

Relativamente a terceira causa, deveu-se ao numero de faltas exorbitante dadas
por um dos estudantes, o que levou a que a recolha de dados, relativa a esse discente, se
tornasse impossivel, acabando a sua participacdo por ficar comprometida.

Apresentados os motivos, importa afirmar que foram vinte e quatro os
participantes no estudo, doze do sexo masculino e doze do sexo feminino, e que todos

frequentavam o quarto ano de escolaridade pela primeira vez.

2.5. INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Segundo Bisquerra (1989, citado por Sousa, 2005), os instrumentos de recolha
de dados “sdo os meios técnicos que se utilizam para registar as observagoes ou facilitar
0 tratamento experimental” (p. 181). Neste sentido, e tendo em conta o paradigma
utilizado nesta investigacéo, “os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e
de complexo tratamento estatistico.” (Bogdan & Biklen, 1994, p.16).

Estando esta investigacdo inserida no paradigma qualitativo, houve a
necessidade de estabelecer meios de obtencdo de dados para anélise e reflexdo sobre o
tema em estudo. Desta forma, recorreu-se a uma diversidade de instrumentos, tais
como: a recolha documental, as conversas informais com a docente cooperante, a
observagdo direta, o “diario de bordo” do investigador, o registo fotogréafico e as
producdes concebidas pelos alunos.

A recolha documental iniciou-se com a revisdo de literatura, de modo a
compreender e fundamentar o estudo que se pretendia desenvolver, bem como procurar
orientacdo tematica e suporte para a construgdo de instrumentos pedagogicos. Para além

desta recolha, ocorreram diversas conversas informais com a professora cooperante,
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durante todo o processo, visando ndo s6 compreender o porqué de algumas das agdes
dos alunos, mas também saber qual a sua opinido relativamente ao estudo que se estava
a desenvolver. Para Patton (2002, citado por Mendes, 2012) as “conversas informais
baseiam-se em questdes que surgem, naturalmente, da interacéo entre as pessoas, muitas
vezes no decurso da recolha de dados, durante a observagao participante” (p. 168).

Em simultdneo, eram realizadas observagdes diretas que, tal como referem
Quivy & Campenhoudt (1992) “constituem os Unicos métodos de investigacdo social
que captam 0s comportamentos no momento em que eles se produzem e em Si mesmos,
sem a media¢do de um documento ou de um testemunho” (p. 197). Este instrumento,
por captar os comportamentos no exato momento em que ocorrem, permite interpretar o
significado que os participantes atribuem a acéo.

O observador apresentava uma postura participante, uma vez que estava
envolvido no contexto social que pretendia estudar, logo, era possivel deter um
conhecimento direto dos fendmenos. Sousa (2005) afirma que “a observagédo
participante consiste no envolvimento pessoal do observador na vida da comunidade
educacional que pretende estudar, como se fosse um dos seus elementos, observando a
vida do grupo a partir do seu interior, como seu membro” (p. 113). Nesse sentido, todas
as observaces, neste estudo, ocorrem no proprio contexto ndo alterando a
espontaneidade dos atos. Foram focadas na procura de respostas ao problema
encontrado e permitiram efetuar varios registos, onde se tentou descrever de forma clara
e precisa todos 0s acontecimentos, reacGes e comentarios dos alunos as atividades
desenvolvidas.

Os registos ocorreram em todas as sessdes e possibilitaram a construcdo de um
“diario de bordo” do investigador, documento que serviu, ndo sO para descrever
exaustivamente a acdo, mas também para refletir sobre esse mesmo acontecimento. O
diario era constituido por “notas de campo” que, na definicdo de Bogdan e Biklen
(1994) representam “o relato escrito daquilo que o investigador vé, experiencia e pensa
no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (p. 150).

Relativamente aos registos fotograficos possibilitam o registo de acbes e
intervencdes dos alunos, pois as “ fotografias dao-nos fortes dados descritivos, sdo
muitas vezes utilizadas para compreender o subjetivo e sdo frequentemente analisadas

indutivamente.” (Bogdan & Biklen, 1994, p.133). As fotografias sdo uma excelente
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técnica, uma vez que constituem provas do comportamento humano, no decorrer da
acao.

No que concerne as producdes dos alunos, foram considerados uma mais-valia
para o estudo. Neste campo, incluimos todas as producdes realizadas pelos discentes, ou
seja, ditados de texto e palavras, bem como fichas de exercicios. Estes documentos
tinham como principal objetivo avaliar o desempenho dos discentes ao nivel da
ortografia e, como tal, foram utilizados ao longo de todo o processo. Para que o
investigador pudesse analisar os documentos, todos eles foram recolhidos apds o
desenvolvimento das atividades. Assim, foi possivel obter informag6es mais rigorosas,
referentes ao desempenho de cada aluno e perceber se os contetdos transmitidos

estavam ou ndo a ser interiorizados.

2.6 PROCEDIMENTOS

Para se realizar este projeto de investigacdo, foi fundamental levar a cabo um
conjunto de procedimentos, com o intuito de recolher todos os dados que se considerou

Serem necessarios.

2.6.1. RECOLHA DE DADOS

A recolha de dados é fundamental na investigacdo qualitativa. E através da
mesma que o investigador consegue constatar as consequéncias ou efeitos da sua
pratica. Nesse sentido, e no decorrer deste estudo, desenvolveram-se diversas atividades
que permitiram alcancar parte dos objetivos propostos. Estas foram implementadas de
acordo com trés etapas: identificacdo, intervencdo e verificacdo da eficacia da

intervencdo (Carvalho, 2013).

A primeira fase, denominada de identificacdo, permitiu tomar contacto com o
desempenho ortografico dos alunos em estudo. Iniciou-se através de uma recolha de
dados sustentada pela observacéo direta de atividades de producéo escrita. Estas eram
essencialmente de dois tipos: numas a docente cooperante apresentava um tema aos
alunos e estes redigiam uma composicdo, relacionada com 0 mesmo, noutras
efetuavam-se ditados semanais, quer de textos, quer de palavras isoladas. Aqui, a

investigadora possuia um papel mais ativo, porque embora os textos e as palavras
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fossem escolhidos previamente pela professora, era a propria investigadora que dirigia a
atividade.

Através das tarefas anteriormente referidas, que tiveram durages variadas,
conseguiu-se perceber que, de um modo geral, a turma escrevia com inimeras lacunas e
que esses erros estavam associados a diferentes causas. No entanto, e devido ao tempo
disponivel para levar a cabo este estudo, considerou-se fundamental identificar quais 0s
tipos de erros ortograficos mais frequentes. Esta identificacdo foi facilitada com o
auxilio da professora cooperante, que atraves de conversas informais alertou para os
casos ortograficos das alternancias -ao/-am; -esa/-eza e —se/-sse.

Para confirmar este facto, efetuaram-se trés ditados e uma ficha de exercicios,
designada de pré-teste. Estas atividades foram realizadas em diferentes datas, em
contexto sala de aula, sendo conduzidas pela investigadora.

Relativamente aos ditados, dois deles eram compostos por uma lista de dezoito
vocabulos cada, um correspondente ao caso ortografico de -eza/-esa® e outro relativo a
escrita de —se/-sse®. Estes exercicios tiveram uma duracéo de aproximadamente vinte
minutos cada. Quanto ao terceiro, durou cerca de trinta minutos e foi o ditado de um
texto escrito por Maria Alberta Menéres, intitulado “As pedras” (Anexo ). Este
apresentava onze palavras terminadas em -do ou -am.

Todos estes ditados foram planificados e levados a cabo pela investigadora, que
os efetivou de forma pausada, para que os discentes tivessem oportunidade de ouvir
bem e reconhecer (no cado de ser conhecida) ou identificar (no caso de ser
desconhecida) cada uma das palavras e refletir sobre os grafemas que deveriam utilizar
para as representar.

Quanto ao pré-teste (Anexo Il), era constituido por um conjunto de cinco
exercicios de ortografia, que pretendiam avaliar o nivel de proficiéncia dos alunos na
escrita dos casos ortograficos referidos anteriormente. Antes da execucdo desta tarefa,
foi explicado aos discentes o que era desejado, em cada um dos exercicios. Os alunos
foram avisados de que ndo haveria lugar ao esclarecimento de quaisquer ddvidas no

decorrer da tarefa, que durou cerca de quarenta e cinco minutos.

8 palavras utilizadas no ditado: Portuguesa; mesa; dugquesa; chinesa; presa; baronesa; francesa; sobremesa; surpresa;
estranheza; subtileza; realeza; proeza; nobreza; fortaleza; natureza; tristeza; pureza.

® Palavras utilizadas no ditado: Jogasse; estuda-se; veste-se; estivesse; compreendesse; dissesse; lava-se; limpasse;
dormisse; conquista-se; partiu-se; cumpriu-se; conquistasse; senta-se; amasse; partisse; pusesse; Ouvisse.
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Identificados os erros mais comuns, considerou-se necessario determinar qual o
nivel de consciéncia morfoldgica da turma, dada a nossa convicgdo de que esses erros
poderiam ser colmatados, caso os discentes assimilassem e colocassem em pratica
regras associadas a morfologia das palavras. Por esse motivo, foi necessario executar
um exercicio, com duracdo de trinta minutos, composto por trés alineas onde era pedido
que classificassem morfologicamente cada uma das palavras presentes em trés frases™.
Apenas foram recolhidos estes dados, pois 0 objetivo desta recolha centrava-se somente
em aferir se os alunos efetivamente apresentavam competéncias metalinguisticas ao
nivel da consciéncia morfologica que pudessem utilizar posteriormente nos exercicios
de ortografia.

De um modo geral, e tendo em conta os processos desenvolvidos nesta etapa,
podemos afirmar que a mesma se assemelha a uma avaliacdo diagnostica, uma vez que
a recolha de dados tinha como principal objetivo contribuir para a elaboracdo deste
projeto.

Na segunda fase, denominada de intervencdo, delineou-se um conjunto de
tarefas tendo como base os dados recolhidos no primeiro estddio. Essas atividades
foram pensadas e realizadas sequencialmente, de modo a trabalhar cada um dos casos
ortogréficos individualmente. Primeiramente abordou-se a alternancia do —&o/-am,
iniciando-se a tarefa com um jogo, em grande grupo. No quadro encontrava-se afixada
uma tabela dividida por quatro tempos verbais (pretérito prefeito do modo indicativo,
pretérito imperfeito do indicativo, presente do indicativo e futuro do indicativo) e um
conjunto de vinte e quatro vocabulos'’. Todas as palavras eram verbos conjugados na
3.2 pessoa do plural, embora em tempos verbais diferentes. A intencdo era que os alunos
retirassem 0s vocabulos da lista de palavras e 0s colocassem no local correto da tabela.
Seguidamente realizou-se a divisdo das palavras, em dois diferentes grupos, tendo em
conta a silaba tonica (palavras agudas e graves).

Finalizados os dois primeiros exercicios, solicitou-se aos discentes que
observassem atentamente a tabela que possuia os verbos conjugados na 3.2 pessoa do
plural e as duas listas de vocabulos relacionadas com a divisdo silabica. O objetivo era

que, através do dialogo entre os alunos e a investigadora, se chegasse a seguinte

10 A) O Jodo comeré o bolo; b) O Filipe e o Pedro jogaram futebol; c) A Ana cantou no festival.

1 ista de palavras: Estudam; visitam; cantaram; pintavam; bailaram; irdo; bailavam; bailam; cantar&o; cantavam;
estudavam; visitaram; vao; visitardo; foram; cantam; visitavam; estudaram; pintaram; iam; pintam; bailarao;
estudardo; pintardo.

23



conclusdo: Todas as formas verbais da 3.2 pessoa do plural no futuro do indicativo sdo
palavras agudas, pois a silaba tonica € a Gltima. Esta conclusdo seria seguida de outra,
de importancia fulcral: essas formas terminam todas em -&o. Por outro lado, era
igualmente possivel concluir que todas as formas verbais da 3.2 pessoa do plural, no
pretérito prefeito e imperfeito do modo indicativo, sdo palavras graves, pois a silaba
tonica é a penultima. E, nesses casos, podia observar-se que a terminacao das palavras
era -am. Podia verificar-se ainda que, no presente do indicativo, a maioria das formas
verbais da 1.2 conjugacéo (verbos em -ar), na 3.2 pessoa do plural, terminam em -am,
porque a silaba ténica é a pendltima. No entanto, existem algumas excecdes: € 0 caso
das formas dos verbos estar; ser; dar; ir, que sdo agudas e por isso terminadas em -&o.

Apos esta conclusdo, a investigadora escreveu as regras acima referidas no
quadro, para que todos os discentes as pudessem copiar para o caderno diario e
consulta-las sempre que considerassem necessario. Copiadas as regras, a turma dividiu-
-se aleatoriamente, em diversos grupos, cada um composto por dois elementos,
efetuando-se um ditado a pares. Este foi levado a cabo pelos alunos, porém as listas de
palavras*? foram fornecidas pela investigadora. A cada aluno, cabia a responsabilidade
de realizar o ditado de uma das listas ao colega e vice-versa, com a outra lista. No final,
para consolidacdo das aprendizagens, realizou-se uma ficha de exercicios individual,
referente a este caso da ortografia (Anexo IlII). E de referir que esta intervencéo durou
aproximadamente duas horas.

Na segunda sessdo, que decorreu durante uma hora e trinta minutos, trabalhou-se
0 caso ortogréafico da terminacdo em -esa e -eza. A investigadora comecou por distribuir
uma folha que apresentava uma lista de palavras com essas terminacdes’® e uma tabela
dividida em quatro partes. O objetivo era que os discentes observassem a lista e que
agrupassem os vocabulos em quatro grupos diferentes tendo em conta algum critério a
sua escolha, explicando no final, por escrito, quais os critérios utilizados para a diviséo
dos vocabulos e o que concluiram com a atividade. Era esperado que conseguissem
dividir a lista de palavras, tendo em conta os seguintes aspetos: num grupo ficavam as

palavras terminadas em “-eza” (por exemplo, beleza, certeza), noutro 0s nomes

12| jsta de palavras - ditado a pares:
a)Chamaréo; falam; procuraram; jogaréo; vao; cozinham; floriram; partirdo; dormiram; saltam.
b) Procurardo; falaram; procuram; chamam; gritam; comerdo; dancam; beberam; s&o; plantardo.

13 Defesa; certeza; chinesa; estranheza; francesa; baronesa; pobreza; marquesa; delicadeza; camponesa; portuguesa;
tristeza; duquesa; surpresa; tailandesa; beleza.
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derivados de verbos terminados em —ender (como defesa, surpresa); no terceiro os
nomes no feminino que representam titulos de nobreza (por exemplo, duquesa,
marquesa) e no quarto grupo 0s nomes que designavam o feminino de adjetivos
terminados em —&s (como chinesa e portuguesa). E importante explicitar que, no
decorrer deste trabalho, e por saber que era dificil atingir o objetivo, a investigadora, se
deslocava de mesa em mesa, a auxiliar os alunos.

Terminada a tarefa, chamou-se ao quadro um estudante, para mostrar aos
colegas como efetuara a divisdo da lista de palavras, os critérios utilizados e a que
conclusdo havia chegado. Para que fosse possivel, a todos os alunos, observar
facilmente o trabalho, encontrava-se afixada no quadro a lista de palavras e uma
cartolina dividida em quatro partes. O aluno colocou entdo as palavras nas Vvarias
divisorias, tal como efetivara na sua folha.

Apresentado o trabalho, explicou-se e escreveu-se, no quadro, a seguinte regra,
que os alunos copiaram para o0 seu caderno, com intuito de recorrerem a mesma sempre
que necessario: «Escrevem-se com “-eza”, 0s nomes que derivam de adjetivos, por
exemplo: tristeza (de triste); delicadeza (de delicado); esperteza (de esperto). A
terminacdo “-esa” ¢ utilizada em diversas situagGes: nomes derivados de verbos
terminados em -ender, tais como defesa (de defender) e surpresa (de surpreender);
nomes, no feminino, que se referem a titulos de nobreza, como por exemplo: duquesa
(de duque), marquesa (de marqués), baronesa (de bardo) e nomes que designam o
feminino de adjetivos terminados em -és, como camponesa (de camponés), chinesa (de
chinés), portuguesa (de portugués)». Para terminar a atividade e para que a
investigadora conseguisse recolher dados de cada um dos alunos, realizou-se uma ficha
de exercicios (Anexo 1V) alusiva a este caso ortografico.

Na terceira e Ultima sessdo da fase de intervencdo, cuja duragdo foi cerca de uma
hora e meia, abordou-se o caso ortografico da terminacdo em -se e -sse. Esta tarefa
iniciou-se com uma leitura expressiva, por parte da investigadora, de um excerto do
texto “A menina do mar” de Sophia de Mello Breyner Andresen.

Posteriormente, projetou-se através do data show, um pequeno excerto do texto,
diferente do que fora lido, com alguns espacos para completar (Anexo V). Esses
espacos referiam-se a palavras relacionadas com o caso ortografico a trabalhar. No
quadro, encontravam-se afixadas duas palavras para cada espaco, uma escrita
corretamente e a outra escrita de forma incorreta. O objetivo era que um aluno,
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escolhido aleatoriamente pela investigadora, se dirigisse ao quadro, selecionasse a
palavra correta em cada caso e completasse cada um dos espacos. Apds escolher a
palavra, o proprio aluno era incentivado a perguntar aos colegas se concordavam com a
sua escolha. Caso a resposta fosse positiva, a escolha manter-se-ia, caso contrario, era
debatida, em grande grupo, a opg¢éo correta e 0 motivo da mesma.

Terminada a tarefa, a investigadora ensinou e escreveu, no quadro, a seguinte
regra que possibilita a distin¢do entre o pronome -se e o sufixo flexional -sse: «Se
colocarmos a frase na negativa e o ‘se’ mudar de posicdo na frase, € um pronome, logo,
separa-se do verbo por um hifen (Exemplo: A Ana levanta-se cedo. / A Ana ndo se
levanta cedo.), caso contrario, se colocarmos a frase na negativa e o ‘se” ndo mudar de
posicdo na frase, escreve-se ‘sse’ (sem hifen), (Exemplo: Se o José jogasse era melhor.
/ Se 0 José ndo jogasse era melhor)». Copiada a regra para o caderno, € mais uma vez
como estratégia de recolha de dados, aplicou-se uma ficha de exercicios, individual
(Anexo V1), relacionada com os conteudos aprendidos.

E de referir que em todas as sessbes decorrentes na fase de intervencio, foram
retiradas fotografias, com intuito de registar acoes e intervencdes dos alunos.

Relativamente a terceira etapa, a de verificacdo da eficicia da intervencdo, as
atividades aqui aplicadas foram semelhantes as desenvolvidas na fase de identificagdo,
logo, a duragdo também foi a mesma. Estas tinham como intencéo verificar se realmente
existiam melhorias na escrita de palavras, relacionadas com o0s casos ortograficos
trabalhados.

Relativamente aos ditados de palavras'*, eram compostos pelo mesmo nimero
de vocébulos, contudo, a maioria das palavras era diferente das utilizadas na primeira
fase, porque sO assim se poderia afirmar que os alunos teriam utilizado as regras
aprendidas para escrever corretamente. Quanto ao ditado de texto, este era de um conto
tradicional antigo, “O velho, o rapaz e o burro” (Anexo VII) que continha onze
palavras terminadas em -&0 ou -am. E importante explicitar que em ambos os ditados de

texto, relacionados com este caso ortografico, todas as palavras eram verbos conjugados

14 palavras utilizadas no ditado - caso ortogréafico esa/eza: Magreza; holandesa; duquesa; escocesa; certeza; pobreza;
marquesa; baronesa; pureza; japonesa; inglesa; surpresa; estranheza; clareza; francesa; subtileza; proeza; portuguesa.

Palavras utilizadas no ditado - caso ortografico -se/sse: Brincasse; estudasse; vivesse; come-se; canta-se; lavasse;
corre-se; vendesse; olhasse; vive-se; pensa-se; cumprisse; conquista-se; sentasse; ama-se; parte-se; amasse; Ouve-se.
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em diferentes tempos, para que fosse possivel recorrer a morfologia da palavra como
auxilio para a escrita correta do vocébulo.

Por dltimo, efetuou-se um poés-teste (Anexo VIII), para que os resultados
alcancados pudessem ser comparados com 0s obtidos no pré-teste. Este instrumento era
muito semelhante ao utilizado na primeira etapa, uma vez que era composto pelo
mesmo ndmero de exercicios e o que era pretendido, em cada um deles, também. O que
se alterava eram apenas as palavras que compunham 0s exercicios, uma vez que se
pretendia verificar se existiam ou ndo melhorias. Caso este aspeto ndo se modificasse,

muitos alunos poderiam utilizar a memoria visual para escrever as palavras, nao

recorrendo as regras aprendidas para desenvolver as tarefas.

E de ressaltar que todos os trabalhos desenvolvidos individualmente, em cada

uma das etapas, foram recolhidos pela investigadora, para posterior analise de dados.

Quadro 1: Sintese das tarefas realizadas ao longo do estudo.

Fase do Atividades Data de
estudo. realizacéo
Identificacdo. Exercicio ortografico — ditado de palavras em -esa/-eza. 5-11-14
Exercicio ortografico — ditado de texto “As pedras”. 9-12-14
Exercicio ortografico — ditado de palavras em -sse/-se. 15-12-14
Pré-teste. 16-12-14
Intervencdo.  Caso - Jogo “Associagdo da terminagdo da palavra ao 6-1-15
ortografico:  tempo verbal”;
-ao/-am. - Divisdo de uma lista de palavras, tendo em conta a
silaba tonica;
- Ensino da regra associada a morfologia que permite
distinguir este caso ortografico;
- Concretizacdo de um ditado a pares;
- Resolucdo de uma ficha de exercicios.
Caso - Divisdo de uma lista de palavras terminadas em 13-1-15
ortografico:  -esa ou -eza, em quatro grupo, seguindo os critérios
-esa/-eza. de cada um dos alunos;
- Partilha do trabalho efetuado, em grande grupo;
- Aquisicdo da regra associada a morfologia que
permite distinguir este caso ortografico;
- Concretizacao de uma ficha de exercicios.
Caso - Leitura do excerto “A Menina do Mar”; 20-1-15
ortogréafico: - Diélogo entre o investigador e os alunos sobre o
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-sse/-se. texto;
- Exercicio: “Completa o excerto com a palavra
escrita corretamente’;
- Aprendizagem da regra associada a morfologia que
permite distinguir este caso ortografico;
- Execucdo de uma ficha de exercicios.

Eficéacia Exercicio ortografico — ditado de palavras em -esa/-eza.
da Exercicio ortogréfico — ditado de texto “O velho, o rapaz e o burro”.
intervencdo.  Exercicio ortografico — ditado de palavras em -sse/-se.

Pos-teste

21-1-15
26-1-15
28-1-15
27-1-15

2.6.2. TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

A anélise de dados é o processo que permite, ao investigador, interpretar os
dados recolhidos, durante todo o processo, com intuito de os compreender e de poder
retirar conclusdes. Segundo Bogdan e Biklen (1994),

... aandlise de dados é o processo de busca e de organizacéo sistematico de transcricdes

de notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com objetivo de

aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos materiais e de lhe permitir
apresentar aos outros aquilo que encontrou (p.205).

Na presente investigacao, a analise e o tratamento de dados foram realizados em
torno dos Vvarios instrumentos de recolha, o que permitiu realizar um cruzamento das
varias informac0es, efetuando-se uma triangulacéo de dados. Para Hérbert et al. (1990),
este processo pode ser entendido como “o procedimento de «validagdo instrumental»
efetuado por meio de uma confrontagdo dos dados obtidos a partir de varias técnicas”
(p. 76).

Para analisar os dados obtidos nas atividades de produgdo escrita,
nomeadamente, nas composices e ditados, acompanhadas no inicio deste trabalho,
construiu-se um quadro onde eram registadas as incorre¢des dadas pelos alunos. Este
teve como base a tipologia de erros ortograficos definida por Barbeiro (2007),
apresentada no enquadramento teorico desta investigacdo. Ap0s uma cuidada analise
das informacGes recolhidas na tabela construida e das conversas informais com a
docente cooperante, achou-se pertinente trabalhar os casos ortograficos das alternancias

-ao/-am; -esa/-eza e -se/-sse.
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No que se refere aos resultados obtidos nos ditados de palavras, foram
construidas duas tabelas de verificacdo, uma correspondente ao caso ortografico da
terminacdo -esa/-eza e outra correspondente ao caso ortogréfico da terminacao -se/-sse.
Essas tabelas apresentavam as listas de palavras utilizadas no ditado e a sigla
correspondente a cada um dos alunos. Caso o discente assertasse na escrita da palavra, o
retdngulo correspondente seria preenchido de verde, caso contrario, seria colorido a
vermelho. Assim, conseguiu-se detetar o nimero de erros cometido por cada um dos
alunos e apurar quais as palavras que obtiveram maior percentagem de incorrecdes.

Relativamente ao ditado de texto, foi construida uma tabela semelhante a
anterior, contendo as palavras presentes no texto cujas terminacdes se referiam ao caso
ortogréfico da alternancia -do/-am. Uma vez que os vocabulos correspondentes a este
caso ortografico ndo foram as Unicas incorrecdes detetadas, as restantes foram descritas
no diério de bordo, construido nessa data.

E de salientar que o programa informatico utilizado (Microsoft Excel)
possibilitou ainda o célculo da média de erros da turma, em cada um dos ditados
efetivados.

No que se refere aos dados obtidos na ultima tarefa, desenvolvida na fase de
identificacdo, ou seja, 0 pré-teste, cada um dos exercicios apresentados no mesmo foi
analisado e tratado de forma distinta, tendo em conta o que era pretendido em cada caso.
No primeiro e no quinto, como era desejado que os alunos completassem as palavras
apresentadas com a terminacao correta, construiu-se uma tabela semelhante as utilizadas
nos ditados de palavras.

No exercicio dois, anotaram-se no diario de bordo as trés palavras mais
mencionadas, pois 0 objetivo era verificar se 0s alunos recorriam maioritariamente a
verbos ou nomes para desenvolver o trabalho. Para analisar os dados obtidos, nos
exercicios trés e quatro, construiu-se uma tabela de verificacdo para cada um deles,
onde estavam presentes, em cada uma das alineas, o nimero e a média de participantes
a acertar e a errar em cada um dos exercicios.

Quanto aos dados recolhidos na fase de intervengdo, tinham por objetivo
perceber o processo de evolugdo dos alunos, como tal, no final de cada sesséo era
construido um diério de bordo, onde se descreviam as reagdes dos estudantes as tarefas
desenvolvidas e analisados os resultados das fichas e dos exercicios individuais. Para
isso, foram também construidas tabelas correspondentes a cada um dos exercicios.
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Para além dos instrumentos de recolha de dados anteriormente referidos, a fase
de intervencdo, ficou marcada pela utilizacdo de um outro mecanismo, 0 registo
fotogréafico. Em cada uma das sessdes foram retiradas fotografias, o que permitiu
realizar a posteriori, uma observacdo mais cuidada dos comportamentos e reacdes dos
discentes as tarefas apresentadas. Estas observacdes foram também narradas nos diarios
de bordo construidos.

Na fase de verificacdo da eficicia da intervencdo, uma vez que se concretizaram
atividades bastante semelhantes as realizadas na etapa de identificacdo, a forma de
tratamento e analise de dados foram iguais a descrita anteriormente.

Assim sendo, e tendo em conta que nesta investigacdo se pretendia
simultaneamente, realizar analises comparativas e desenvolver aspetos do estudo em
termos compreensivos, entendeu-se que utilizar uma analise e tratamento de dados de

natureza mista era 0 mais adequado.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo expor os resultados obtidos ao longo do estudo,
bem como a sua discussdo. Estes encontram-se divididos, tendo em conta as fases da
investigacdo: identificacdo, intervencdo e verificagdo da eficacia da intervencao
(Carvalho, 2013).

3.1 FASE DE IDENTIFICACAO

Apds uma observacdo do grupo nas diversas atividades de producdo escrita,
nomeadamente, ditados e composicdes, verificou-se que a grande generalidade dos
alunos cometia varios erros de ortografia. Confrontando a docente cooperante com esta
realidade, conseguiu-se perceber que a area do portugués era pouco atrativa para o
grupo, sendo que as tarefas de leituras e escrita suscitavam pouco entusiasmo aos

discentes, embora, fossem bastante incentivadas.

I: “- Encontra alguma razao para a turma redigir com tantos erros?”

P: “- Penso que isso acontece porque a maioria destes alunos prefere
trabalhar matematica, criando alguma resisténcia as tarefas de portugués,
principalmente as atividades de escrita, como as composi¢es. De um modo
geral, leem muito pouco, embora eu tente a0 maximo incentiva-los a ler mais.
Esse foi um dos motivos pelo qual criei, este ano, a hora da leitura semanal,
pois para além dos erros estava a verificar que o léxico estava bastante

reduzido para a faixa etaria.”

Quadro 2: Excerto de uma conversa informal entre a investigadora e a professora

cooperante.

Ap0s esta conversa, decidiu-se que uma intervengdo no sentido de diminuir o
numero de erros ortograficos seria o principal objetivo. Como tal, construiu-se o quadro
gue se segue, baseado na tipologia dos erros ortograficos defendida por Barbeiro (2007),
com intuito de perceber quais as causas dos erros ortograficos, pois s6 assim, seria

possivel orientar a intervencao.
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Quadro 3: Categorizacdo dos erros ortograficos observados.

Niveis

1- Incorregbes por falhas de

transcrico.

2- Incorrecbes por transcricdo da

oralidade.

3- IncorrecBes por inobservancia
de regras ortograficas de base
fonolGgica contextuais ou relativas

a posicao acentual.

4- Incorre¢Bes por inobservancia

de regras de base morfoldgica.

5- Incorre¢cbes quanto a forma
ortografica especifica das palavras,

a qual ndo é predizivel por regras.

6- IncorrecOes de acentuagéo.

7- Incorrecbes na utilizagcdo de

mindsculas e maiusculas.

8- Incorre¢Bes por inobservancia

da unidade grafica da palavra.

9- Incorregdes de translineagao.

Exemplo de alguns erros ortograficos cometidos.

“Muinto" por muito; “teve” por esteve; “custume” por

costume; “cereija” por cereja; “perfiro” por prefiro.

“Pomte” por ponte; “tanbém" por também; “princepe”
por principe; “Moito” por muito; “romam” por roma;

“vio” por viu; “comprimento” por cumprimento.

“Friesa” por frieza; “Belesa” por beleza; “tristesa” por
tristeza; “vam” por vao; ‘“baroneza” por baronesa;

“limpao” por limpam; “comesse” por come-se.

“Ditado” por ditado; “tambem” por também; “inicio”

por inicio; “sai” por sai; “sabado” por sédbado.

“a bolinha de sabdo ndo sabia o que fazer.”; “ No

>

verdo fui a espanha com a minha mde e o meu pai.’

“Porisso” - por isso; “porta chaves” por porta-chaves;

“bemvindo” por bem-vindo.

“Burr-/inho” por bur-/rinho; “p-/laneta” por pla-/neta.

Analisado o quadro, verificou-se que os erros ortograficos cometidos pelo grupo
eram diversificados e estavam associados a diferentes causas. Uma vez que dificilmente
se poderia trabalhar eficazmente sobre todos eles no tempo destinado para o estudo,
voltou-se a interrogar, a professora titular da turma, que salientou os casos ortograficos

das palavras terminadas -ao/-am; -esa/-eza e -se/-sse.
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I: “- J& se apercebeu quais os erros ortograficos mais frequentes?”

P: “- Existem muitos, mas ultimamente tenho verificado que ha duvidas
nas palavras que terminam em -0 ou -am e também no -esa ou -eza. Depois,
também me apercebi que existem falhas na escrita do -sse com ou sem hifen,

se ¢ ou ndo um pronome.”

Quadro 4: Excerto de uma conversa informal entre a investigadora e a professora

cooperante.

A partir desta situacdo, implementou-se um conjunto de atividades, no sentido
de verificar se estes casos eram ou ndo suscetiveis de serem estudados: um ditado de
texto, dois ditados de palavras e um pré-teste.

Relativamente ao ditado de palavras, relacionado com o caso ortografico da
terminacdo -esa/-eza, como se pode comprovar pela tabela 1 (Anexo IX), as trés
palavras que suscitaram maior quantidade de erros ortograficos foram: baronesa, com
uma percentagem de erros de 87, 5%, duquesa, com vinte alunos a errar (83,3%) e
pureza, também com o mesmo numero de discentes a escrever de forma incorreta
(83,3%). Estes aspetos podiam estar relacionados com o facto de serem vocabulos
muito pouco utilizados no nosso dia-a-dia, mas constituiam, em todo o caso, incorreces
por inobservancia de regras de base morfoldgica, pois estavam relacionados com a
representacdo dos morfemas —eza ( sufixo derivacional que permite formar nomes a
partir de adjetivos) e —esa ( sufixo flexional que permite formar o feminino de certos
nomes). Através da tabela, pode-se ainda constatar que sete dos alunos apresentavam
uma taxa de erros igual ou superior a 50%, oito discentes tinham uma média de erros
entre 0os 25% e os 50%, e nove estudantes apresentavam uma percentagem inferior a
25%. Nesta tarefa a média de erros do grupo foi de 35,0%.

O ditado de texto, “As pedras”, continha onze vocabulos terminados em -do e
-am, alguns dos quais eram repetidos ao longo do poema. Ap6s construida a tabela 2
(Anexo X), verificou-se que existiam dois vocabulos com elevada percentagem de
erros, um dos quais (pensaréo) se repetia. Esta palavra obteve uma percentagem de erro
de 54,2% quando apareceu no texto, pela primeira vez e 58,3% quando surgiu pela
segunda vez. Em parte, estes resultados talvez possam ser explicados por alguma
distracdo dos alunos, uma vez que as palavras eram iguais e obtiveram uma

percentagem de erros distinta. Relativamente ao terceiro vocabulo regressam,
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correspondeu a uma media de erro de 45,8%. Através destes dados, pdde ainda
constatar-se que as maiores dificuldades do grupo, nesta tarefa, se centraram na escrita
de formas verbais no futuro do indicativo.

Analisando a tabela de verificacdo, acima referida, pode ainda apurar-se que
cinco das onze palavras ndo obtiveram qualquer percentagem de erros, seis alunos
redigiram todos estes vocabulos de forma correta e a média de erros do grupo, neste
exercicio, foi de 15,9%. E importante frisar que, embora o objetivo primordial da
atividade fosse registar os erros ortograficos nas palavras terminadas em -do ou -am,
estas ndo foram as Unicas incorrecdes detetadas, verificando-se erros ao nivel da
pontuacdo (auséncia da mesma), utilizacdo de maiusculas no inicio das frases e
incorregOes de translineacéo.

No ditado de palavras, relacionado com o caso ortografico da alternancia
-se/-sse, conseguiu-se averiguar, com a construcdo da tabela de verificacdo 3 (Anexo
XI), que a média de erros do grupo, neste exercicio, foi de 36,1% e que em todas as
palavras houve dois ou mais participantes a cometer erros ortograficos. Contudo, as trés
palavras que obtiveram maior percentagem de erros foram: pusesse, compreendesse e
dissesse, com uma taxa de incorrecdes de 75,0%, 66,7% e 58,3%, respetivamente. Isto
indica que, nesta fase, o grupo de participantes possuia maiores dificuldades na escrita
de vocébulos com a terminacdo —sse, isto é, que apresentavam o sufixo flexional do
pretérito imperfeito do modo conjuntivo.

Quanto a ultima tarefa desenvolvida nesta etapa, isto €, o pré-teste, permitiu
retirar diferentes dados, tendo em conta o objetivo de cada um dos exercicios presentes
no mesmo. No exercicio 1, conseguiu-se detetar que, numa lista de 15 palavras, apenas
uma (terdo), foi escrita corretamente por todos os alunos, enquanto nas restantes houve
uma taxa de incorreges entre 0s 4,2% (um participante a errar) e 0s 66,7% (16
participantes a escrever de forma incorreta). A media de erros do grupo centrou-se nos
21,4%. Estes dados podem ser comprovados através da tabela de verificacdo 4 que se
encontra no anexo XlI, deste trabalho.

Analisados os resultados obtidos no exercicio 2 do pré-teste, verificou-se que a
maioria dos alunos recorreu a nomes para desenvolver a tarefa, na qual se pedia que
escrevessem palavras terminadas em -do, sendo que os trés vocabulos mais referidos
foram: céo, Jodo e pdo. Este facto permite afirmar que os participantes ja tinham
interiorizado que estas designagdes terminam sempre em -30. Quanto a tarefa
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relacionada com palavras terminadas em -am, 0s participantes optaram por apresentar
maioritariamente formas verbais, no presente do indicativo, que ja tinham sido
trabalhadas em tarefas anteriores (falam, brilham e estudam), logo, conheciam os
termos e sabiam escrevé-los corretamente, utilizando esse aspeto a seu favor. Neste
exercicio foram ainda identificadas palavras escritas de forma incorreta, tais como:
“traram” em vez de trardo e “faram” em vez de faréo.

No exercicio 3, era pretendido que escolhessem, de uma lista de palavras, o
vocabulo correto para preencher o espaco na frase apresentada em cada uma das alineas.

Os dados obtidos permitiram construir a seguinte tabela:

Tabela 5: Resultados obtidos no exercicio n° 3 do pré-teste.
Alinea NuUmero de alunos Médiade alunosa NUmero de alunos  Média de alunos

a acertar no acertar no aerrar no aerrar no

exercicio. exercicio. exercicio. exercicio.
a) 20 83,3% 4 16,7%
b) 13 54,2% 11 45,8%
c) 16 66,7% 8 33,3%
d) 14 58,3% 10 41, 7%
e) 16 66,7% 8 33,3%
f) 18 75,0% 6 25,0%

Analisados os dados, averiguou-se que, em todas as alineas, a percentagem de
estudantes a acertar foi superior a percentagem de alunos a errar, contudo, ainda se
verificou uma média de alunos a errar bastante elevada.

Quanto ao quarto exercicio, detetou-se que, tal como na tarefa anterior, a média
de discentes a desenvolver a tarefa de forma assertada foi superior, porém também aqui
a percentagem de participantes a errar foi elevada, centrando-se acima dos 20%, como

se pode comprovar com a tabela que se segue:

Tabela 6: Resultados obtidos no exercicio n® 4 do pré-teste.

Alinea NuUmero de alunos Médiade alunosa NUmero de alunos  Média de alunos

a acertar no acertar no aerrar no aerrar no

exercicio. exercicio. exercicio. exercicio.
a) 18 75,0% 6 25,0%
b) 15 62,5% 9 37,5%
c) 19 79,2% 5 20,8%
d) 18 75,0% 6 25,0%
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Relativamente ao Gltimo exercicio do pré-teste, constatou-se, através da analise
da tabela 7 (Anexo XIII) que, mais uma vez, a media de erros do grupo (no caso
ortogréfico da terminacdo -esa/-eza) era elevada 28, 3%, sendo que as trés palavras que
reuniam maior numero de erros foram: dureza (16 participantes a escrever de forma
incorreta), esperteza (13 alunos a errar) e libanesa (12 discentes a grafa-la erradamente).
Estes dados permitem constatar que as maiores dificuldades estavam relacionadas com
lacunas ao nivel da consciéncia morfologica, nomeadamente no que diz respeito ao
conhecimento do sufixo derivacional -eza, utilizado na escrita de nomes derivados de
adjetivos, e do sufixo felexional -esa, presente em nomes que designam o feminino de
adjetivos terminados em -és.

A andlise de todos estes dados veio, assim, confirmar a ideia inicial, de que estes
trés casos ortogréaficos representavam grandes dificuldades, logo, era importante estuda-
-los. Como os mesmos poderiam ser esclarecidos com base na assimilacdo de regras
morfoldgicas, e tendo em conta que o pico do processamento da informacdo gramatical
ocorre entre 0s cinco e 0s 0ito anos, seria Ndo apenas possivel, mas também desejavel,
utilizar a consciéncia morfologica, em favor da ortografia.

Para isso, era necessario perceber em que nivel de consciéncia morfologica se
encontrava o grupo. Este aspeto levou-nos a desenvolver um exercicio onde era pedido
que classificassem morfologicamente cada uma das palavras presentes em trés frases.
Os dados obtidos permitiram incorporar o grupo no nivel Ill definido por Gambert
(1992), uma vez que se observaram capacidades para controlar e identificar as regras
morfolégicas utilizando-as, articulando-as e manipulando-as intencionalmente, pois
76% dos alunos acertaram em todas as palavras. No entanto, o conhecimento das regras
morfoldgicas apenas era utilizado em tarefas onde lhes era solicitado que o fizessem de
forma direta, isto é, os alunos operacionalizavam esse conhecimento apenas quando
eram explicitamente instruidos nesse sentido, mas nem todos, ou nem sempre, 0O

utilizavam de forma espontanea.
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3.2 FASE DE INTERVENCAO

Na primeira atividade, desenvolvida na fase de intervencg&o, verificou-se atraves
do jogo efetuado em grande grupo, que a turma tinha facilidades em conjugar os verbos
nos diferentes tempos e realizar a divisao silabica, como se pode observar nas figuras 8
e 9 (Anexo XIV).

Quanto ao ditado a pares, embora os participantes tivessem ficado bastante
motivados com a tarefa, pois nunca tinham realizado algo semelhante, ndo obtivemos
resultadas muito positivos, talvez porque a entrega e responsabilidade que era pedida
para levar a cabo esta tarefa, fosse superior a que o grupo realmente possuia.

Através da ficha de exercicios, realizada no final da sessdo, verificou-se que no
exercicio 1, onde era pedido que completassem as palavras com a terminagdo correta, a
média de erros do grupo foi baste inferior as medias obtidas nas atividades de
diagnostico (5,1%), sendo que quinze participantes ndo cometeram nenhuma incorrecéo,
cinco escreveram apenas uma palavra de forma incorreta, um redigiu mal dois
vocabulos e trés escreveram trés palavras incorretamente. Para além deste aspeto,
observou-se que a palavra com maior percentagem de erro foi viajaram, com 16,7%
(Anexo XV).

No exercicio 2, constatou-se que, nas trés primeiras alineas, todos o0s
participantes acertaram, enquanto na alinea d) apenas um participante respondeu de

forma incorreta, como se pode comprovar com a tabela que se segue:

Tabela 9: Resultados obtidos no exercicio n° 2 da ficha de exercicios individual (caso
ortogréfico da alternancia -ao/-am).

Alinea NuUmero de alunos Médiade alunosa NUOmero de alunos  Média de alunos

a acertar no acertar no aerrar no aerrar no

exercicio. exercicio. exercicio. exercicio.
a) 24 100,0% 0 0,0%
b) 24 100,0% 0 0,0%
c) 24 100,0% 0 0,0%
d) 23 95,8% 1 4.2%

Quanto ao Gltimo exercicio, como se pode confirmar na tabela 10, apenas dois

alunos responderam de forma incorreta, em cada uma das alineas.
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Tabela 10: Resultados obtidos no exercicio n° 3 da ficha de exercicios individual (caso
ortogréfico da alternancia -ao/-am).
Alinea NUmero de alunos Meédia de alunosa NuUmero de alunos  Média de alunos

a acertar no acertar no aerrar no aerrar no

exercicio. exercicio. exercicio. exercicio.
a) 22 91, 7% 2 8,3%
b) 22 91, 7% 2 8,3%
c) 22 91,7% 2 8,3%

Na segunda sessdo da fase de intervencdo, trabalhou-se o caso ortografico da
alternancia -esa/-eza. Recolhidas e analisadas as fichas de exercicios, conseguiu-se
apurar, através das tabelas 11 e 12 (Anexos XVI e XVII), que a média de erros do grupo
nos primeiros dois exercicios foi inferior a 7,0%. Porém a taxa obtida no exercicio dois
(6,9%) fui um pouco superior a primeira (2,9%).

O terceiro exercicio era semelhante ao exercicio 5 do pre-teste, podendo os
dados ser comparados. Através da analise da tabela 13 (Anexo XVIII), pdde constatar-
-se que a média de erros do grupo relacionada com este caso ortografico diminuiu,
centrando-se nos 15,8%.

Na terceira e Ultima sessdo, estudou-se o desempenho dos alunos no caso
ortografico da terminacdo -se/-sse. As atividades realizadas em grande grupo
permitiram atingir o objetivo, uma vez que suscitaram uma grande partilha por parte dos
alunos, que conseguiram através do dialogo explicar as suas ideias e expor os diferentes
pontos de vista, quando foi pedido que completassem o excerto do texto com a palavra
correta, tendo em conta as duas hipoteses apresentadas (figura 10 - Anexo XIX). Com a
analise da ficha de exercicios, pode ainda verificar-se que no primeiro exercicio, como
se pode averiguar na tabela que a seguir é apresentada, a média de alunos que respondeu
assertivamente foi bastante superior a média dos alunos que erraram, em todas as
alineas.

Tabela 14: Resultados obtidos no exercicio n° 1 da ficha de exercicios individual (caso

ortogréfico da alternancia —se/-sse).

Alinea NuUmero de alunos Média de alunosa NuUmero de alunos  Média de alunos

a acertar no acertar no aerrar no aerrar no

exercicio. exercicio. exercicio. exercicio.
a) 23 95,8% 1 4.2%
b) 23 95,8% 1 4.2%
c) 17 70,8% 7 29,2%
d) 22 91,7% 2 8,3%
e) 20 83,3% 4 16,7%
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O mesmo acorreu no exercicio numero dois, como se pode verificar:

Tabela 15: Resultados obtidos no exercicio n° 2 da ficha de exercicios individual (caso
ortogréfico da alternancia —se/-sse).

Alinea NuUmero de alunos Média de alunosa NuUmero de alunos  Média de alunos

a acertar no acertar no aerrar no aerrar no

exercicio. exercicio. exercicio. exercicio.
a) 19 79,2% 5 20,8%
b) 19 79,2% 5 20,8%
C) 18 75,0% 6 25,0%
d) 19 79,2% 5 20,8%

E curioso notar que, neste caso, 0 nimero de alunos que acertou ou errou nas
alineas a), b) e d), foi o mesmo, enquanto na alinea c) apenas divergiu num participante.

No exercicio 3, era pedido que escrevessem seis palavras, trés correspondentes
aos sufixo flexional -sse e trés que continham o pronome -se. Neste caso, verificou-se
que a maioria dos participantes utilizou 0 mesmo verbo para desenvolver a tarefa, tendo
em conta os dois aspetos, por exemplo: escrevesse/escreve-se; jogasse/joga-se.

O quarto exercicio era composto por um ditado. Para andlise dos dados obtidos,
apenas foram contabilizadas as palavras cuja terminacéo estava relacionada com o caso
ortografico em estudo. Construida e analisada a tabela 16 (Anexo XX), observou-se que
a média de erros, nesta tarefa foi de 17,9%, sendo as palavras acrescentam-se e serve-se
aquelas em que um maior nimero de participantes (sete em cada vocébulo) cometeram
erros ortograficos. Foram ainda detetadas outras incorrecbes, descritas no diario de
bordo elaborado na data desta intervengdo, nomeadamente: “iogorte” (iogurte), “olio”

(6leo) e “homogénia”/“omogeénia” (homogénea).

3.3 FASE DE VERIFICACAO DA EFICACIA DA INTERVENCAO

A Ultima etapa do estudo, como ja foi referido, tinha como intuito verificar se
existiam ou ndo melhorias na escrita dos trés casos ortograficos, apos a implementagéo
das atividades. Como tal, foram executadas quatro tarefas semelhantes as realizadas na
fase de identificacdo, para que as mesmas pudessem ser alvo de comparagao.

Analisada a tabela 17 (Anexo XXI), construida a partir dos dados obtidos no
ditado de palavras terminadas em -esa/-eza, confirmou-se que a média de erros do grupo

diminuiu drasticamente para os 6,7%. O mesmo ocorreu com as trés palavras mais
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erradas no ditado inicial, baronesa passou de 87,5% para 12,5%, duquesa registou um
decréscimo de 83,3% para 16,7%, enquanto o vocabulo pureza registou a maior queda,
de 83,3% para 4,2%. A explicagdo para estes resultados reside, provavelmente, no facto
de estas trés palavras terem sido bastante trabalhadas na sessdo de intervencéo,
destinada a este caso ortografico.

Com a tabela anteriormente mencionada, apurou-se ainda que os dados obtidos
individualmente também se inverteram, quando comparados com a atividade de
diagnostico, uma vez que, nesta fase, todos os participantes apresentaram uma média de
erros igual ou inferior a 16,7%, sendo que cinco alunos ndo cometeram qualquer
incorrecao.

No que se refere ao ditado de texto “O velho, o rapaz e o burro”, que pretendia
avaliar a competéncia ortografica ao nivel da terminacdo em -ao/-am, verificou-se, com
a elaboracdo da tabela 18 (Anexo XXII), que neste exercicio a média de erros do grupo
também diminuiu, em compara¢do com o ditado efetuado na primeira etapa do estudo,
caindo dos 15,9% para menos de metade: 7,2%. E de salientar que o nimero de
participantes que ndo cometeu qualquer incorrecdo foi bastante elevado (11 alunos),
sendo que os restantes se situaram entre um e trés erros. No entanto, as incorregdes
relacionadas com a pontuagdo continuaram a suceder nesta atividade.

Relativamente ao ditado de palavras terminadas em -se/-sse, examinada a tabela
19 (Anexo XXIII), pdde verificar-se que, mais uma vez, a média de erros do grupo
diminuiu, neste caso ortografico de 36,1% para 8,8%. Para além desse aspeto, e ao
contrario do que sucedeu na atividade de diagnéstico, houve palavras em que nenhum
dos participantes errou, como é o caso de vivesse e come-se. No que se refere as trés
palavras com maior percentagem de discentes a errar, continuaram a estar relacionadas
com o facto de a terminacdo -sse representar um sufixo flexional: cumprisse (37,5%),
olhasse (16,7%) e amasse (16,7%).

Com o pos-teste, tal como sucedeu com o pré-teste, cada um dos exercicios foi
analisados de forma distinta. No exercicio 1, ao estudar a tabela 20 (Anexo XXIV) e
comparando os resultados obtidos no pré-teste, constatou-se que o nimero de palavras
com zero incorre¢des aumentou de 1 para 6. No que se refere aos restantes vocébulos, a
taxa de incorre¢des também diminuiu, centrando-se entre os 4,2% e os 33,3%. Importa
ainda referir que a media de erros do grupo, nesta tarefa, diminuiu bastante,
encontrando-se agora nos 5,3%.
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No exercicio 2, averiguou-se que a escolha de palavras para desenvolver a tarefa
com a terminagdo em -am Se manteve, enquanto, no caso da terminagdo em -&o
existiram alteracdes, passando os alunos a utilizar maioritariamente verbos conjugados
na 3.2 pessoa do plural do futuro do indicativo, bem como 0s casos excecionais das
formas verbais no presente do indicativo, na 3.2 pessoa do plural (estdo; sdo; dao; vao).
Para além deste aspeto, observou-se que a maioria dos alunos utilizou 0 mesmo radical
verbal para apresentar exemplos de palavras com ambas as terminacdes, por exemplo:
jantaram/jantarao.

No que se refere ao exercicio 3, os resultados apresentados na tabela seguinte
permitem confirmar que a média de participantes a acertar no exercicio continuou a ser
superior a dos que erraram na tarefa, em todas as alineas, no entanto, observou-se um
decréscimo na média de alunos a errar, em cada alinea, quando comparada com a média

de respostas erradas do exercicio do pré-teste.

Tabela 21: Resultados obtidos no exercicio n° 3 do pds-teste.
Alinea NuUmero de alunos Médiade alunosa NUmero de alunos  Média de alunos

a acertar no acertar no aerrar no aerrar no

exercicio. exercicio. exercicio. exercicio.
a) 21 87,5% 3 12,5%
b) 15 62,5% 9 37,5%
c) 22 91,7% 2 8,3%
d) 21 87,5% 3 12,5%
e) 21 87,5% 3 12,5%
f) 19 79,2% 5 20,8%

Os resultados do quarto exercicio do pos-teste, permitiram construir a tabela 22,
na qual se confirma que comparativamente com a atividade do pré-teste, a média de
alunos a errar em cada uma das alineas diminuiu, ndo excedendo agora os 16,7% na

alineaa) e b) e 0s 12,5% nac) e d).

Tabela 22: Resultados obtidos no exercicio n° 4 do pds-teste.

Alinea NuUmero de alunos Médiade alunosa NUmero de alunos  Média de alunos

a acertar no acertar no aerrar no aerrar no

exercicio. exercicio. exercicio. exercicio.
a) 20 83,3% 4 16,7%
b) 20 83,3% 4 16,7%
c) 21 87,5% 3 12,5%
d) 21 87,5% 3 12,5%
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No que concerne ao quinto e Ultimo exercicio, construindo a tabela 23 (Anexo
XXV), apercebemo-nos de que também aqui a média de erros do grupo diminuiu, neste
caso para 11,7%. As trés palavras em que se verificou maior percentagem de
incorrecdes foram somente nomes no feminino que representam titulos de nobreza,
nomeadamente duquesa (50%), marquesa (37,5%) e baronesa (25,0%).

Em sintese, os resultados obtidos levam-nos a crer que as atividades
desenvolvidas, na fase de intervencdo foram produtivas, uma vez que, em todos 0s
exercicios efetuados na fase final do estudo, obtivemos resultados positivos, quando
comparados com as tarefas levadas a cabo na etapa de diagndstico. Estes dados parecem
confirmar a conclusdo dos estudos referidos por Silva (2011), abordados no
enquadramento tedrico desta investigacdo, de que uma intervencdo orientada para o
desenvolvimento da consciéncia morfoldgica tem impacto no desempenho ortogréafico,
isto €, que a probabilidade de escrever corretamente € superior quando se recorre ao

conhecimento sobre a morfologia das palavras.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de investigagdo-acdo tinha como principal objetivo diminuir
0 numero de erros ortograficos cometidos pelos participantes do grupo em estudo.

Identificados os casos mais frequentes de incorrecdo ortografica (escrita de
palavras terminadas em -ao/-am, -esa/-eza e -se/-sse), e partindo-se da convicc¢do de que
0s mesmos poderiam ser esclarecidos recorrendo ao conhecimento sobre a morfologia
das palavras definiram-se duas questdes de pesquisa, uma mais genérica e outra mais
especifica: “Sera que uma boa consciéncia morfoldgica influencia a escrita?” e “Sera
que a utilizacdo de regras associadas a morfologia das palavras ajuda a diminuir o
numero de erros ortograficos?”.

Para encontrar respostas a estas perguntas, foi fundamental delinear e seguir um
conjunto de objetivos especificos:

1.%) conhecer e compreender o nivel de consciéncia morfologica do grupo;

2.%) desenvolver estratégias com vista a diminuicéo dos erros ortograficos;

3.9 perceber até que ponto as estratégias utilizadas permitiram um
desenvolvimento da consciéncia morfoldgica e por consequéncia a reducdo do numero
de erros ortogréaficos.

No que se refere ao primeiro objetivo, os dados recolhidos permitem afirmar que
0 grupo de participantes, no decorrer deste estudo, apresentou dois niveis de consciéncia
morfoldgica, um antes do periodo da intervencdo, e outro apos essa fase. Inicialmente
verificaram-se capacidades para classificar morfologicamente diferentes palavras, no
entanto, essa competéncia era apenas utilizada quando existia uma instrucdo explicita
nesse sentido. ApoOs o periodo de intervencdo, esse aspeto alterou-se, observando-se o
recurso a essa competéncia de forma automatica e espontanea. Isto significa que, na fase
inicial, o grupo de participantes se encontrava no nivel Ill, defendido por Gombert
(1992), pois exibia capacidades para controlar e identificar as regras morfologicas
utilizando-as, articulando-as e manipulando-as intencionalmente. Porém, com o
desenrolar das intervencdes, as melhorias na capacidade de reflexdo sobre o proprio
conhecimento das regras morfoldgicas ou sobre o préprio desempenho em tarefas que
exigem conhecimento morfologico, foram notorias, tendo-se concluido que houve uma
passagem para o nivel seguinte dessa mesma tipologia (nivel 1V). Esta conclusdo foi

baseada em certas reagdes dos alunos, que por exemplo durante o ditados de palavras
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relacionado com o caso ortografico da alternancia -se / -sse, efetuado na fase de
verificacdo da eficicia da intervencdo, solicitaram a investigadora que ditasse as
palavras mais devagar, uma vez que estavam a integra-las mentalmente em frases
negativas, para verificarem se 0 -se mudava ou ndo de posicdo na frase. Esta reacao
significa que os discentes estavam a recorrer a regra associada a morfologia trabalhada,
para escreverem corretamente este caso ortografico.

Relativamente ao segundo objetivo, durante todo o processo tentou-se
desenvolver um vasto conjunto de estratégias, associadas a consciéncia morfologica,
com vista ao alcance do objetivo. Contudo, para que o0s participantes assumissem um
papel ativo na construcdo do seu proprio conhecimento, tentou-se que fossem eles
préprios, através das suas reflexdes e partilhas, em grande grupo, a alcancar as regras de
morfologia que poderiam facilitar a escrita correta de palavras, associadas a cada um
dos casos ortograficos. Importa referir que este aspeto foi cumprido, observando-se
maiores facilidades no alcance da regra associada ao caso ortografico da alternancia
-ao/-am, e maiores dificuldades em atingir a regra correspondente ao caso ortografico
da grafia -esa/-eza. Este aspeto pode ser explicado através da selecdo das tarefas de
implementacdo de cada uma das atividades, pois considerou-se que a atividade
selecionada para o primeiro caso foi mais adequada do que a escolhida para o segundo.
Esta acabou por gerar algumas duvidas, aos participantes, pois era dificil agrupar a lista
de palavras (-esa/-eza), em quatro grupos diferentes, sem qualquer tipo de ajuda.

Quanto ao ultimo objetivo, considerou-se que as estratégias utilizadas
permitiram o desenvolvimento da consciéncia morfol6gica, tendo havido uma
progressao ao nivel dessa mesma competéncia. Pensa-se que trabalhar cada um dos
casos ortograficos individualmente, em diferentes datas, facilitou a compreensdo e a
assimilagcdo das regras. Estas foram interiorizadas com sucesso e utilizadas pelos
participantes nas tarefas da fase final do estudo, provocando uma significativa
diminuicdo na média de erros, em todos o0s casos, quando comparados com os dados
recolhidos na fase inicial do projeto.

Em resposta as questdes de pesquisa formuladas no inicio desta investigagdo, os
dados obtidos permitem afirmar que o recurso a regras associadas a morfologia das
palavras ajuda a diminuir o nimero de erros ortograficos logo, uma boa consciéncia
morfoldgica influencia diretamente a escrita. Porém, estamos conscientes de que caso 0
tempo disponivel para realizar a presente investigagdo tivesse sido superior, poderiam
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ter sido abordados outros aspetos e muitos outros trabalhos poderiam ter sido realizados,
em prol de um desempenho ortografico cada vez mais eficiente por parte dos alunos,
pois a ortografia é complexa e a diminuicdo de erros ortograficos é um trabalho arduo,
que demora o seu tempo a ser alcangado.

Pessoal e profissionalmente, este trabalho implicou varios desafios que jamais
serdo esquecidos. Pessoalmente, concluiu-se que ndo se deve baixar os bragos quando se
é confrontado com um projeto que inicialmente provoca sentimentos de inseguranca e
falta de a-vontade, pois so enfrentando os receios € que estes poderdo ser ultrapassados.
Profissionalmente, este estudo contribuiu para que se passasse a encarrar a ortografia de
forma diferente. Esta € essencial a vida em sociedade e o ato de escrever corretamente
pode ser aperfeicoado a cada dia que passa. Um bom professor deve incentivar 0s seus
alunos a escrever corretamente.

A presente investigacdo permitiu também compreender que o erro ortografico é
uma importante fonte de informacdo, logo, deve ser valorizado. Cabe ao docente
procurar encontrar estratégias motivadoras e desafiantes que potencializem a
diminuicdo dos erros ortograficos nos alunos. Por outro lado, possibilitou uma
especializacdo ao nivel da morfologia, uma vez que, o0 recurso a esta competéncia pode
ser essencial, quando nos deparamos com casos em que a escrita correta de palavras ndo
obedece a correspondéncia fonema-grafema. E mais féacil e eficaz para os discentes,
interiorizar regras morfoldgicas que os ajudem nesse sentido, do que tentar memorizar
todas as excecOes que existem no nosso sistema de escrita.

Acreditando que este estudo pode ser potenciador de novas investigacoes,
considera-se que podera ser proveitoso realizar um estudo semelhante com um numero
superior de participantes, numa perspetiva experimental, constituindo dois grupos, um
experimental e outro de controlo, de modo a poder comparar os resultados obtidos.

Relativamente a forma como este projeto foi conduzido, considera-se que alguns
aspetos poderiam ser melhorados, nomeadamente o tempo destinado a sua concecao e
implementacdo, que, sendo alargado, teria possibilitado trabalhar mais casos
ortograficos. O numero de intervencdes poderia ter sido superior e a escolha de
atividades mais diversificada e criteriosa, sobretudo no caso da que gerou maiores
dificuldades aos participantes.

Em suma, esta investigacdo constituiu uma mais-valia para nés, enquanto
futuros instrutores de ensino.
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ANEXO | - DITADO DE TEXTO (CASO ORTOGRAFICO DA ALTERNANCIA
—AO/-AM) — FASE DE IDENTIFICACAO
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As pedras

As pedras falam? Pois falam
mas ndo a nossa maneira,
que todas as coisas sabem

uma historia que nao calam.

Debaixo dos nossos pes
ou dentro da nossa mao
0 que pensardo de nos?
0 que de nos pensardo?

As pedras_cantam nos lagos
choram no meio da rua
tremem de frio e de medo
quando a noite é fria e escura.

Riem nos muros ao sol,
no fundo do mar se esquecem,
umas partem como aves
e nem mais tarde regressam.

Brilham quando a chuva cali,
vestem-se de musgo verde
em casa velha ou em fonte

que saiba matar a sede.

Foi de duas pedras duras
que a faisca rebentou:
uma germinou em flor

e a outra nos céus voou.

As pedras falam? pois falam.
Sé as entende quem quer,
que todas as coisas tém
um coisa para dizer.

Maria Alberta Menéres, Conversas com versos, 4%d., ASA, 2009.






ANEXO Il - PRE-TESTE
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Nome: Data: [

4.° Ano — Ortografia.

1. Completa as palavras com ...80 ou ...am.

Fazi Estudav Vi Ir Trouxer
Ter Est Couber Far Fizer
Quiser Estav Puser Poder Disser

2. Escreve cinco palavras, diferentes das do exercicio anterior, que terminem em:

ao am

3. Completa as frases com as palavras da lista que consideras serem as mais adequadas.

Levantasse / levanta-se; esperasse / espera-se; comprasse / compra-se; entrasse / entra-
-se; estudasse / estuda-se; soubesse / soube-se; trabalhasse / trabalha-se

a) A Ana muito cedo.

b) Era preferivel que a Leonor pelo portdo principal do colégio.

c) Se o0 Jodo nao por mim, tinha de ir sozinho para a escola.

d) gue na proxima quarta- feira ndo havera aulas.

e) Se a Carlota os cadernos na papelaria do colégio, gastaria menos

dinheiro.



f) Na sala do 4°D e muito.

4. Inventa frases onde entrem as seguintes formas verbais.

a) Copia-se

b)  Juntasse

c) Tempera-se

d)  Espreitasse

5. Completa as palavras com ...esa ou ...eza.

Tailand Chin Gentil Princ Estranh

Bel Siame Ingl Indef Dur

Real Espert Riqu Liban Japon



ANEXO 11l - FICHA DE EXERCICIOS INDIVIDUAL (CASO ORTOGRAFICO
DA ALTERNANCIA -A0/-AM)
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Nome: Data: _ [/ [/
4.° Ano — Ortografia- (do/am).
1. Completa as palavras com as terminacdes am ou &o.

Ontem, 0 Jo eoirm ler uma linda histéria. Hoje, cont a
historia aos pais. Amanhd, na escola, contar aos colegas.

No ver passado, 0 Rom e 0 Sebasti viajar de comboio
para Espanha. Nas préximas férias viajar de avi até ao Jap e
visitar a Torre de Toquio.

2. Completa as frases com as formas verbais adequadas:

a) No ano passado, os alunos do 4°D no palco. (verbo: dancar).

b) Ontem, os alunos do 4°D uma arvore no jardim do colégio.

(verbo: plantar).

¢) No proximo verao, os alunos do 4° D a arvore mais cedo.

(verbo: plantar).

d) Quando a Maria e o Francisco forem mais crescidos sozinhos

na Quinta das Conchas. (verbo: passear).

3. Escreve frases em que utilizes as seguintes formas verbais:

Procuram Ontem,

Procurardo Hoje,

Procuraram Amanh3,







ANEXO IV - FICHA DE EXERCICIOS INDIVIDUAL (CASO ORTOGRAFICO
DA ALTERNANCIA -EZA/-ESA)
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Nome: Data: [/

4.° Ano — Ortografia- (eza/esa).

1. Completa, o seguinte esquema de acordo com os exemplos, escrevendo o0 nome
correspondente ao adjetivo indicado:
Claro - Clareza
Certo >

Fraco

Pobre

Grande

Rico

Triste

Delicado

Limpo

Belo

v v v v v Vv

Estranho

2. Completa o seguinte esquema, indicando o feminino das palavras indicadas:

Portugués Portuguesa

Francés

Inglés

Marqués

Irlandés

Escocés

Fregués

Japonés

Holandés

N
>
>
>
N
N
N
>
>
>

Albanés




3. Completa as palavras com ...esa ou ...eza.

Finland Noruegu Gentil Princ Real

Cert Surpr Firm Destr Subtil

Magr Baron Campon Surpr Marqu



ANEXO V - EXERCICIO REALIZADO EM GRANDE-GRUPO (CASO
ORTOGRAFICO DA ALTERNANCIA -SE/-SSE)
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Nome: Data: [/

4.° Ano — Ortografia- (-se/sse).

Completa o excerto do texto com as palavras corretas.

O rapazinho (sentia-se/ sentisse) tdo feliz que as vezes

(punhasse/ punha-se) a dancar em cima dos rochedos. De vez

em quando encontrava uma poga boa e tomava outro banho. Quando ja ia no décimo

banho, (lembrousse/ lembrou-se) que deviam ser horas de voltar
para casa. Saiu da agua e (deitou-se/ deitasse) numa rocha a
apanhar sol.

E como a maré estava a subir, teve de se ir embora, pois se ali

(ficasse/ fica-se) morria afogado.

Foi para casa muito espantado com o que tinha visto. Na manha seguinte
quando mal acordou foi a correr para a praia. Foi pelo caminho da véspera, tornou a

(escondersse/esconder-se) atrds das duas pedras. A menina, 0

caranguejo, o polvo e o peixe estavam a fazer uma roda dentro de agua. Estavam
divertidissimos.

No dia seguinte, logo de manhd, o rapaz foi ao jardim e colheu uma rosa
encarnada muito perfumada. Foi para a praia e procurou o lugar da véspera.

-Bom-dia — disse o rapaz. E (ajoelhou-se/ ajoelhasse) na

agua, em frente da Menina do Mar.

(sentia-se/ sentisse) alegre, feliz, contente como um

peixe. Era como se alguma coisa nos seus movimentos (tivesse/

tive-se) ficado mais livre, mais forte, mais fresca e mais leve.

Sophia de Mello Breyner, A Menina do Mar (com supressoes).
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Nome:

Data: [/

4.° Ano — Ortografia- (-se/sse).

Completa as frases seguintes, escolhendo as palavras adequadas.

a) Quando se quer entrar na sala do 4°D a porta. (bate-se/
batesse).

b) Se alguém a porta, todas os alunos ouviam. (bate-se/ batesse).
c) Se 0 Jodo aquela brincadeira divertia-se imenso. (escolhe-

-se/escolhesse).

d) O Filipe muito engracado. (achasse/acha-se).

e) Se a Maria todos os bolos amealhdvamos imenso dinheiro.

(vende-se/vendesse).

Escreve uma frase usando cada par de palavras.
a) (comesse; sopa)

b) (come-se; macd)

c) (levanta-se; Hugo)

d) (levantasse; Ana)

Inventa palavras, tendo em conta 0s exemplos e escreve- as na coluna certa.

Chama-se Falasse




4. Completa a receita a partir do ditado realizado pela professora.

Ingredientes:

Procedimento:




ANEXO VIl - DITADO DE TEXTO (CASO ORTOGRAFICO DA
ALTERNANCIA -AO/ -AM) - FASE DE VERIFICACAO DA EFICACIA DA
INTERVENCAO
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O velho, o Rapaz e o Burro.

Vivia no monte um homem muito velho que tinha na sua companhia um neto.

Certo dia o velho resolveu descer ao povoado com o seu burro fazendo-se

acompanhar do neto. Seguiam a pé, o velho a frente seguido do burro e atras o neto.

Ao passarem por uma povoacdo logo foram criticados pelos que observavam a

sua passagem:

- Olhem aqueles patetas, ali com um burro e véo a pé.

O velho disse ao neto que se montasse no burro e este assim fez.

Um pouco mais adiante passaram junto de outras pessoas que logo opinaram:
- O garoto que é forte montado no burro e o velho, coitado, € que vai a pe.
Entdo o velho mandou apear o neto e montou-se ele no burro.

Andaram um pouco mais até que encontraram um novo grupo de pessoas e mais

uma vez foram censurados:

- Olhem para isto. A pobre crianca a pé e ele repimpado no burro.
Ordenou entdo o velho ao neto:
- Sobe rapaz, seguimos os dois montados no burro.

O rapaz obedeceu de imediato e continuaram a viagem mas, um pouco mais

adiante um grupo de pessoas enfrentou-os com indignacéo:

burro/

- Apeiem-se homens cruéis, querem matar o burrinho?
Descendo do burro, disse o velho ao rapaz:
- Desce, continuamos a viagem como comegamos.

Esta visto que ndo podemos calar a boca ao mundo.

Autor: desconhecido.

Fonte: http://hora-do-conto.webnode.pt/contos-e-lendas/o-velho-o-rapaz-e-o-



http://hora-do-conto.webnode.pt/contos-e-lendas/o-velho-o-rapaz-e-o-burro/
http://hora-do-conto.webnode.pt/contos-e-lendas/o-velho-o-rapaz-e-o-burro/
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Nome: Data: [ !

4.° Ano — Ortografia.

1. Completa as palavras com ...80 ou ...am.

Cozinh Fal Trar Est Puser
Ser Estar Fizer Poder Estudav
Ter Couber Disser Trouxer Far

2. Escreve algumas palavras, diferentes das do exercicio anterior, que terminem em:

ao am

3. Completa as frases com as palavras da lista que consideras serem as mais adequadas.

Escolhesse / escolhe-se; vivesse / vive-se; brincasse / brinca-se; cozinhasse /

cozinha-se; estudasse / estuda-se; cantasse / canta-se; convidasse / convida-se

a) Se a avo da Alice mais depressa, 0 jantar ja estava pronto.
b)Era preferivel que o Pedro aquele jogo.
c) Se a Maria NO NOSSO COro, seria uma mais-valia.

d) melhor no Algarve do que em Lisboa.




e)Se o Jorge menos e mais tinha melhores

resultados.

f) Estava a espera que o Anibal me para ir ao cinema.

4. Inventa frases onde entrem as seguintes formas verbais.

a) Copiasse

b) Junta-se

c) Colocasse

d) Adiciona-se

5. Completa as palavras com ...esa ou ...eza.

Def Duqu Escoc Campon Marqu

Franc Baron Cert Holand Trist

Delicad Pobr Magr Dur Alban




ANEXO IX-TABELA 1-RESULTADOS OBTIDOS NO DITADO DE
PALAVRAS -ESA/-EZA — FASE DE IDENTIFICACAO
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Tabela 1 - Resultados obtidos no ditado de palavras -esa/-eza — fase de identificag&o.

Ndmerode | Médiade
ermas airas
Participantes. |Pomtuguesa (Mesa |Duquesa |Chinesa |Presa [Baronesa|Francesa (Sobremesa |Surpresa |Estranheza |Subtileza |Realeza |Proeza (Mobreza |Fortaleza|Matureza|Tristeza |Pureza |comstidos | sometidas
por par
participante: | participante:
a1 3 50,03
a2 8 44 43
a3 2 1%
ad ] 50.0%
a5 3 16,7
A6 2 1.1
a7 q 22.2%
fata] 10 55.6%
a9 4 22.2%
410 10 59,63
&1 T 38.9:
a1z 8 44 43
413 3 16,7
a1 3 16,7
415 10 59,63
a5 q 22.2%
A7 8 a4 43
415 T 38.9%
413 10 55.6%
az0 4 22,2
821 6 33.3x
azz [i] 33.3x
A23 H] 27.8%
A2d 3 50,03
Total de emos
emcada q 1 20 1 10 21 ] ] ] ] 10 2 15 g 9 1 2 20
palavra: 35 O3
Média de eros
emcada 6.7 4.2 83.3x 4 2% | 417 87.55 33.3 33.3¢ 33.3¢ 33.3x 41,7 8.3 | 62.5% 33,3 375 4.2 8.3x| 83.3
palavra:

Legenda: N Palavras escrita corretamente. - Palavra escrita incorretamente.
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Tabela 2 - Resultados obtidos no ditado de texto (caso ortogréfico da alternancia —&o/-am) — fase de identificacao.

e ——

Participantes

Falam

Falam

Calam

Pensarao

Pensarac [Cantam |(Choram |Hegressam|Brilham

Falam (Falam

Média de ermros
cometidos por

Média de erros

participante: | .o enda por
participante:
0 0,05
2 1823
2 1823
4 36, 43
0 0,03
0 0,03
1 9.1
1 9.1
2 1823
3 27 3%
4 36,432
3 27 3%
2 1825
2 1823
2 1823
&15 0 0,03
A17 2 1823
a5 2 1823
&13 1 9.1
420 2 1823
a1 4 36,43
[ 3 273
823 0 0,03
A2d 0 0,03
Total de emos
emcada 0 1 0 13 14 1 0 n 2 0 0
palavra: 15.91%
Média de erros
em cada 0,05 4 2 0.0 o 22 98,3 4 2% 0.0 45, 8% 8.3 | 0,0 0,052
palavra:

Legenda:

- Palavras escrita corretamente.

- Palavra escrita incorretamente.







ANEXO X1 - TABELA 3-RESULTADOS OBTIDOS NO DITADO DE
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Tabela 3 - Resultados obtidos no ditado de palavras -se/-sse — fase de identificacdo.

Mimero de
Participantes: [ Jogasse  |Estuda-se  [Weste-se  |Estivesse | Compreendesse Digsesse | Lava-se Limpasse  [Dormisse | Conguiska-se Partiv-se | Cumprin-se Conquistasse Sentamse Amasse | Partisze  [Pusesse Ouvisze ures ) Mtdla.de Brras
cometidas [ cometidos por
por participante:
Al b 33,3%
A2 2 1,1%
A3 1 565
A4 13 12,2%
A5 1 56%
BE L) 8%
all ] 44 4%
A 1l 556%
A3 H 218%
AlD 3 50,0%
All ] AR
Al2 3 50,0%
A3 [ ke
Ald 15 83,3%
ME i 44 4%
A6 2 1%
A7 1 555
Al 3 50,0%
A3 i 55.6%
A20 5 2%
A2 2 1%
had 3 16,7%
kx] i 16,7%
i § 444
Tatal de erras
em cada & 1 1 7 16 1 7 f 5 B 2 12 1 7 13 1 18 10
palavra;
F6,1%
Média de erros
wm cada T 25,0% 25,0% 23.2% 66, T% 5E,3% 23.2% 25,0% 20,8% 25,0% 8,3 500% 23,2% 23,2% 54.2% 23,2% 5,0% LN
palavra:

Legenda: I palavras escrita corretamente. B palavra escrita incorretamente.
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Tabela 4 - Resultados obtidos no exercicio n° 1 do pré-teste.

Mimera de édia de
erras
cometidas por
participante:

arras
cometidos por
participante:

Farticipantes: | Faziam |Terio |@wizeram |Estwdaram (Estio Estaram | Yiam Couberam (Puzeram [Iric Farie |(Poderio |[Trowzeram |Fizeram |Diszeram

26,7

26,7

33.3%

267X

0.0%

0.0%

26T

26T

40,0

13.3%

20,0

267X

20.0%

20.0%

33.3%

20.0%

20.0%

13,.3%

26,7

26,7

0,0%

33,3

0,0%

IR L L L R L DR P PR T - T A ]

33,3

Miimera de
arras

. 1 1] 5 5 3 4 T 1 5 ] -] 16 3 3 F]
cometidos em

cada palavra.
21.4%

Média de erros
cm cada 4.2%| 0.0% 20.8% 20.8% 37.5% 16, 7% 29.2% 45.8% 20.8%| 25.0% 8.3% 66, TX 12.5% 3T7.5% 8.3%
palavra:

Legenda: N Palavras escrita corretamente. I Palavra escrita incorretamente.







ANEXO XIIl1 — TABELA 7 - RESULTADOS OBTIDOS NO EXERCICIO N°5
DO PRE-TESTE
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Tabela 7 - Resultados obtidos no exercicio n° 5 do pré-teste

Participantes:

Mimero de
erros
cometidos em

Tailandesa |Beleza

Realeza

Chinesa |Siamesa |(Espeneza |Gentileza|Inglesa |Riqueza | Princesa

13

Indefesa |Libanesa |[Estranheza |Dureza

12

16

Mumero de

aras
Japonesa

aluno:

cometida por

Mediade
erros
cometidas
por aluno:

60,0

0.0

40,0

40,05

0.0

6.7

26,7

53,3

93,3

13.3%

33,3

20,0

33.3%

26,7

13.3%

93,3

40,0

33,3

33.3%

26,7

20,0

267

0.0

A L=IE L B L A =] =1 [ ST B D | DEY DA R e (=] [ R ] ] ] ] ]

26,7

28,3

Média de erros
emcada
palavra:

12.5%

424

8.3

25.0x

25,0

T

I7.0x

23.2%

12,54

12.5%

25.0x

50,02

I7.5%

667

23.2%

Legenda: N Palavras escrita corretamente.

- Palavra escrita incorretamente.







ANEXO XIV- FOTOGRAFIAS DA SESSAO DE INTERVENCAO (CASO
ORTOGRAFICO DA ALTERNANCIA -A0/-AM)
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i 5.'1‘:3@ ¢

Figura 8 - Participante a desenvolver o jogo em grande grupo Figura9 -Participante a realizar a divisdo silabica
(caso ortografico da alternancia -ao/-am) (caso ortogréfico da alternancia -ao/-am)






ANEXO XV- TABELA 8 - RESULTADOS OBTIDOS NO EXERCICIO N° 1 DA
FICHA INDIVIDUAL (CASO ORTOGRAFICO DA ALTERNANCIA -AO/-AM)
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Tabela 8 - Resultados obtidos no exercicio n° 1 da ficha individual (caso ortografico da alternancia -&o/-am)

Farticipantes:

2mros

h2d
MNamera de

cometidos em
cada palavra.

Jodo

Irm3o

Leram |Contam |[Contardo|Yerdo

Romao | Sebastidao | Viajaram | Viajardo |Avidao

Japao

Visitarao

Moimero de
erras
cometidos
por aluno:

Média de
erras
cometidos
por aluno:

15,43

0,05

0,02

2315

0,05

0,05

23,15

0,05

23,15

0,02

T.7%

0,05

0.05

0,05

0,05

0,05

0,05

T.7%

T~

T.0%

T T

0,05

0,05

o] o | e | Y Y PR R J o ] o] o] o] o | Y ] ] o] ] o] ] L o] [ ]

0,05

5.1

Mediade erros
em cada
palavra:

0,02z

4,22

4, 2

0,02

12,5

4,23

4, 2%

0,02z

16,7

12,5«

0,02z

0,02z

8.3

Legenda: [ ] Palavras escrita corretamente.

- Palavra escrita incorretamente.







ANEXO XVI - TABELA 11 - RESULTADOS OBTIDOS NO EXERCICIO N° 1
DA FICHA INDIVIDUAL (CASO ORTOGRAFICO DA ALTERNANCIA
-EZAJ-ESA)
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i

Tabela 11 - Resultados obtidos no exercicio n® 1 da ficha de exercicios individual (caso ortogréfico da alternancia -eza/-esa)

Farticipantes:

Certeza

Fraqueza |Pobreza

Grandeza |Riqueza |Tristeza |Delicadeza |Limpeza

Beleza

Estranheza

MOmero de
e[ros
cometidos por
alunio:

Médiade
BIros

cometida
por aluno:

A1 0 0,05
a2 0 0,05
LK 0 0,02
A4 3 30,05
A5 1 10,05
BE 0 0,05
AT 0 0,05
A 0 0,05
A4 0 0,05
210 1 10,05
Al 1 10,05
A2 0 0,05
A3 0 0,05
214 0 0,05
215 0 0,05
A6 0 0,05
217 0 0,02
218 0 0,02
A13 0 0,05
B20 0 0,05
221 0 0,05
B2 1 10,05
B23 0 0,05
A24 0 0,02

Mamero de

BITOS 1 0 0 1 2 1 1 0 0 1 2.9%

cometidos em

cada palavra,

Méedia de

efros em cada 4,25 0,05 0,0 4.2 B3 42 4.2 0,0 0,0 4.2

palavra:

Legenda: ] Palavras escrita corretamente.

- Palavra escrita incorretamente.







ANEXO XVII - TABELA 12 - RESULTADOS OBTIDOS NO EXERCICIO N° 2
DA FICHA INDIVIDUAL (CASO ORTOGRAFICO DA ALTERNANCIA
-EZAJ-ESA)
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Tabela 12 - Resultados obtidos no exercicio n° 2 da ficha de exercicios individual (caso ortografico da alternancia -eza/-esa)

Participantes:

Francesa

Inglesa

Marquesa

Irlandesa

Escocesa

Freguesa

Japonesa

Holandesa

Mimero de erros

Albanesa .
cometidas por aluna:

Média de erros
cometida por aluna:

a1 0 0,03
hz 0 0,032
&3 0 0,0
A4 0 0,0
AL 1 1
AG 0 0,032
&7 9 55,62
A3 0 0,0
ik 0 0,03
a10 0 0,032
A1 3 333>
a1 0 0,0
a1 1 1
a1d 0 0,032
415 0 0,0
&16 1 .1
a17 0 0,02
a1s 0 0,032
413 0 0,0
A20 1 .1
a2 0 0,02
b 0 0,032
AZ3 0 0,0
A2d 3 33,3+
[Mimero de erros
cometidos em cada 2 1 1] 2 2 2 1 3 2 6,93
palaura.
Média de erros em
8.3 4 2 0,05 8.3 8.3 8.3 q 2% 12,55 8.3

cada palauvra:

Legenda: N Palavras escrita corretamente.

- Palavra escrita incorretamente.







ANEXO XVIII - TABELA 13 - RESULTADOS OBTIDOS NO EXERCICIO N° 3
DA FICHA INDIVIDUAL (CASO ORTOGRAFICO DA ALTERNANCIA
-EZA/-ESA)
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Tabela 13 - Resultados obtidos no exercicio n® 3 da ficha de exercicios individual (caso ortogréfico da alternancia -eza/-esa)

Mimera de
BI1OS
cometidos
em cada

Filandesa | Norueguesa |Gentileza

Princesa |Realeza |[Certeza |Supresa [Firmeza |[Destreza (Subtileza | Magreza (Baronesa ([Camponesa (Surpresa (Marquesa

Mimera de

Brros

por aluno:

cometidos

Iédia de
Brros

cometida
pior aluno:

20,0

6.7

0,02

40,02

0,03

0,03

33.3%

20,0

60,0

0,03

33.3%

40,0

13.3%

13.3%

0,03

20,0

0,03

13.3%

26,73

33.3%

0,03

0,03

6,73

e | [ | Y (e | P | [ | Pt | o [ |1 (0 |0 (|0 (0| | | s [

0,03

19,83

Iédia de
BITOE &M
cada
palawra:

25,03

16,73

16,72<

4.2

8.3

8.3

12,52

25,03

20,83

16,73

375

8.3

4.2

16,73

16,73

Legenda: N Palavras escrita corretamente.

- Palavra escrita incorretamente.







ANEXO XIX - FOTOGRAFIA DA SESSAO DE INTERVENCAO (CASO
ORTOGRAFICO DA ALTERNANCIA -SE/-SSE)
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Figura 10- Participante a desenvolver a atividade de grande grupo (caso ortografico —se/sse).






ANEXO XX — TABELA 16 - RESULTADOS OBTIDOS NO EXERCICIO N° 4
DA FICHA DE EXERCICIO INDIVIDUAL (CASO ORTOGRAFICO DA
ALTERNANCIA -SE/-SSE)
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Tabela 16 - Resultados obtidos no exercicio n® 4 da ficha de exercicios individual (caso ortogréfico da alternancia -se/-sse)

Nimerade  |Médiade
Participantes: |Junta-se |Acrescentam—se |Bate—-se |Adiciona-se |Coloca-se |Leva-se |[Serve-se o . Brros .
cometidos | cometida por
por aluno: aluno:
A1 1] 0,02
hz 2 28 63
A3 1 14 322
b 4 L
a5 1] 0,02
AE 1] 0,022
a7 1 14 322
fote] 1 14 322
A3 4 L
A10 1 14 322
411 1 14 322
&1z 1] 0,02
A13 1] 0,02
A1 1 14 322
415 1 14 332
A16 3 42 93
A17 1 14 322
&15 1 14 332
A13 2 28 63
A20 3 42 93
a821 1] 0,022
A22 3 42 93
A23 1] 0,02
azd 1] 0.0%<
MNdmera de
sres 5 7 3 3 2 3 7
cometidas em
cada palavra. 17,9
M&dia de erros
em cada 20,83~ 29,23 12,53~ 12,55 8.3 12,53 29,23
palavra:

Legenda: [ ] Palavras escrita corretamente. I Palavra escrita incorretamente.






ANEXO XXI - TABELA 17 - RESULTADOS OBTIDOS NO DITADO DE
PALAVRAS -ESA/-EZA — FASE DE VERIFICACAO DA EFICACIA DA
INTERVENCAO
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Tabela 17 - Resultados obtidos no ditado de palavras -eza/-esa — fase de verificacdo da eficacia da intervencéo

Mamera de
aras

Participantes: |Magreza|Holandesa |Duquesa |Escocesa [Certeza |Pobreza |Marquesa |Baronesa [Pureza [Japonesa|lnglesa |Surpresa |Estranheza |Clareza |Frances|Subtileza |Proeza |Portuguesa | cometidos

Tatal de eros
emcada

par

participante:

Médiade
oS
cometidos
par
participante:

1.1%

0.0

16. 7%

.15

9.6

0.0z

1.1

0,03

9.6

9.6

9.6

5.6

5.6

0,03

0,03

1.1%

5.6

5.6

9.6

16,7

9.6

1.1

5.6

P | e | Pt e | | ok | |t | P | 2 | 0 | | ot |k |k | ek [ 2| P | D] s [P [ | D | P2

.15

6,7

Média de erros
emcada
palavra:

L Jarcd

0.0

16,7

8.3x%

L Jir s

12.5%

4,2

12,5%

4,2

4,2

0,03

16,7

8.3

4,2

4.2x%

4.2%

12.5%

0,05

Legenda: N Palavras escrita corretamente.

- Palavra escrita incorretamente.







ANEXO XXII - TABELA 18 - RESULTADOS OBTIDOS NO DITADO DE
TEXTO (CASO ORTOGRAFICO DA ALTERNANCIA -AO/-AM) — FASE DE
VERIFICACAO DA EFICACIA DA INTERVENCAO
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Tabela 18 - Resultados obtidos no ditado de texto (caso ortografico da alternancia -do/-am) - fase de verificacdo da eficacia da intervengédo

MNimero de erros

Participantes: Seguiam | Foram |Observavam T Passaram | Opinaram | Entio [Andaram |Encontraram| Foram Continuaram |comstidos por Mzdia _dE srras
aluno: cometida por
alune:
Al 1 0.1%
A2 2 18,2%
A% L] 0,0%
Ad 1 0.1%
AS L] 0,0%
AB L] 0,0%
AT 1 0,1%
AR 2 18,2%
AD 1 0.1%
AlD 1 0.1%
All 1] 0,0%
Al2 ] 0,0%
All 1 0.1%
Al4 1] 0,0%
AlS ] 0,0%
Als 1] 0,0%
Al7 1] 0,0%
AlS 2 18,2%
Al 3 27.30%
A20 1] 0,0%
A2l 1 9.1%
A22 2 18,2%
A23 1] 0,0%
AZ4 1 9.1%
Total dz 2rros 2 0 8 1 0 4 0 0 1 0 3
em cada palavra: 72%
Mzdia de erros 8.3% 0,0% 33,30 4,2% 0,0% 16,7% 0,0% 0,0% 4,2% 0,0% 12,5%
em cada palavra:

Legenda: N Palavras escrita corretamente.

- Palavra escrita incorretamente.







ANEXO XXIII - TABELA 19 - RESULTADOS OBTIDOS NO DITADO DE
PALAVRAS -SE/-SSE — FASE DE VERIFICACAO DA EFICACIA DA
INTERVENCAO
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Tabela 19 - Resultados obtidos no ditado de palavras -se/-sse — fase de verifica¢do da eficacia da intervencéao

Média de
erros
cometida

Mumera de

enos

cometida

pot le. .

participante; | Partizipant
e

Participantes: |Brincazze |Estudazse |Vivesze |Come-ze |Canta-ze |Lavasze [Corme-ze |Wendesze |Olhasze |Vive-se |Pensa-ze [Cumprizze |Conquista-ze |Sentazze |Ama-ze |Parte-ze|Amasze [Ouve-ze

0.0

0.0

0.0z

0,0

0.0

0.0

22,2

50,0

5.6

0.0

5.6

27,8

0.0

1=

22,2

0,0

0.0

1=

e =0 Y = Y ] =] =1 L =] ] P =] =1 =] = = =) =] =)

a2d

Mimera de
erras em cada 1 2 0 o 1 3 1} 2 4 o 2 ) 2 1 2 3 q 3
palavra:

8.8

Média de erras
em cada 4.2 8.3 0.0x% 0,05 4.2 12.5% 0,05 8.3 16.7% 0,05 8.3% 37.5% 8.3 4,25 8.3%| 125 | 16.7%« 12,53
palavra:

Legenda: N Palavras escrita corretamente. I Palavra escrita incorretamente.







ANEXO XXIV - TABELA 20 - RESULTADOS OBTIDOS NO EXERCICIO N° 1
DO POS-TESTE
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Tabela 20 - Resultados obtidos no exercicio n® 1 do pos-teste

Numero d=
. zrros Mzdia dz arros
Participantas: Cozinham |Serdo Terio Falam Estario Couberam |Trario Fizeram |Disseram |Estic |Poderic  |Trouxeram |Puseram |Estudavam |Fardo . .
cometidos por |cometido por
2luno: aluno:
Al 1 6,7%
A2 0 0,0%
Al 0 0,0%
Ad 2 13 3%
AS 0 0,0%
Af 0 0,0%
AT 1 6,7%
Al 2 13 3%
AL 3 20,0%
AlD 2 13.3%
All 0 0,0%
Al2 0 0,0%
Al3 1 6,7%
Ald 0 0,0%
AlS 0 0,0%
Alé 1 6, 7%
AlT 0 0,0%
Al 1 6, 7%
AlS 0 0,0%
A20 3 20,0%
A2l 0 0,0%
A2 2 13 3%
A3 0 0,0%
A2 0 0,0%
Nimero dz erros
cometidos em cada [ 1] 2 [ 1 1 1 1 0 8 2 1 2 0 1]
palavra, 53%
Madia dz erros em
cada palavez 0,0% 0,0% 8. 3% 0,0% 4,1% 4.2% 4.2% 4.1% 00%|  33.3% 8.3% 4.1% 8.3% 0.0% 0.0%

Legenda: N Palavras escrita corretamente.

- Palavra escrita incorretamente.







ANEXO XXV - TABELA 23 - RESULTADOS OBTIDOS NO EXERCICION®5
DO POS-TESTE
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Tabela 23 - Resultados obtidos no exercicio n° 5 do p6s-teste

Mimerode |Médiade
eros eIros

cometido cometida
poralune: | por aluno:

«

Parcipantes: |Defesa |Francesa |Delizadeza |Duquesa|Baronesa |Pobreza |Escocesa |Ceneza |Magreza |Camponesa |Holandesa |Dureza |(Marquesa (Tristeza |Albanesa

13.3%

0.0

0.0

33.3%

0.0

0.0

20,03

40,02

33.3%

0.0

13.3%

0.0

13.3%

0.0

13.3%

33.3%

0.0

26,77

0.0

Lol 20,03

A1 13.3%

hd 0.0

[ 0.0

== = P = B = o et = e = e = A = R = = A = = )

Had 6.7

Mimero de
erros 3 1 0 12 6 0 3 0 0 1 1 0 9 0 5
cometidos M,¥%

Média de
2oz em
cada
palavra:

12.5% 4.2% 0.0:2) 50,0 2502 0.0 12.5% 0.0 0.0 q.2% 4. 2% 0.0 Ji.ox 0.0 20,8

Legenda: N Palavras escrita corretamente. N Palavra escrita incorretamente.



