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Uma Abordagem Multicultural no 1.° CEB para a Educacéo Intercultural

Resumo: O presente relatorio explora a tematica do multiculturalismo e da educacao
intercultural, no &mbito de uma turma de 3° ano do 1.° CEB. Constatando que o tempo
em que vivemos € marcado por um processo de globalizacdo que abrange as mais
diversas dimens@es da vida e sociedades humanas, com expressao na intensificacdo da
circulagdo, de pessoas e bens, e do volume das interacfes sociais. Fendmeno que
encontra eco na diversidade cultural (nacional) presente, atualmente, em muitas salas
de aula. Considerou-se, por isso, pertinente a seguinte questdo: “Qual a importancia
de conhecer a cultura de outros povos?”. Adjacente a pergunta, formularam-se 0s
objetivos especificos: desenvolver atitudes positivas perante a diversidade cultural;
conhecer outras culturas diferentes da sua; e por fim, desenvolver o pensamento

divergente/ alargamento de novas perspetivas.

Em funcdo da pergunta de partida, considerou-se, como estratégia de investigacdo
mais adequada, a investigacdo-acdo. Iniciou-se a intervencdo pedagdgica recorrendo
ao texto literario intercultural e a técnica da observacdo, as quais permitiram a recolha
de dados através de notas de campo e do registo fotografico, instrumentos aos quais se
recorreu no decurso do projeto. Apds a intervencdo, realizou-se uma entrevista a
docente cooperante submetida ulteriormente a analise de conteudo. A intervencéo
principiou com uma avaliacdo diagnostica, base para a planificacdo da sequéncia
didatica. A intervencdo pedagdgica consistiu em atividades de aprendizagem ativa

com recurso a pesquisa, andlise e reflexdo, bem como ao diélogo e a partilha.

A investigacdo permite considerar que a ampliagdo de conhecimentos acerca da
diversidade cultural é benéfica. Estes permitem que as criancas adquiram capacidade
de andlise e de reflexdo a propdsito de cada cultura, conduzindo, assim, ao
reconhecimento da diversidade cultural. A amplificacdo de conhecimentos a partir da
reflex@o ativa veio desenvolver atitudes de compreensao, valorizacdo e de respeito
para com a diversidade, bem como o desenvolvimento do seu olhar para o diferente/
desconhecido, compreendido como fonte de enriquecimento, do qual todos vém a

beneficiar.
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A Multicultural Approach in Primary School for Intercultural Education

Abstract: This report explores the multiculturalism and the intercultural educational
subject, in a primary school, third degree class. The time which we live in, is marked
by a globalisation that includes diverse life and human society dimensions, with a
strong and intense movement of people, materialistic possessions, and a high volume
of social interactions. A phenomenon that echoes in cultural diversity (national)
present, at the moment, in many classrooms. Therefore, the following question was
considered relevant: “What is the importance of knowing and understanding someone
else’s culture?”. Adjacent to this question, specific objectives were formulated:
develop positive attitudes towards cultural diversity; get to know cultures different
from yours; and finally, develop divergent thinking/ the expansion of new

perspectives.

Due to the initial question, action-research was considered as the most appropriate
investigation strategy. The pedagogical intervention started with an intercultural
literary text and the observation technique, which allowed the data collection through
field notes and photographic record, instruments that were used during the project.
After the intervention, an interview was conducted with the cooperating teacher,
subsequently submitted to content analysis. The intervention started with a diagnostic
evaluation, the basis for planning the didactic sequence. Active learning activities were
the base of the pedagogical intervention, using search, analyses and reflection, as well
as dialogue and sharing, as resources.

This present research allows us to consider that the expansion of knowledge about
cultural diversity is beneficial. Broader knowledge allows children to acquire the
ability to analyse and reflect on each culture, leading to the cultural diversity
recognition. Knowledge expansion through active reflection has developed attitudes
of comprehension, appreciation and respect for diversity, as well as the development
of their view of different/ unknown, understood as a source of enrichment, from which

everyone benefits.
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INTRODUCAO

O presente relatorio final é produto de um projeto de investigagdo-acdo realizado em
contexto de estagio, no dmbito da unidade curricular de Pratica Educativa Il do
Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico. A
implementacao do projeto decorreu no ano letivo de 2018/ 2019, no 1° Ciclo do Ensino

Bésico, mais precisamente numa turma de 3° ano composta por vinte criancgas.

O projeto surgiu de um interesse bilateral. Por parte dos alunos, devido a curiosidade
e ao interesse que a abordagem acerca da diversidade cultural desperta nos alunos, bem
como da professora estagidria, pela sua necessidade e vontade em perceber melhor

como atuar na promocao da diversidade cultural em contexto escolar.

Sendo a multiculturalidade uma realidade cada vez mais presente nas nossas
sociedades, torna-se importante abordar e promover a educacdo intercultural dos
alunos e das alunas da escolaridade obrigatoria. A inclusdo da tematica do
multiculturalismo no curriculo ndo assegura, sé por si, o desenvolvimento nas criangas
de atitudes e valores compaginaveis com a convivéncia numa sociedade multicultural
em que o respeito e a valorizacao do/s outro/s e da/s sua/s cultura/s devem prevalecer,
no sentido da construcdo de uma sociedade comum. Deste modo, torna-se fulcral que
o0s/ as docentes se apropriem dos interesses e motivacoes das criangas relativamente a
assuntos e tematicas relativas ao multiculturalismo, quando estes a demonstram, para
implementar e desenvolver nas salas de aula projetos e atividades que promovam um
conhecimento mais profundo relativamente a outras culturas, além daquele para que
nos remete o programa curricular. Paralelamente a promogdo de um maior
conhecimento, as atividades devem sustentar, ainda, a aquisicdo e/ ou o
desenvolvimento de atitudes, valores, capacidades e competéncias que permitam que
os alunos e as alunas pensem por si proprios e reflitam criticamente e sob diversas
perspetivas. Pretende-se gerar, assim, cidaddos conscientes e responsaveis para o
mundo social e global em que vivemos, “para que no futuro sejam adultos e adultas
com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relacfes interpessoais, a
integracdo da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e a valorizacdo de

conceitos e valores de cidadania democratica” (Monteiro et al., 2017, p. 1).
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Neste sentido, delineou-se a questdo de partida “Qual a importancia de conhecer a
cultura de outros povos?” ¢ estabeleceram-se trés objetivos especificos que visaram
clarificar e delinear o estudo: desenvolver atitudes positivas perante a diversidade
cultural; conhecer outras culturas diferentes da sua; desenvolver o pensamento
divergente/ alargamento de novas perspetivas. O presente trabalho da conta do projeto
que procurou dar resposta aos objetivos definidos.

O relatorio final encontra-se dividido em duas partes. A primeira centra-se no
enguadramento tedrico e na contextualizacdo, sendo que a segunda se focaliza no
estudo empirico. Estruturada em dois capitulos, a primeira parte centra-se em aspetos
tedricos inerentes a revisdo da literatura relativa a investigacdo-agdo desenvolvida em
contexto de estagio. Nesta, abordam-se conceitos de multiculturalismo e
interculturalidade, educacdo intercultural e, ainda, a literatura infantil como recurso
pedagdgico para potenciar a educacdo intercultural. J& o segundo capitulo lanca, de
uma forma geral, uma perspetiva sobre o sistema educativo, direcionando-se para o 1°
ciclo onde decorreu a implementacdo da presente investigacdo, concluindo com a
descricdo do contexto da pratica educativa, desde o nivel do agrupamento a

caraterizacdo do grupo de estagio.

A segunda parte do relatério é composta pelos trés altimos capitulos. No terceiro
capitulo sdo apresentados os aspetos metodoldgicos da investigacdo realizada e o
desenvolvimento do seu procedimento. Descreve, a metodologia de investigagédo
qualitativa, interrelacionando-a com os dados do projeto, nomeadamente a questéo de
partida e os objetivos especificos, relembrando-os. Sao, ainda, apresentadas as técnicas
e 0s instrumentos de recolha de dados mobilizados ao longo do projeto, finalizando-se
com a descricdo dos procedimentos da analise e tratamento de dados. No capitulo
seguinte, é apresentada a sequéncia didatica. Inicialmente coloca-se em evidéncia a
razdo que esteve na origem do projeto, seguindo-se a apresentacdo do processo de
elaboracdo da sequéncia didatica. Neste processo sdo apresentadas as planificagdes das
atividades desenvolvidas com o grupo de estagio, acompanhadas pela sua descrigéo.
Por fim, no ultimo capitulo apresenta-se o processo da analise dos dados recolhidos
através do ultimo instrumento de recolha de dados, nomeadamente, da entrevista

realizada a docente cooperante. Neste processo encontra-se a elaboracéo, primeiro do

4
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guido de entrevista, depois a conce¢do da matriz de reducdo de dados da entrevista,
seguindo-se pela apresentacdo da anélise detalhada de cada umas das subcategorias e/
ou indicadores.

Nas consideracdes finais realiza-se uma abordagem geral reflexiva acerca do que foi
0 processo do projeto de investigacdo, seguindo-se por uma discussdo dos objetivos
definidos. Reflete-se, ainda, sobre as limitacbes encontradas no decorrer da
implementacdo do projeto, e, por fim, convocam-se possibilidades de novos/ outros
projetos referentes a problematica do multiculturalismo e da educacdo intercultural,

decorrente do que foi esta vertente de conhecer outras culturas diferentes.
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PARTE |I: ENQUADRAMENTO TEORICO E CONTEXTUALIZACAO

CAPITULO 1 - DO SISTEMA EDUCATIVO A EDUCACAO
INTERCULTURAL

No decorrer do presente capitulo pretende-se abordar os aspetos teoricos inerentes a
investigacdo-acdo desenvolvida em contexto de estagio. Sendo que o tema recai sobre
a diversidade cultural, importa iniciar tal enquadramento pela abordagem do que se
entende por multiculturalismo e interculturalidade. Seguidamente, tal temética é
abordada tendo em conta o contexto escolar, pois corresponde a um ambiente em que
é facilmente encontrada diversidade e a interacdo de culturas. Concluindo o capitulo,
realiza-se um enquadramento da tematica, sobre a qual se trata o projeto, e um dos
recursos utilizados para a sua concretizacdo, nomeadamente o recurso a literatura

infantil.

Multiculturalismo e interculturalidade

De acordo com a UNESCO (2001), a defesa da diversidade cultural € um imperativo
ético, inseparavel do respeito pela dignidade da pessoa humana. Com a eliminacéo de
fronteiras e a livre circulacdo de pessoas, associada aos grandes movimentos
migratdrios, deu-se a aproximacdo das populagdes e, consequentemente, a interacdo
de grupos étnico culturais diferenciados, resultando assim numa crescente diversidade
étnico-cultural nas sociedades (Souta, 1997). Atualmente, as sociedades sdo cada vez
mais diversificadas, verificando-se assim que a diversidade cultural é uma realidade
das sociedades modernas. Esta, por sua vez, “constitui marca inegavel dos mais de 190
Estados-membros da ONU”, ndo havendo, nos dias de hoje, Estado algum que ndo
possa ser consideram multinacional ou multiétnico (Lopes, 2012). A imigracdo, por
sua vez, corresponde a uma metafora da interdependéncia planetéria existente nos
nossos dias. Através desta € possivel medir o grau de abertura de uma sociedade
moderna em relagdo ao que lhe ¢ “estrangeiro”, nomeadamente, através do

acolhimento por parte dos paises em relacdo aos migrantes que recebem, tal como

9
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através da capacidade dos préprios migrantes de se integrarem no novo ambiente
humano (Delors et al., 1998). Antes da diversidade, Portugal era considerado um dos
paises mais monoculturais e monolingues da Europa (Souta,1997, p. 35). Contudo, nas
ultimas décadas, as sociedades tém verificado uma crescente diversidade cultural.
Neste sentido, Souta (1997, p.93) vem clarificar esta mudanca afirmando que
“Portugal ¢ cada vez mais uma sociedade multicultural”. Sendo que, “as mudangas
operadas na composicdo demogréafica de Portugal mostram a evidéncia a sua matriz
multicultural” (Cassiano Reimao, in CNE, 2000, p. 140).

Visto que a multiculturalidade é um dos fendmenos das sociedades modernas, esta &,
sem davida, um dos desafios que o Estado-nagdo revela dificuldades em enfrentar. Os
sistemas educativos também edificados e regendo-se na ideia do Estado-nacéo, tém
demonstrado dificuldade em se adaptar aos Estados multiculturais, com populagdes
escolares cada dia mais plurais e heterogéneas (Souta, 1997). Sendo que as sociedades
estdo a mudar torna-se importante adequar as respostas a complexidade do mundo
atual, em que a crescente diversidade cultural da sua populagédo coloca novos desafios
a igualdade de oportunidades (Souta, 1997). Dado que o mundo esta cada vez mais
globalizado e que ¢ inevitavel a convivéncia com o Outro, pois “o Outro ¢ uma parte
inalienavel de nos mesmos” (Appadurai et al., 2009), ¢ imperativo extinguir e
suspender 0s preconceitos que possam existir e dar aso a compreensao e respeito pelas
diferencas e identidades culturais de cada povo. De forma a garantir a paz e a seguranca
internacional de todos, torna-se indispensavel garantir a interacdo harmoniosa e a
vontade de viver em conjunto de pessoas e grupos com identidades culturais plurais,
variadas e dinamicas, sendo imprescindivel a adocdo de atitudes de respeito pela
diversidade das culturas, a tolerancia, o didlogo e a cooperacao, promovendo um clima

de confianca e de entendimento muatuos (Lucena & Pires-Santos, 2017).

De modo a compreender melhor esta realidade que € a diversidade cultural, é
importante explorar os conceitos que melhor a caraterizam, nomeadamente a

multiculturalidade e a interculturalidade.

O termo multiculturalismo, também designado por “pluralismo cultural ou

cosmopolitismo” (Lopes, 2012) refere-se a coexisténcia de varias culturas numa

10



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo

mesma sociedade sem preconceitos ou discriminagdo. No entanto, o facto de as
diferentes culturas coexistirem ndo pressupde que convivam, ja que em muitos casos,
permanecem invisiveis por assimilacdo na cultura maioritaria (Pedro, et al., 2007).
Sendo assim, os diferentes grupos culturais convivem e tentam construir uma vida em
comum, ao mesmo tempo que mantém e preservam algo da sua identidade original
(Oliveira, 2011, p. 47). O multiculturalismo reconhece a coexisténcia de grupos
culturais diferentes, cada um com as suas especificidades, numa mesma sociedade,
uma sociedade que vive em comunidade sob os principios de tolerancia e respeito pelo
outro, pois “o multiculturalismo ndo tem de conduzir a existéncia de uma relagdo
convencional plena entre todos mas antes ao respeito” (Pinto, 2007, p. 30).
Resumidamente, O termo multiculturalismo representa a heterogeneidade existente,
de diferentes culturas, dentro de uma mesma populacdo. Sendo assim, 0
multiculturalismo centra-se nas diferencas culturais existentes ao invés do que essas

mesmas culturas tém em comum (Sandra Borges, 2011).

A palavra interculturalidade, tal como o proprio termo indica, advém da conjuncéo de
inter e de cultura. A decomposicdo deste vocabulo conduz-nos a percecdo de que a
interculturalidade corresponde a inter-relacdo de culturas, ou seja, a troca reciproca de
relagOes culturais, tratando-se assim de um intercdmbio cultural, em que todos os
intervenientes que interagem beneficiam e se enriquecem em contacto uns com 0s
outros. Por sua vez, a interculturalidade, reconhece a sociedade como sendo um espaco
de inevitavel e permanente interacdo. Nesse sentido, propde e promove o0
estabelecimento de um dialogo entre as diferentes culturas, como forma de garantir
uma real convivéncia pacifica. Resultando, assim, numa sociedade em que existem e
prevalecem determinados valores, tais como, 0 respeito e reconhecimento pela
diversidade cultural, tal como a convivéncia, a comunicacao e o dialogo, a cooperagéo,
e a aprendizagem e o intercambio/troca de experiéncias entre as mesmas (Lopes,
2012). A “interculturalidade” diz respeito a existéncia e interacdo equitativa de
diversas culturas, “assim como a possibilidade de gerar expressdes culturais
partilhadas pelo didlogo e pelo respeito mutuo” (Dire¢do Geral de Educagdo et al.,
2016, p. 17), pelo que se pressupde uma mudanca interna devido a abertura existente

perante uma interacao reciproca face as diferencas (Ribeiro, 2017).

11
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Podemos assim concluir que estas duas abordagens apresentam carateristicas
diferentes que as distinguem. Por um lado, temos o multiculturalismo que visa o
conhecimento sobre outras culturas a fim de gerar e promover a sua aceitacéo e a sua
coexisténcia passiva, sob o principio de tolerancia e do respeito a diferenca. Enquanto
que, por outro, temos o interculturalismo que pretende ir mais além do que a
convivéncia passiva, criando um ambiente sustentavel, baseado no dialogo, no respeito
pelas diferencas, na compreensdo e aceitacéo de todas as culturas e costumes inerentes
aelas, e na interacdo e inter-relacdo das diferentes culturas, em que todos possam viver
juntos e em harmonia. Deste modo, sdo geradas permanentes transformacdes na
sociedade recriando as culturas existentes, 0 que por sua vez, implica a reelaboragéo
dos modelos culturais ja existentes, propondo assim uma nova sintese cultural.
Consequentemente, esta reelaboracdo deve também aplicar-se ao ambiente escolar,
sendo, assim, importante a abordagem e esclarecimento do que é a educacédo

intercultural e do que esta representa.

Educacéo Intercultural

Na declaracdo universal para a diversidade cultural, nomeadamente no artigo 5° da
UNESCO (2001), refere que todas as pessoas devem ter direito a uma educacdo e uma
formacdo de qualidade que respeite plenamente a sua identidade cultural, sendo que
qualquer individuo tem o direito de poder participar na vida cultural que escolher, tal
como também de exercer as suas proprias praticas culturais, sempre dentro dos limites

que impde o respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais.

Com as sucessivas vagas migratorias decorrentes da Segunda Guerra Mundial, as
sociedades ocidentais confrontaram-se com um novo contexto plural em termos
socioculturais. Devido a realidade inesperada com que as sociedades democraticas se
depararam, e numa tentativa de conciliar dois objetivos que surgiram com esta,
consistindo estes, por um lado, na necessidade de preservar a coesao social e, por outro,
abrir portas a afirmacdo da diversidade cultural, encorajando a sua participacdo e
expressdo ativa, surgiu assim, nos finais do século XX, a educac¢do multicultural, que

mais tarde evoluiu dando aso a educacéo intercultural (Pedro et al., 2007).
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O termo interculturalidade surge no espago educativo para definir o processo de
intercambio e interacdo comunicativa que se cré desejavel nas sociedades
multiculturais (Pedro et al., 2007). Para estes autores, a interculturalidade é um projeto
em que todos 0s grupos sociais participam e trabalham em interacéo reciproca e inter-
relagdo com as minorias culturalmente diferenciadas, constituindo-se assim num novo

modelo de organizacao sociopolitica dindmica e solidario (Pedro et al., 2007).

Por sua vez, a educagdo intercultural consiste num meétodo de ensino-aprendizagem
que tem por objetivo promover o enriquecimento cultural dos cidaddos e incentivar
para o pluralismo cultural que existe dentro das sociedades com multiplas culturas,
através de um conjunto de valores e crengas, baseadas no reconhecimento e respeito
pela diversidade, na partilha e didlogo e na participacdo ativa e critica, para o
desenvolvimento de uma sociedade em que os principios de igualdade, tolerancia e
solidariedade sejam inerentes. As sociedades culturalmente diversas sao cada vez mais
frequentes, estando a tornar-se regra no mundo global e interdependente que vivemos
atualmente (Pedro et al., 2007).

O conceito de educacao intercultural pode também ser definido como um processo de
transformacéo que visa melhorar atitudes mais adaptadas ao contexto da diversidade
cultural nas sociedades modernas e desenvolver as capacidades de participacao,
interacdo e comunicacdo entre individuos de culturas distintas num mundo em
constante mudanca, de modo a criar nos cidaddos um sentido de pertenga comum a
humanidade (Direcdo Geral de Educacdo, 2012). A educacao intercultural permite dar
maior liberdade de expressao e promog&o das culturas das minorias étnicas. Esta, “nao
deve operar, de forma restrita e exclusiva, sobre as minorias culturais” (Pedro et al.,
2007), ou a publicos especificos, mas e sobretudo, deve estender-se a todos e a todas

sem excecdo, independentemente de qual seja a sua origem.

Dado que a multiculturalidade e a interculturalidade s&o realidades das nossas
sociedades, é importante criar mecanismos que promovam as suas interagdes, tal como
atitudes de comunidade. A escola, por sua vez, € um espago propicio a nutricdo desses
valores, de tolerancia e respeito, pois € favoravel a interacdo e inter-relagédo de

diferentes culturas e consequentemente a partilha e conhecimento do outro. Deste
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modo, cabe a escola um papel importante na promoc¢éo de momentos de conhecimento,
partilha e interagdo. “A educagdo cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um
mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bassola que permita
navegar através dele” (Delors et al., 1996, p. 89). Ou seja, cabe a educacgéo transmitir
e fornecer as bases para o futuro do mundo complexo e constantemente agitado que 0s
cidaddos estdo envolvidos e participam, tal como 0s meios e competéncias que
permitam que os alunos se integrem e saibam lidar com as mudancas sociais e

culturais.

E importante trabalhar no sentido de criar e desenvolver sociedades abertas ao dialogo,
regidas pelo respeito mutuo e que sejam conscientes das diferencas e das semelhancas
sociais e culturais existentes. Uma vez que exista essa consciéncia, a sociedade plural
pode revelar-se uma fonte de enriquecimento, quando adotados valores de outras
culturas (Ribeiro, 2017). A partilha, a interacdo e a convivéncia enriquecem e trazem
beneficios, sendo assim importante perceber que a inclusdo enriquece enquanto a
exclusdo empobrece, podendo assim contribuir para um mundo mais habitavel por
todos e para todos. Salientando este beneficio, a Declaragdo Universal sobre a
Diversidade Cultural, no artigo 7° refere que qualquer criagdo tem por origem as
tradigdes culturais, mas apenas se desenvolve e floresce plenamente em contacto com
outras culturas (UNESCO, 2001).

Nesta sequéncia, ¢ referido no objetivo 7 das “Linhas Gerais de um Plano de Ag¢do
para a Aplicagao da Declaragdao Universal da UNESCO sobre a Diversidade Cultural”,
que € por meio da educacao que as escolas devem promover a tomada de consciéncia
do valor positivo da diversidade cultural, estimulando assim, as pessoas a se abrirem
para diferentes culturas (UNESCO, 2002). Por sua vez, a educacdo para a cidadania
global vem reforcar que se deve dar a conhecer aos alunos as maltiplas identidades
culturais, de modo a que estes as entendam e desenvolvam atitudes que potenciem a
construcdo de uma identidade coletiva com o sentimento de pertenca a uma
humanidade comum, que transcenda as diferencas, sejam elas individuais, culturais,
religiosas, étnicas ou outras (UNESCO 2015).
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Ao nivel das préticas pedagogicas que ocorrem em sala de aula e de outras situaces
de ensino-aprendizagem que tenham lugar no meio escolar, a educagdo para a
interculturalidade pode ser abordada em articulagdo com conteddos curriculares. Os
processos educativos utilizados devem assentar na promocdo do conhecimento de
diversas identidades e culturas, mesmo que estas ndo existam nem estejam presentes
na escola, e devem promover uma interagdo e comunicagao positiva entre todos, de
modo a desenvolver nos alunos atitudes de respeito, valorizacdo e reconhecimento,
tanto das diferencas culturais existentes, bem como das carateristicas

iguais/semelhantes (Direcdo Geral de Educacéo et al., 2016).

No Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o
século XXI, sdo enunciados “Os Quatro Pilares da Educa¢ao” (Delors et al., 1996).
Estes quatro pilares consistem em: i. aprender a conhecer — consiste numa
aprendizagem centrada na area do progresso cientifico e tecnologico, no dominio dos
instrumentos do conhecimento, apelando a necessidade de responder as diversas fontes
de informacdo e aos novos meios de aquisi¢do do saber e como os operar para discernir
a informacao recebida, tal como para despertar curiosidade e o prazer de compreender,
de conhecer e de descobrir; ii. aprender a fazer — consiste em ensinar o aluno a pér em
prética e agir em conformidade com os conhecimentos adquiridos no primeiro pilar;
iii. aprender a viver juntos — consiste sobretudo na descoberta progressiva do outro, na
percecdo das interdependéncias e no incentivo de participacdo, ao longo da vida, em
projetos comuns, preparando os individuos para gerir conflitos, e desenvolvendo o
respeito pelos valores do pluralismo, a compreensdo mutua e a paz; e iv. aprender a
ser — surge como principio fundamental e consiste no desenvolvimento total da pessoa
e na realizacdo completa do homem, a todos os niveis, desde o desenvolvimento
pessoal, espiritual, intelectual, até ao desenvolvimento social e relacional, desde o
nascimento até a morte (Delors et al., 1996). Dos quatro objetivos referidos, e devido
as modificacOes e exigéncias colocadas pela sociedade, foi dada mais atencdo a um

dos quatro pilares da educagdo, consistindo este no “aprender a viver juntos”.

No que concerne a educacao relativa ao pilar iii “aprender a viver junto”, esta tem por
missdo transmitir conhecimentos sobre a diversidade da espécie humana e “levar as

pessoas a tomar consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos os
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seres humanos do planeta” (Delors et al., 1996, p. 97). No entanto, primeiramente a
crianga deve aprender e descobrir sobre si propria, para sé entdo posteriormente, se
colocar no lugar dos outros e ser capaz de compreender as suas reacdes, atraves do
desenvolvimento de atitudes de empatia. Os professores, por sua vez, ndo devem ir
contra este reconhecimento do outro, pelo contrério, devem incentivar e proporcionar

o melhor conhecimento possivel.

E importante proporcionar aos alunos e alunas o conhecimento da diversidade cultural
e trabalhar sobre elas para que estes fiquem conscientes e reflitam sobre as diferencas
e semelhancas culturais e atuem sob essas diferencas combatendo-as, privilegiando a
igualdade nas relagdes interpessoais. E na diversidade que surgem as possibilidades de
progresso da humanidade, pois esta deriva da interacéo, partilha e colaboracdo entre

povos de culturas diferentes (Cortesdo & Stoer, 1996).

No meio circundante, existem diversos recursos com que as criangas interagem que
Ihes proporcionam contato com outras realidades. Nos estabelecimentos de educacéo
esta interacdo também acontece, seja de forma espontanea ou orientada, através de
diversos materiais didaticos que estdo ao dispor dos alunos e das alunas e aos quais
estes tém acesso. Por sua vez, os professores muitas vezes utilizam estes materiais, que
tém interesse para as criancas, como veiculos facilitadores para a abordagem e
exploracdo de diversos assuntos, temas e contetdos, incluindo-se, nestes, a literatura

para a infancia.

Educacéo Intercultural e literatura infantil

A literatura € uma potencial ferramenta dado que representa e configura relacoes
sociais e culturais, de um determinado contexto e época temporal, tal como os
acontecimentos que nela ocorreram (Morgado e Pires, 2010; Balga, 2012). Enquanto
representacdo do real, a literatura funciona como um elemento que permite a
compreensdo do mundo em transformacdo e a mudanca em que vivemos (Duque,
2005).
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Os livros infantis representam, metaforicamente, janelas, portas e pontes que se abrem
ao leitor. Janelas, pois permitem que o leitor tenha uma visao sobre os modos de vida
de outros individuos. Portas, que permitem entrar e sair de quotidianos de experiéncia
destes, interagir e/ou passar de uma organizacao social para outra. E pontes, pois
permite que o leitor atravesse de uma cultura para outra, num espaco hibrido, de

interacdo entre culturas (Morgado e Pires, 2010).

Por sua vez, a literatura intercultural aparece como auxiliar e meio de promocao para
a multiculturalidade, pois possibilita o dialogo entre diferentes povos, culturas e
perspetivas. Tal como afirma Balga (2012, p. 911) “as obras possibilitam a construcao
de imagens sobre os povos nelas apresentados, facilitando assim um maior
conhecimento ¢ um maior entendimento do Outro”. Através da literatura é possivel
conhecer outras realidades e outros modos de vida que nos permitem descentrar de nos
mesmos e da nossa realidade como sendo Unica e verdadeira, desenvolvendo e
adicionando, assim, atitudes de aceitacdo das diferencas, de partilha, solidariedade e
cooperacao, e por sua vez, quebrar barreiras e combater estere6tipos e preconceitos

que possam existir (Duque, 2005).

As histdrias para criancas sdo fundamentais para desenvolver diversas aprendizagens
e competéncias nos mais diversos dominios linguisticos. Contudo, também constituem
um papel fundamental no enriquecimento pessoal e na aprendizagem da vida em
sociedade. O livro, na promocéo da educacdo intercultural, ¢ um material didatico que
precisa de ser lido de forma critica, em que o leitor seja capaz de compreender o mundo
representado na obra. Desse modo, é possivel promover a interacdo e o didlogo
positivo entre grupos culturais em sociedades multiculturais, contribuindo para um
processo de conhecimento e de transformacao social (Morgado e Pires, 2010; Duque,
2005).

Constatando-se que existe cada vez mais diversidade cultural nas escolas e que 0s
alunos estdo em contacto com esta realidade, torna-se imprescindivel a promocéo de
valores que tenham por base a aceitagcdo e compreensdo do outro desde tenra idade,
independentemente de haver convivéncia social ou ndo. A abordagem do

multiculturalismo e interculturalidade consiste assim num mecanismo essencial para
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que as criangas cresgcam e se tornem cidaddos do mundo, individuos conscientes,
respeitadores e preparados para a diversidade e mudanca global associada, que cada
vez mais se faz sentir nas sociedades. De entre diversos meios auxiliares, de que 0s
docentes se podem apropriar e recorrer para a promoc¢ao da educacgéo intercultural,
destaca-se a literatura infantil como um pertinente recurso didatico. Meio através do
qual podem ser desenvolvidas diversas competéncias nos mais variados dominios, a

nivel académico, pessoal e social.
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CAPITULO 2 - DO SISTEMA EDUCATIVO A SALA DE AULA

No decorrer do presente capitulo serd abordada, de forma geral, todo o sistema
educativo. Nesta aproximacdo serd dada especial atencdo ao 1° CEB, focando-se,
especialmente, na area de estudo do meio, no ambito do qual se insere a investigacédo
realizada. Posteriormente, procede-se a uma breve caraterizagdo do contexto da préatica
educativa, nomeadamente do agrupamento, da escola e da turma, cenarios de

realizacéo do estagio e de desenvolvimento do projeto de investigacdo-acao.

Da Lei de Bases do Sistema Educativo a formacéao de professores

A lei de bases do sistema educativo (LBSE) (Lei n.° 46/1986 de 14 de outubro, 1986)
veio marcar um momento significativo na histéria da educacdo em Portugal, dado que
estabelece o0 quadro geral do sistema educativo no periodo da democracia
contemporanea. O sistema educativo corresponde a um conjunto organizado de
estruturas e de a¢des diversificadas, alargado por todo o territorio portugués, e que tem
como finalidade proporcionar a todos os cidaddos o direito a educacédo sob uma acgéo
formativa e orientada que favoreca o desenvolvimento global, a nivel individual e
social, dos cidaddos. E constituido por trés sistemas, a educacdo pré escolar, que é
articulada no tempo e antecede a escola, a educacdo escolar, que corresponde ao
percurso académico formal e estruturado, e a educacdo extraescolar, que nao se
encontra articulada no tempo, pois pode ser realizada toda a vida, para além da escola.
Por sua vez, o sistema de ensino é composto por trés niveis sequenciais, consistindo

estes no ensino basico, ensino secundario e ensino superior (Pires, 1987).

No ambito da educagdo pré-escolar, em 1997, foi publicada uma lei-quadro definindo-
a como a primeira etapa educativa da educagdo basica (Decreto-Lei n.° 147/1997 de
11 de junho, 1997). A educagdo pre-escolar abrange criancas com idades
compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos e € de frequéncia facultativa, precedendo o ensino
obrigatério. Trata-se de uma etapa orientada para a autonomia e controlo, tal como
para a iniciativa e a socializagéo das criangas. Estas capacidades séo desenvolvidas

através de estimulos, proporcionados pelo meio circundante e pelas interagGes sociais
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efetuadas, contribuindo assim para a estruturacdo de uma identidade e da consciéncia
do “eu” (Conselho Nacional de Educacdo, 2017; Pires, 1987). Nas alteragdes
introduzidas na LBSE, em 2009 (Lei n.° 85/2009 de 27 de agosto, 2009), consagra-se
a universalizacao da educacdo pré-escolar para as criancas a partir dos 5 anos de idade.
No seguimento, em 2015, essa universalidade estende-se as criancas a partir dos 4 anos
de escolaridade (Lei n.° 65/2015 de 3 de julho, 2015). Com a universalidade da
educacdo pré-escolar para todas as criangas a partir dos 4 anos, constitui dever do
Estado garantir a existéncia de uma rede de educacdo pré-escolar que permita a
inscricdo e acessibilidade de todas as criancas e assegurar que a sua frequéncia seja
gratuita (Lei n.° 85/09 de 27 de agosto, 2009).

Na sequéncia da educacdo pré-escolar vem a escolaridade obrigatéria. Esta inicia-se
no 1° ano de escolaridade e prolonga-se até ao 12° ano, sendo estes doze anos escolares
repartidos em ensino basico, que por sua vez é compartimentado em trés ciclos, e
ensino secundario. O ensino basico corresponde ao inicio da escolaridade obrigatoria,
ou seja, ao primeiro nivel do sistema de ensino. O 1° ciclo abrange 4 anos de
escolaridade, do 1.° ao 4.° ano, e esta organizado por um regime de monodocéncia,
sendo que o professor pode ser coadjuvado em areas especializadas. O 2° ciclo abrange
2 anos de escolaridade, 0 5.° e 0 6.° ano, e é marcado por um regime de areas
interdisciplinares sendo que idealmente supde a lecionacdo de um docente por area —
e.g., Portugués e Historia e Geografia de Portugal. Relativamente ao 3° ciclo, este tem
uma duracdo de 3 anos, do 7° ao 9° ano de escolaridade, e é organizado em disciplinas,
integrando areas vocacionais diversificadas (Conselho Nacional de Educacédo, 2017;
Pires, 1987). O ensino secundario, subsequente ao ensino béasico, é composto por 3
anos de escolaridade, desde o 10.° ao 12.° ano. Este nivel de ensino tornou-se parte
integrante do ensino obrigatdrio e corresponde ao ultimo nivel de ensino para quem
ndo quer prosseguir os estudos no ensino superior (Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto,
2009).

O processo geral da escolaridade obrigatdria deve garantir a promoc¢éo da qualidade e
da exigéncia no ensino e o desenvolvimento de todos os alunos, constituido num
conjunto de deveres reciprocos das diferentes entidades, do Estado, da escola, do aluno
e da respetiva familia (Decreto-Lei n.° 176/2012 de 2 de agosto, 2012). Por
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conseguinte, o ensino secundario compreende cursos cientifico-humanisticos, cursos
profissionais e cursos de ensino artistico, pois j& ndo é apenas uma via de
prosseguimento de estudo para 0 ensino superior, mas também acarreta uma
certificacdo prépria, ou seja, corresponde a uma oferta diversificada e, sobretudo, a
ideia de um ensino terminal e certificado (Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, 2018)
orientado para a vida ativa (Conselho Nacional de Educagéo, 2017; Pires, 1987).

No topo do sistema de ensino encontra-se 0 ensino superior, organizado num sistema
binario, o universitario e o politécnico. Estas institui¢bes, por sua vez, conferem o0s
graus académicos de licenciado, mestre e doutor (Decreto-Lei n.° 65/2018 de 16 de
agosto, 2018). E neste nivel ensino que se insere a formacéo de professores, que
habilita a formacdo profissional para a docéncia, condicdo indispensavel para o
desempenho da atividade (Decreto-Lei n.° 43/2007 de 22 de fevereiro, 2007).

Com a adocdo dos principios definidos pela plataforma intergovernamental designada
por “Processo de Bolonha”, definiu-se como nivel de qualificacdo do corpo docente,
0 mestrado (Decreto-Lei n.° 43/2007 de 22 de fevereiro, 2007). O novo sistema de
habilitacdo para a docéncia pretende que sejam valorizadas as dimensdes do
conhecimento disciplinar, a fundamentacdo da pratica de ensino na investigagdo e a
iniciacdo a pratica profissional (Mota & Ferreira, 2017). Em 2014, ap6s uma revisao
dos 2° ciclos de formacdo de professores, a duracdo e a estrutura dos mestrados sofreu
alteracOes, nomeadamente na sua duracdo. A titularidade da habilitacdo profissional
para a docéncia, na educacao pré-escolar e ensino dos 1° e 2° ciclo do ensino bésico,
determina a obtencdo da licenciatura em Educacdo Béasica com a duracdo de 6
semestres e 180 European Credit Transfer ans Accumulation System (Sistema
Europeu de Transferéncia e Acumulacdo de Créditos) (ECTS), e de um mestrado com
uma duracdo de trés ou quatro semestres, respetivamente, 90 ou 120 ECTS. No caso
vertente, 0 mestrado em educagdo pré-escolar e ensino do 1° ciclo do ensino basico,
gue enquadra o presente estudo, possui quatro semestres e 120 ECTS (Decreto-Lei n.°
79/2014 de 14 de maio, 2014).

A componente de iniciacdo a pratica profissional corresponde, sobretudo, a préatica de

ensino supervisionada. Constitui um momento significativo na formagao docente,
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dado que proporciona um tempo de aprendizagem da mobilizagdo dos conhecimentos,
das capacidades e das atitudes, adquiridas nas outras areas. Representa, ainda, um
periodo igualmente importante na producéo, em contexto real, de praticas profissionais
adequadas a situacdes concretas na sala de aula, na escola e na articulacdo com a
comunidade (Decreto-Lei n.° 43/2007 de 22 de fevereiro, 2007). A componente de
iniciacdo a pratica profissional insere-se na unidade curricular de Prética Pedagogica
e carateriza-se por ser uma pratica de ensino supervisionada na sala de aula e na escola,
sob a orientacdo do docente orientador responsavel pela unidade curricular e sob a
orientagdo do professor cooperante da escola, onde decorrem os estagios de natureza
profissional. Os estagios pedagdgicos, integrados na formacdo de habilitacdo para a
docéncia e proporcionados pela Escola Superior de Educacao de Coimbra (ESEC), séo
objeto de dossiés de estagio, e ainda, de um relatério final, que corresponde a uma
intervencdo no estagio, sujeito a provas publicas (Decreto-Lei n.° 43/2007 de 22 de
fevereiro, 2007; Regulamento do Mestrado Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1°CEB).

Os estagios concretizam-se através de um conjunto de atividades e procedimentos
desenvolvidos durante a sua duracao. Inicialmente existe um periodo de observacao,
apos o qual se da a entrada progressiva nas praticas, seguindo-se pela elaboracao de
planificagdes e desenvolvimento de atividades. Existe, posteriormente, uma etapa de
reflexdo e avaliacdo da intervencao realizada (Regulamento do Mestrado Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1°CEB). As atividades da componente de iniciacdo a pratica
profissional obedecem a um conjunto de regras (Decreto-Lei n°. 43/2007 de 22 de
fevereiro, 2007) que consistem em trés aspetos essenciais: observacao e colaboracao
em situacdes de educacdo e ensino, na pratica supervisionada na sala de aula e na
escola; experiéncias de planificagcdo, ensino e avaliacdo; realizagcdo em grupos ou
turmas dos diferentes niveis e ciclos de educacéo e ensino abrangidos pelo dominio de
habilitacdo para a docéncia para o qual o curso prepara (Decreto-Lei n°. 43/2007 de 22
de fevereiro, 2007; Mota & Ferreira, 2017). Nestes termos, a unidade curricular (UC)
de Pratica Pedagobgica, correspondente a componente de iniciagdo a pratica
profissional, e integrada no mestrado de formac&o para a docéncia, na ESEC, obedece
as regras enunciadas acima. O regulamento das praticas de estagio, em vigor nesta

instituicdo de ensino, segue o disposto no Decreto-Lei 79/2014 de 24 de margo, 2014

22



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo

(Regulamento do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1°CEB;
Regulamento especifico de estagio do 1°CEB). As unidades curriculares de Prética
Educativa | e 1l visam a realizacdo de estagios de natureza profissional em escolas,
publicas ou privadas, com as quais a ESEC tem protocolos de colaboracgéo celebrados.
Na modalidade de estagio, a UC visa promover competéncias de observacgéo,
intervencdo, avaliagdo, reflexdo, comunicacdo e investigacdo educativa, sempre
através da integracdo de uma componente de pratica de ensino supervisionada. Os
estagios concretizam-se através de atividades diferenciadas, tendo estas um grau de
responsabilizagio crescente consoante o seu desenvolvimento. Paralelamente, estas
atividades tém em vista a adquiricdo de algumas competéncias, destacando-se a
observacdo dos contextos educativos, a planificacdo, a conducdo de atividades
educativas e avaliativas da turma, a reflexdo sobre as praticas desenvolvidas e a

avaliacdo do desempenho profissional (Regulamento especifico de estagio do 1°CEB).

O presente relatorio final insere-se no Mestrado de Educacédo Pré-escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico. Foi no &mbito da unidade curricular de Pratica Educativa
que se desenvolveram os estagios pedagdgicos que, por sua vez, possibilitaram o

desenvolvimento e concretizacdo do presente projeto de investigacéo.

O 1°ciclo do ensino basico. O Estudo do Meio e o projeto de investigacdo-acao

O 1° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) integra os 4 primeiros anos de escolaridade.
Funciona em regime de monodocéncia, cometendo-se ao professor titular de turma
lecionar e interligar todas as areas curriculares, entre as quais se referem a matematica,
0 portugués, o estudo do meio e as expressoes, artistica e fisica/motora. Esta previsto,
contudo, que o docente possa ser coadjuvado em areas especializadas, nomeadamente,
aeducacdo fisica, a educagéo artistica e/ou educacgéo tecnologica e a lingua estrangeira.
De entre as areas disciplinares base do ensino basico, foi introduzido no curriculo o
ensino da disciplina de lingua inglesa como disciplina obrigatéria a partir do 3° ano de
escolaridade, com pelo menos duas horas semanais (Decreto-Lei n.° 176/2014 de 12
de dezembro, 2014; Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, 2018).
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Este nivel de ensino conta com uma carga letiva de 25 horas semanais. A distribuicéo
deste tempo pelas &reas curriculares ndo € rigida, sendo que o/a professor/a titular pode
gerir, com alguma flexibilidade, o tempo levando em consideracdo as carateristicas do
grupo ou o horario da escola. O regime de funcionamento dos estabelecimentos de
ensino distribui-se pelos periodos da manha e da tarde, existindo sempre excecdes,
particularmente, quando se verifiguem caréncias de instalagdes (Decreto-Lei n.°
55/2018 de 6 de julho, 2018).

A tematica do projeto de investigacdo de que este relatorio da conta, integra-se na area
curricular de Estudo do Meio. De modo a entender sobre qual tematica o projeto recai,
é importante abordar previamente a unidade curricular e perceber como esta esta

organizada e sobre quais os temas que incide.

O Programa de Estudo do Meio comporta trés grandes carateristicas, consistindo,
sobretudo, na abordagem de contetdos que partam do que a crianga conhece e lhe é
préximo para o que lhe é desconhecido e exterior a si, nomeadamente em temas que
partam “do familiar para o desconhecido”, “do presente para o passado”, € “do eu para

o0s outros” (Rolddo, 1995, pp. 18-22).

O programa de estudo do meio encontra-se organizado segundo seis grandes blocos
tematicos. Estes integram areas de estudo que se encontram estruturadas numa
progressdo vertical ao longo dos quatro anos letivos, conforme a progressdo e

aprofundamento dos conteudos.

Apresenta-se como um documento de estrutura aberta e flexivel que permite que os
docentes recriem o programa, de modo a atender aos ritmos, necessidades e interesses
de cada turma. Para esse efeito podem sempre alterar a ordem dos contetidos, associa-
los de diferentes formas, variar o seu grau de aprofundamento ou até mesmo,
acrescentar outros, tendo sempre em conta as carateristicas da turma (Ministério da
Educacdo, 2004). No &mbito do estudo do meio, as aprendizagens podem e devem
privilegiar o meio local em que o aluno esta inserido, pois 0 estudo e a compreensao
deste permite as criangas a construcdo de sentimentos de identificacdo e pertenca,
consistindo assim num fator de consolidacdo das identidades pessoais e sociais

(Rolddo, 1995). E imperativo que a crianca conheca a realidade proxima de si para
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poder compreender as que ndo conhece diretamente, mas que devido ao interesse
despertado, tornam-se espagos afetivamente proximos (Ministério da Educacéo,
2004). Na lecionacdo da area do estudo do meio € importante que exista uma
articulacdo integradora dos temas, ou seja, uma interligacéo entre as diversas areas do
saber para a abordagem e compreensdo de um tema em estudo, proporcionando a
crianga uma percecao global. Esta, por sua vez, deve consistir numa metodologia de
descoberta, tal como indica a formula¢do presente no titulo de cada bloco, “A
descoberta de...”. Tal formulacdo vem expressa com a intengdo de “incentivar no
aluno atitudes de pesquisa, competéncias de observacdo, de busca e selecédo de
informacdo, de construcdo do proprio conhecimento” (Roldao, 1995, p. 37), ou seja,
de tornar efetiva uma pratica de metodologias ativas em que o sujeito é o principal
agente e construtor dos seus proprios processos de aquisicao e organizacao de saberes

e conhecimentos.

E a partir do 3° ano de escolaridade que se integra o conhecimento pelo Outro mais
distante. Esta abordagem esta implicita no Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das
Instituicdes, e referencia que os alunos “deverdo desenvolver atitudes e valores
relacionados com a responsabilidade, tolerancia, solidariedade, cooperacdo, respeito
pelas diferencas, comportamento nao sexista, etc.” (Ministério de Educagdo, 2004, p.
110). Ainda neste bloco esta inserido o 4° conteddo Conhecer Costumes e Tradigdes
de Outros Povos, que apesar de ndo ser de abordagem obrigatoria, aparece como
sugestdo e deve ser abordado se houver interesse por parte dos alunos (Ministério de
Educagéo, 2004).

Tendo em conta o multiculturalismo cada vez mais acentuado nas sociedades
portuguesas e, consequentemente, nas escolas (Rold&o, 1995), e dado o interesse
demonstrado por parte da turma relativamente a outros povos, foi-lhes dada a
oportunidade de explorarem e conhecerem outras culturas e realidades que lhes
suscitavam curiosidade. Sendo, por pressuposto, que a tematica desenvolvida no

presente relatorio final assenta no multiculturalismo e na interculturalidade.

Possuindo um carater opcional, torna-se ainda mais importante que a sua abordagem

e aprendizagens vao além do que é sugerido pelo manual escolar. Desse modo, é
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indispensavel utilizar outras estratégias e atividades para a abordagem e
desenvolvimento do projeto em questdo, valorizando sempre as experiéncias e
conhecimentos prévios de que os alunos sdo portadores e adotando uma postura

recetiva as suas perspetivas e contribuicdes.

Caraterizacéo do contexto da Pratica Educativa
Do agrupamento a sala de aula

A escola priméria onde foi realizado o estagio, e implementado o projeto, pertence a
um dos maiores agrupamentos de escolas de Coimbra. O agrupamento abrange um
vasto nimero de estabelecimentos dos diferentes niveis de ensino, desde o jardim de
infancia até ao 3° ciclo do ensino basico. Engloba um total de treze estabelecimentos
de ensino, sendo constituido por duas escolas basicas de 2° e 3° Ciclo, oito escolas
basicas do 1° Ciclo e trés jardins de infancia. De acordo com o projeto curricular de
agrupamento, relativo ao ano letivo 2018/2019, existiam 163 alunos na educacao pré-
escolar, 604 alunos matriculados no 1° ciclo do ensino basico, 293 alunos no 2° ciclo

e 441 alunos no 3° ciclo, perfazendo um total de 1499 alunos matriculados.

Inaugurado em 1983, ano em que entrou em funcionamento, o edificio do
estabelecimento de ensino onde decorreu o estagio situa-se no centro da cidade de
Coimbra, numa zona habitacional e de forte desenvolvimento nas areas de servicos e
comércio. Fortemente urbanizada, é constituida por uma densa area habitacional e
dotada de multiplos equipamentos, desde centros comerciais, sedes ou dependéncias
de empresas, um centro de salde, um teatro, um conservatério de mdsica e outras
instituicbes de ensino, nomeadamente, jardins de infancia, escolas secundarias e de

ensino superior.

A estrutura do estabelecimento é composta por um espago exterior e outro interior. A
zona exterior € ampla, sendo que nela se encontram algumas plantacGes florestais e
ainda uma area de jogos, devidamente equipada. Ja o edificio € composto por 10 salas
de aula, uma unidade de apoio especializado para educagdo de alunos com

multideficiéncia, uma biblioteca, um sal&o polivalente, instalacdes sanitérias, cozinha,
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refeitdrio, salas de arrumos, sala de professores, gabinetes e secretaria. De forma geral,
0 espago encontra-se em bom estado de conservacgdo e é adequado as necessidades e

atividades que nele se desenvolvem.

A biblioteca escolar € um espaco amplo, iluminado e muito bem equipado. Contém
uma area com varios computadores, todos com acesso a internet, permitindo assim que
os alunos possam realizar os seus trabalhos e pesquisas. Relativamente as salas de aula,
nem todas possuem um espaco suficientemente amplo para permitir uma boa
circulacdo pela sala. No entanto, todas tém janelas, o que permite que haja uma boa
iluminacdo natural e circulacdo de ar, estando, ainda, equipadas com um aparelho de
ar condicionado. Para além disso, encontram-se bem equipadas, com cadeiras e
carteiras suficientes para todos os alunos, um quadro de arddsia, um computador e um
quadro interativo, painéis de afixacdo de informacéo e trabalhos, bem como mobiliario
adequado para guardar os materiais e manuais escolares dos alunos. Relativamente ao
equipamento didatico, audiovisual e informético, existente na sala de aula da turma
onde foi desenvolvido o projeto, consistia num computador com ligagdo a internet,
possibilitando a projecdo no quadro interativo. Este recurso € um equipamento
essencial na sala de aula pois permite a projecdo de videos, de imagens, de livros, de
documentos e de diversos materiais didaticos, facilitando assim o processo de ensino
aprendizagem. E um bom alicerce por ser um equipamento interativo, permitindo
assim tornar as aulas mais dinamicas e atrativas. Oferece a possibilidade, ainda, de ser
utilizado para a realizacdo de pesquisas na internet de forma espontanea no decorrer

da aula e para a apresentacéo de trabalhos.

A escola tem um horério de funcionamento das 09h00 até as 15h45, sendo que as
atividades de enriquecimento curricular (AEC) funcionam das 16h15 até as 17h15. Os
alunos, dos 3° e 4° anos, ttm uma carga semanal de 27h, distribuidas por 8h de
Portugués e de Matematica, 3h de Estudo do Meio, 3h de Expressfes Artistica e Fisico-
Motora, 2h de Apoio ao Estudo, 2h de Inglés e 1h de (Formacdo Civica). Durante cinco
horas semanais, os alunos podem usufruir de atividades de enriquecimento curricular,
de caréater facultativo, como Expressdo Musical, Atividade Fisica e Desportiva e
Atividade de Criar e Descobrir. O horario de funcionamento das atividades educativas

é das 9h as 17h15, para os alunos com AEC.
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A escola conta com 225 alunos de um total de 1499 alunos matriculados no
agrupamento. Estes estdo distribuidos por 10 turmas do 1° ao 4° ano de escolaridade.
Encontram-se a exercer nesta escola dez professores titulares de turma, trés docentes
de educacdo especial, quatro professores de apoio educativo (um destes ultimos é o
coordenador do departamento curricular/ coordenador de estabelecimento) e duas
professoras da biblioteca. Relativamente ao pessoal ndo docente existem sete

assistentes operacionais.

Caraterizacdo do grupo de estagio

O grupo de estagio € composto por 20 alunos, sendo 12 do sexo masculino e 8 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre 0s 8 e 0s 11 anos. Dos alunos com 8 anos,
todos nasceram no ano de 2009, a excecdo de um aluno que tem 11 anos de idade,
tendo este nascido no ano de 2006.

O grupo é heterogéneo ao nivel do ritmo de aprendizagem. Adequa-se bem ao trabalho
de pares ou de grupos. Demonstram interesse em aprender e em participar e contribuir
para 0 acontecer da aula, manifestando uma vontade e abertura a novos
conhecimentos, para além do que poderia ser expectavel. O grupo valoriza e privilegia
a interajuda contribuindo para a superacdo das dificuldades que pontualmente véo

emergindo no dia-a-dia.

No conjunto existem dois alunos sinalizados com necessidades educativas especiais
(NEE), de carater permanente, encontrando-se abrangidos pelo Programa Educativo
Individual (PEI). Uma das criangas apresenta dislexia e a outra apresenta dificuldades
de aprendizagem. Estes dois alunos beneficiam do acompanhamento de uma
professora de educacdo especial. Um terceiro aluno encontra-se em avaliacdo,
revelando dificuldades de aprendizagem e com historico de retencdo. Existe ainda, um

outro, que foi sinalizado com hiperatividade.

O grupo caracteriza-se por alguma diversidade cultural, com 32 % dos alunos e das
alunas com naturalidades diversificadas que se distribuem por Angola, Brasil, Cabo
Verde e Russia, sendo que 15 possuem nacionalidade portuguesa.
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O presente capitulo inicia-se com a evocagdo da lei de bases do sistema educativo que
constitui um marco para a educacdo no Portugal democratico. A narrativa centrou-se
na analise descritiva da organizacdo e da estrutura do sistema educativo, em geral, e
do sistema de ensino, em particular. A reflexdo mais cuidada focou-se no 1° ciclo do
ensino basico, realizando-se uma aproximacao particular a &rea de Estudo do Meio,
especialmente, no 3° ano de escolaridade. Procedeu-se, ainda, a caraterizagdo da
instituicdo de ensino, onde ocorreu o estagio, e do grupo de turma destinatario do

projeto de investigacdo de que se da nota neste relatério.
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PARTE II: ESTUDO EMPIRICO
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PARTE Il: ESTUDO EMPIRICO

CAPITULO 3 - ASPETOS METODOLOGICOS

No decorrer do presente capitulo pretende-se abordar os aspetos metodoldgicos.
Inicialmente descreve-se a metodologia de investigacdo que melhor se adequa ao
projeto. Apresenta-se a questdo de partida e os objetivos subjacentes que se pretendem
atingir e, na sequéncia, as técnicas e os instrumentos de recolha de dados utilizados,

concluindo com a descrigdo do procedimento da analise e tratamento dos dados.

Qualquer pesquisa de investigagdo em educacdo tem por base uma abordagem
metodoldgica que a orienta. Essa metodologia, através das bases e orientacGes que
fornece ao investigador ird permitir que o mesmo alcance o objetivo central que
pretende. Visto que a escolha da metodologia se deve fazer em funcdo da questdo
problema em estudo, considerou-se, para a presente investigagdo, como mais adequada
a metodologia de investigacdo qualitativa.

Pelo termo “investigacdo qualitativa” entende-se como sendo qualquer tipo de
investigacdo que tenha por base um carater subjetivo e produza resultados que
advenham de processos de interpretacdo, com o objetivo de descobrir conceitos e
relagcbes (Strauss e Corbin, 2008). Por sua vez, a palavra qualitativa “implies an
emphasis on the qualities of entities and on processes and meanings that are not
experimentally examined or measured (if measured at all) in terms of quantity, amount,
intensity, or frequency” (Denzin e Lincoln, 2000, p. 10). Podemos assim dizer que esta
investigacdo pretende interpretar e procura compreender como é experienciada a
realidade pelos sujeitos da investigacdo, através das suas perspetivas e pontos de vista.
(Bogdan e Biklen, 1994).

A perspetiva qualitativa abrange determinadas carateristicas que a distinguem de
qualquer outra. Os investigadores “qualitativos” focam-se e valorizam o ambiente
natural como fonte direta de obtencdo de dados, pois estdo conscientes que o
comportamento humano € significativamente influenciado pelo contexto em que

ocorre e que, consequentemente, as acdes podem ser melhor entendidas quando
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observadas no seu contexto e ambiente habitual de ocorréncia. Sendo o ambiente
natural considerado a fonte direta de dados, simultaneamente, constitui-se o
investigador no principal instrumento de recolha de dados (Bogdan e Biklen, 1994). A
investigacdo qualitativa, por sua vez, é descritiva, sendo que o registo dos dados
recolhidos e a disseminacdo dos resultados sdo em forma de palavras ou imagens e ndo
de ndmeros. Neste contexto existe a tendéncia para analisar os dados de forma
indutiva, construindo a investigacdo a medida que se recolhem os dados, de modo a
que o desenvolvimento de estratégias e métodos de acdo e de investigacao coincidam
com os valores adotados. Havendo, assim, coeréncia entre os fins e 0s meios, ndo
existindo nesta metodologia, como finalidade, a confirmacdo ou infirmacdo de
hipdteses pré-construidas. A preocupacao consiste, essencialmente, em compreender
as perspetivas e 0s pontos de vista dos sujeitos da investigacdo (Bogdan e Biklen,
1994; Silva, 1996).

A estratégia de investigacdo qualitativa integra diversas modalidades. Perante a
investigacdo em curso, que se centra na intervencdo e na pratica de estratégias para
melhorar a compreensdo pessoal dos proprios sujeitos e a sua perce¢do para com o
mundo que os rodeia, a estratégia que, muito provavelmente, possui as carateristicas
mais adequadas, é a investigacdo-acdo. Ndo admira, por isso, que se determina no
Regulamento de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico da ESEC a mobilizacdo da estratégia de investigacdo-acéo, a qual deve constar
e ser apresentada no Relatorio Final de defesa publica (Regulamento do Mestrado em

Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1°CEB).

A investigacdo-acdo contempla duas vertentes distintas, a investigacdo e a acdo que,
no entanto, se encontram imbrincadas. Por um lado, existe a investigacdo que
corresponde a producdo de conhecimentos e, por outro, existe a acdo, a qual
corresponde & modificacdo da realidade social/ a inovacdo e a formagdo ou
desenvolvimento dos participantes. A combinacdo das duas vertentes resulta na
recolha de informacgbes sistematicas, ou seja, na reunido de dados ao longo do
processo, com o objetivo de promover mudangas sociais (Bogdan e Biklen, 1994). A
estratégia de investigacdo-acdo tem por base um conjunto de procedimentos que

propiciam o alcance dos seus objetivos centrais, consistindo estes, essencialmente, na
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selecdo do foco da investigacdo, recolha de dados através de fontes e técnicas diversas,
planificacdo da acdo a desenvolver e sua implementacdo e, por fim, interpretacéo e

avaliacdo dos dados recolhidos (Amado, 2013).

Sendo a selecdo do foco da investigacdo o primeiro passo de qualquer metodologia de
investigacdo-acdo, comecou-se por formular uma questdo-problema, de acordo com o
interesse demonstrado pelo grupo relativamente a culturas diferentes da sua. De modo
a conseguir definir e formular a questdo de partida e os objetivos especificos a atingir
com o projeto de investigacdo-acdo, recorreu-se a literatura como ponto de partida.
Esta, permitiu ainda perceber melhor o nivel de curiosidade e interesse dos alunos e
das alunas, tal como as suas opinides, posi¢des e atitudes em relacdo a outras culturas

diferentes das suas e as carateristicas subjacentes a essas.

De acordo com a andlise realizada definiu-se como questdo problema: “Qual a
importancia de conhecer a cultura de outros povos?”. Formulada a questéo de partida,

estabeleceram-se trés objetivos especificos, visando clarificar e delinear o estudo:

1. Desenvolver atitudes positivas perante a diversidade cultural.
2. Conhecer outras culturas diferentes da sua.

3. Desenvolver o pensamento divergente/ alargamento de novas perspetivas.

Estabelecida a questdo de partida e definidos os objetivos especificos, prosseguiu-se
para a planificacdo e implementacdo de uma sequéncia didatica com o objetivo de
desenvolver os objetivos previamente estipulados. No fim da implementacdo da
sequéncia didatica, procedeu-se a avaliacdo da mesma, tal como a avaliacdo da
pertinéncia e impacto do desenvolvimento do projeto realizado com o grupo, através
do recurso a técnica de entrevista semiestruturada (ou semidiretiva) realizada a docente

cooperante de estagio.

Devido as carateristicas da investigacéo, foi tida em conta a adequacéo das técnicas e
dos instrumentos utilizados para a recolha de dados consoante os objetivos a serem
avaliados e a sua eficacia para a boa recolha dos mesmos. Nestes termos, saliente-se
que o presente projeto de investigagdo surgiu com base nas observacOes diretas

realizadas no ambiente educativo das criancas, dado que € no seu meio habitual de
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ocorréncia que as agdes podem ser melhor compreendidas pelo investigador quando
sdo observadas (Bogdan e Biklen, 1994). Foi através do recurso & observacdo
participante, nomeadamente, nos intervalos através da interacao e de conversas com e
entre os alunos e alunas, bem como nas aulas de estudo do meio, que se verificou o
interesse e curiosidade demonstrado pelo grupo para com 0s povos e culturas
diferentes da sua. Constatado este interesse, recorreu-se a um texto literario
intercultural com o objetivo de melhor perceber as suas posi¢fes e opinides. Da
observacao resultou um registo, as notas de campo. Nas suas notas, o investigador
regista ideias, estratégias, reflexdes pessoais, palpites, opinides, sentimentos e
interpretagdes que surjam (Bogdan e Biklen, 1994; Amado, 2017). As notas de campo
correspondem a um instrumento de recolha de dados baseado num registo escrito
daquilo que o investigador presencia, nomeadamente, daquilo que ouve, V€,
experiencia e pensa no decorrer da recolha (Bogdan e Biklen, 1994). Além das notas
de campo, o registo fotografico consistiu também num importante instrumento

utilizado ao longo da investigacao.

Finalizada a intervencdo, ou seja, a sequéncia didatica, foi realizada uma entrevista
semiestruturada (ou semidiretiva) a professora cooperante. Esta, teve como principal
finalidade perceber se os objetivos pretendidos foram atingidos. A entrevista
semiestruturada é uma técnica que permite um acesso ao discurso dos individuos,
sejam estas as suas opinides, atitudes, representacdes, recordacdes, afetos, intencdes,
ideias e valores sobre a teméatica em causa, pois ndo ha uma imposicdo rigida de
questdes, 0 que permite que a pessoa entrevistada discorra sobre o assunto com alguma
liberdade, salientando o que Ihe for mais relevante (Amado, 2013). Dessa forma, é
importante que o0 entrevistado seja uma pessoa com quem se possa aprender ao
maximo ou alguém que possa ser considerado como testemunha privilegiada das
situacdes a serem investigadas, ou seja, um(a) individuo(a), profissional ou ndo, que
esteja familiarizado e por dentro do topico que pretendemos investigar e que possa
contribuir para uma boa analise e reflexdo acerca se os objetivos pré-definidos foram
alcancados (Amado, 2013). Sendo que a professora cooperante € uma profissional

experiente e foi uma figura sempre presente durante toda a acéo e sequéncia didatica
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desenvolvida torna-se, assim, num membro valido, viavel e pertinente para a avaliacao

acerca do cumprimento, ou ndo, dos objetivos do projeto.

Para a realizacdo da entrevista, foi necessario elaborar um guido (Apéndice I), no qual
se define e regista, numa ordem logica para o entrevistador, o essencial da informacéo
que se pretende obter, embora, na interacdo se venha a dar grande liberdade de resposta
ao entrevistado (Amado, 2013). O guido de uma entrevista segue uma estrutura propria
que o sustenta. Por conseguinte, o guido é estruturado em blocos tematicos e objetivos
especificos. Nele, constam os objetivos que se pretendem alcancar, as questdes
orientadoras, dispostas numa ordem logica ou pratica permitindo que o tema avance
de uma forma sistemaética, e as perguntas de recurso, sendo estas Ultimas pertinentes a
utilizar quando o entrevistado ndo avancar no desenvolvimento do tema proposto ou

ndo atingir o grau de explicacdo que o entrevistador pretende (Amado, 2013).

Na sua elaboracao foram tidos em conta determinados aspetos relativos a redagdo das
questdes e perguntas de recurso, de modo a que estas fossem abertas, singulares, claras
e neutras; ao tipo de perguntas/ questdes que sdo colocadas; a sequéncia das perguntas/
questBes, respeitando uma sequéncia légica; e ainda a outros aspetos considerados
relativos na preparacdo e transcricdo, nomeadamente, a duracdao, o local onde é
realizada a entrevista, a identidade do participante, a possibilidade de usar ou nao

gravador, e como ia ser feita a transcricdo (Amado, 2013).

Realizado o guido, prosseguiu-se a realizacdo pratica da entrevista, sendo esta
documentada em formato de gravacdo audio. De seguida, seguiu-se a sua transcri¢ao,

que por sua vez resultou na recolha e analise de conteudo.

Flexivel e adaptavel as estratégias e técnicas de recolha de dados, a anélise de contetdo
¢ uma técnica que possibilita a inferéncia interpretativa a partir dos contetdos
expressos, uma vez feita a matriz de redugdo de dados. Por andlise de conteudo
entende-se como sendo a andlise metddica, sistematica, objetiva, e por vezes,
quantitativa, do conteudo de textos, que tém em vista a classificacéo e a interpretagédo
de elementos constitutivos e que ndo sdo imediata e facilmente observaveis nas leituras
realizadas (Amado, 2013).

37



Escola Superior de Educacgdo | Politécnico de Coimbra

O primeiro passo a ser efetuado para uma efetiva anélise de dados, corresponde a
organizacdo dos conteudos num sistema de categoriza¢do que traduzam as ideias-
chave da documentacdo em analise. Este sistema de categorizacdo € obtido através da
leitura, transcricdo e analise da entrevista efetuada. A entrevista, por sua vez, é
espartilhada em unidades de sentido que se consideram pertinentes em funcdo das
carateristicas do material a estudar e dos objetivos do estudo (Amado, 2013). Definidas

as unidades, prosseguiu-se ao recorte vertical da transcricao da entrevista.

Elaborado o recorte vertical, e tendo em conta a quantidade de material e a diversidade
de referéncias, € necessario distribuir estas tematicas por categorias e subcategorias.
Por sua vez, os blocos tematicos do guido da entrevista, tal como a audigdo e
transcrigdo da entrevista e, ainda, as leituras iniciais, atuam como uma primeira ideia
de distribuicdo dos contetdos pelas diversas categorias, no entanto, mantendo sempre
uma abertura para possiveis refinamentos e acrescentos necessarios. Realizado o
recorte vertical, prossegue-se para a elaboracdo do mapa conceptual. Este permitira
fazer a revisdo, reformulacdo e aperfeicoamento necessario, subjacente a analise
realizada até ai. O mapa conceptual servird como guia para renomear e reorganizar
hierarquicamente os recortes verticais, consistindo num primeiro esboco do sistema de
categorias e subcategorias que se pretende construir. Posteriormente, o mapa
conceptual serve como guia para a constru¢do da matriz de reducdo de dados, sendo
que este forma os conceitos correspondentes as colunas base da matriz,
nomeadamente, categorias e subcategorias, e por vezes alguns indicadores (Amado,
2013).

Por sua vez, a matriz de reducdo de dados (Apéndice Il) € resultado de um longo
processo de leituras, reflexdes, andlise e interpretacdo da entrevista, encontrando-se
organizada por dimensdes que se desdobram segundo uma ordem ldgica entre si,
nomeadamente, categorias, subcategorias, indicadores e unidades de registo.
Concluido todo o processo de categorizagdo, obedecendo as regras da categorizagéo e
validagdo interna do sistema, nomeadamente, a exaustividade, exclusividade,
homogeneidade, pertinéncia, objetividade e produtividade, prosseguiu-se a fase

seguinte, de apresentacgdo e interpretacdo dos dados da analise.
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A elaboragdo e implementacédo do guido da entrevista teve como objetivo a analise da
eficacia da implementacdo da sequéncia didatica anteriormente implementada e, se 0s
objetivos subjacentes a esta terdo sido atingidos. De modo a entender a pertinéncia da
presente técnica de recolha de dados, € importante referir a sequéncia didatica

desenvolvida e implementada.
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CAPITULO 4 - SEQUENCIA DIDATICA

No presente capitulo ser& apresentado o processo de elaboracao da sequéncia didética,
seguindo-se a apresentacdo das planificacfes e consequente descricdo das sessdes e

atividades desenvolvidas com o grupo de estagio destinatario do estudo.

No 3° ano de escolaridade o curriculo prevé a abordagem de outros povos. Em diversas
aulas, o interesse demonstrado pelos alunos relativamente ao diferente, foi notdrio.
Inclusive e em particular, nas aulas de Estudo do Meio em que se abordou o conteido
programatico “Conhecer costumes e tradi¢cdes de outros povos”, inserido no Bloco 2
“A descoberta dos outros e das instituicdes”. Pode constatar-se 0 interesse que
desperta, nos alunos e nas alunas, a abordagem da diversidade cultural, muito
especialmente, a que lhes é desconhecida. Tendo em conta o entusiasmo, participacao
e partilha, foi decidido embarcar na realizacdo de um projeto relacionado com povos
diferentes dos de pertenca dos alunos e das alunas e sobre 0s quais teriam interesse em

conhecer e saber mais.

De modo a averiguar melhor a utilidade da questdo problema e dos objetivos a
desenvolver, usou-se como metodologia a literatura intercultural, através da leitura e
explorag¢do do texto “Noutro Continente” (Bastos, 1993) que, por sua vez, resultou
num dialogo em que se exploraram as ideias, visbes e opinides dos alunos
relativamente a cultura japonesa, explanada no texto. No decorrer deste didlogo foi
possivel verificar, nomeadamente através dos comentarios dos alunos, o interesse e a
curiosidade de algumas criangas, bem como as diferentes opinides acerca de diversos

aspetos como 0 modo de vida e 0s habitos e costumes — e.g., arte marcial.

Registaram-se comentarios tais como: “mas nao ¢ desconfortavel para eles sentarem-

9% <6

se no chdo!?”, “ndo, eles ja devem estar habituados”, “se se sentam no chao ficam mais

9 <¢ 99 <¢

baixos do que a mesa...”, “e ndo usam cadeiras?, ¢ mais facil e ficam mais altos”, “eles
usam mesas pequenas”’, “e como ¢ que comem com pauzinhos? deve cair tudo no
chdo...”, “sdo pauzinhos especiais e eles treinam desde pequenos”. Neste didlogo,
abordaram-se conceitos relacionados com o multiculturalismo e a interculturalidade,
que por sua vez ja ndo eram propriamente desconhecidos visto que ja haviam sido

abordados anteriormente.
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Na sequéncia realizou-se uma conversa dirigida com o intuito de langar uma proposta
de realizacdo de um projeto acerca de outras culturas/ paises que os/as alunos/as
tivessem curiosidade em conhecer e aprender mais. Procedeu-se ao levantamento dos
paises que conheciam (pelo nome, quer ja tivessem visitado ou ndo), sendo que depois
se procedeu a sua selegdo, verificando quais teriam interesse em explorar. Dos paises
referidos, foram selecionados seis: Egito, Italia, Japdo, México, Noruega e Paises

Baixos.

Apbs a selecdo procedeu-se, para cada um dos paises, a identificacdo do que ja se
pensava saber e do que se pretendia conhecer, procurando responder as questdes: “o
que pensamos saber?”, “o que queremos saber?” e “onde vamos pesquisar/ recolher
informagdo/ material?”. A escolha do titulo para o projeto recaiu em “Conhecendo
Novos Paises”. Respaldado neste conjunto de estratégias/ atividades organizou-se a

sequéncia didatica.

De acordo com o seu interesse e gosto pela pesquisa, tal como pela realizacdo de
trabalhos de apresentacao e consequente partilha, os seis grupos ficaram encarregues

de pesquisar e realizar um trabalho que, no fim do projeto, seria apresentado a turma.

A sequéncia didatica foi elaborada (Apéndice I11) e planificada de modo a que diversos
aspetos das culturas dos diferentes paises fossem explorados, sempre de forma
dindmica e interativa, valorizando a aprendizagem ativa e participativa. O trabalho
pedagdgico desenvolvido e as metodologias utilizadas tiveram sempre em conta as

carateristicas da turma, sendo estas adequadas a mesma.

Implementacgéo da sequéncia didatica

Apbs a criacdo dos grupos de trabalho, constatou-se que seria importante que dentro
de cada grupo, os membros fizessem uma “avalia¢ao” acerca do pais pelo qual ficaram
encarregues e sobre o qual iriam realizar o trabalho para apresentar a turma. Foi
distribuida uma folha por grupo, na qual preencheram, em conjunto, os seguintes
parametros: “O que ja sabemos?”, “O que queremos saber?”, “O que vamos fazer?”,

“Como vamos organizar a informag¢ao?” e “Comunicagdo a turma — como:”.
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O preenchimento da tabela serviu como ponto de partida, assim como um meio
orientador, atraves do qual os alunos organizaram as suas ideias, perceberam o que

eles proprios sabem, quais as suas davidas, o que querem saber e como 0 vao descobrir.

De seguida, procedeu-se a deslocacdo para a biblioteca, dando inicio a tarefa de

pesquisa.

Para a concretizacdo destes, foram-lhes proporcionadas algumas aulas,
correspondentes as sessbes 3, 5, 7 e 9 (Apéndice I11), ao longo da sequéncia didatica.
Deslocavamo-nos a biblioteca da escola de forma a terem acesso a livros e a
computadores com ligacdo a internet, supervisionados por adultos. Finalizando a aula,
regressava-se a sala, onde se procedia a autoavaliacdo da pesquisa e do funcionamento

dos grupos de trabalho.

Planificacéo - Sessédo 3

OBJETIVOS/
< RECURSOS -
CUR@TEGLAR DESCRI’DII'EFORES MATERIAIS E ESTRATEGIAS AVALIACAO
HUMANOS
DESEMPENHO
BLOCO 2 -A - Fotocopias, com | - Distribuicdo de | - Observacéo
DESCOBERTA | parametros a  fotocopias  pelos | direta da
DOS OUTROS preencher acerca | diferentes grupos; participacdo e
E DAS ~ dos trabalhos de | - Explicagdo acerca | empenho  dos/as
INSTITUICOES
- Conhecer grupo; do decorrer da aula; | alunos/as;
costumes e - Preenchimentos | - Comportamento,
ESTUDO DO | tradigdes de - Computadores | das fotocdpias pelos | empenho e
MEIO outros povos. com Internet; respetivos grupos; participacéo;
90 minutos - Deslocagdo a | - Dinamica e

- Livros;

- Material de
escrita.

Tabela 1 - Planificacdo da sesséo 3

biblioteca da escola;
- Pesquisas e inicio
da realizacdo dos
trabalhos de grupo;
- Retorno a sala de
aula e didlogo com
os alunos.

trabalho de grupo.
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Planificacéo - Sessdes 5, 7€ 9

AREA
CURRICULAR

ESTUDO DO
MEIO
45 minutos

OBJETIVOS/
DESCRITORES
DE
DESEMPENHO

BLOCO 2 -A
DESCOBERTA
DOS OUTROS
E DAS
INSTITUICOES
- Conhecer
costumes e
tradicdes de
outros povos.

RECURSOS
MATERIAIS
E
HUMANOS

Computadores
com Internet;

- Livros;

- Material de
escrita.

Tabela 2 - Planificacdo das sessbes 5, 7 e 9

ESTRATEGIAS

- Dialogo e explicacdo
acerca do decorrer da
aula;

- Deslocagdo a
biblioteca da escola;

- Pesquisas e
realizagdo dos
trabalhos de grupo;

- Retorno a sala de
aula e dialogo com os
alunos.

AVALIACAO

- Observacdo
direta da
participacdo e
empenho  dos/as
alunos/as;

- Comportamento,
empenho e
participacéo;

- Dinadmica e
trabalho de grupo.

A pesquisa realizada em grupo demonstrou a sua utilidade nas atividades realizadas

durante o projeto,

simultaneamente o conhecimento que iam adquirindo.

44

permitindo que os alunos partilhassem progressiva e



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo

12 Atividade
Planificacéo - Sessdo 4 — Atividade 1
OBJETIVOS/
AREA DESCRITORES | RECURSOS 1 porpaTEGIAS | AVALIACAO
MATERIAIS
CURRICULAR DE E HUMANOS
DESEMPENHO
- Fotocopiasdo | - Observacdo e | - Observacéo
formato  dos | identificacdo das | direta da
BLOCO 2 -A paises do | bandeiras e dos | participacdo e
DESCOBERTA projeto; respetlvos paises do elmpenho dos/as
DOS OUTROS | - Imagens das | projeto no mapa | a yn.os/as na
E DAS bandeiras; mundo; atividade
INSTITUICOES | - Tintas; - Didlogo em grande | proposta;
- Conhecer - Materiais de | grupo acerca do | - Criatividade na
costumes e colagem; termo “bandeira” e | escolha de
tradicdes de - Materiais para | da sua localizagdo no | materiais;
outros povos. . . i N
preenchimento; | mapa; - Dinamica e
ESTUDO DO . . D
MEIO - Material de | - Disponibilizag8o de | trabalho de grupo;
pintura; materiais de pinturae | - Recolha de
- Mapa mundo. | colagem; informacéo
- Distribuicdo de | durante e no fim
_ ~ fotocopias com o | da atividade
45 minutos EXPRESSAO E contorno do paifs, | através do
EDUCACAO . .
PLASTICA pelos respetivos | resultado final.
- Pintura; grupos, e de imagens
- Recorte, da bandeira
colagem e correspondente a
EXPRESSOES dobragem. cada pais;

Tabela 3 - Planificacdo da sesséo 4, atividade 1

- Coloragdo do
formato dos paises
com as cores da
bandeira do mesmo,
utilizando tintas e /
ou materiais de

colagem, por cada
grupo
correspondente;

- Partilha com os
colegas dos trabalhos
elaborados.

Todos os paises possuem valores, normas e praticas sociais, enfim, habitos e costumes,

que os caracterizam, distinguem e individualizam em relagcdo aos demais, tornando-os
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unicos. Por sua vez, a bandeira nacional corresponde a um elemento que, apesar de
carateristico e comum a todos os paises, também os individualiza, pela sua
singularidade artistica representativa e simbolica, associada a importantes eventos

historicos.

Sendo um elemento representativo, carateristico e identificativo de qualquer pais, a
primeira atividade debrucou-se sobre a identificacdo das bandeiras dos seis paises em
descoberta e a exploracdo da sua localizagdo (dos paises) no mapa-mundo. Neste
momento foi abordado e “discutido” o significado geral do que o elemento bandeira
representa e transporta consigo. Neste seguimento, os alunos verificaram, no mapa-
mundo existente na escola, onde se situam os paises, em que continentes estdo
localizados e com que paises fazem fronteira, realizando-se, ainda, a exploracdo da
localizacdo de cada pais em relacdo a Portugal. Nesta primeira fase, salientou-se a
constatacdo dos diferentes tamanhos e formatos dos paises, fazendo uma breve

correlacdo com o nimero de habitantes existente em cada um.

Terminada a primeira fase, prosseguiu-se para a segunda parte da atividade. Comegou-
se por reunir os grupos de trabalho consoante o pais de pesquisa, sendo distribuida a
cada um, uma impressdo em cartolina do formato do pais que se tinham proposto
estudar, acompanhada da imagem da bandeira correspondente. Para a realizacdo da
atividade cada grupo desenhou a bandeira no interior do formato do pais, representado
na cartolina. Posteriormente, os alunos preencheram, com materiais a sua escolha, o
interior do formato do pais de acordo com as cores da bandeira. Concluida a atividade,
todos os grupos tiveram oportunidade de mostrar e de observar os trabalhos uns dos

outros.
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22 Atividade
Planificacéo - Sessdo 6 — Atividade 2
OBJETIVOS/
AREA DESCRITORES | RCCURSOS 1 porpaTEGIAS | AVALIACAO
MATERIAIS
CURRICULAR DE E HUMANOS

DESEMPENHO
BLOCO 2 -A - Imagens; - Analise e - Observacéo
DESCOBERTA | - Materiais de = exploragio de | direta da
g%i (SJUTROS escrita imagens através de | participacdo e
INSTITUICOES un_1 o didlogo elmpen/ho dos/as
- Conhecer orientado; ) a yn.os as na
costumes e - Exploragéo oral de | atividade
tradicdes de algumas proposta;

ESTI\;"EDI%DO outros povos. carateristicas de trés | - Recolha de

culturas com base nas | informagéo

OIF:]’:‘elr-;ng@DE imagens; durante e no fim

45 minutos discursiva - _ _Jog~o de | da , atividade
- Compreenséo |dent|f|cagd:{o _ de atra\I/esd - do

- e expressao correspondéncia de | resultado final.

PORTUGUES LEITURA E imagens, tendo em
ESCRITA conta o dialogo oral
texto

- Partilha de ideias e
opinides pessoais;

- Registo pessoal das
suas opinides.

Tabela 4 - Planificacdo da sessdo 6, atividade 2

Cada pais tem inerente a si diversos fatores, ambientais ou sociais, que natural e/ou
artificialmente, os caraterizam e influenciam os seus modos de vida e o quotidiano das

populacdes que os integram.

Neste sentido, a segunda atividade consistiu na analise de seis imagens, sendo estas
correspondentes ao Egito, Japdo e Paises Baixos. Nas respetivas imagens, foram
explorados varios aspetos e carateristicas de cada pais (ex.: vestuario, clima,
facilidade/ dificuldade de circulacéo, etc.), os quais influenciam e contribuem para 0s
tipicos e conhecidos modos de vida e consequente caraterizagdo cultural. Podendo, tais

aspetos e carateristicas, serem diretamente visiveis nas imagens ou nao.
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No quadro de ardosia encontravam-se expostas seis imagens. Nestas estavam
retratados 0 meio de transporte mais tipico e carateristico do Egito, Japdo e Paises
Baixos e, ainda, uma imagem do ambiente exterior/ ar livre. A atividade principiou
com o agrupamento das imagens em pares, prosseguindo com a identificacdo do pais

a que corresponde.

Guiado pela estagiaria, sucedeu-se um dialogo em grande grupo no qual foram
identificados e explorados aspetos e carateristicas inerentes as culturas e sociedades
dos paises em processo de descoberta. No seu decorrer foram abordadas questdes que
sobressaiam a vista nas imagens. Na sequéncia, expandiu-se a andlise para
carateristicas ndo diretamente observaveis nas imagens, mas que através de trabalho
anterior jJuntamente com os conhecimentos dos alunos e a par de pesquisa previamente
realizada, permitiu a obtencdo de mais informacdes. Através das imagens os alunos
puderam obter informacBes acerca das populagdes, compreendendo que imagens,
documentos, e/ou outros ficheiros, quando devidamente analisados, podem fornecer

mais informagdes que se encontram escondidas “entre linhas”.

No decorrer desta reflexdo, ocorreu um debate acerca de questdes e de possiveis
motivos que levam as sociedades a adquirirem e terem habitos diferentes uns dos
outros. Nesta analise foram exploradas diversas questdes, onde se relacionam
diferentes aspetos, tais como: “porqué que nos Paises Baixos existe muita aderéncia e
preferéncia ao uso da bicicleta?”’; “Porque nao o uso do carro ou de comboios/ metros?
Ou outro meio?”; ¢ assim sucessivamente acerca de cada um dos paises. Ao longo do
dialogo, incentivou-se que os alunos expusessem e partilhassem os indicadores, que a
seu ver, possibilitam, contribuem e justificam os diferentes habitos e modos de vida.
As criancgas partilharam o seu raciocinio I6gico de forma a explicar e justificar as suas
respostas para 0s colegas. Ainda neste contexto, analisaram-se diferencas e
semelhangas existentes entre os diferentes paises (Egito, Japdo e Paises Baixos),
verificando-se e concluindo-se que todas as culturas e sociedades tém as suas

particularidades e que nenhuma é melhor em relacéo a outra.

Finalmente, teve lugar um jogo em grande grupo. Distribuiram-se imagens, uma

imagem para cada duas criangas, relativas aos diferentes paises, Egito, Japao e Paises
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Baixos. Aquando da sua vez, o par de criancas teria de identificar a imagem que
correspondia ao pais, justificando a sua escolha. De seguida, uma das criancas dirigiu-
se ao quadro com o intuito de colocar a imagem junto das restantes, expostas no
quadro, referentes ao pais correspondente. Terminado 0 jogo, e em modo de conclusao,
desafiaram-se os alunos a redigir um texto em que expressassem a sua opinido em

torno da tematica de conhecer outras culturas diferentes da sua.

Desta Gltima atividade resultaram diversas respostas. No geral, os alunos e alunas
expressaram que gostam de viajar e aprender acerca de outros paises, dado que
consideram curiosas as diferencas culturais existentes, e que dessa variedade o ser
humano pode ver diversas realidades e aprender com elas. Algumas das redacOes
resultaram também na opinido do porqué de entenderem ser importante conhecer
novas culturas, entre as quais encontramos excertos tais como: “(...) porque nem todos
os paises sdo iguais, e t€ém maneiras proprias para viver’, “(...) porque nos outros
paises a interesses diferentes (...)”, “(...) porque assim podemos aprender com os

bR AN1Y

outros paises a poder respeitar melhor o nosso pais e o Planeta (...)”, “(...) porque ¢é
interessante e assim tiro algumas dividas que tinha”, “eu concordo que os paises sejam
diferentes, porque se fossem iguais haveria mais poluicdo, acho que podiamos alterar

0s carros para ndo poluirem e mais moinhos de vento para as plantagdes.”, etc.
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32 Atividade
Planificacdo - Sessdo 8 — Atividade 3
OBJETIVOS/
AREA DESCRITORES | RECURSOS 1 eqTRATEGIAS | AVALIAGAO
MATERIAIS
CURRICULAR DE E HUMANOS
DESEMPENHO
- Caixas com | - Formacdo de | - Observacdo
ESTUDODO | BLOCO2-A imagens; pequenos grupos; direta da
MEIO DESCOBERTA - Explicagdio da | participacdo e
E%?ASUTROS - Material de | atividade; empenho  dos/as
INSTITUICOES escrita; - Escolha aleatéria de | alunos/as na
45 minutos - Conhecer imagens, por um | atividade
costumes e - Cartolinas; membro de cada | proposta;
tradicdes de grupo; - Dindmica e
R outros povos. - Cola; - ldentificagdo e | trabalho de grupo;
PORTUGUES

Tabela 5 - Planificacdo da sessdo 8, atividade 3

ORALIDADE

- Interagédo
discursiva

- Compreenséo
e expressao
LEITURA E
ESCRITA

- Producéo de
texto

analise das imagens
selecionadas, entre
0s membros de cada

grupo;

- Escrita de uma
histéria, por cada
grupo, interligando

as diferentes imagens
escolhidas;

- Colagem das
imagens e da historia
numa cartolina;

- Partilha, com o
grande grupo, das
histérias elaboradas;
- Dialogo com o
grande grupo sobre a
atividade.

- Criatividade e
imaginacéo;

- Recolha de
informagcéo
durante e no fim
da atividade
através do
resultado final.

Vivemos um processo intenso de globalizacdo. As possibilidades de deslocacdo e de

viajar tornaram-se mais rapidas, faceis e acessiveis, tal como a comunicacao,

presencial e/ou virtual, entre individuos de diferentes partes do mundo. Processo que

tem gerado uma grande facilidade de aquisicdo de conhecimento acerca de tudo o que

nos rodeia, encerrando, em si, potencialidades para melhorar a interacéo e inter-relagéo

entre seres humanos de diferentes realidades culturais. Devido a toda esta dindmica
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global, nos dias de hoje tornou-se possivel a acessibilidade a algumas vivéncias e
carateristicas de outros paises (e.g., gastronomia) sem haver necessidade de se deslocar
a tais paises de origem. Neste sentido, a presente atividade debruca-se sobre
possibilidades imaginativas de conexdo e inter-relacdo de diferentes realidades e seus

aspetos culturais.

Organizaram-se em pequeno grupo, cada um composto por 3 ou 4 elementos, sendo
cada membro de um grupo de pesquisa diferente dos formados no inicio do projeto.
Tal dindmica teve como objetivo que ficassem num mesmo grupo elementos que
estivessem a pesquisar sobre diferentes paises, com o intuito de se entreajudarem,
partilharem conhecimentos e promoverem o trabalho de grupo com elementos
diferentes dos que costumam trabalhar. De seguida, prosseguiu-se com a explicacéo

da atividade.

Foram apresentadas aos alunos e as alunas quatro caixas, cada qual correspondente a
uma categoria diferente: “monumentos/locais”, “figuras humanas”, “gastronomia” e
“atividades”. Dentro de cada caixa estavam contidas seis imagens, viradas ao
contrério, sendo cada uma referente a um pais diferente (Egito, Italia, Japdo, México,
Noruega e Paises Baixos). Prosseguiu-se a explicacdo da atividade, sendo esta
acompanhada por uma breve exemplificacdo do que se pretendia. De seguida, um
membro de cada grupo dirigiu-se a frente e retirou, de cada uma das caixas, uma
imagem aleatoria, retornando, posteriormente, ao seu lugar. Em grupos, 0s membros
identificaram a que pais correspondia cada uma das quatro imagens selecionadas/
retiradas e depois criaram uma histéria em que as interligassem e/ou interagissem.
Nesta criacdo os alunos tiveram liberdade para criar, imaginar e se expressar.
Terminadas as historias, cada grupo dispds e colou as suas imagens e histéria elaborada
numa cartolina. Em modo de conclusdo da atividade, todos 0s grupos tiveram
oportunidade de ver quais eram as imagens que tinham saido aos colegas, e ainda

partilhar e ouvir as criaces uns dos outros.
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Apresentacdes dos trabalhos

Planificacdo - Sessdo 10

OBJETIVOS/

AREA DESCRITORES | RECURSOS 1 ESTRATEGIAS  AVALIAGAO
MATERIAIS
CURRICULAR DE E HUMANOS
DESEMPENHO
BLOCO 2 -A - Computador; | - Apresentacbes dos | - Participacdo
ESTUDO DO | DESCOBERTA | - Projetor. trabalhos de grupo do | oral;
MEIO DOS OUTROS projeto “Conhecendo
E DAS ~ novos paises”; - Grelha de
INSTITUICOES ’ liacs q
90 minutos | - Conhecer avallacao  0as
costumes e - Conversa com o | apresentacles dos
tradicdes de grande grupo. trabalhos.

PORTUGUES | outros povos.

ORALIDADE
- Interagdo
discursiva;

- Tom de voz,
articulacéo e
ritmo.

Tabela 6 - Planificacdo da sesséo 10

Cada grupo teve a liberdade de escolher 0 meio de apresentacdo que considerou mais
adequado, contudo, todos 0s grupos optaram por utilizar a aplicacdo Microsoft

PowerPoint.

Finalizando o projeto, os alunos tiveram oportunidade de divulgar aos seus colegas as
aprendizagens e descobertas realizadas, atraves dos trabalhos elaborados em
PowerPoint, acerca dos paises estudados. Verificou-se que os alunos e as alunas
estavam entusiasmados aquando da partilha com os colegas, sendo que o0s recetores da
informagdo também se demonstraram curiosos e interessados nas informacGes
recebidas. Terminadas as apresentacdes e em modo de conclusdo, sucedeu-se uma

conversa com o grande grupo.

O presente capitulo principiou-se com a apresentacdo da observacdo e avaliagédo
realizada relativamente aos interesses dos alunos na area do Estudo do Meio. Tal

diagndstico decorre como fio condutor, dando lugar a apresentacdo das planifica¢oes
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elaboradas e subsequentes descrigdes das mesmas. Por conseguinte, a sequéncia
didatica teve como proposito atingir os objetivos prescritos inicialmente, sendo o

resultado da sua implementacao apresentada no capitulo seguinte.
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CAPITULO 5- APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo tem como finalidade a apresentacdo e analise dos resultados,
centrados na entrevista realizada a professora cooperante. A entrevista foi submetida
a analise de conteudo, da qual resultou um mapa concetual, permitindo elaborar a

matriz de redugdo de dados (anexo ...).

A entrevista realizada a professora cooperante visou captar a sua percecdo de
profissional de educacéo sobre a realizagdo do projeto de investigacdo-acdo, a sua
pertinéncia, o seu desenvolvimento — e.g., a implementacéo da sequéncia didatica —, e
a prossecucdo dos objetivos definidos — desenvolver atitudes positivas perante a
diversidade cultural, conhecer outras culturas diferentes da sua e desenvolver o

pensamento divergente/ alargamento de novas perspetivas.

Da andlise realizada resultou a elaboragdo de um mapa conceptual, como ja foi
explicitado, o qual se encontra organizado por categorias que se desdobram segundo
uma ordem ldgica. Contemplam-se nesta ordem quatro categorias, as quais se
desdobram em subcategorias, que por sua vez podem ou nao dar lugar a indicadores.
Por sua vez, as subcategorias e indicadores funcionam como um recurso para explicitar
melhor todo o sentido da categoria a que estdo subordinadas, sendo que a informagao
que estas contém é fundamental para um melhor entendimento da categoria (Amado,
2013).
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Categoria Subcategoria Indicadores

Formacdo académica

Ciclos
Percurso profissional Escolas
Alunos
Objetivos
Pensamento critico
Competéncias Pensamento divergente
Sequéncia didatica Outras

Atitudes positivas

Adequacdo a turma

Conhecimento adquirido

Aprendizagens
Alunos

Interesse/ Motivacéo

Tabela 7 - Recorte da matriz de reducéo de dados

As duas primeiras categorias centram-se na descri¢do da “formacao académica” e no
“percurso profissional” da professora cooperante. Nestas, a docente comeca por
discorrer sobre onde realizou a sua formagdo académica, como também qual foi a sua
jornada desde a licenciatura até a especializacdo de mestrado. De seguida, discorre
sobre os ciclos de ensino e as escolas em que ja lecionou até a data, bem como quais
0s anos de escolaridade e grupos, nomeadamente, os que acompanhou até ao fim final
do ciclo. A definicdo de categorias permitiu conhecer e compreender melhor a
professora cooperante, tal como reconhecer a sua experiéncia profissional. Tornando-
se, de certo modo, essenciais para uma melhor compreensdo das suas opinides,
expressas posteriormente ao longo da entrevista, relativamente ao projeto e ao seu
desenvolvimento. No que diz respeito a experiéncia e saber profissional da professora
cooperante, podemos verificar que a docente se especializou em formacdo de
professores, variante de matematica e ciéncias, presentemente ja com duas décadas de
servico. Conheceu, desde o inicio da sua atividade profissional, diversas instituicGes
de ensino, sendo que ja se encontra ha dez anos no atual estabelecimento. Neste

sentido, podemos concluir que é uma profissional com significativa e diversificada
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experiéncia. Na sua atuacdo centra-se numa aprendizagem e no desenvolvimento
holistico, preocupando-se com a formacdo de competéncias, especialmente aquelas
consideradas essenciais aquando da transicdo de ciclo e para o crescimento das

criancas enquanto cidadaos.

A terceira categoria, “sequéncia didatica”, centra-se na reflexdo da entrevistada sobre
a intervencdo realizada com o grupo de alunos e alunas do 1° ciclo do ensino bésico e
da qual era professora titular de turma. Foi organizada em quatro subcategorias, sendo
que estas convergem com a apreciacdo da professora cooperante sobre os objetivos
principais que se pretendiam alcancar com a implementacdo da sequéncia didatica. Por
fim, as reflexes em torno das aprendizagens, interesses e motivagdes dos alunos e das
alunas, chegam em “alunos”, a quarta categoria. De seguida, procede-se a apresentacao
e analise destas duas ultimas categorias, explicitando-as subcategoria a subcategoria.
Principia-se pela categoria “sequéncia didatica”, organizada em cinco subcategorias,
objetivos, competéncias, atitudes positivas, adequacdo a turma e conhecimento

adquirido.

Categoria | Subcategoria | Indicadores Unidades de Registo

Sim. Os objetivos especificos eram
desenvolver atitudes positivas perante a
diversidade cultural, conhecer outras
culturas diferentes da nossa, e desenvolver
L 0 pensamento divergente/alargado a
Sequéncia . outras perspetivas. Penso que sim, que eles

I Objetivos foram implicitos nas atividades que
didatica desenvolveste. (...) trabalhos de grupo. O
que para mim considero bastante
pertinente, uma vez que para além destes
objetivos especificos que estavam por
base do teu trabalho desenvolve outras
competéncias. ..

Tabela 8 - Recorte da subcategoria "Objetivos™

Na presente subcategoria “objetivos” encontra-se expressa a opinido da docente

cooperante relativamente a pertinéncia das atividades desenvolvidas para o atingir dos
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objetivos principais do projeto, inicialmente prescritos. Sendo que a professora anuiu
de forma afirmativa, expressando na sua opinido “que sim, que eles foram implicitos
nas atividades” desenvolvidas. Em consondncia € como sustenta a literatura, a
investigacdo é construida de modo a que o desenvolvimento de estratégias e métodos
de ac&o e de investigacdo coincidam com os valores adotados, indo, assim, de encontro
ao alcancar dos objetivos (Bogdan e Biklen, 1994). Nesta subcategoria, ressalta, ainda,
a pertinéncia das mesmas atividades e estratégias utilizadas no desenvolvimento de
outras competéncias, além dos objetivos especificos que estdo na base do trabalho. Faz
especial referéncia a estratégia de “trabalho de grupo”. Esta ¢ uma estratégia que
permite que os alunos trabalhem uns com 0s outros e estejam em contacto com
diferentes pontos de vista, desenvolvendo atitudes de aceitacdo, tolerancia, cooperagdo
e de respeito pelos colegas e pelas opinides diferentes das suas, ou seja, respeito pela
diversidade. Sendo estas atitudes imprescindiveis e indiscutivelmente importantes,
para manter a paz e a seguranga internacional, num mundo globalizado, multicultural

e em constante mudanca (Lucena & Pires-Santos, 2017).

Categoria | Subcategoria | Indicadores Unidades de Registo

(...) considero que estas atividades
proporcionaram aos alunos ferramentas
para terem um pensamento critico em
relacdo a outras culturas, a nossa cultura,
... e claro que sim!

Foram livres de falar o que, o que
acharam, de bom e de mau em cada
cultura. As vezes achavam estranho, como
comer com pauzinhos. “Isso ¢ dificil!” e

Sequéncia Pensamento | outros diziam que “néo!”, que ndo era! Ou
Competéncias comer no chdo como no texto “Noutro
didatica critico Continente”, sentavam-Se a CoOmer no

ch&o. Que ndo era pratico, mas (realce) -
Viu-se perfeitamente que eles tém
opiniBes formadas e que alguns mudaram
essa opinido. Como, ao longo do
desenvolvimento deste trabalho, que néo
ha culturas melhores nem piores, ha
culturas diferentes, e eles viram isso.
(Realce), andar de bicicleta, por exemplo,
na Holanda que é um dos transportes,
como eles viram principais, também tem
as_suas vantagens. Tem as  suas
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Categoria | Subcategoria | Indicadores Unidades de Registo

desvantagens. (Realce) fizeram opinides
(realce) e comentaram esse facto, que
“seria possivel em Coimbra andarmos
todos de bicicleta? (realce)”. Quais as
vantagens, quais as desvantagens?

E, e eu acho que é isto muito bom, porque,
fa-los ter um pensamento critico e
desenvolver esse pensamento critico. Com
este trabalho, dentro deste tema, mas
depois também estipulando para outros
temas.

Eu penso que sim. Como ja foi referido,
Pensamento | acho que quer as imagens, quer as
atividades de composicdo escrita, deu para
contribuir para o pensamento divergente,
em relacdo as outras culturas. Sim.

(...) desenvolve outras competéncias de
trabalho, de colaboracdo, de cooperacéo,
trabalho em equipa, que é muito bom para
eles. Comunicacdo. (Realce) que é muito
importante nesta faixa etaria. Como em
toda a vida ndo é!? Mas desenvolvé-las
aqui é étimo!

divergente

(...) com este tipo de trabalhos, para além
Outras do conhecimento sobre as coisas eles
desenvolvem  sem  querer  outras
competéncias. Como a competéncia de
trabalho de grupo, competéncia de
cooperacao, competéncia de trabalho com
as TIC. (Realce) como eu ja disse a
bocadinho, os pais ndo ajudaram a fazer
este trabalho ndo, é!? Portanto, é de saudar
e soltar estas criancas. Porque tudo foi
feito na escola e estdo a desenvolver essas
competéncias de trabalho. (...)

Tabela 9 - Recorte da Subcategoria "Competéncias"

A presente subcategoria, “competéncias”, expressa a opinido da professora cooperante
relativamente as diferentes competéncias que a implementacéo da sequéncia didatica
permitiu desenvolver, nomeadamente, o pensamento critico e 0 pensamento divergente

entre outras.
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No primeiro indicador da subcategoria “competéncias”, verificamos a opinido da
docente relativamente ao contributo das atividades implementadas para o
desenvolvimento do pensamento critico. Por sua vez, a professora considera que as
atividades desenvolvidas foram importantes e ‘“proporcionaram aos alunos
ferramentas para terem um pensamento critico em relacdo a outras culturas e a nossa
cultura”, sendo que possibilitaram a aquisicdo de um conhecimento mais profundo do
mundo que os rodeia. Aquando das atividades implementadas houve sempre a
exploracdo e analise dos assuntos/ temas a serem abordados acerca dos paises em
estudo. Por sua vez, as criangas foram incentivadas a refletirem e a se expressarem
livremente, expondo as suas opinides e ideias pessoais acerca dos temas. Ouviram e
partilharam diversas perspetivas, sendo que também argumentaram expondo 0s seus
pontos de vista, respeitando as opinibes dos colegas. O desenvolvimento desta
competéncia “pensamento critico” permite que os alunos questionem, explorem e
tomem conhecimento e contactem outras perspetivas e até mesmo que formem outras
opinides, ao ponto de mudarem e/ ou melhorarem as que ja tinham formadas. Segundo
constata a docente, ao longo do desenvolvimento deste trabalho, os alunos verificaram
que “nao ha culturas melhores nem piores, ha culturas diferentes”. O trabalho baseado
no alargamento do pensamento critico vem permitir que as criangas explorem diversas
perspetivas e desenvolvam varios valores, percebendo tanto as diferencas culturais
existentes, bem como as carateristicas iguais/ semelhantes (Pedro et al., 2007). Este
conhecimento despertara nos alunos e nas alunas atitudes de respeito, valorizagdo e
reconhecimento, promovendo o desenvolvimento para uma sociedade em que 0s
principios de igualdade, tolerancia e solidariedade sejam inerentes. Desta forma
promovem-se o enriquecimento cultural dos cidadaos e incentiva-se para o pluralismo
cultural (Pedro et al., 2007; Direcéo Geral de Educagdo et al., 2016).

Relativamente ao segundo indicador, referenciado como “pensamento divergente”, a
professora faz referéncia a atividades desenvolvidas nas quais foi possivel verificar a
sua contribuicdo para o desenvolvimento do pensamento divergente. Dado que a
globalizacdo ¢ cada vez maior e que ¢ inevitavel a convivéncia com o Outro, pois “o
Outro ¢ uma parte inaliendvel de nés mesmos” (Appadurai et al., 2009), ¢ imperativo

desenvolver o pensamento divergente de forma a criar nos alunos e nas alunas
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competéncias que Ihes permitam encontrar solucBes vidveis para a convivéncia em
sociedade, mesmo quando as opinides e valores divergem. Criando futuros cidaddos e
futuras cidadds conscientes e geradores de um ambiente sustentavel, baseado no
respeito pelas diferencas, na compreensdo e aceitacdo de todas as culturas inerentes a
elas, em que todos possam viver juntos e em harmonia (Lopes, 2012; Direcdo Geral
de Educagéo et al., 2016).

Ja no que diz respeito ao terceiro indicador “outras”, sdo referenciadas um conjunto de
competéncias que a implementacdo da sequéncia didatica permitiu desenvolver/
melhorar, ainda que indiretamente e para além das que constam nos objetivos
principais. As competéncias que foi possivel trabalhar correspondem a competéncias
essenciais, ndo sO para a vida académica das criancas, como para a vida pessoal e
social. Pois apesar de se tratarem de competéncias, estas podem ser transmutadas em
atitudes e valores. De acordo com a docente cooperante, sdo competéncias igualmente
importantes, tanto “nesta faixa etaria como em toda a vida”. O desenvolvimento destas
competéncias, sejam elas de cooperacdo, colaboracao, trabalho de grupo ou até mesmo
de pesquisa, permitem a aquisicdo de conhecimentos que os alunos trabalham com
outras pessoas e adquirem valores de respeito, compreensdo, tolerancia, aceitacdo pela
diferenca, bem como atitudes de cooperacdo que serdo essenciais para toda a vida.
Cabe a educacdo transmitir e fornecer as bases para o mundo complexo e
constantemente agitado de que os cidaddos fazem parte, tal como os meios e
competéncias que permitam que os alunos e as alunas se integrem e saibam lidar com

as mudangas sociais e culturais (Delors et al., 1996).

Categoria | Subcategoria | Indicadores Unidades de Registo

(...) Se nods virmos o antes e depois, 0s
mitdos tém atitudes positivas face a outras
culturas. N&o estdo (realce) fechados em si
. . préprios, abrem-se a outras culturas,
Sequéncia Atitudes querem saber sempre mais, tém uma
atitude positiva quando veem outras pais
falarem sobre as suas culturas. (...) eu
acho que contribuiu sem davida alguma
para, para eles aprenderem e estarem
abertos a outras culturas que ndo a nossa e
gue ndo as que ja estavam dentro da sala

didatica positivas
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Categoria | Subcategoria | Indicadores Unidades de Registo

de aula. (...) ¢ interessante verificar que
eles, querem saber mais. Pesquisar mais.
Saber de outros paises. (Realce) para mais
porque muitos deles, vao fazer com os pais
visitas a outros paises.

quererem saber mais e falarem sobre esses
paises que ja foram com o0s pais e isso viu-
se nitidamente no desenvolvimento deste
trabalho.

Como eu ja disse ha pouco, estes alunos
estdo abertos a outras culturas. Portanto
eles ja ndo estavam reticentes, até porque
como noés vimos, (realce) temos aqui
cinco/seis alunos que tém, que sdo
oriundos ou que tém pais oriundos de
outros paises barra culturas. (realce) e,
portanto, eles ja estavam abertos a outras
culturas.

Mas sim, este projeto veio comprovar isso
mesmo. Que eles estdo interessados em
aprender mais sobre outros paises, sobre
como a que eles comem, como é que eles
se vestem, como é que eles dangam.
(realce) e, portanto, acho que foi positivo
e as criangas demonstraram interesse
positivo sobre outras culturas.

(...) quando... os alunos falaram do
México por exemplo, um dos grupos, duas
meninas tinham ido visitar 0 méxico
recentemente e foi interessante 0s outros
quererem aprender, ... relacionaram
depois com filmes que ja tinham visto no
cinema. (...)

Tabela 10 - Recorte da subcategoria "Atitudes positivas"

A presente subcategoria “atitudes positivas” corresponde a opinido da docente
cooperante acerca das atitudes dos alunos e das alunas relativamente a culturas
diferentes da sua, bem como, relativamente a pertinéncia e as vantagens que a
exploracdo desta componente demonstrou ter como impacto no decorrer do projeto.
Segundo anui a professora, “os miudos tém atitudes positivas face a outras culturas”,
sendo que “ndo estdo fechados em si proprios” e estdo abertos a outras culturas,

demonstrando querer “saber sempre mais” e “aprender mais sobre outros paises”.
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Consistindo a educacéo intercultural num método de ensino-aprendizagem que tem
por objetivo promover o enriquecimento cultural dos cidaddos e incentivar para o
pluralismo cultural (Pedro et al., 2007), bem como um processo de transformacao que
visa melhorar atitudes mais adaptadas ao contexto da diversidade cultural nas
sociedades modernas (Dire¢do Geral de Educacdo, 2012), € importante continuar a
nutrir os interesses e a vontade de aprender das criancas, como também o seu
conhecimento, atitudes e valores. E com base num conjunto de valores e crengas,
fundadas no reconhecimento e respeito pela diversidade, que se desenvolvem cidadaos
e cidadds com um sentido de pertenca comum a humanidade (Direcdo Geral de
Educacdo, 2012) e, consequentemente, se constroem sociedades com principios de
igualdade, tolerancia e solidariedade (Pedro et al., 2007). Realidade que néo
escamoteia o reconhecimento de que alguns alunos e algumas alunas estdo habituados
a viajar, com certa frequéncia, com os pais, tanto dentro como fora do pais, o que lhes
possibilita um contacto direto com outras culturas, despertando em si um interesse
mais profundo. Na escola, estes gostam de partilhar com os/ as colegas as suas viagens
e experiéncias, demonstrando querer “saber mais e falarem sobre esses paises que ja
foram com os pais” e isso fez-se notar no desenvolvimento do trabalho. De igual modo,
os demais colegas demonstraram um interesse genuino quando “os alunos falaram do
México por exemplo, um dos grupos, duas meninas tinham ido visitar o México
recentemente, foi interessante os outros quererem aprender”, sendo que,
posteriormente, “relacionaram depois com filmes que ja tinham visto no cinema”.
Deste modo, verifica-se que o desenvolvimento do presente projeto veio
complementar o interesse prévio da turma, dando-lhes oportunidade de conhecer mais
e aprofundar os seus conhecimentos acerca de paises a que atribuiam importancia, ao
mesmo tempo que lhes deu oportunidade de partilharem e ouvirem experiéncias
pessoais vividas por alguns ou algumas colegas. De forma algo inequivoca, constata-
se que se confirmaram as atitudes positivas, das criancas, para com as culturas

diferentes.
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Categoria | Subcategoria | Indicadores Unidades de Registo

(...) as estratégias utilizadas, foram
(realce) produtivas e foram adequadas.
(...) Eu valorizo muito o trabalho de
pesquisa, numa perspetiva de interesse
deles, partindo sempre do seu interesse, e
portanto... penso que as estratégias foram
utilizadas. E depois, utilizado isso em
trabalho de grupo, acho que é uma mais
valia para todos eles.

(...) considero que, estavam de acordo
com, com esta faixa etaria, com este grupo
de alunos.

(...) foi importante veres naquela parte em
que pediste aos alunos para fazerem uma
composicdo (realce) sobre a visita a algum
pais. (Realce) foi interessante ver o que

Sequéncia | Adequagdo a eles ja traziam daquilo que tinham
didéti pesquisado. Se calhar se ndo tivessem
ldatica turma feito essa pesquisa anterior, em grupo ou

individualmente, ndo teria sido téo rica a
sua composicao, ndo é!?

(...) eu acho que, também foi importante
essa estratégia. Ndo s6 o trabalho de
grupo, mas também esse trabalho, essa
componente individual.

(...) inicialmente as imagens foram
distribuidas por grupo em que eles
puderam analisar em pequenos grupos.
Depois em grande grupo deu para 0s
outros que ndo tinham essas imagens,
também fazerem essa analise, essa (realce)
essa exploracdo, ndo é!? E, ficarem com
um background maior também em relagdo
a cada pais. Acho que foi adequada, sim.

Tabela 11 - Recorte da subcategoria "Adequacdo a turma"

Na presente subcategoria encontra-se expressa a opinido da professora acerca da
adequacdo das estrategias e atividades utilizadas no decorrer da intervencdo. Nesta,
verificamos que na perspetiva da docente as estratégias utilizadas “estavam de acordo
com esta faixa etaria, com este grupo de alunos”. Ressalta ainda, que além de
adequadas, as estratégias foram produtivas, sendo que a seu ver, e no que concerne aos
trabalhos de pesquisa, estes devem estar intersetados/ interligados aos interesses dos

alunos, “partindo sempre do seu interesse”, demonstrando-se ter um impacto mais
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positivo e vantajoso na aquisicdo de conhecimentos e no processo de aprendizagem.
Por sua vez, considera ainda que o trabalho de pesquisa quando conjugado com o
trabalho de grupo “¢ uma mais valia para todos”. Através do trabalho de grupo as
criancas partilham conhecimentos entre si, tém a possibilidade de ouvir outros pontos
de vista e discutem ideias e pensamentos, havendo uma troca reciproca de
aprendizagem. Alem do trabalho em grupo, a docente ainda faz referéncia aos
momentos em que depois do trabalho em pequeno grupo, houve a partilha com o
grande grupo. Salientou, a propoésito, a pertinéncia de os demais grupos poderem
observar e ouvir os trabalhos dos restantes colegas ¢ “os outros que nao tinham essas
imagens” poderem, igualmente, fazer a andlise e exploragdo dos trabalhos.
Possibilidade que lhes permitiu adquirir um “background maior também em relagao a

cada pais”.

Simultaneamente, a docente relembra a componente individual e o seu impacto. Tal
como o ser humano é um ser social também o é um ser individual/ unico, com
carateristicas, personalidade e pensamentos préprios. Sendo assim, é importante
também nutrir as suas competéncias individuais. Ao longo do projeto, além das
pesquisas em grupo, as criangas foram incentivadas a realizarem pesquisa em casa para
que na escola partilhassem e discutissem com os colegas as informagdes que cada um
recolheu, existindo um leque mais diversificado de informagdo e uma aquisicao de
conhecimento individual com posterior partilha e enriquecimento de conhecimento em
grupo. Nas atividades realizadas na sala de aula, também se valorizaram 0s momentos
de reflex&o individual, em que os alunos foram incentivados a se expressar livremente,

expondo o seu conhecimento e opinides.

Constatou-se, ainda, que tanto o trabalho/ pesquisa individual como as pesquisas em
grupo foram pertinentes e benéficas, pois permitiu-lhes a realizacdo de composigdes
mais ricas que “se calhar se ndo tivessem feito essa pesquisa anterior, em grupo ou
individualmente, ndo teria sido t3o rica a sua composi¢ao”. Além da importancia de
que as estratégias e os métodos de acédo e de investigacdo coincidam com os valores
adotados para o atingimento dos objetivos (Bogdan e Biklen, 1994), é também
imprescindivel que essas mesmas estratégias € métodos estejam adequados a faixa

etaria e, sobretudo, ao grupo em que o projeto esta a ser implementado. E por meio da
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educacdo e das praticas pedagdgicas que se deve promover a tomada de consciéncia

do valor positivo da diversidade cultural, estimulando, assim, as pessoas a se abrirem

para diferentes culturas (UNESCO, 2002). Para que se atinjam o0s objetivos

pretendidos é necessario que se conheca a turma com que estamos a trabalhar para,

consequentemente, tentar desenvolver as melhores praticas e estratégias que se lhe

adequem.

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de Registo

Sequéncia

didatica

Conhecimento

adquirido

E assim. Lembro-me por exemplo daquela
tal composicdo que foi feita
individualmente, em que cada um mostrou
na sua composicdo que apreendeu
conhecimentos de diversas culturas dos
paises, que os outros grupos falaram,
porque conseguiram fazer uma viagem em
que demonstraram que ficaram com o
conhecimento de coisas principais de cada
cultura. Eu pelo menos nesse, nesse texto
que cada um fez, deu nitidamente para
perceber que eles apreenderam o que foi
falado, quer no grupo deles quer nos
outros grupos.

Considero  que, eles adquiriram
conhecimento mais profundo do mundo
que os rodeia. Nomeadamente, ou mais,
nestes paises que eles tiveram a fazer
investigacao.

Por exemplo, no Egito eu lembro-me
perfeitamente de haver um contetdo de
matematica depois que se falou do Egito,
das piramides do Egito, e dos hieroglifos
e 0 grupo que trabalhou o Egito querer
falar um bocadinho mais, de falar dos
mitos, associados as piramides, o que
nota-se perfeitamente que eles adquiriram
conhecimento do mundo para além do
nosso, ndo é!? Para além do nosso, calma,
para além da nossa cultura portuguesa,
nao é!?

Sim. Vamos |4 ver. As intervencdes dos
alunos, quer na apresentacao dos trabalhos
quer depois no dia a dia, permitiram que
eles explorassem o conhecimento da
cultura, estas atividades todas, (...) acho
que permitiram a exploracdo e culturas
dos outros povos. Acho que era, que era 0
grande objetivo principal deste trabalho.

Tabela 12 - Recorte da subcategoria "Conhecimento adquirido”
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A subcategoria “conhecimento adquirido” corresponde ao conhecimento adquirido
pela turma relativamente as culturas de outros paises. Retrata, em geral, momentos das
atividades em que foi possivel verificar essa aquisicdo de conhecimentos por parte dos
alunos e das alunas, bem como aqueles em que interligaram esses mMesmos

conhecimentos com outras areas de conteudo.

Nesta categoria € percetivel verificar, através dos comentérios da professora, que as
atividades desenvolvidas, bem como a pesquisa e elaboracdo dos trabalhos de grupo
possibilitaram e contribuiram para a aprendizagem e enriquecimento da turma no que
se refere a aquisicdo de conhecimentos acerca 0s paises sobre 0s quais 0 projeto se
debrugou. As atividades desenvolvidas permitiram que os alunos partilhassem
conhecimentos, refletissem sobre os mesmos e, ainda, que 0S expusessem

acompanhados pelas suas opinides, por meio oral e/ ou registo escrito.

O projeto permitiu, de igual modo, constatar que os alunos e as alunas mobilizaram os
conhecimentos adquiridos em novas situacfes. A professora cooperante destacou, na
entrevista, a dada altura, que os alunos demonstraram e interligaram os conhecimentos
adquiridos ao longo do projeto com o contetdo da area disciplinar, afirmando: “No
Egito eu lembro-me perfeitamente de haver um contetdo de matemética depois que se
falou do Egito, (...) e o grupo que trabalhou o Egito querer falar um bocadinho mais,
de falar dos mitos, associados as piramides, o que nota-se perfeitamente que eles
adquiriram conhecimento (...)”. Podemos verificar, assim, que alguns dos alunos se
apropriaram dos conhecimentos, demonstrando ser capazes de o mobilizar em novas
situacOes, interligando com conteldos de outras areas. Desta forma, pode-se constatar
que existe desenvolvimento dos processos mentais, criando-se, assim, uma
aprendizagem abrangente, conectada e holistica. E importante proporcionar aos alunos
e as alunas o conhecimento da diversidade cultural e trabalhar sobre elas para que estes
fiquem conscientes e reflitam sobre essas aprendizagens. E na diversidade que surgem
as possibilidades de progresso da humanidade, pois esta deriva da interacéo, partilha e

colaboracéo entre povos de culturas diferentes (Cortesdo & Stoer, 1996).
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Categoria | Subcategoria | Indicadores Unidades de Registo

Como ja disse ha pouco. Sim. Como eu ja
disse sim, notou-se nitidamente que eles
quiseram, como sabiam mais coisas sobre
aqueles paises. Quando era adequado ou
] guando estdvamos a falar noutras areas,
Alunos Aprendizagens como eu ja disse ha bocadinho, em
matematica, eles quiseram aprofundar e
contar algo relacionado com esse pais.
Que foi algo que eles tinham adquirido e
queriam partilhar com os colegas, que é
muito bom.

Tabela 13 - Recorte da subcategoria "Aprendizagens"

Na presente subcategoria “alunos” encontra-se reforcada a opinido da docente
relativamente as aprendizagens adquiridas e apreendidas pelos alunos e pelas alunas.
Salienta o facto de as criangas noutras areas de contetido, quando adequado, “quiseram
aprofundar e contar algo relacionado com esse pais”, partilhando com os colegas as
aprendizagens que tinham adquirido no decorrer da elaboracdo do projeto
desenvolvido. Representa, assim, que os alunos apreenderam e adquiriram
conhecimentos dos povos estudados e suas culturas, o qual vai de encontro ao objetivo
“conhecer outras culturas diferentes da sua”. A aprendizagem e conhecimento de
outras culturas é pertinente, pois os alunos entram em contacto com outras perspetivas,
ideias e realidades diferentes, as quais lhes proporcionam novas visdes e conexdes
mentais, enriquecendo-0s, ndo sé intelectualmente, como tambeém a nivel pessoal,
social e criativo. Como sustenta a literatura, nomeadamente o artigo n.° 7 da
Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural, “a criagdo tem as suas raizes na
tradi¢do cultural, mas floresce em contacto com outras culturas” (UNESCO, 2001, p.
4), ou seja, qualquer inovacgdo tem por origem as tradi¢des culturais, mas apenas se

desenvolve e floresce plenamente em contacto com outras culturas.
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Categoria | Subcategoria | Indicadores Unidades de Registo

(...) E assim, foi notério eles irem para a
biblioteca, sem ninguém solicitar, a hora
de almoco para fazerem mais pesquisa
(...) estavam tdo motivados e tdo
interessados em querer saber mais e em
mostrar aos colegas do grupo o que ja
tinham, o qué que podiam ainda ir ver, que
sem ninguém lhes solicitar eles
organizavam-se e iam a hora de almocgo e
a hora do intervalo para a biblioteca fazer
essas pesquisas, € organizar 0 Sseu

Interesse/ trabalho.  Praticamente o trabalho foi
Alunos Motivacs desenvolvido, todo, na escola, sem aquela
otivacao obrigatoriedade. Eles proprios é que se

mobilizaram, no sentido de fazerem essa
pesquisa enquanto grupo. E isso é muito
bom. Eu sei que na reunido de final de ano,
0s pais, por exemplo, nem sequer ainda
tinham visto o trabalho que os filhos
fizeram, ou seja, ndo tém o cunho dos pais
em lado nenhum. (...)

Sdo auténomos, e foi notério todo o
interesse e todo o envolvimento deles na
consecucao desses trabalhos.

Tabela 14 - Recorte da subcategoria "Interesse/ Motivagédo"

Na subcategoria “interesse/ motivagao” € percetivel verificar a motivacao e empenho
das criancas na realizacdo do projeto. De acordo com a docente cooperante, a dada
altura da entrevista, os alunos por livre e espontanea vontade e “sem ninguém lhes
solicitar” organizavam-se e dirigiam-se a biblioteca da escola, nos intervalos e na hora
de almoco, para fazer mais pesquisas e organizarem os seus trabalhos. Anui, ainda,
que “estavam t&o motivados e tdo interessados em querer saber mais e em mostrar aos
colegas do grupo o que ja tinham, o qué que podiam ainda ir ver”, que utilizavam o
seu tempo livre para se focar e melhorar na aquisi¢cdo de novos conhecimentos e
aprendizagens. No decorrer da entrevista a docente partilhou, ainda, que na sua reunido
de final de ano com os encarregos de educagdo, estes afirmaram ainda nao terem “visto
os trabalho que os filhos fizeram”, correspondendo assim que, além das aulas prestadas
para a elaboracdo dos trabalhos em que usufruiram de alguma ajuda dos adultos, os

alunos realizaram os trabalhos sozinhos ndo tendo estes “o cunho dos pais em lado
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nenhum”, demonstrando, assim, a autonomia e¢ empenho do grupo. Dado todo o
envolvimento e empenho, por parte dos alunos e das alunas, na consecugdo dos
trabalhos, podemos considerar que a implementacao do projeto se revelou motivador
e do interesse dos destinatarios, pois praticamente todo o trabalho foi desenvolvido na
escola ¢ “sem aquela obrigatoriedade”. Deste modo, verificamos que projetos
desenvolvidos tendo em consideragdo os interesses dos alunos, despertam e
desenvolvem nas criangas diversas competéncias que sdo essenciais para que se
transformem em cidaddos (e em cidadds) mais autdbnomos, interessados, curiosos,

independentes e autodidatas.

Em suma, no presente capitulo apresentaram-se e analisaram-se os dados da entrevista
realizada a professora cooperante. Comecou-se por apresentar 0 mapa concetual,
seguindo-se a analise detalhada, com base na matriz de reducdo de dados, de cada
categoria, consubstanciada na apresentacdo e exploragéo de cada subcategoria e/ ou

indicadores subjacentes.
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CONSIDERACOES FINAIS
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CONSIDERACOES FINAIS

Tal como se encontra determinado no Regulamento de Mestrado em Educagéo Preé-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico da ESEC, a finalizagdo do mestrado
requer uma intervencdo pratica, sendo que a mesma se centrou na mobilizacdo da
estratégias da investigacdo-acao (Regulamento do Mestrado em Educacéo Pre-Escolar
e Ensino do 1° CEB). A presente investigacdo na area do multiculturalismo e
interculturalismo surgiu do interesse manifestado, pelos alunos e alunas, relativamente
ao diferente. Este interesse foi observado nas suas conversacfes de intervalo e em
particular nas aulas de Estudo do Meio, aquando se abordou o contetdo programatico
“Conhecer costumes e tradi¢cdes de outros povos”. Além do interesse demonstrado
pelo grupo, a investigacdo surgiu também do interesse particular da professora
estagiaria, enquanto profissional de educacdo, em saber e compreender melhor, como
se deve atuar e desenvolver atividades e estratégias que tenham como proposito a
promogéo da inclusdo da diversidade cultural no meio/ contexto escolar, bem como o
ensino-aprendizagem de culturas diferentes, ndo presentes na escola, com o intuito de

desenvolver valores e competéncias de respeito e valorizacédo das diferentes culturas.

A adocéo, por parte de um educador e/ ou professor, de uma perspetiva qualitativa na
sua pratica de educacdo vem, ao longo de todo o processo, proporcionar uma producédo
de saber que se vai adquirindo e formando através da reflexdo progressiva sobre a agdo
e, consequentemente, um aumento de conhecimento do pesquisador e dos sujeitos
integrantes no contexto de intervencdo (Amado, 2013). A utilizagdo desta abordagem
por parte dos professores traz beneficios aos mesmos, na medida em que para além de
desempenharem as suas funcdes e deveres, esta abordagem possibilita também que se
observem e reflitam sobre si proprios, permitindo-lhes que se tornem mais

autoconscientes e mais reflexivos (Bogdan e Biklen, 1994).

Desta forma e sendo a diversidade cultural uma realidade bem presente no grupo, pois
duas das criancgas s&o oriundas de outras culturas/ paises e quatro sdo descendentes de
pais estrangeiros/ imigrados, considerou-se oportuno desenvolver a intervengdo numa
area que suscita um interesse geral na turma. Neste sentido, definiu-se a seguinte

questao de partida “Qual a importancia de conhecer a cultura de outros povos?”, e
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formularam-se trés objetivos especificos, consistindo estes em: desenvolver atitudes
positivas perante a diversidade cultural; conhecer outras culturas diferentes da sua; e

desenvolver o pensamento divergente/ alargamento de novas perspetivas.

Ao longo do projeto foram utilizadas diversas estratégias, técnicas e instrumentos. Por
sua vez, a observacéo e o dialogo consistiram nos principais recursos utilizados, desde
0 inicio até ao fim da implementacdo do projeto. Foi através destes que se verificou
onde convergia o interesse das criangas, possibilitando assim a intervencdo numa area
que fosse relevante e do seu interesse. Por sua vez, é papel das professoras e dos
professores apropriarem-se destes interesses e curiosidades para incentivar e
proporcionar as criangas o melhor reconhecimento possivel relativamente ao outro,
ndo desvalorizando ou indo contra esse reconhecimento. Pois, € no que diz respeito a
educacdo relativa ao pilar “aprender a viver junto” enunciado no Relatdrio para a
UNESCO da Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o século XXI, esta tem
por missdo transmitir conhecimentos sobre a diversidade da espécie humana e “levar
as pessoas a tomar consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos 0s

seres humanos do planeta” (Delors et al., 1996, p. 97).

No decorrer do projeto, recorreu-se a realizacdo de atividades em que predominava a
aprendizagem ativa. Estas sucederam-se, sobretudo, através da exploracdo e anélise de
texto, de imagens correspondentes as diferentes culturas em exploragdo e, ainda, a
reflexdo, ao didlogo e a partilha de informacfes entre o grande grupo. Com a
implementacdo destas atividades pretendeu-se desenvolver os objetivos pré-
estabelecidos, incitando nos alunos diversas competéncias, e ainda valores de respeito
e valorizacdo para com a diversidade cultural. Além das atividades implementadas,
utilizou-se também, como recurso, a pesquisa individual e de grupo. O trabalho de
pesquisa decorreu do interesse dos alunos pela investigacdo e divulgacdo de saberes
adquiridos, neste sentido pretendeu-se valorizar o gosto pela pesquisa, bem como
incentivar para a aquisicdo e apreensdo de novos conhecimentos relativos aos paises
em estudo. As estratégias demonstraram ser pertinentes na medida em que
possibilitaram e proporcionaram uma maior reflexd@o, por parte dos alunos, acerca de

temas relacionados com a diversidade cultural e a forma como encarar o desconhecido.
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No decorrer do projeto foram utilizados diversos instrumentos de colheita de dados,
de forma a existir uma recolha sistemética e, consequentemente, uma reflexdo
progressiva da acdo, de modo a perceber se esta ia de encontro ao desenvolvimento e
obtencdo dos objetivos estabelecidos. Complementando a recolha de dados, foi
realizada, no final da intervencdo, uma entrevista a docente cooperante. Esta, adveio
da vontade de perceber, na perspetiva de uma profissional de educagéo experiente, se
a intervencao realizada com o grupo de estagio foi de encontro aos objetivos pré-
estabelecidos e se estes foram conseguidos. Visto que a professora cooperante
acompanhou a intervencdo da sequéncia didatica desenvolvida na integra, esta
corresponde, assim, numa testemunha privilegiada a quem realizar a entrevista, para a
realizacdo de uma melhor analise do impacto da intervencdo na consecucdo dos

objetivos.

A andlise da entrevista realizada a professora cooperante permitiu verificar que, no
geral os alunos e alunas ja possuiam atitudes positivas para com a diversidade cultural,
pois esta € uma realidade que sempre esteve presente na turma. Neste sentido, podemos
constatar que a intervencdo veio complementar e melhorar este aspeto, na medida em
que se alargou as perspetivas, conhecimentos, o modo como se vé 0 outro e,
consequentemente, as atitudes positivas para com culturas desconhecidas, com as

quais ndo tém contacto direto.

No que diz respeito ao objetivo relativo a aquisicdo de conhecimentos sobre outras
culturas, comprovou-se que este ndo s6 foi alcangado, como ainda foi mobilizado em

outras areas de contetdo pelos alunos e pelas alunas.

Com os dados recolhidos na entrevista realizada a docente cooperante constatou-se
que as atividades implementadas contribuiram para o desenvolvimento do pensamento
critico e divergente, na medida em que proporcionou aos alunos e as alunas
ferramentas para o seu desenvolvimento. O desenvolvimento deste objetivo permitiu
as criangas que analisassem e refletissem sobre os temas, explorassem perspetivas e
partilhassem opiniGes e informagdes, a0 mesmo tempo que ouviam, apreendiam novos
conhecimentos e tinham contacto com outros pontos de vista. Compreendendo, assim,

que ndo existem culturas melhores nem piores, mas sim diferentes culturas.
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Percebendo que existem diversos aspetos que influenciam toda uma cultura, tornando-
as diferentes e Unicas, a0 mesmo tempo que podem apresentar carateristicas
semelhantes. Constatou-se que as criangas, no geral, ja tinham opinides formadas e
que com o desenrolar das atividades tornaram-se mais abertas e recetivas ao
“diferente”, valorizando-0. As atividades implementadas contribuiram para que 0s
alunos e as alunas refletissem acerca das suas opinides e desenvolvessem novas ou

reformulassem as que ja possuiam.

Concretizado o projeto e finalizada a analise dos dados, verificou-se que o0s objetivos
estabelecidos foram, de um modo geral, alcangados. O projeto demonstrou-se ter
contribuido para a alterac@o das percec¢des dos intervenientes, tendo vindo a melhorar

e a reforgar diversos aspetos que se pretendiam promover.

Constatou-se, ao longo do desenvolvimento da intervencdo pedagégica que os alunos
e as alunas apresentaram, progressivamente, a adogdo de atitudes de compreenséo,
aceitacdo e respeito pela diversidade cultural e as suas diferencas. Postura
imprescindivel para a promogdo de um clima que garanta a interacdo harmoniosa entre
identidades culturais plurais e, consequentemente, a paz e a seguranca internacionais
(Lucena & Pires-Santos, 2017). Verificou-se, de igual modo, um olhar para a diferenca
como sendo algo positivo e da qual o ser humano pode beneficiar, demonstrando haver
reconhecimento pela diversidade cultural. Neste sentido, apresentaram a aquisicao de
uma consciéncia reveladora de que a pluralidade pode revelar-se e ser utilizada como
uma fonte de enriquecimento (Ribeiro, 2017). Tomada de consciéncia importante dado
que, como se salienta na Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural, qualquer

criacdo so se desenvolve e floresce em contacto com outras culturas (UNESCO, 2001).

Durante toda a prética desenvolvida foi possivel verificar e acompanhar a motivagéo
e 0 interesse demonstrado pelas criangas, o que sublinha que o seu empenho e
dedicagéo contribuiram, sem duvida, para o bom desenvolvimento do projeto, bem

como para a concretizacgao positiva dos objetivos.

No que se refere as limitacbes com que me deparei ao longo da presente investigacao,
estas recaem, sobretudo, na escassez do tempo disponibilizado e nas aulas com tempo

contado para a implementacdo do projeto, o que me limitou a possibilidade de
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exploracdo mais aprofundada das atividades desenvolvidas e ainda de implementacéio
de outras. Dificuldades que se podem atribuir a extensdo do programa curricular
definido para o ano escolar, bem como ao facto de sermos trés estagiarias dentro de
uma sala de aula com projetos a desenvolver. Por conseguinte, o maior desafio tera

sido adaptar e tornar exequiveis as atividades planeadas.

Na sequéncia do que se fez e se abordou no presente projeto relativo a temética da
interculturalidade, mais precisamente acerca do conhecimento de culturas diferentes
das existentes na sala de aula, surge a curiosidade explorar de se alargar horizontes
nesta area. Por sua vez, a implementacdo deste projeto ndo se pode generalizar a outras
turmas e/ ou escolas, pois, a investigacdo decorreu num espaco de tempo limitado e
apenas com uma turma, sendo que as atividades foram pensadas e planeadas de acordo
com o grupo e carateristicas dos sujeitos intervenientes. Neste seguimento, seria uma
mais valia, para futuros projetos e investigacdes, voltar a desenvolver um projeto que
decorra no mesmo sentido, de exploracéo de outras culturas. No entanto, projetos de
cariz interativo, ou seja, mais praticos e que envolvam o contacto e partilha/ troca de
informacdes e ideias com outras turmas dos outros paises em descoberta. A elaboracéo
e realizacdo de um projeto composto nestes termos traria para os alunos e alunas outras
oportunidades, como também permitiria que as criangas tivessem um contacto mais
préximo e direto, tanto com a sua cultura como com a do outro. Permitindo, de igual
forma, ao investigador observar e analisar mais de perto como € que os alunos reagem
a este fendmeno e quais as suas atitudes perante esta abordagem. E por meio da
educacdo que as escolas devem dar a conhecer aos alunos as multiplas identidades
culturais, de modo a promover a tomada de consciéncia do valor positivo da
diversidade cultural e se desenvolvam atitudes que promovam a edificacdo de um
sentimento de pertenca comum & humanidade que transcendam as diferencas (Direcao
Geral de Educacdo, 2012; UNESCO 2015). Pois, e corroborando com Corteséao e Stoer
(1996), é na diversidade que surgem as possibilidades de progresso da humanidade,
pois esta deriva da interacao, partilha e colaboracéo entre povos de culturas diferentes.
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Apéndice | — Guido da entrevista a docente cooperante

GUIAO DE ENTREVISTA

Entrevistador:

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo

Entrevistada: Data: /[ ( ) Local
Recursos:
Blocos Objetivos do Bloco | Questbes Orientadoras Perguntas de Recurso e Afericéo
BLOCO 1 Explicar a situagéo Agradecer a disponibilidade;
Legitimacdo da | Criar um ambiente | informar sobre o uso do
entrevista propicio a entrevista. | gravador; colocar 0
entrevistado na situacdo de
colaborador; garantir
confidencialidade dos dados;
explicar os procedimentos.
BLOCO 2 Conhecer o percurso | Fale sobre o seu percurso | Que curso que frequentou?
Formagéo académico e | académico. Qual o grau académico?
académica e | profissional da O curso habilita a lecionacdo a criangas de que anos de
profissional  da escolaridade?
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professora professora Para além da licenciatura/mestrado e profissionalizacéo,

cooperante cooperante. fez outra formacdo?

Discorra sobre o seu percurso | H& quantos anos exerce a profissdo docente?
profissional. Esta foi a sua primeira escola ou ja trabalhou em outras?
Quiais?

Ha quanto tempo esta nesta instituicdo?

Que anos de escolaridade ja lecionou?

Costuma acompanhar os alunos no seu percurso de
aprendizagem ou leciona sempre 0 mesmo ano de

escolaridade?

BLOCO 3 Compreender se as | Considera que as estratégias | Considera que os objetivos estdo implicitos e/ou
Desenvolvimento | estratégias utilizadas | utilizadas e as atividades | explicitos nas atividades efetuadas?

e implementacdo | estavam  adequadas | desenvolvidas  foram  de | As estratégias utilizadas estavam adequadas a turma?

do projeto | aos objetivos a serem | encontro aos objetivos | As atividades dinamizadas permitiram o alargamento e
“Conhecendo desenvolvidos. pretendidos? expansdo do pensamento divergente?
Novos Paises” Considera que atividades dinamizadas no projeto

“Conhecendo Novos Paises” foram pertinentes e
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contribuiram para o conhecimento de outras culturas
diferentes das deles?

Considera que as atividades contribuiram para alargar e
desenvolver atitudes positivas nos alunos perante a

diversidade cultural?

Constatar  se  as | Pondere sobre a adequacdo, ou | As estratégias utilizadas sdo semelhantes as que utiliza

estratégias ndo, das estratégias a turma. nas suas aulas? / As estratégias correspondem ao genero
mobilizadas estavam de trabalho que costuma desenvolver com a turma?
adequadas a turma. Sdo estratégias familiares a turma? Com as quais 0s

alunos estdo habituados a trabalhar?

As estratégias utilizadas estavam adequadas a faixa
etaria?

Considera que a analise e interpretacdo do texto, a
exploracdo e andlise de imagens, a redacéo de opinides
pessoais, atividades de expressao plastica e o trabalho
de grupo e individual foram estratégias adequadas ao

pretendido?




Escola Superior de Educacgdo | Politécnico de Coimbra

Captar se as
atividades

contribuiram para a
expansédo/alargamento
do pensamento

divergente.

Identificar se as

intervencoes
realizadas
possibilitaram a
aquisicao de

Discorra sobre o contributo,
ou ndo, das atividades para a
expansédo/alargamento do

pensamento divergente.

Considera que as intervencdes
realizadas contribuiram para a
aquisicdo de conhecimento

sobre outras culturas.

Enquanto professora desta turma considera que as
atividades proporcionaram aos alunos ferramentas para
serem melhores criticos e adquirirem  mais
conhecimento do mundo que os rodeia?

As atividades proporcionaram ferramentas para
pensarem e refletirem noutras perspetivas?

A analise e debate do texto e das imagens, tal como as
redacbes de expressdo, utilizadas nas atividades
contribuiram para o pensamento divergente?

Os alunos demonstraram, em atividades de aula
posteriores, maior mobilidade e apropriacdo de
elementos “fora da caixa”, de novas perspetivas?

Pode referir algum exemplo?

As intervencdes realizadas permitiram a exploracdo e
conhecimento da cultura de outros povos?

Acha que os alunos ficaram a conhecer melhor as
culturas que selecionaram e escolheram para conhecer

mais?
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conhecimento de Consegue identificar / descrever algum momento em
outras culturas. que isto se verificou?

Considera que a literatura e a exploracdo, analise e
didlogo ativo, de carateristicas proprias das culturas, a
partir de imagens promoveu o conhecimento das outras

culturas?

Avaliar se as | Avalie se as atividades do | Verificou algum impacto positivo na forma como o0s

atividades projeto estimularam 0 | alunos veem, reagem e abordam a multiculturalidade?
desenvolvidas desenvolvimento de atitudes | As criancas demonstram motivacao e interesse positivo
permitiram 0 | positivas perante culturas | relativamente as culturas diferentes da deles?
desenvolvimento de | diferentes. Pode referenciar um momento / atividade em que, na
atitudes positivas sua perspetiva, foi notdrio esse interesse.

perante culturas Considera que as atividades permitiram a que os alunos
diferentes. se expressassem livremente relativamente as culturas,

expondo assim as suas opinides e consequentemente

atitudes?
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BLOCO 4

Sintese e meta
reflexdo sobre a
propria entrevista

Agradecimentos

Dar oportunidade aos
entrevistados de
contribuir e
acrescentar

positivamente para a

propria entrevista.

Gostariam  de
alguma coisa?

Agradecimentos.

acrescentar
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Apéndice Il — Matriz de reducédo de dados

Categoria | Subcategoria | Indicadores Unidades de Registo
Ora bem. Eu licenciei-me em Leiria..., na
Formagéo ESE de Leiria, no curso professores do
ensino basico variante de matematica e
Académica ciéncias.
Em 2007, tirei mestrado em didatica da
matematica.

Entretanto iniciei a minha atividade
profissional no segundo ciclo, dando
matema@tica e ciéncias e, no meu terceiro
ano de trabalho fiquei vinculada ao
primeiro ciclo e a partir dai comecei a
Ciclos trabalho no primeiro ciclo.
Ora bem. Eu tirei o curso como eu ja disse,
acabei 0 curso em noventa e oito. Iniciei
logo, em setembro, iniciei com a turma do
segundo ciclo como eu ja disse, portanto,
faz agora vinte anos que estou a trabalhar
Percurso com alunos.
J4 trabalhei em outras. Comecei, em
Oliveira do Hospital. Em noventa e oito.
Estive em Oliveira de Azeméis, estive em
Escolas Vila Nova de Poiares, estive em Séo
Martinho, estive em Lagares da Beira. Ja
estive em varios locais do distrito de
Coimbra.
Ja tive do primeiro ao quarto ano. Ja
levei..., uma vez um grupo, do primeiro
Alunos ao quarto. Depois deram-me para lecionar
terceiro ano e quarto ano, que os levei
também até ao fim. E agora esta turma
novamente até ao quarto ano.
Sim. Os objetivos especificos eram
desenvolver atitudes positivas perante a
diversidade cultural, conhecer outras
culturas diferentes da nossa, e desenvolver
0 pensamento divergente/alargado a
L. outras perspetivas. Penso que sim, que
Objetivos eles foram implicitos nas atividades que
Sequéncia desenvolveste. (...) trabalhos de grupo. O
que para mim considero bastante
Didatica pertinente, uma vez que para além destes
objetivos especificos que estavam por
base do teu trabalho desenvolve outras
competéncias. ..
(...) desenvolve outras competéncias de
.. trabalho, de colaboracdo, de cooperacéo,
Competéncias Outras trabalho em equipa, que é muito bom para
eles. Comunicagdo. (Realce) que é muito
importante nesta faixa etaria. Como em

Profissional
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Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de Registo

toda a vida ndo é!? Mas desenvolvé-las
aqui é étimo!

(...) com este tipo de trabalhos, para além
do conhecimento sobre as coisas eles
desenvolvem  sem  querer  outras
competéncias. Como a competéncia de
trabalho de grupo, competéncia de
cooperacdo, competéncia de trabalho com
as TIC. (Realce) como eu ja disse a
bocadinho, os pais ndo ajudaram a fazer
este trabalho ndo, é!? Portanto, é de saudar
e soltar estas criancas. Porque tudo foi
feito na escola e estdo a desenvolver essas
competéncias de trabalho. (...)

Pensamento

Critico

(...) considero que estas atividades
proporcionaram aos alunos ferramentas
para terem um pensamento critico em
relagdo a outras culturas, & nossa cultura,
. e claro que sim! Considero que, eles
adquiriram conhecimento mais profundo
do mundo que os rodeia. Nomeadamente,
ou mais, nestes paises que eles tiveram a
fazer investigacao.
Por exemplo, no Egito eu lembro-me
perfeitamente de haver um conteldo de
matematica depois que se falou do Egito,
das piramides do Egito, e dos hierdglifos e
0 grupo que trabalhou o Egito querer falar
um bocadinho mais, de falar dos mitos,
associados as piramides, o que nota-se
perfeitamente que eles adquiriram
conhecimento do mundo para além do
nosso, ndo é!? Para além do nosso, calma,
para além da nossa cultura portuguesa, nao
é1?
Foram livres de falar o que, o que
acharam, de bom e de mau em cada
cultura. As vezes achavam estranho, como
comer com pauzinhos. “Isso ¢ dificil!” e
outros diziam que “ndo!”, que ndo era! Ou
comer no chido como no texto “Noutro
Continente”, sentavam-S& a cOmer no
chdo. Que ndo era pratico, mas (realce) -
Viu-se perfeitamente que eles tém
opinides formadas e que alguns mudaram
essa opinido. Como, ao longo do
desenvolvimento deste trabalho, que néo
h& culturas melhores nem piores, ha
culturas diferentes, e eles viram isso.
(Realce), andar de bicicleta, por exemplo,
na Holanda que é um dos transportes,
como eles viram principais, também tem
as suas vantagens. Tem as suas
desvantagens. (Realce) fizeram opinides
(realce) e comentaram esse facto, que
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Categoria | Subcategoria | Indicadores Unidades de Registo

“seria possivel em Coimbra andarmos
todos de bicicleta? (realce)”. Quais as
vantagens, quais as desvantagens?

E, e eu acho que é isto muito bom, porque,
fa-los ter um pensamento critico e
desenvolver esse pensamento critico. Com
este trabalho, dentro deste tema, mas
depois também estipulando para outros
temas.

Eu penso que sim. Como ja foi referido,
Pensamento | acho que quer as imagens, quer as
atividades de composicdo escrita, deu para
contribuir para o pensamento divergente,
em relacdo as outras culturas. Sim.

(...) Se nds virmos o antes e depois, 0s
mildos tém atitudes positivas face a outras
culturas. N&o estdo (realce) fechados em si
préprios, abrem-se a outras culturas,
guerem saber sempre mais, tém uma
atitude positiva quando veem outras pais
falarem sobre as suas culturas. (...) eu
acho que contribuiu sem davida alguma
para, para eles aprenderem e estarem
abertos a outras culturas que ndo a nossa e
gue ndo as que ja estavam dentro da sala
de aula. (...) é interessante verificar que
eles, querem saber mais. Pesquisar mais.
Saber de outros paises. (Realce) para mais
porque muitos deles, vao fazer com os pais
visitas a outros paises.

quererem saber mais e falarem sobre esses
paises que ja foram com os pais e isso viu-
se nitidamente no desenvolvimento deste
Atitudes trabalho.

Como eu ja disse ha pouco, estes alunos
estdo abertos a outras culturas. Portanto
eles ja ndo estavam reticentes, até porque
como nos vimos, (realce) temos aqui
cinco/seis alunos que tém, que sao
oriundos ou que tém pais oriundos de
outros paises barra culturas. (realce) e,
portanto, eles ja estavam abertos a outras
culturas.

Mas sim, este projeto veio comprovar isso
mesmo. Que eles estdo interessados em
aprender mais sobre outros paises, sobre
como a que eles comem, como € que eles
se vestem, como é que eles dangam.
(realce) e, portanto, acho que foi positivo
e as criangas demonstraram interesse
positivo sobre outras culturas.

(...) quando... os alunos falaram do
México por exemplo, um dos grupos, duas
meninas tinham ido visitar o méxico
recentemente e foi interessante 0s outros

divergente

Positivas
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Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de Registo

quererem aprender, ... relacionaram
depois com filmes que ja tinham visto no
cinema. (...)

Adequacéo a

Turma

(...) as estratégias utilizadas, foram
(realce) produtivas e foram adequadas.
(...) Eu valorizo muito o trabalho de
pesquisa, numa perspetiva de interesse
deles, partindo sempre do seu interesse, e
portanto... penso que as estratégias foram
utilizadas. E depois, utilizado isso em
trabalho de grupo, acho que é uma mais
valia para todos eles.

(...) considero que, estavam de acoro com,
com esta faixa etaria, com este grupo de
alunos.

(...) foi importante veres naquela parte em
que pediste aos alunos para fazerem uma
composicdo (realce) sobre a visita a algum
pais. (Realce) foi interessante ver o que
eles j& traziam daquilo que tinham
pesquisado. Se calhar se ndo tivessem
feito essa pesquisa anterior, em grupo ou
individualmente, ndo teria sido téo rica a
sua composicao, ndo é!?

(...) eu acho que, também foi importante
essa estratégia. Nao s6 o trabalho de grupo
mas também esse trabalho, essa
componente individual.

(...) inicialmente as imagens foram
distribuidas por grupo em que eles
puderam analisar em pequenos grupos.
Depois em grande grupo deu para oS
outros que ndo tinham essas imagens,
também fazerem essa analise, essa (realce)
essa exploracdo, ndo é!? E, ficarem com
um background maior também em relacdo
a cada pais. Acho que foi adequada, sim.

Conhecimento
Adquirido

Sim. Vamos 14 ver. As intervengdes dos
alunos, quer na apresentacgdo dos trabalhos
quer depois no dia a dia, permitiram que
eles explorassem o conhecimento da
cultura, estas atividades todas, (...) acho
que permitiram a exploragdo e culturas
dos outros povos. Acho que era, que era o
grande objetivo principal deste trabalho.

E assim. Lembro-me por exemplo daquela
tal composicio que foi feita
individualmente, em que cada um mostrou
na sua composicdo que apreendeu
conhecimentos de diversas culturas dos
paises, que o0s outros grupos falaram,
porque conseguiram fazer uma viagem em
que demonstraram que ficaram com o
conhecimento de coisas principais de cada
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cultura. Eu pelo menos nesse, nesse texto
que cada um fez, deu nitidamente para
perceber que eles apreenderam o que foi
falado, quer no grupo deles quer nos
outros grupos.

Considero  que, eles adquiriram
conhecimento mais profundo do mundo
que os rodeia. Nomeadamente, ou mais,
nestes paises que eles tiveram a fazer
investigacéo.

Por exemplo, no Egito eu lembro-me
perfeitamente de haver um conteldo de
matematica depois que se falou do Egito,
das piramides do Egito, e dos hierdglifos e
0 grupo que trabalhou o Egito querer falar
um bocadinho mais, de falar dos mitos,
associados as piramides, o que nota-se
perfeitamente que eles adquiriram
conhecimento do mundo para além do
nosso, ndo é!? Para além do nosso, calma,

para além da nossa cultura portuguesa, nao
1?

Como ja disse ha pouco. Sim. Como eu ja
disse sim, notou-se nitidamente que eles
quiseram, como sabiam mais coisas sobre
aqueles paises. Quando era adequado ou
) guando estdvamos a falar noutras areas,
Aprendizagens como eu ja disse ha bocadinho, em
matematica, eles quiseram aprofundar e
contar algo relacionado com esse pais.
Que foi algo que eles tinham adquirido e
queriam partilhar com os colegas, que é
muito bom.

(...) E assim, foi notério eles irem para a
biblioteca, sem ninguém solicitar, a hora
de almogo para fazerem mais pesquisa
(...) estavam tdo motivados e tdo
Alunos interessados em querer saber mais e em
mostrar aos colegas do grupo o que ja
tinham, o qué que podiam ainda ir ver, que
sem ninguém lhes solicitar eles
organizavam-se e iam a hora de almoco e
Interesse/ a hora do intervalo para a biblioteca fazer
essas pesquisas, e organizar 0 seu
trabalho.  Praticamente o trabalho foi
desenvolvido, todo, na escola, sem aquela
obrigatoriedade. Eles préprios é que se
mobilizaram, no sentido de fazerem essa
pesquisa enquanto grupo. E isso é muito
bom. Eu sei que na reunido de final de ano,
0s pais, por exemplo, nem sequer ainda
tinham visto o trabalho que os filhos
fizeram, ou seja, ndo tém o cunho dos pais
em lado nenhum. (...)

Motivacao
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Sdo autébnomos, e foi notdério todo o
interesse e todo o envolvimento deles na
consecucdo desses trabalhos.
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Apéndice 111 — Tabela das sessfes da sequéncia didatica

bandeiras e dos paises

- Perceber e compreender o | - Imagens  das
em descoberta no mapa | significado geral do | bandeiras;
mundo. simbolo/elemento bandeira e sua | - Tintas;
representacéo; - Materiais de
- Compreender aspetos | colagem;
geogréficos. - Material de pintura;
- Mapa mundo.

Etapas Sessdes Objetivos Recursos
Sessdo 1: - Perceber as opinifes dos alunos | - Texto ‘“Noutro
- Exploragio do texto relativamente a  culturas | Continente”.
N Conti . “diferentes”;
outro Continente”; - Perceber o conhecimento
) Conceitos de dos/as alunos/as relativamente
multiculturalismo e 20s conceitos de
interculturalidade. « . e
multiculturalismo” e
“interculturalidade”.
Antecedente i i
N o Sessao 2: - Perceber quais sdo os paises | - Quadro de ardosia;
a sequéncia A
- Didlogo com os | 9ue 0S alunos tém interesse e
didatica | I curiosidade em conhecer;
alunos € ajunas acerca - Perceber quais séo as
da concretizacdo de um concecdes dos alunos
projeto; relativamente aos paises
- Selecdo dos paises e selecionados.
concecBes dos alunos
acerca dos mesmos;
Sessdo 3: - Consciencializar e refletir | - Fotocopias, com
- Autorreflexdo grupal | acerca dos conhecimentos que ja | pardmetros a
q tém; preencher acerca dos
acerca as SUaS | Refletir e planear a | trabalhos de grupo;
concepgoes concretizagdo dos trabalhos de | - Computadores;
relativamente ao seu | 9rupo; - Livros;
afs de pesquisa: - Fomentar o trabalho em grupo; Material d i
: . . - ri rita.
P pesq - Incentivar o uso de livros e das aterial de escrita
- Inicio das pesquisas . I
tecnologias para a aquisicdo de
dos trabalhos de grupo . . x
. conhecimento e informacé&o.
Sequencia | na piblioteca.
didatica  ["gessa 4: - Identificar e reconhecer | - Fotocopias do
- Exploracio  das elementos nacionais relativos | formato dos paises

aos paises em descoberta;

do projeto;
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Etapas Sessdes Objetivos Recursos
Sessdo 5: - Fomentar o trabalho em grupo; | - Computadores;
Pesquisas na biblioteca | ~ Incentlyar 0 uso de I|v'r(?s~e das | _ [ iyros.

lizac g tecnologias para a aquisicdo de

€  reaflizacdo 5 | conhecimento e informacgéo
trabalhos de grupo. acerca de outros povos;

- Estimular a curiosidade e

descoberta de culturas diferentes

da sua;

- Promover a realizagéo de
trabalhos no Microsoft.

Sessao 6: - Fomentar a partilha de ideias e | - Imagens;

- Exploragéo de
carateristicas de trés
paises  através da

andlise de imagens.

de conhecimentos;
- Fomentar o respeito pela
opinido dos colegas;
- Estimular o pensamento critico,
reflexivo e divergente acerca das
diferengas culturais;
- Incentivar a fundamentagéo das
suas opinides;
- Conhecer e respeitar culturas
diferentes da sua;
- Desenvolver atitudes positivas
perante culturas diferentes;

- Perceber qual a opinido dos

alunos relativamente as culturas

diferentes da sua.

- Folhas de escrita.

Sessao 7: - Fomentar o trabalho em grupo; | - Computadores;
Pesquisas na biblioteca | - INCentivar o uso de livros e das | | jyros,
lizaca q tecnologias para a aquisicdo de
realiz . . «

€ callzagao 95 | conhecimento e informacdo
trabalhos de grupo. acerca de outros povos;

- Estimular a curiosidade e

descoberta de culturas diferentes

da sua;

- Promover a realizagdo de
trabalhos no Microsoft.

Sessdo 8: - Incentivar a partilha de ideias e | - Imagens;

Elaboracdo de textos
narrativos com imagens
relativas aos diferentes

paises em descoberta.

de conhecimentos;

- Cooperar e respeitar as ideias e
opinides dos colegas;

- Incentivar a fundamentacg&o das
suas opinides;

- Folhas de escrita.
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Etapas Sessdes Objetivos Recursos
- Incitar a criatividade e ao
pensamento divergente;
- Desenvolver atitudes positivas
perante culturas diferentes;
Sessdo 9: - Fomentar o trabalho em grupo; | - Computadores;
Finalizac&o da | - Incitar o uso de livros e das | _ Livros
lizaca g tecnologias para a aquisicdo de
realizagao 95 | conhecimento e informacgéo
trabalhos de grupo. acerca de outros povos;
- Estimular a curiosidade e
descoberta de culturas diferentes
da sua;
- Promover a realizagéo de
trabalhos no Microsoft.
Sesséo 10: - Partilha de informagbes e | - Computador;
Apresentacdes dos | conhecimentos com os colegas; | _ Projetor.
balhos d - Perceber o conhecimento geral
trabalhos de grupo. dos alunos e alunas acerca dos
Conversagdo com 0s | paises que pesquisaram;
grupos  relativamente | - Perceber a opinido do grupo
grupo e do trabalho. funcionamento e a realiza¢éo do
trabalho;
Avaliagdo da | Sessdo 11: - Perceber o impacto da | - Guido de
sequéncia | Entrevista & professora | IMPlementacao do projeto no | enpreyista;
Lo grupo de estagio;
didéatica cooperante - Gravador.

- Perceber a eficiéncia da
implementacéo do projeto e, no
atingimento dos objetivos

inicialmente estipulados.
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