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Resumo

O Relatorio de Estagio corresponde ao meu percurso na unidade curricular de
Estagio Profissional I, II, III e IV do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educagdo Jodo de Deus durante os anos

letivos de 2018/2019 e 2019/2020.

Este relatorio encontra-se dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo ¢é
constituido por relatos de estagio. Os relatos abrangem as diferentes faixas etarias onde

estagiei e as diferentes areas/disciplinas de ensino.

No capitulo II apresento as planifica¢des de atividades destinadas a Educagao Pré-
Escolar e ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, seguidas de toda a fundamentacdo tedrica

acerca das estratégias planeadas e utilizadas.

O capitulo III ¢ constituido por quatro dispositivos de avaliacdo que utilizei
durante o estagio profissional, realizados em salas de Educacdo Pré-Escolar e outros

realizados em sala do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
O ultimo capitulo destina-se a apresentacdo de um trabalho de projeto.

Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais onde reflito acerca do meu

percurso enquanto estagiaria.

Palavras-chave: Estagio Profissional, Educagdo Pré-Escolar, Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Basico.



Abstract

The Internship Report corresponds to my path in the curricular unit of
Professional Internship I, II, IIT and IV of the Master in Pre-School Education and
Teaching of the 1st Cycle of Basic Education of the Escola Superior de Educacao Joao
de Deus during the academic years of 2018 / 2019 and 2019/2020.

This report is divided into four chapters. The first chapter consists of internship
reports. The reports cover the different age groups where I interned and the different

teaching areas / disciplines.

In chapter II, I present the activity plans for Pre-School Education and the Ist
Cycle of Basic Education, followed by all the theoretical foundation about the strategies

planned and used.

Chapter III consists of four assessment devices that I used during the professional
internship, carried out in Pre-School Education rooms and others carried out in a room
of the 1st Cycle of Basic Education.

The last chapter is for the presentation of a project work.

Finally, the final considerations are presented where I reflect on my career as an

intern.

Keywords: Professional Internship, Pre-School Education, Teaching of the 1.st Cycle

of Basic Education.
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Introducio

O presente relatério de Estagio de Mestrado foi elaborado nas Unidades
Curriculares de Estagio Profissional I, II, III e IV, referente ao Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), realizado na Escola Superior
de Educacao Joao de Deus.

Este relatorio corresponde ao estdgio realizado nos trés niveis de ensino da
Educagao Pré-Escolar e nos quatro niveis do ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, com a
duracdo de 4 semestres, ou seja, 2 anos letivos.

Na minha opinido, a realiza¢do do estagio ¢ extremamente importante para o meu
desenvolvimento pessoal e como futura profissional. Esta componente de formacdo
permite o contacto com a realidade educativa, o que possibilita a aquisi¢cdo de
aprendizagens que de outra forma ndo seriam possiveis. De um modo geral, o estagio
prepara-me para o meu futuro, enquanto educadora/professora.

Segundo Jacinto (2003), “O estagio/pratica pedagdgica ¢ um dos elementos
fundamentais na formagdo dos professores-estagiarios” (p. 27). O mesmo autor refere
ainda que o estagio ¢ a articulagdo entre a teoria e a pratica, dando, assim, continuidade a
formacao inicialmente dada.

O dicionario de Lingua Portuguesa define estagio como sendo “Periodo de trabalho
por tempo determinado para a formagdo e aprendizagem de uma pratica profissional;
aprendizagem profissional” (p. 667).

O presente relatorio ¢ composto por quatro capitulos, designadamente: Relatos de
Estagio; Planificagdes; Dispositivos de Avaliacdo; Apresentacio de um Projeto;
Consideragdes Finais; Referéncias Bibliograficas e Anexos.

Na Introducdo, destaca-se com a importancia do estagio profissional, a relevancia
da elaboracdo do relatorio, assim como a identificacdo, contextualizagdo de estagio
profissional e a calendariza¢do-cronograma.

O capitulo 1 apresenta 10 Relatos de Estadgio que, correspondem as narrativas do
estdgio, onde irei relatar alguns momentos de grande interesse e atividades
implementadas durante o estagio que realizei ao longo destes trés semestres.

O capitulo 2 corresponde as Planificagdes das atividades/aulas realizadas e

observadas com a planifica¢do de cada atividade incluida.



O capitulo 3 refere-se aos Dispositivos de Avaliagdo com a respetiva
fundamentagdo teorica e dois dispositivos de avaliagdo, de atividades implementadas por
mim. Um capitulo onde apresento as atividades/aulas, os pardmetros, os critérios de
avaliacdo, apresentagdo e andlise dos resultados.

O capitulo 4 ¢ relativo ao projeto “Transformacdo de flores em outros produtos”,
este a desenvolver como futura educadora ou professora, com a respetiva fundamentacao
teorica, neste capitulo apresento o problema, os destinatarios, o projeto assim como as
respetivas planificagdes, os conceitos, as teorias relacionadas com a atividade educativa
na Educagdo Pré-Escolar e no ensino do 1.° CEB.

Por ultimo, nas Consideragdes Finais, serdo apresentados os principais objetivos
alcangados ao longo do estdgio, bem como uma reflexdo sobre toda a pratica pedagogica
decorrida ao longo do mestrado, as limitagdes sentidas e as novas pesquisas que pretendo

efetuar.

Identificacio e Contextualizacdo do Estagio Profissional

O estagio profissional teve inicio dia 9 de outubro de 2018 e finalizou dia 8 de
julho de 2020, com dois dias de pratica por semana, sendo um dia das 9h as 13h e outro
das 9h as 16h variando consoante o horario do semestre em questao.

Neste relatorio consta o 1.° semestre, 2.° semestre, 3.° semestre ¢ 4.° semestre,
relativamente ao estagio profissional. Estes semestres foram divididos em dois momentos
para cada um, sendo que o 1.° e 0 2.° semestre foram na Educacdo Pré-Escolar e 0 3.° ¢
4.° semestre no ensino do 1.° CEB.

Os estagios decorreram na grande regido de Lisboa, em Escolas Particulares e
Cooperativas, estes tém espagos exteriores privilegiados, do qual fazem parte arvores,
que rodeiam a escola de que as criangas tanto gostam. Todo este ambiente propicia que
criangas se sintam parte integrante da escola, podendo estas guardar na sua memoria a sua
primeira escola, como a imagem de um jardim “emoldurado” em conhecimento.

Os espagos interiores das institui¢des sao generosos, com salas amplas e luminosas,
onde se vive uma atmosfera que privilegia a harmonia entre a criatividade e a inteligéncia
de uma forma transversal a todas as areas do saber. A componente ludica estd sempre
presente e eu considero-a de extrema importancia, uma vez que, quando o conhecimento

¢ marcado pela emogao, este permanece para sempre na memoria.



Calendarizac¢io e Cronograma

O periodo de estagio profissional foi dividido em quatro semestres e relativamente
a cada momento de estdgio os mesmos foram divididos em dois momentos.

Porém, no ultimo semestre, as escolas foram encerradas de acordo com o Decreto
n.° 14-A/2020, de 18 de marco de 2020, devido a pandemia do COVID-19. Deste modo,

as atividades foram realizadas por videoconferéncia num registo de simulagao.

No cronograma (Quadro 1) que apresento de seguida, ¢ possivel observar de forma
organizada o tempo destinado a cada momento e as diferentes atividades do estagio
profissional. O 1.° momento foi realizado na sala dos 5 anos e o 2.° momento na sala dos

4 anos.

Quadro 1 — Cronograma do 1.° Semestre do Estagio Profissional I, II, IIl e IV

1.° Semestre

1.° momento 2.° momento
Meses Outubro Novembro Dezembro Janeiro Fevereiro
Semanas 2134 21314
5 anos
4 anos

Aulas dia inteiro

Aulas avaliadas

Orientacdo tutorial

Reunides da pratica pedagogica

Estagio intensivo

Elaboragao do relatorio

Pesquisas bibliograficas




No cronograma seguinte (Quadro 2), observa-se a calendarizagdo referente aos
diferentes momentos, assim como as diferentes atividades do estagio profissional,
realizado. Estes referem-se ao 1.° momento na sala dos 3 anos e o 2.° momento na sala

dos 5 anos.

Quadro 2 — Cronograma do 2.° Semestre do Estagio Profissional I, II, Il e IV

2.° Semestre

1.° momento 2.° momento
Meses Margo Abril Maio Junho Julho
Semanas 314 213
3 anos
5 anos

Aulas dia inteiro

Aulas avaliadas

Orientacdo tutorial

Reunides da pratica pedagogica

Estagio intensivo

Elaboragao do relatorio

Pesquisas bibliograficas




No cronograma que se segue (Quadro 3), encontra-se registado o tempo destinado
a cada momento e as diferentes atividades do estagio profissional do 2.° ano do mestrado.
O 1.° momento foi realizado na sala do 2.° ano do Ensino Bésico e o 2.° momento na sala

do 3.° ano do Ensino Basico.

Quadro 3 — Cronograma do 3.° Semestre do Estagio Profissional I, II, IIl e IV

3.° Semestre

1.° momento 2.° momento
Meses Outubro Novembro Dezembro Janeiro Fevereiro
Semanas 231412345123 |1|2(3|4|5]|1]|2]|3|4
2° ano
3°ano

Aulas dia inteiro

Aulas avaliadas

Orientacao tutorial

Reunides da pratica pedagogica

Estagio intensivo

Elaboragao do relatorio

Pesquisas bibliograficas




No cronograma (Quadro 4) que apresento de seguida, pode constatar-se 0 modo
como foi organizado, o tempo destinado a cada momento e as diferentes atividades do
estagio profissional do 2.° ano do mestrado. O 1.° momento foi efetuado na sala do 4.°

ano do Ensino Basico e 0 2.° momento na sala do 1.° ano do Ensino Basico.

Quadro 4 — Cronograma do 4.° Semestre do Estagio Profissional I, II, Il e IV

4.° Semestre

1.° momento 2.° momento
Meses Margo Abril Maio Junho Julho
Semanas 314 213
4° ano
1° ano

Aulas dia inteiro

Aulas avaliadas

Orientacdo tutorial

Reunides da pratica pedagogica

Estagio intensivo

Elaborag¢ao do relatorio

Pesquisas bibliograficas




Capitulo 1 — Relatos



1.1 Descri¢ao do Capitulo

Neste capitulo ¢ efetuado uma narrativa de praticas desenvolvidas e observadas ao
longo do estagio profissional, bem como as estratégias implementadas, em contexto de
sala de aula, atividades planificadas, observadas e realizadas pelas colegas ou educadoras
de cada sala. Cada relato diario serd seguido de uma reflexdo e respetiva fundamentacao
teorica.

Na estrutura do capitulo serdo apresentados os dez relatos didrios e respetivas
fundamentagdes cientificas. Ao longo dos momentos de estagio realizei varias atividades,
estando estas devidamente assinaladas nos cronogramas que correspondem a cada
momento de estagio.

Todas as atividades realizadas tém um plano de atividades, em relagdo as narrativas

de estagio apresentadas.

1.2 Relatos de Estagio

1.2.1 Relato de Estagio 1

Este primeiro momento de estagio teve inicio com uma rece¢do bastante calorosa
por parte do pessoal docente e ndo docente da escola a todas as estagiarias, no qual
considero ter sido um momento bastante acolhedor. A diretora realizou uma reunido em
que explicou o funcionamento da institui¢do, quais as regras a adotar no decorrer da
pratica, assim como se disponibilizou, de imediato, para qualquer situacdo que suscitasse
duvidas acerca de algum assunto ou alguma questdo a colocar, o seu gabinete estaria a
nossa disposi¢do para podermos conversar.

Ap0s a reunido, a diretora conduziu-nos numa pequena visita pela institui¢do, onde
tivemos oportunidade de ver/conhecer os espacos da mesma. De seguida, levou-nos até as
respetivas salas onde iriamos ficar a realizar a pratica pedagogica. De inicio, e apos a
nossa entrada na sala dos 5 anos, a educadora despendeu algum tempo para que nos
pudéssemos apresentar e conhecer o grupo, pois a mesma estava a terminar uma atividade
do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

A educadora da sala dos 5 anos, ap6s terminar a atividade e as criangas irem para o
recreio, disponibilizou de alguns minutos para conversar um pouco connosco acerca das
rotinas, assim como para a marcagdo das atividades de dia inteiro e atividades assistidas,

que surgissem, deste modo foi criado um clima afetuoso.



Depois do recreio, observei uma atividade do Dominio da Matematica, em que a
titular desenvolveu o calculo mental com as criangas, através de uma histéria elaborada
pela mesma. Desde o inicio, as criangas mostraram-se bastante interessadas e curiosas
pelas perguntas elaboradas pela educadora sobre a historia que ela contou.

A titular da sala realizou sempre questoes dirigidas, promovendo a participacao das
criangas, incentivando-as a pensar, suscitando a sua curiosidade. A educadora assegurou
também que todas as criangas participavam e estavam envolvidas na atividade,
promovendo também a interagdo entre pares.

Para que a aprendizagem do Dominio da Matematica seja realizada de forma mais
significativa, sdo, muitas vezes, utilizados os mais variados tipos de materiais didaticos.

Lorenzato (2006) (Citado em Caldeira, 2009) afirma que “(...) qualquer material
pedagoégico ¢ um meio que pode tornar mais proximo da crianga, linguagens e
significados matematicos” (p. 232). Ou seja, ndo ¢ o material didatico que realiza a
aprendizagem, mas a propria crianga, pela reflexdo que faz, com o acompanhamento ¢ a
orientacdo do educador.

Atualmente, existem diferentes perspetivas em relagao a utilizagdo desses materiais
por parte da comunidade educativa. Por um lado, no que respeita ao ensino-
aprendizagem, ha quem defenda a sua utilizagdo; por outro lado, hd quem considere que
deverdo existir algumas restricdes na sua aplicagao.

Alsina (2004) (Citado em Caldeira, 2009) defende, “(...) a aprendizagem da
matematica, seguindo um modelo ideal, deverd “incluir a manipulacdo de diferentes
materiais, j& que so a partir de um ensino diversificado, rico em recursos e estratégias
para abordar uma mesma aprendizagem, se conseguira que as aprendizagens matematicas
sejam interiorizadas de forma significativa” (p. 33). E com a utilizagdo de materiais
didaticos que se treinam as habilidades das criangas e que se promove o desenvolvimento
de outras.

Finalizado o Dominio da Matematica e a atividade a ele associado, a educadora
pediu para que formassem um comboio de pares, previamente distribuidos pela mesma,
de forma a dirigirem-se ao refeitorio onde se iria realizar mais um momento da rotina.

A apresentagdo dos estagidrios ao grupo ¢ um procedimento bastante importante,
para que se possa criar desde o inicio uma ligagdo afetiva com as criangas e elas

perceberem qual a fungdo dos mesmos.



Tal como ¢ afirmado inimeras vezes ao longo do estagio profissional, o estagiario,
enquanto leciona as atividades propostas pelos coordenadores, tem o dever de assumir o
papel de educador/professor e, como afirma Postic (1990), “(...) para além das aptiddes
exigidas pela natureza da matéria ensinada e das suas atividades aferentes, deve existir,
no professor seja qual for o nivel do seu ensino uma aptidao para estabelecer a relagao”
(pp- 10-11).

A aptidao referida ndo ¢ inata ao professor, manifesta-se, sim, pela sua disposi¢@o
no processo racional. Ou seja, as atitudes, as expectativas, os comportamentos dos alunos,
exercem uma acao sobre ele e o seu procedimento ¢ orientado pela sua perce¢do da
situagao.

Numa sala em valéncia de Educag¢do Pré-Escolar, existe uma sequéncia de
atividades que ¢ respeitada todos os dias: acolhimento, a roda para cantar, conversa em
grupo com marcacdes de presencas, atividades ludico pedagodgicas acompanhadas ou
livres, higiene, almoco, higiene, sesta (pré-escolar - 3 anos), recreio (pré-escolar - 4 e 5
anos), higiene, lanche e novamente atividades.

E através desta rotina didria que as criangas aprendem a nogdo de tempo, por
exemplo a crianga desde que tenha participado na sequéncia da rotina didria e saiba o
nome de cada uma das suas partes, a crianga pode comecar a compreender o horario do
jardim-de-infdncia como uma série previsivel de acontecimentos. Nao precisa de
depender de um adulto que lhe diga o que vai acontecer a seguir. Segundo Zabalza
(1998), “As rotinas desempenham, (...) um papel importante no momento de definir o
contexto no qual as criangas se movimentam e agem” (p. 52).

As rotinas sdo fundamentais no desenvolvimento da crianca, pois é, onde ela
consegue adquirir habitos, que ao longo do tempo irdo fazer com que ela se torne mais
autobnoma.

Para Zabalza (1998), “A rotina consiste numa repeticdo de atividades e ritmos na
organizagdo espacio-temporal da sala” (p. 169). Assim, as rotinas constituem um meio
para as criangas vivenciarem o que se desenrolara ao longo do seu dia.

As Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, ME (2007) definem
estas rotinas como educativas, uma vez que sdo propositadamente planeadas pelo
educador e sdo do conhecimento das criangas, que através delas ““(...) sabem o que podem
fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao” (p. 40). Deste modo, as rotinas sio

bastante importantes pois transmitem seguranga e tranquilidade as criangas.
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1.2.2 Relato de Estagio 2

A rotina das criangas deste grupo de 5 anos ¢ inicialmente realizada pelo
acolhimento, a roda para cantar, conversa em grupo com marcacdes de presengas,
atividades ludico pedagdgicas acompanhadas ou livres, higiene, almogo, higiene, recreio,
higiene, lanche e novamente atividades.

Nesta sala, a educadora tem por habito, assim que as criancas entram na sala e estdo
sentadas nos seus lugares junto das mesas, cantar a musica dos “Bons Dias” em que
inicialmente cantam as criancas e posteriormente canta a titular, que no final conta até
trés e as criangas dizem todas juntas em coro “Bom dia”.

Apoés este momento ladico, que considero bastante importante na relagdo entre
educadora-crianga, a educadora comeca por rever as letras aprendidas até a presente data,
elaborando o grafismo das mesmas no quadro. Numa fase posterior, comega sempre por
lecionar o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita com o auxilio da Cartilha
Maternal, chamando pequenos grupos de criangas, as restantes ficam sentadas junto das
mesas a elaborar propostas de trabalho.

Neste dia, a educadora implementou uma atividade do Dominio da Matematica,
bastante interessante e ludica com o auxilio do material do 3.° e 4.° Dom de Froebel, a
mesma atividade foi comparada com atividades anteriormente desenvolvidas. A
educadora comegou por realizar perguntas dirigidas, colocando questdes as criangas
acerca do material que tinham a sua frente, exemplo: Como se chama o material que tens
a tua frente? De que material sdo feitos os Dons? Quantos cubos tem o 3.°Dom? Quantos
paralelepipedos tem o 4.° Dom?

A educadora realizou algumas constru¢des partindo de uma historia contada pela
mesma, trabalhando assim algumas situagdes problematicas simples, envolvendo célculo
mental. A apresentacdo das rotinas do grupo ¢ um procedimento importante para que
desde o inicio nos estagidrias tenhamos oportunidade de nos integrarmos no grupo sem
qualquer problema.

Os materiais matematicos utilizados pela educadora apelam ao interesse da crianca,
pois promovem a realizacdo de construg¢des associadas a historia. Caldeira (2009), afirma
que, “Através dos materiais manipuldveis, estes constituem um instrumento para o
desenvolvimento da matemadtica, que permite a crianca realizar a aprendizagem” (p. 15).

Deste modo, a utilizagdo de materiais manipuldveis deve contribuir para uma
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aprendizagem mais lidica, relativamente ao Dominio da Matematica, para uma melhor
consolida¢ao dos diversos contetidos.

Segundo Reys (1996) (Citado por Caldeira, 2009), define materiais manipulaveis
como sendo “Objetos ou coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar, manipular e
movimentar. Podem ser objetos reais que tém aplicagdo no dia-a-dia ou podem ser
objectos que sdo usados para representar uma ideia” (p. 16).

Relativamente ao Dons, estes t€m um vasto interesse pedagodgico, mas centrando-
nos no 3.° e 4.° Dom de Froebel, este material permite o desenvolvimento de diversas
capacidades, de entre as quais a motricidade fina, a orientagdo espacial, equilibrio,
construir, no¢do de quantidade, concentragdo e a coordenagdo 6culo-manual, bem como o
desenvolvimento de nocdes elementares de geometria, decorrentes da exploragdo do
material (Caldeira, 2009).

Moreira e Oliveira (2003) defendem, “A utilizagdo deste material salientando que o
mesmo permite o ensino de (...) construgdes, bem como o incentivo ao pensamento
matematico intuitivo a nivel da geometria, do numero, da medida (...) e da classificagdo”
(p. 34).

Segundo Caldeira (2009), “O 3.° e 4.° Dons juntos sdo um acumulado dos objetivos
dos Dons em separado, com alguma complexidade acrescida” (p. 285).

Ou seja, os Dons sdo considerados como sendo materiais estruturados, porque t€ém
agregados a eles um fim educativo que permite acompanhar a evolugdo da crianga,
possibilitando um aumento gradual da complexidade dos desafios propostos, adequando-

os ao seu grau de desenvolvimento psico-motor.

1.2.3 Relato de Estagio 3

A atividade que relato neste topico foi dinamizada pela educadora de um grupo de
criangas de 4 anos de idade.

A educadora adotou uma mascote para o seu grupo de criancas: um peluche.
Todos os fins-de-semana, o peluche ia para casa de uma crianga diferente. Nesse fim-de-
semana, o peluche devia ser incluido na rotina didria da familia, sendo estes momentos
registados com fotografias que seriam apresentadas na segunda-feira quando o peluche
regressava a escola. A apresentacdo era feita através de cartazes com fotografias que as

criangas realizavam em conjunto com as suas familias.
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Com esta atividade, que foi sendo realizada ao longo do ano, a educadora
aproximou os pais da escola, estabelecendo uma relagdo proxima, na qual os pais
tomavam conhecimento das atividades realizadas pelos seus educandos, assim como das
rotinas dos mesmos, o que, na relacdo familia/escola, ¢ bastante positivo. Silva et al.

(2016) defendem esta ideia dizendo que:

A comunicacdo das inten¢des do/a educador/a e do seu projeto curricular de grupo aos
pais/familias ¢ uma ocasido para os envolver no processo de planeamento e para recolher as
suas sugestdoes. A partilha desse plano permite, ainda, encontrar um conjunto de
possibilidades de os pais/familias e outros elementos da comunidade participarem no
processo educativo do jardim de infancia (p. 19).

Através dos trabalhos apresentados por cada crianca, a educadora desenvolvia
dominios importantes, tais como: o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
mais especificamente a componente da Comunicagdo Oral, ao promover “oportunidades
de comunicagdo crianca-adulto e crianga-crianga, tanto em momentos informais como
mais estruturados”; ao incentivar “cada crian¢a a expor as suas ideias e experiéncias,
dando-lhe suporte para o fazer de modo cada vez mais elaborado, considerando as
especificidades de cada uma”; e ainda ao utilizar e promover “o uso de linguagem
ajustada a fungdes especificas”. (Silva et al., 2016, p. 63).

Reis (2008), defende que a “Educagdo, Familia, Escola, Sociedade, Ambiente e
Formagdo s3o areas que aparecem associadas e vinculadas sempre que a elas nos
referimos. Nao ¢ possivel uma Educacdo adequada e completa sem a existéncia da
Familia” (p. 37).

Assim como Silva et al. (2016), corroboram com esta ideia dizendo que “os
pais/familias e o estabelecimento de educacdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que
contribuem para a educacdo da mesma crianga; importa, por isso, que haja uma relacdo
entre estes dois sistemas” (p. 28).

A relagdo que se estabelece entre a escola e a familia deve contribuir para o bem-
estar da crianga. As duas partes devem-se unir para que juntas possam ultrapassar
eventuais dificuldades e problemas, como dar seguranca a crianga € mostrar que estao
unidas para desenvolver as suas aprendizagens e para a ajudar a crescer.

Silva et al. (2016) sustentam que:

A relagdo que o/a educador/a estabelece com cada familia centra-se na crianga e tem em
conta que sdo coeducadores da mesma crianga. Esta relagdo assenta numa comunicagao
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que se realiza através de trocas informais (orais ou escritas) ou em momentos planeados
(reunides com cada familia). Estes momentos constituem ocasides para conhecer as suas
necessidades e expetativas educativas, ouvir as suas opinides e sugestdes, incentivar a sua
participacdo, e, ainda, para combinar as formas de participacdo que melhor correspondem
as suas disponibilidades (p. 28).

Os pais sdo normalmente chamados a ir a escola para receber as avaliacdes das
criangas, ou para falar de alguma situagdo menos positiva, relacionada com os seus
educandos. No entanto, estas ndo devem ser as Unicas razdes que ligam a escola e a
familia. Os encarregados de educacdo devem ser convidados a participar no dia-a-dia das
criangas na escola, a conhecer as suas rotinas, as suas aprendizagens e os trabalhos que
realizam. Com esta atividade, a educadora conseguiu incluir todas as familias sem que
elas fossem a escola, ou seja, arranjou estratégias para que todos os pais pudessem, de

alguma forma, participar. Silva et al. (2016) defendem esta ideia dizendo que:

O planeamento de estratégias diversificadas permitird que todos participem. Se ha pais/
familias que poderdo, eventualmente, vir ao jardim-de-infancia para contarem uma historia,
falarem da sua profissdo, acompanharem visitas e passeios, etc., para 0s que nao

podem vir a sala serdo encontradas outras formas de obter o seu contributo para o que se
esta a realizar, garantindo que todas as criangas vejam representados os contributos dos
seus pais/familias (p. 28).

Gervilla (2001) (Citado em Reis, 2008), defende que a familia desempenha
inimeras fungdes na vida das criangas. Essas fungdes tém vindo a ser modificadas ao
longo dos anos, sendo que, atualmente, a familia tem fun¢des econdémicas, afetivas, de
apoio, mas “a mais significativa para o bem-estar e futuro desenvolvimento da crianga, ¢
a sua capacidade para gerar uma rede de relagdes baseadas nos afectos e no apoio” (p.38).

Esta ¢ uma atividade que vou querer, sem duavida, realizar quando for
educadora/professora de um grupo/turma, pois considero bastante gratificante ver a
familia envolvida no dia-a-dia das criangas. E importante que as familias percebam que a
unido entre a escola e os pais s6 pode trazer “bons frutos” para o crescimento das

criangas.

1.2.4 Relato de Estagio 4

No dia 27 de maio de 2019, planifiquei um conjunto de atividades para o dia
inteiro dirigidas ao grupo de criancas de 5 anos. Comecei por sentar o grupo de criangas

em semicirculo no chdo, em cima das almofadinhas. Eu encontrava-me sentada numa
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cadeira para que todas as criangas me conseguissem observar a contar a historia intitulada
“Os animais estavam zangados”. Esta historia foi escrita pelo autor William Wondriska, e
relata um dia quente na selva, em que os animais nao tinham nada que fazer e por isso
comegam a zangar-se uns com os outros, devido as suas caracteristicas particulares como
por exemplo a altura, até todos estarem zangados na selva. Num dos momentos da
historia aparece uma pomba que se aproxima de cada um dos animais e resolve a
confusdo valorizando as caracteristicas individuais de cada um. A histéria tem como
principal objetivo, explicar as criangas que nao somos todos iguais, ndo podemos gostar
todos das mesmas coisas, ter a mesma altura, exprimirmo-nos da mesma maneira.

Esta historia foi contada num momento de leitura participada, pois o grupo teve a
oportunidade de interagir durante o conto. Depois deste momento, solicitei a uma das
criangas que realizasse o reconto da historia, aproveitando para que as criangas que
chegaram um pouco mais tarde pudessem acompanhar a atividade que estava a decorrer.

Ainda relativamente a histdria contada, realizei um jogo que tinha como principal
objetivo a interpretagdo da histoéria. O jogo consistia no langamento de um dado e na
associagdo do algarismo que saia a um dos cartdes que continha uma pergunta. O grupo
encontrava-se ainda sentado em semicirculo e cada crianca langava individualmente o
dado e respondia a pergunta que se encontrava no cartdo. As perguntas que constavam
nos cartdes eram: “Qual foi a tua parte favorita da historia? “; “Qual foi a parte que
gostaste menos?”’; “Se fosses uma personagem qual serias?”’; “Inventa outro final para a
historia.”; “Que outro titulo darias a histéria?”’; “Gostaste da historia?”. Através desta
atividade todas as criangas puderam falar um pouco e participar. De todas as perguntas
realizadas senti que a pergunta a que as criangas tiveram mais dificuldade a responder foi
a que pedia :”Inventa outro final para a histéria”. Em relag¢@o as restantes questdes todas
gostaram de ouvir a historia e o momento favorito foi quando os animais fizeram as pazes
€ 0 que gostaram menos foi quando os animais se zangaram.

Depois desta atividade de interpretacdo e ainda relativamente ao Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, pedi ao grupo de criangas que se voltassem a
sentar nos seus lugares. Distribui com a ajuda dos chefes de sala, uma folha AS
plastificada a cada uma das criangas, ¢ um saquinho de pano com letras moveis.
Expliquei ao grupo o que era pretendido com o material em cima da mesa.

Primeiramente teriam de sublinhar o nome correto da imagem da folha, e o

segundo exercicio seria com as letras moveis, a organizagdo da palavra “animais”
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Enquanto o grupo trabalhava autonomamente, chamei trés criancas para dar a ligdo da
letra /s/ na Cartilha Maternal.

Para terminar a atividade, passei por todas as mesas para observar e corrigir
individualmente os erros dados na constru¢do da palavra pedida. Pedi ainda a uma das
criangas que fizesse o exercicio no quadro com o material idéntico ao que tinham nas
mesas, mas de maiores dimensdes, para que todos ficassem com o mesmo modelo e ndo
houvesse equivocos.

O livro que escolhi para iniciar esta atividade pertence ao Plano Nacional de
Leitura e chama-se ”Os animais estavam zangados”. Como se pode verificar no relato
acima, esta historia fala da importancia da aceitacdo do proéximo independentemente das
suas caracteristicas individuais. Na Educagdo Pré-Escolar pretende-se que na Area de
Formagdo Pessoal e Social, o educador apoie as criangas estimulando e encorajando os
seus progressos, pelo modo como apoia as relagdes e interagdes no grupo, para que todas
se sintam aceites e as suas diferencas consideradas como contributos para enriquecer o
grupo e ndo como fonte de discriminagao ou exclusdo (Silva et al., 2016).

Ler ¢ sem duvida fundamental e o gosto e motivagdo para a leitura deve comecar
desde a mais tenra idade. Através destas atividades, as criangas desenvolvem vérias
competéncias, principalmente o desenvolvimento da “estrutura da lingua escrita, (...) a
organizagdo do material impresso, (...) [desenvolvem] o vocabulario, capacidades de (...)
atencdo e concentracdo e [melhoram também a sua capacidade de interagdo] com os
adultos e pares”. (Fernandes, 2007, citado em Monteiro, 2016, p.21). E também através
das histérias que a crianca expande o seu leque de experiéncias, para além do que a
rodeia, desenvolvendo um modelo mais rico do mundo e um vocabulario a ela adequado
(Mata, 2008).

O meu principal objetivo durante o conto desta historia foi cativar as criangas e
desta forma ajudé-las a apreciar este momento. Cruz, Ribeiro, Viana e Azevedo (2012)
afirmam que “ouvir ler pela voz dos outros ¢ das estratégias mais poderosas para fazer
nascer a motivagao para aprender a ler e a escrever” (p.17).

Apo6s contar a historia, pedi a uma das criangas que realizasse o reconto da
mesma, assim as criangas que chegaram posteriormente, perceberam a historia e

participaram nas restantes atividades que tinham como ponto de partida a historia.
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Segundo Andrade (2017):

\

Assim, contar e recontar histdrias possibilitara a crianca construir a realidade contada,
incluindo a organizagdo narrativa essencial na instru¢do para a vida em sociedade. Ao
narrar e ouvir histdrias, a crianga distinguirda o fundamental do prescindivel, gerando
sinopses seletivas do texto inicial, expondo beneficio pela perfei¢do das palavras, criando
falas com perguntas e respostas, debatendo e aprendendo a respeitar as opinides dos outros

(p.31).

Depois do reconto da histdria realizamos um jogo que permitiu a participacdo de
todos os elementos do grupo. O jogo de perguntas com o dado possibilitou que as
criangas dessem um pouco da sua opinido sobre a historia ouvida.

Em seguida, propus ao grupo uma atividade de leitura e de escrita, enquanto levei
algumas criangas do grupo a Cartilha Maternal. Para terminar, realizei a correcdo
passando junto das criangas e ajudando-as individualmente. Para que todo o grupo de
criangas percebesse, realizei também uma correcdo modelo e para todo o grupo,
recorrendo sempre as regras da Cartilha Maternal aprendidas até entdo. Segundo Ruivo
(2009), “Quando a crianga escreve incorretamente devemos ajuda-la a autocorrigir-se
lembrando-lhe as regras que ela aprendeu para ler” (p.136). Desta forma as criancas vao
contactando com as regras, retendo-as. Através de exercicios como este mais tarde

conseguirdo autocorrigir-se sem precisar de recorrer as mesmas.

1.2.5 Relato de Estagio 5

A atividade desenrolou-se numa sala com criangas de trés anos. Pertence a um
grupo de atividades criadas para uma aula de dia inteiro, em que desenvolvi e explorei
com as criang¢as uma tabela de dupla entrada em forma de jogo.

A mesma enquadra-se no Dominio da Matematica e iniciou-se através da
exploragdo do material, que as criancas tinham a sua frente, eram os Blocos Logicos. De
seguida, explorei com as criangas de forma muito superficial o que era uma tabela de
dupla entrada, pois trata-se de uma faixa etaria muito pequena e a linguagem tem que ser
adequada a mesma. Apos a exploracdo e a explicacdo elaborei com as criangas o “Jogo
do Pirata”.

Este jogo consiste em todas as criangas retirarem uma pega dos Blocos Logicos. A

medida que se vai contando a historia com os atributos de uma peca escolhida por nos,
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vai-se colocando as marcas numa tabela de dupla entrada, neste caso elaborei uma em
tamanho grande para que todas as criangas pudessem visualizar o que se estava a dizer, os
resultados podem-se observar na figura 1.

Todas as marcas colocadas na tabela de dupla entrada correspondem a “chave”
que abre o tesouro, que neste caso era uma caixa que continha diversos materiais, que nos
levariam ao tema do Conhecimento do Mundo.

As atividades executadas na escola visam alcangar determinados objetivos, de
acordo com o grupo etario. O corpo docente permite e incentiva as criangas, para que
estas aproveitem as oportunidades de vivenciar cada etapa do seu desenvolvimento.

Claramente que a aprendizagem da Matemadtica com o auxilio de materiais
manipulativos, torna-se mais significativa e produtiva, no sentido em que a crianga ao
explorar o material consegue essencialmente obter uma melhor percecdo de certos
conteudos do Dominio da Matematica, tornando-se numa atividade ludica e ndo numa
atividade aborrecida, ¢ nesta perspetiva que pretendo abordar a importancia dos materiais
matematicos na Educagdo Pré-Escolar.

Cada idade tem as caracteristicas proprias e a sua fase de desenvolvimento e a
maneira de ser e de se comportar.

Muitas das atividades propostas na escola no Dominio da Matemadtica, sdo
exploradas através da manipulacdo de materiais que tanto podem ser estruturados como
ndo estruturados.

Alguns desses materiais manipulativos sdo: os Dons de Froebel, o Cuisenaire, 0s
Calculadores Multibasicos, as Calculadoras Pappy, os Blocos Logicos, o Geoplano, o
Tangram, entre outros. Optei pelos Blocos Ldgicos por serem um material muito
apelativo para esta faixa etéria.

Segundo Caldeira (2014), “A matematica ¢ uma forma de expressio e
comunicagdo, na Educagdo Pré-Escolar” (p. 28), torna-se assim importante a atividade
mental a desenvolver com as criangas no processo de ensino-aprendizagem.

Na opinido desta autora a utilizagdo e a manipulag@o de diversificados materiais,
como os Blocos Loégicos, o Cuisenaire e os Calculadores Multibasicos, permitem a
crianga aprender fazendo e desenvolve assim capacidades, destrezas e atitudes na crianga.

Também Canavarro, Pereira e Pascoal (2003), referem “Varios investigadores

defendem que os objetivos da educacdo matemdtica dependem decisivamente das
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atividades que o educador planifica, da interagdo que promove no grupo, das formas de
trabalho que utiliza, dos papéis que atribui as criangas e a si mesmo” (p. 29).

No entanto, o educador deve proporcionar experiéncias diversificadas, em
diferentes contextos e¢ com multiplos materiais, fazendo assim, a estimulacdo de
ambientes propicios & aprendizagem e a experimentacao.

A utilizagdo destes materiais, sdo facilitadores na constru¢do do conhecimento no

que diz respeito 4 area do Dominio da Matematica tal como afirma Caldeira (2014):

Pretende-se, num ambiente natural de aprendizagem, estabelecer relagdes entre processos
para adquirir hipoteses explicativas e perceber a relagdo entre a construgdo de
conhecimentos matematicos e a utilizagdo de materiais manipuldveis, como instrumentos
de medicao e facilitadores do processo de aprendizagem (p.31).

Ao realizar esta atividade, constatei que ¢ dificil para as criangas o preenchimento
de uma tabela de dupla entrada. O motivo pode ser pelo simples facto de ainda nao terem
trabalhado o necessario para essa compreensao.

Deste modo, os educadores deverdo utilizar diferentes materiais matematicos para
que as criangas consigam adquirir com mais facilidade determinados conhecimentos de

matematica de uma forma ladica.

1.2.6 Relato de Estagio 6

Este relato ¢ referente a uma pratica frequente no ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, a utilizacdo de dossiés/portefolios. Na sala do 2.° ano, o professor permitiu que
observassemos os dossiés dos alunos, pedindo até algumas vezes para arquivarmos
alguns trabalhos nos mesmos. Ao observar os dossiés reparei que todos os trabalhos
estavam corrigidos, ndo havendo nenhum trabalho rasurado ou com erros, o que me deu a
entender que aqueles alunos, de facto, ndo erravam e realizavam todos os seus trabalhos
de forma correta e exemplar. No entanto, fui acompanhando o trabalho da turma e
percebi que todos os erros que os alunos tinham eram apagados e o professor indicava
que fizessem o exercicio de novo, permitindo muitas vezes que as criangas comegassem o
trabalho numa folha nova porque tinham dado um pequeno erro numa palavra apenas.

Fernandes (2005) defende que:
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Um portefélio € uma colegdo organizada e devidamente planeada de trabalhos produzidos
por um aluno durante um certo periodo de tempo. A sua organizacdo deve ser tal que
permita uma visdo tdo alargada, tdo detalhada e tdo profunda quanto possivel das
aprendizagens conseguidas pelos alunos (p. 86).

Percebo a preocupacdo dos professores em quererem que o trabalho enviado para
casa esteja esteticamente apresentavel, sem estar rasurado, mas desta forma, nem os pais
nem os alunos, vao ter uma perce¢do da evolugdo do seu trabalho, pois ndo reparam que
foram dando gradualmente mais erros, uma vez que estes foram, na sua maioria,
eliminados dos dossiés. Santos (2010) sustenta, que “O erro esta presente no quotidiano
da sala de aula e surge através de produgdes orais ou escritas dos alunos em situacdes de
aprendizagem” (p. 61). A mesma autora refere que “o erro é visto como um mal a
erradicar quando ¢ sindénimo de inexisténcia de aprendizagem. Habitualmente é-lhe
associada uma conotacdo negativa” (p. 61).

O erro ndo deve ser ignorado e muito menos apagado, deve ser tido em conta pois
faz parte das aprendizagens dos alunos, tal como defende Santos (2010), quando afirma

que:

Se se entender a aprendizagem como um processo complexo e particular, o erro pode ser
revelador da légica associada a representagdo que o aluno fez de um certo saber. Como tal,
o0 erro constitui uma oportunidade, quase Unica, de o professor aceder a essa logica. A sua
compreensdo poderd levar o professor ndo sé a pensar em formas especificas e adequadas
de ajudar o aluno a reorientar a sua representagdo como igualmente pode levé-lo a refletir
sobre a sua pratica, ajuizando da adequag@o dos contextos de aprendizagem propostos (p.
62).

Para Fernandes (2005), os trabalhos a integrar no portefolio devem ter as seguintes

caracteristicas:

* Contemplam todos os dominios do curriculo ou, pelo menos, os que sdo considerados
essenciais e estruturantes;

* Sejam eficientemente diversificados quanto a forma (escritos, visuais, audiovisuais,
multimédia);

* Evidenciem processos e produtos de aprendizagem;

* Exemplifiquem uma variedade de modos e processos de trabalho;

* Revelam o envolvimento dos alunos no processo de revisdo, andlise e selegdo de

trabalhos (p. 86).
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A sustentar esta opinido Serpa (2010), afirma que “O portefolio escolar &,
necessariamente, um produto que inclui elementos suscetiveis de darem uma visdo do
trabalho pedagogico realizado pelo aluno, implicando originariamente o seu
envolvimento, tanto na reestruturagdo e no aperfeicoamento das tarefas efetuadas, como
na constru¢do do mesmo” (p. 130).

Gredler (1995) (citado em Serpa, 2010) reforca a ideia que o portefolio ndo ¢

apenas um arquivador de trabalhos e diz que:

o portfolio ideal ¢ aquele que consiste em biografias de trabalhos e numa colecdo de
produgdes e de reflexdes do estudante que permitem ver as suas capacidades para analisar e
avaliar o seu proprio desempenho. Tem como objetivo apoiar os alunos para se tornarem
avaliadores reflexivos e informais em qualquer circunstincia, aumentando, assim, a
qualidade do ensino.

Em resumo, o portefolio bem estruturado ¢ aquele que reflete a evolu¢do dos
alunos, que inclui os erros, assim como a corre¢cdo dos mesmos, que envolve pesquisas e
trabalhos que desenvolvem o pensamento critico. Para que este trabalho seja realizado da
forma mais adequada ¢ essencial que os encarregados de educacdo percebam que os seus
educandos erram, muitas vezes, até adquirirem bases para fazerem um texto sem erros,
por exemplo, e que esse processo de evolugdo ¢ mais estimulante e verdadeiro se essas

lacunas nao forem ocultadas.

1.2.7 Relato de Estagio 7

O presente relato ndo se destina propriamente a uma atividade observada numa
determinada faixa etaria, mas sim de um momento que ¢ vivenciado com grande
intensidade na institui¢do, a festa de Natal.

No decorrer do periodo de estagio pude constatar que ¢ um momento de grande
agitacdo por parte das criangas e das educadoras que, idealizaram a festa com longos
meses de antecedéncia e em que tudo ¢ pensado ao pormenor.

Para a sua concretizagdo existe uma imensiddao de planos que se organizam desde
o inicio do ano letivo através de reunides. Sao nestas reunides que fica decidido tudo o
que ¢ pretendido realizar, ou seja: os pormenores, que passam desde a decisdo do tema da
festa que poderda ser a partir de uma historia ou até mesmo relatar uma situacio

ambiental; os cendarios que tém que ser de acordo com o tema a tratar; os figurinos porque
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pode ou ndo ser necessaria a contratacdo de uma costureira para a elaboragdo dos fatos; a
escolha da musica que deve ser pensada para ir de encontro ao tema.

Desta forma sdo organizados hordrios para os ensaios e cabe as educadoras a
elabora¢do dos mesmos, que de uma maneira geral costumam ser realizados da parte da
tarde um ou dois meses antes do dia da festa de Natal, de forma a que ndo prejudiquem a
aprendizagem das criancas.

Deve ser tido em conta o espago pois nem todas as instituigdes dispdem de um
espaco com dareas generosas que possam albergar os familiares das criangas, dai ser
importante pensar no espaco, pois poderd ser necessario contactar com alguma entidade
de forma a disponibilizar um espaco para a realizagdo da festa.

A festa de natal ¢ um momento onde se reinem familia e amigos e deste modo
sabemos o quanto ¢ importante para a crianga que exista alguém que contribuiu para o
seu crescimento enquanto ser humano.

Segundo Lousada (1998, citado em Reis, 2008), a familia:

E seguramente a primeira unidade social onde o individuo se insere e a primeira institui¢io
que contribui para o seu desenvolvimento, para a sua socializac¢do e para a formac¢do da sua
personalidade. E a instituigdo de base para a satisfacio das necessidades dos individuos e a
organizacdo de toda a sociedade (p. 43).

A educagdo de uma crianca e o desenvolvimento social da mesma, comega de certa
forma na relacdo escola-familia. A participacdo dos pais na educacdo dos seus filhos hoje
em dia, ¢ algo fundamental neste tema tao pertinente que ¢ a relagdo escola-familia.

Seeley (1985, citado em Vilas-Boas, 2002), afirma que “se o objetivo comum entre
pais e professores for uma aprendizagem dos alunos, entdo torna-se necessario que, entre
estes trés intervenientes do processo educativo "a produtiv learning reletionship” (p. 82).

A reforcar esta ideia, Montecel (1993, citado por Villas-Boas, 2002), refere “A
necessidade de serem desenvolvidas estratégias especificas para orientar e apoiar a
participag@o dos pais nas actividades escolares” (p. 196).

E necessario, no ensino em geral, criar estratégias, que permitam cada vez mais o
envolvimento das familias na escolaridade dos seus filhos.

Segundo Harry (1992, citado por Villas-Boas, 2002), “Outros estudos,

nomeadamente na area de educagdo especial, mostraram como uma politica de
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participacdo dos pais em actividades educativas pode ser estruturante da inclusdo de pais
provenientes de culturas diferentes” (p. 196).

Nos dias de hoje, verifica-se cada vez mais que nem sempre existe uma harmonia
entre a escola-familia, pois ndo ha comunica¢do para um bem estar da crianga, segundo
Lima (1992, citado por Homem, 2002), “Convém recordar que a escola surge como uma
extensdo da familia, tendo como uma das suas fungdes, alargar e complementar o seu
papel educativo” (p. 35).

Os pais deverdo estar presentes na educacdo dos filhos e deverao ter sempre trés
aspetos fundamentais, que sdo apontados por Macbth (1993, citado por Homem, 2002)

que sdo eles:

As criangas ndo sdo propriedade dos pais; a educagdo refere-se a defesa do bem-estar de
todas as criancas e ndo ¢ defesa exclusiva de interesses individuais; a escola ajuda as
criancas ajuda as criancas a criarem independéncia em relacdo a familia e a
desenvolverem-se na perspectiva de uma autonomia pessoal (pp. 36-37).

Num primeiro contacto com a escola os pais tendem a controlar tudo no
estabelecimento sendo a escola um servico onde os pais sdo clientes, segundo Bottery
(1992, citado por Homem, 2002) “a participagdo dos pais na escola corresponde a um
direito que estes t€ém” (p. 38). Num segundo contacto, Duru-Bellat e Van-Zanten (1992,
citados por Homem, 2002) “a participagdo dos pais na escola corresponde a um modo de
relacdo comunitario mas personalizado” (p. 38).

A relagio escola/familia, segundo Gregorio (2012), “E uma agdo educativa que
incide sobre cada uma das faculdades humanas de um educando que se realiza a partir da
propria identidade” (p. 33).

Através desta relacdo pode-se exigir apenas uma atitude aos proprios pais que € o
interesse por todo o projeto e trabalho educativo da comunidade, ou seja, uma atitude
dialogante com todos os membros da comunidade educativa. Os pais, por outro lado, t€ém
todo e qualquer direito a ser informados periodicamente do processo educativo do seu
filho e do aproveitamento geral na escola.

Os pais devem colaborar/participar ativamente com os educadores/professores na
educacado dos seus filhos, procurar que eles cumpram as normas estabelecidas na escola, e

tomar parte ativa nas reunides e entrevistas para que sejam convocados.
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Reis (2008), alerta para a consciencializacdo do “trabalho comum” em prol de
“resultados positivos para a familia, para os professores e principalmente para os alunos”
(p. 498).

Para Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) ¢ fundamental o papel do educador
como mediador desta relagdo “(...) planeamento de estratégias diversificadas que
promovam a participa¢do de todos os envolvidos” (p. 28). As autoras referem ainda que
“Se ha pais/familias que poderdo, eventualmente, vir ao jardim de infincia para contarem
uma historia, falarem da sua profissdo, acompanharem visitas e passeios, etc., para 0s
que ndo podem vir a sala serdo encontradas outras formas de obter o seu contributo para
0 que se estd a realizar, garantindo que todas as criancas vejam representados os
contributos dos seus pais/ familias” (p. 28).

Branddo (1988, citado em Reis, 2008), afirma que atividades que promovam a
relacdo entre a escola e a familia incluem “(...) a simples participacdo dos encarregados
de educacdo em reunides (...), até a execucdo de tarefas especificas na escola, em
colaboragdo com os professores” (p. 76).

Deste modo, considero importante a promoc¢do de atividades que envolvam as
familias, tais como os dias abertos aos pais em que as criancas por um determinado
periodo de tempo do seu dia tem os seus pais a assistirem as suas atividades, o que
promove uma maior aproximacao entre o educador e a familia, no sentido em que dar a
conhecer as rotinas das criancas aos pais.

Silva et al. (2016) referem, “Quaisquer atividades elaboradas pelo educador,
dentro ou fora da sala, sdo experiéncias que as criangas, enquanto mediadoras entre a
escola e a familia” que contribuem para “o interesse dos pais/ familias em participarem
no processo educativo e, consequentemente, a impulsionar e facilitar essa relagdo escola-
familia” (p. 28).

Pude constatar de que este momento ¢ vivenciado no proprio dia com grande
intensidade e que todo o trabalho de meses ¢ representado em uma hora.

E de realcar que este momento que junta a escola e a familia, num ambiente
harmonioso permite a criacao de lagos entre os mesmos intervenientes € que muitas vezes
pode resultar na envolvéncia dos familiares nas atividades da escola, o que permite uma
boa relagdo escola-familia.

Torna-se importante envolver os pais nas atividades criadas pela escola,

fortalecendo assim a relagdo escola-familia, que funciona e trabalha em prol das criancas
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e do seu bem estar a todos os niveis. Como futura educadora pretendo envolver os
familiares das criangas o méaximo possivel de forma a que com esta relagdo as criangas

possam crescer em harmonia e num ambiente saudavel para as mesmas.

1.2.8 Relato de Estagio 8

No dia 21 de maio de 2018 lecionei uma aula da disciplina de Portugués a turma
de 3.° ano, na sequéncia de uma avalia¢do de dia inteiro. Pretendia trabalhar o dominio da
Educacao Literaria com base no texto "O Capuchinho e o Lobo" de Anténio Torrado.

Uma das razdes para a escolha deste texto foi o facto de o programa de Portugués
estabelecer como obrigatoria a leitura de quatro contos de “Trinta por uma linha” (ou a
leitura do livro O Mercador de Coisa Nenhuma do mesmo autor).

Antonio Torrado nasceu em Lisboa em 1939. Ao longo da sua vida acumulou os
cargos de "jornalista, professor, editor, produtor e argumentista na RTP (...) escritor"
(Costa, 1995, p.4). A qualidade da sua escrita ¢ amplamente reconhecida, Jos¢ Antonio
Gomes (1997), afirma mesmo que "Torrado tem-se imposto como uma das figuras de
maior relevo da nossa literatura contemporanea" (p.54), declarando que "dificilmente se
encontrard, hoje, um autor que de forma tdo equilibrada, saiba dosear em livro o humor, a
critica e os sinais de um profundo conhecimento do imaginario infantil" (ibidem).
Torrado destacou-se como ficcionista, poeta, dramaturgo, no entanto, o género literario
que mais tem produzido ¢ o conto. Conhece-se o gosto de Torrado pelo conto,
especialmente, o conto tradicional.

"O conto, constituindo uma das formas narrativas mais divulgadas, sobretudo o
conto tradicional, assume diversas facetas na escrita de autores contemporaneos" (Bastos,
1999). Uma delas, a reinvengdo do maravilhoso, dd-se no caso de "O Capuchinho e o
Lobo" (p.123) A mesma autora explica que esta reinven¢ao caracteriza-se pela reativacao
de marcas formais explicitas e das personagens proprias do conto tradicional e/ou pela
introducdo do maravilhoso no contexto moderno.

O titulo do conto "O Capuchinho e o Lobo" indica-nos de imediato que estamos
perante uma adaptacdo, j4 que nos remete para a conhecida historia tradicional "O
Capuchinho Vermelho". Por outro lado, em "O Capuchinho ¢ o Lobo" conseguimos
identificar uma série de marcas formais explicitas do conto tradicional: a curta dimensdo
do conto; o emprego de muitos verbos conjugados no pretérito imperfeito, "o que nos

conduz para um tempo de mistério" (Pires, 2005, p. 226); o recurso a personagens tipicas
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dos contos tradicionais - o frade e o lobo - e neste, encontramos a representagdo do "fildo
perverso da vida, pronto a atrair-nos (e a destruir-nos)" (idem, p.230) e no capucho ¢
representado o "fildo da pureza absoluta, quase insustentavel, pela leveza e
desprendimento" (ibidem). Note-se que, tal como acontece frequentemente nos contos
tradicionais, "as personagens nem sequer necessitam de nomes proprios (antropénimos)"
(Rocheta e Neves, 2010, p. 15), s3o anénimas - um frade e um lobo.

A propria linguagem utilizada pelo autor revela a influéncia da literatura de expressao
oral na sua escrita. Recorrendo a figuras de estilo como «a friagem do principio da noite
era de respeito» e a expressdes idiomaticas como «meter o rabo entre as pernasy,

Torrado apresenta-nos um "vocabulario de sabor arcaico, de sonoridades e «cheiro» a
coisas auténticas e campestres" (Pires, 2005, p.225).

Principiei a aula com duas atividades de pré-leitura, essenciais para a
compreensdo do conto "O Capuchinho e o Lobo". Visto que "o nucleo da didatica de
literatura reside na arte de ensinar a ler textos, e ler pertence ao dominio sempre instavel
da experiéncia vivida" (Mendes, 1995, p.146), ¢ particularmente importante dinamizar
atividades de pré-leitura para garantir que os alunos tém os pré-requisitos exigidos para a
compreensdo da histéria que sera trabalhada. Idealmente, tais atividades seriam realizadas
no ambito de uma ou duas aulas prévias a apresentacdo do conto, o que permitiria uma
melhor consolidagdo dos mencionados pré-requisitos € uma maior participagdo dos
alunos nestas atividades. Uma vez que em contexto de estdgio ¢ dificil ter essa
oportunidade, optei por desenvolver as atividades de pré-leitura, leitura e pds- leitura na
mesma aula.

Entreguei aos alunos uma ficha de trabalho com seis palavras cuja compreensao
do significado era essencial para perceber o conto em questdo - professora, frade,
capuchinho, estugado, derreado e escéarnio. Dei-lhes algum tempo para procurarem no
diciondrio e copiarem para a folha o significado das palavras frade, capuchinho e
escarnio, uma vez que "as atividades de aquisicdo de vocabulario devem apostar na
participagdo dos alunos" (Giasson, 1993, p.277). Por uma questdo de gestdo de tempo, os
verbetes das restantes palavras ja apareciam transcritos na ficha de trabalho.

Terminado o tempo alocado para realizacdo desta tarefa, o significado destas seis
palavras foi clarificado em turma, com recurso a imagens, no caso da palavra capuchinho.
O autor atrés referido defende que quando se introduz uma palavra nova, cujo conceito

também ¢ desconhecido - como era o caso da palavra capuchinho para a maioria dos
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alunos - convém, se possivel, utilizar recursos visuais (fotografias, filmes ou desenhos).
Nesta primeira parte da aula procurei pdr em pratica um dos pontos do Dominio de
Leitura e Escrita das Metas Curriculares de Portugués: "apropriar-se de novos vocabulos"
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015, p.54).

Depois, pedi aos alunos que me indicassem contos tradicionais em que o lobo
fosse uma das personagens principais: "Os trés porquinhos", "O lobo e os 7 cabritinhos",
"O Capuchinho Vermelho", "A velha e os lobos" foram alguns dos nomes que surgiram.
Aproveitei o momento para contar a historia do Capuchinho Vermelho, uma vez que este
¢ um dos conhecimentos prévios essenciais para o leitor perceber a graga do conto "O
Capuchinho e o Lobo". Desliguei as luzes, fechei os estores e acendi uma vela. Julgo que
cabe ao professor o papel de "transformar a sala de aula num contexto promotor de
leitura" (Silva, Bastos, Duarte & Veloso, 2011, p.24), e a criagdo de uma forma simples
de um ambiente misterioso ou magico pode ajudar a captar a aten¢do e a adesdo das
criangas a leitura do conto.

Ainda antes de ler pedi aos alunos que a partir do titulo - O Capuchinho e o Lobo
- fizessem previsdes sobre o contetido da historia. Vérios alunos afirmaram que a historia
seria muito semelhante a do conto tradicional, a diferenga estaria no desfecho, na cor do
capuz ou na introducdo de alguma personagem. Compreende-se que "as previsdes fazem
parte dos processos de elaboragdo utilizados pelos bons leitores. O seu papel consiste em
aumentar a motivacao e o envolvimento do leitor perante o texto, melhorando deste modo
a sua compreensao" (Giasson, 1993, p.186).

Li o texto em voz alta, pois as criangas devem "ouvir ler textos de literatura para a
infancia" (Buescu et al., 2015, p.56), levando-os depois a "confrontar as previsdes feitas
sobre o texto com o assunto do mesmo" (ibidem). Giasson (1993) afirma que a
confrontacdo das previsdes com o assunto do mesmo ¢ uma excelente ferramenta para
desenvolver a autocorre¢do do pensamento, tal como acontece no método cientifico, e
uma forma de ampliar o entendimento do leitor sobre o texto.

Concluida a leitura, coloquei oralmente algumas questdes de interpretacdo e
gramatica a turma. A titulo de exemplo, deixo aqui algumas das questdes formuladas -
«Que historia teria sido contada ao lobo quando ele era pequeno?»; «O que querera dizer
"a friagem do principio da noite era de respeito"?»; «O que significa ter voz de trovao?»;
«Que nome comum coletivo designa um conjunto de lobos?». Novamente, procurei

cumprir algumas das metas curriculares "responder, oralmente e por escrito, de forma
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completa, a questdes sobre os textos"; "fazer inferéncias" e interpretar sentidos da
linguagem figurada" (Buescu et al., 2015, p.56).

Numa terceira parte da aula a turma construiu em conjunto uma historia a partir de
trés elementos saidos da «caixinha da imaginacdo» (uma caixa de madeira antiga): um
pedago da capa do capuchinho, um pedago de papel velho com a palavra lobo e uma
fotografia de uma avo corajosa e radical. Penso que a constru¢do de histérias em grupo
"oferece uma vantagem excecional: o trabalho pode ser submetido a apreciacao de varios
leitores" (André, 1986, p.10). Ao mesmo tempo hd uma série de competéncias sociais que
vao sendo trabalhadas; de facto, "¢ com a participacdo no grupo que cada um tem o
ensejo de treinar-se para o trabalho em equipa, como ¢ também por esse mesmo caminho
que o grupo vai encontrando o melhor modo de agir" (André, 1986, p.12).

Originalmente, eu ndo tinha pensado dramatizar a historia construida, no entanto
os alunos pediram para fazé-lo e eu acedi ao seu pedido. Acredito que "a valorizacao das
suas (das criangas) iniciativas" (Trindade, 2002, p.22) ¢ um dos mais importantes fatores
de motivacdo e uma maneira de envolver e responsabilizar a crianga pelas atividades
desenvolvidas em sala de aula. Por outro lado, embora eu ndo tivesse planeado essa
atividade proposta pela turma, esta acabou por coincidir com mais uma das metas
curriculares: "dramatizar textos (treino da voz, dos gestos, das pausas, da entoacdo)"
(Buescu et al., 2015, p.56).

Terminei a aula com uma leitura puramente recreativa do livro O Capuchinho.
Sendo "uma pratica cultural, a leitura esta associada a aquisi¢ao de habitos" (Magalhaes,
2008, p.58), julgo que a leitura diaria sem qualquer tipo de objetivo pedagogico para além
da fruicdo do prazer de ler, podera influenciar positivamente a aquisi¢do de habitos de
leitura. Por outro lado, "a leitura feita por prazer, tem sido, por exemplo, associada ao
aumento das competéncias em leitura e escrita e ao aumento da aquisi¢do de vocabulario
e ao aumento do conhecimento geral" (Guthrie citado em Coutinho e Azevedo, 2007).
Mais do que tudo isto estes momentos de leitura permitem-nos, a mim e as criangas, fugir
para um mundo de fantasia e imaginac¢ao, quebrar a rotina diaria.

Esta evasdo que realizamos em conjunto, cria entre nds um sentimento fortissimo
de grupo, ja que hé lugares que onde s6 nos estivemos, viagens que s6 nos fizemos e

segredos que s nds partilhamos.
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1.2.9 Relato de Estagio 9

O relato que apresento de seguida, aconteceu no estagio profissional IV e refere-
se a uma atividade dinamizada por mim, com uma turma do 3.° ano de escolaridade.

Da parte da tarde, abordei a disciplina de Estudo do Meio através de uma
atividade experimental. Iniciei a atividade, distribuindo um protocolo em que se colocava
a questdo-problema “Quantas cores tem a luz do sol?”. Apds ter colocado esta questdo, os
alunos tiveram oportunidade de expressar aquilo que achavam e quais eram as suas
concecdes prévias.

Quando chegou a parte de realizar os procedimentos, formaram grupos de quatro
alunos. O material que utilizamos foi um espelho, um recipiente transparente com agua e
a luz do sol. Coloquei o recipiente a janela da sala, de modo a que a luz solar incidisse
sobre o espelho. Chamei um grupo de cada vez para que conseguissemos observar e
contar as cores que o sol refletia. Necessitamos deste material para que no final houvesse
uma explicacdo cientifica acerca deste fenomeno. A luz solar ¢ branca, mas na verdade ¢
formada por vérias cores. Quando a luz muda de meio, ou seja, passa do ar para a agua,
sofre dois fenémenos fisicos, a refracdo (passagem da luz por meios de diferentes indices
de refragdo) e a dispersdo (fendémeno que causa a separacdo de uma onda em vérias
componentes espectrais). O fenomeno da refragdo também ocorre quando a luz faz a sua
passagem de um meio transparente (ex. d4gua) para outro meio transparente (vidro).

Com esta experiéncia as criangas conseguiram perceber a razado por que se forma
um arco-iris quando chove. Através do espelho e da agua, o arco-iris que ¢ refletido ¢é
muito pequeno, surgindo algumas dificuldades em identificar as cores que o constituem.
Uma estratégia mais facil ¢ apontar um CD para o sol e as cores do arco-iris sdo refletidas
na parede.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico sdo varias as areas a serem trabalhadas, entre elas a
area do Estudo do Meio que inclui as ciéncias experimentais.

Quando a crianga chega a escola, ja possui ideias e explicacdes acerca do mundo
que a rodeia, as chamadas concegdes alternativas, baseadas na sua propria experiéncia.

Segundo o Ministério da Educacao (ME, 2001):

todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e saberes que foram acumulando
ao longo da sua vida, no contacto com o meio que as rodeia. Cabe a escola valorizar,
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refor¢car, ampliar e iniciar a sistematizacdo dessas experiéncias e saberes, de modo a
permitir, aos alunos, a realiza¢do de aprendizagens posteriores mais complexas (p. 101).

No entanto, estas ideias estdo muito enraizadas na mente dos alunos que ¢ muito
importante neste ciclo de ensino incidir nesta area, conseguindo assim reformular as
concecdes alternativas das criangas e trocd-las por ideias corretas, levando-as a
experimentar e a verificar o que ¢ dito na teoria. A partir das atividades experimentais, os
alunos conseguem observar e dialogar sobre o que acontece, de modo a que aconteca a
mudanca conceptual.

E do conhecimento da comunidade educadora em Ciéncias, o facto da
experimentacdo despertar um forte interesse entre alunos de diferentes niveis de
escolaridade. Os alunos, quando interrogados sobre esta tematica, também costumam
atribuir a experimentacdo um caracter motivador, ludico e essencialmente vinculado aos
sentidos.

O ponto de partida para este tipo de atividades deverd ser a “selecdo de um
dominio interessante para a definicdo de um problema para estudo, escolhido pelos
alunos ou sugerido pelo professor a partir de situacdes geradas na sala de aula ou no
exterior” (Martins et al., 2007, p.44).

Cachapuz (1995, como citado em Martins, Veiga, Teixeira, Vieira, Rodrigues &
Couceiro, 2007) refere que as concecdes alternativas sdo “ideias que aparecem como
alternativas a versdes cientificas de momento aceites, ndo podendo ser encaradas como
distracdes, lapsos de memoria ou erros de calculo, mas sim como potenciais modelos
explicativos resultantes de um esfor¢o consciente de teorizacao” (pp. 28-29).

Segue-se a exploracdo didatica, isto €, 0o modo como se trabalha a tematica com as
criangas que deve respeitar diversos momentos. O primeiro ¢ a situagdo contextualizada

que, como cita Martins et al. (2007) este momento:

tem por base o ponto de partida para a atividade que o professor/educador pretende
elaborar; ¢ através deste momento que se capta a atengdo e o entusiasmo da crianga. Sabe-
s€ que se a crianga tiver que procurar a resposta para uma situagdo de um contexto que lhe
¢ proximo, esta sentir-se-4 motivada (p. 19).
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De seguida surge a questio-problema, “o que se quer saber/investigar/descobrir. E
importante clarificar a questdo que se pretende investigar, dentro do dominio do
problema” (Martins et al., 2007, p.44).

O préximo passo a realizar € o registo das ideias prévias dos alunos, pois, “¢
importante registar o que a crianga pensa que vai acontecer; o educador/professor deve
intervir de acordo com as concegdes alternativas dos alunos e nunca ignorar este aspeto”
(Martins et al., 2009, pp. 19-20).

De seguida, surge a experimentagdo. O educador/professor tem um papel crucial
nesta etapa, deverd desempenhar um papel de facilitador de aprendizagens. Deverd
fornecer dados aos alunos que lhes permita descobrir a resposta para a questao- problema,
mas nunca devera ser o professor a fazé-lo em vez do aluno. “Ao ser questionada, crianga
reflete sobre o que estd a fazer, interpretando e discutindo as situagdes que desenvolve”
(Martins et al., 2009, pp. 20-21).

O passo seguinte ¢ o registo daquilo que observaram. “A andlise dos dados
recolhidos deve ser feita através da interpretacdo dos registos efetuados, devendo haver
confronto com as ideias prévias” (Martins et al., 2009, pp. 23).

No pentltimo momento, ¢ importante que haja a sistematizacdo das aprendizagens
desenvolvidas. “E importante sistematizar o que as criancas aprenderam focando as
ideias-chave” (Martins et al., 2009, p.23).

O ultimo passo da atividade experimental ¢ o “Continuando a explorar”, pois “¢
necessario que haja desenvolvimento de cada atividade, ou seja, que através de uma
atividade surjam outras questdes” (Martins et al., 2009, p.23).

Para concluir, posso afirmar que o ensino das ciéncias no 1.° ciclo ¢ essencial, pois
desenvolve imensas competéncias como o espirito critico, capacidade de comunicagao,
para além de todo o conhecimento que vem associado. Durante a realizagdo das
atividades de Estudo do Meio, os alunos sentem a necessidade de falar, descrevendo e
interpretando o que observam. Pude verificar que as criangas que ndo demonstram grande
interesse por outras areas, mostram-se interessadas e comunicativas nas atividades de
ciéncias, o que mostra que, de facto, o ensino das ciéncias ¢ imprescindivel.

De acordo com Martins et al. (2007), enquanto educadores/professores, devemos
“promover a constru¢do de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que resultem uteis e
funcionais em diferentes contextos do quotidiano”, bem como, permitir a “compreensio

da ciéncia, da tecnologia e da sua natureza, assim como as suas inter-relagdes com a
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sociedade e que responsabilize cada individuo pela sua propria construcdo pessoal ao

longo da vida” (p. 19).

1.2.10 Relato de Estagio 10

Apo6s o término de todas as aulas avaliadas e assistidas pela equipa de supervisao
pedagodgica, ¢ realizada uma reunido em que estdo presentes os formandos, os
supervisores € as restantes pessoas que assistiram as atividades. A reunido consiste em
cada interveniente dar o seu feedback, referindo os pontos que foram considerados
positivos e negativos, sugerindo novas estratégias.

Nessa reunido, ¢ pedido as alunas que descrevam as atividades realizadas por si e
que avaliem a sua prestacdo. Apos as alunas terem terminado a sua reflexdo critica ¢ dada
a palavra a educadora/professora da respetiva sala e, de seguida, & equipa da pratica
pedagogica.

No fim de todos os intervenientes presentes na reunido darem a sua opinido,
segue-se 0 momento das alunas refletirem sobre o que lhes foi dito, bem como a
compreensdo da existéncia de novas estratégias de forma a melhorar as suas atividades
futuras.

A supervisao de professores ¢ um processo de grande importancia. Alarcdo e
Tavares (2016), referem que devem entendé-la “como o processo em que um professor
em principio mais experiente e mais informado, orienta outro professor ou candidato a
professor no seu desenvolvimento humano e profissional” (p. 16).

Durante a pratica pedagdgica, as estagidrias estdo num processo permanente de
avaliacdo pela professora da sala. Quando se trata de uma avaliagdo feita pela equipa de
supervisdo, espera-se que haja um trabalho feito antes deste momento. O encontro entre o
supervisor ¢ o formando antes da atividade educativa tem fundamentalmente dois

objetivos que sdo citados por Alarcao e Tavares (2016) da seguinte forma:

ajudar o professor na analise e tentativa de resolucdo dos problemas e inquietacdes que se
lhe deparam e que podem ir desde o modo de preparar a aula, de disciplinar os alunos, de
os encorajar, de estruturar a matéria até qualquer outro assunto que mereca ser analisado,
observado, resolvido” e o segundo objetivo ¢ “decidir que aspecto (s) vai (ou vao) ser
observado (s) (p. 81).
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E objetivo do futuro educador/professor desenvolver as competéncias e atitudes
necessarias para que o seu desempenho seja eficaz, consciente e responsavel. Este
processo torna-se mais facil quando o aluno ¢ acompanhado de alguém competente,
Mintzberg (1995) (Citado em Alarcdo e Tavares, 2016), cita que a supervisdo implica
uma visdo de qualidade, inteligente, responsavel, livre, experiencial, acolhedora,
empatica, serena e envolvente de quem vé€ o que passou antes, o que se passa durante € o
que se passara depois, ou seja, de quem entra no processo para o compreender por fora e
por dentro, para o atravessar com o seu olhar e ver para além dele numa visdo prospectiva
baseada num pensamento estratégico.

E benéfico tanto para o supervisor como para o formando que exista uma relagio de
empatia e de cumplicidade entre ambos de modo a trabalharem melhor juntos. Durdo e
Almeida (2017), definem supervisdo pedagdgica como “um processo do desenvolvimento
e da aprendizagem do supervisor, do aluno estagiario e também dos alunos” (p. 78).

Para que todo este processo resulte, ¢ fulcral a capacidade de estabelecer uma boa
comunicagdo com a pessoa com quem se trabalha que “possibilite perceber as ideias e as
opinides dos alunos estagiarios, de os compreender, de manter uma constru¢ao segura das

suas aprendizagens” (Durdo e Almeida, 2017, p. 81).
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Capitulo 2 - Planificacoes
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2.1 Descri¢ao do capitulo

Este segundo capitulo refere-se as planificagdes. Em primeiro lugar esboga-se um
pequeno enquadramento tedrico no qual se procura responder a uma série de questdes
pertinentes sobre o planeamento das aulas, a escolha de estratégias, a selecdo de recursos,
ou seja, tudo aquilo que concorre para a realizagdo de uma planificacdo ponderada. De
seguida, sdo apresentadas diversas planificacdes em quadro, quatro referentes a

atividades para Educacdo Pré-Escolar e quatro planificagcdes de aulas para o 1.° Ciclo do

Ensino Basico.

2.2 Fundamentacio teorica

A planificacdo ¢ um conjunto de estratégias devidamente pensadas pela educadora
de uma sala com o sentido de atingir um ou diversos objetivos relativamente ao contetdo
em questdo.

O Diciondrio da Lingua Portuguesa (2010) define planificagdo como sendo “n.f. ato
ou efeito de planificar; organizag@o de acordo com um plano” (p. 1248).

Num sentido mais lato, planificar pressupde tragar um plano para atingir

determinado(s) objetivo(s). Segundo Zabalza (2000) planificar ¢ organizar:

um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias sobre o fenomeno, que atuard como
apoio concetual e de justificacdo do que se decide; um propdsito, fim ou meta a alcancar
que nos indica a direcdo a seguir; uma previsdo a respeito do processo a seguir que se
deverd concretizar numa estratégia de procedimento que inclui os conteiidos ou tarefas a
realizar, a sequéncia das atividades e, de alguma forma, a avaliacdo ou encerramento do
processo (p.48).

Assim, a planificacdo baseia-se numa preparagdo prévia e a realizacdo de um plano
de agdo, que pretende atingir determinados objetivos, cabe ao educador em cada aula a
leccionar, saber adaptar cada conteudo a desenvolver de forma ludica e significativa a
faixa etaria.

Para Silva et al. (2016) planear é:

Planear implica que o/a educador/a reflita sobre as suas intengdes educativas e as formas
de as adequar ao grupo, prevendo situacdes e experi€éncias de aprendizagem e
organizando recursos necessarios a sua realizacdo. Planear permite, ndo s6 antecipar o
que ¢ importante desenvolver para alargar as aprendizagens das criancas, como também
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agir, considerando o que foi planeado, mas reconhecendo simultaneamente oportunidades
de aprendizagem nao previstas, para tirar partido delas (p. 15).

Neste sentido, o papel do educador ¢ refletir no sentido de adaptar qualquer
conteudo a turma que tem a sua frente, tendo em consideragdo as caracteristicas de cada
crianga e do grupo em si, assim como o ritmo de cada um.

A investigacdo mostra que a planificagdo pode diminuir problemas de gestdo de
aula, ajudar a focalizar a aprendizagem do aluno e ainda a melhorar a motivagdo em sala
de aula. No entanto, "a planificacdo também pode ter a consequéncia ndo intencional de
tornar os professores insensiveis as ideias e necessidades dos alunos" (Arends, 2008,

p.96).

2.3 Planificacio em quadro

Planificacio de atividades nos 3 anos — Dominio da Matematica

Esta atividade foi realizada com o grupo de 3 anos e insere-se na Area de

Expressdo e Comunicacdo no Dominio da Matematica (Quadro 5).

Quadro 5 — Planificagdo da atividade do Dominio da Matematica — 3 anos

Area de Expressdo e Comunicacdo: Dominio da Matematica

Hora Componentes Estratégias Recursos
- Sentar as criangas nos respetivos lugares; Algarismos
- Distribuir algarismos moveis e coragdes de | mgveis:
Numeracio e operacio ’
30 ¢ perag feltro;
- Realizar situagdes problematicas; Coragoes de feltro.

min. Adicgdo . . . ~
- Pedir as criancas que realizem as operacdes

com os materiais manipuléveis.

Diversos investigadores referidos por Matos e Serrazina (1996) afirmam que
“ambientes onde se faga o uso de materiais manipulaveis favorecem aquela aprendizagem
e desenvolvem nos alunos uma atitude mais positiva” (p. 193). O principio basico

referente ao uso dos materiais, consiste em manipular objetos e “extrair” principios
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matematicos. Os materiais manipulativos devem representar explicitamente e
concretamente ideias matematicas que sdo abstratas.

Segundo Caldeira (2009), “O material manipulativo, através de diferentes
atividades, constitui um instrumento para o desenvolvimento da matemadtica, que permite
a crianga realizar a aprendizagem. Este ¢ o meio de tornar possivel novas maneiras de ser
e fazer, resultando de um objetivo e de um processo, que proporcionard através de
diferentes graus de implicacdo, trocas com o meio ambiente material e social” (p. 15).

Além da manipulagdo, os materiais didaticos desenvolvem o gosto pela matematica,
pois, como ¢ dbvio, todas as criancas gostam de mexer e brincar com objetos. Através da
brincadeira, as criangcas habituam-se a utilizar certos raciocinios e estratégias
matematicas. Como defende Alsina (2004), “¢ importante lidar com os nimeros de forma
ludica, tanto nas aulas de Matematica como fora delas” (p. 33). A interacdo com
materiais desenvolve ndo s6 capacidades intelectuais como capacidades sociais, motoras
€ emocionais, pois promove a partilha, a motricidade e o prazer da brincadeira. A funcao
dos materiais ¢ sobretudo de mediagao do conhecimento.

Caldeira (2014) refere que “as atividades com materiais manipuldveis devem
provocar, clarificar e ajudar a refletir, quer pela organica das tarefas e ligacdo aos
materiais, quer pelos didlogos e questdes a eles interligados, possibilitando a cooperagao,
autonomia e responsabilidade das criangas” (p. 35).

As criangas mostraram-se muito recetivas na realizacdo dos problemas, ainda

assim, detetei que para algumas criangas se tratava de um problema e para outras de um

exercicio. Schoenfeld (1985) (citado por Caldeira 2009) refere que:

s0 se tem um problema, quando ndo se sabe como chegar a solug¢do, pois quando o
problema ndo apresenta surpresas e pode ser resolvido facilmente utilizando procedimentos
rotineiros e familiares (ndo interessa o grau de dificuldade) ¢ um exercicio. Além disto, o

exercicio exige pratica (p. 105).

E importante salientar que uma situa¢do pode ser um problema para um individuo e
mais tarde, deixar de ser. Depende do individuo e do momento. “Perante estas destrezas e
habilidades, as criancas vao adquirindo progressivamente sentido numérico, quer dizer, a

capacidade de aplicar bons raciocinios quantitativos em contextos reais” (Alsina, 2004,

p.31).
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2.3.1 Planificacio de atividades nos 4 anos- Area do Conhecimento do Mundo

Esta atividade foi realizada com o grupo de 4 anos e insere-se na Area de
Expressdo e Comunicacdo do Conhecimento do Mundo (Quadro 6).

Quadro 6 — Planificagdo da atividade da Area do Conhecimento do Mundo — 4 anos

Area de Expressio e Comunicacio: Area do Conhecimento do Mundo

Hora Componentes Estratégias Recursos

30 . |chao; retroprojetor.
Abordagem as ciéncias | - Relembrar algumas regras que devem ter no
min. decorrer da aula;
Conhecimento do mundo | - Visualizagdo de um video Gombby - Reciclar
fisico e natural para a exploracdo do tema;

- Colocar questdes como por exemplo: Como se
chama cada ecoponto?
- O que colocamos dentro de cada ecoponto?

A planificagdo apresentada (Quadro 6) foi elaborada para uma atividade de trinta
minutos e faz parte de uma planificacdo de dia inteiro. Os contetidos foram previamente
estipulados indo ao encontro das OCEPE (M.E., 2016).

A componente desta planificagdo, abordagem as Ciéncias, relativamente ao
conhecimento do mundo fisico e natural, enquadra-se na area de Conhecimento do
Mundo.

Neste sentido, ¢ importante que o educador desenvolva e enriqueca os
conhecimentos das criangas, partindo da sua curiosidade, desenvolvendo e criando
diversificadas estratégias que promovam e desenvolvam as suas aprendizagens como
resposta as suas questoes.

Silva et al. (2016) referem que a curiosidade deve ser desenvolvida através de
“oportunidades para aprofundar, relacionar e comunicar o que ja conhece, bem como pelo
contacto com novas situagdes que suscitam a sua curiosidade e interesse por explorar,
questionar, descobrir € compreender” (p. 85).

Cabe ao educador encorajar as criangas a construirem as suas proprias ideias e
teorias, assim como o conhecimento acerca do mundo que as rodeia, ou seja, o educador
deve criar estratégias que as estimulem a serem levadas/conduzidas a este pensamento.

A primeira estratégia (sentar as criancas no chao) pode ser considerada com sendo

uma condicionante no decorrer da atividade, porque as criangas podem ficar irrequietas e
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se distrair com qualquer coisa, s6 pelo simples facto de terem mudado de local
relativamente ao que estdo habituados com a titular da sala.

Silva et al. (2016) referem que a organizacdo do espaco ¢ “expressao das
inten¢des do/a educador/a e da dindmica do grupo” (p.26).

Neste sentido, ao planificar este tipo de estratégias, cabe-nos arranjar solugdes a
utilizar para que ndo haja nada que corra mal relativamente as mesmas.

Em relagdo a organizagdo do espacgo, as mesmas autoras referem ainda que “¢ uma
condicdo do desenvolvimento da independéncia e da autonomia da criangas e do grupo, o
que implica que as criangas compreendam como estd organizado e pode ser utilizado,
participando nessa organizagao e nas decisdes sobre as mudangas a realizar” (p. 26).

A terceira estratégia, ¢ bastante importante uma vez que o visionamento de um
pequeno filme, pode captar a atengdo das criancas para esse momento. Nos dias de hoje
as criangas tem cada vez mais contacto com as tecnologias digitais e que as mesmas
resultam e devem ser utilizadas como recurso a uma aprendizagem.

Silva et al. (2016) revelam que a importancia da utilizagdo dos meios tecnologicos
e informativos nesta area como sendo “proximo e distante, e no contacto com outros
valores e culturas faz com que a sua utilizacdo no jardim de infincia seja considerada
como recurso de aprendizagem” (p.93).

A utilizagdo deste tipo de recurso serve para maximizar a capacidade de
comunica¢do do educador, Estanqueiro (2010) afirma que os recursos multimédia servem
“como instrumentos para ampliar a capacidade de comunicag¢do do professor e ndo como
varinhas madgicas, truques espectaculares, para disfarcar a falta de conhecimentos™ (p.
37).

Ainda na terceira estratégia, a mesma iria ter a participacdo das criangas na
medida em que eram colocadas questdes relacionadas com o video em que as criangas
tinham de responder através da linguagem oral.

Para o mesmo autor, o didlogo com os alunos ¢ “uma oportunidade para o aluno
desenvolver duas competéncias de comunicacdo oral, necessaria para toda a vida: saber
escutar e saber falar” (p. 40).

A transmissdo de conhecimentos as criangas de uma forma ludica, torna-se numa
aprendizagem significativa, assim como a participagdo oral de cada uma, neste sentido

estamos a formar futuros cidadaos participativos e criticos.
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Estanqueiro (2010), afirma que o papel da criancas ndo deve ser “encarado como
um “banco” que recebe e guarda passivamente os “depdsitos” oferecidos pelo professor.
(...) Os alunos tém que participar ativamente nas atividades da aula” (pp. 38-39).

Em suma, ¢ necessario que a educadora estruture e organize o espaco, com ou sem
ajuda das criancas, para que consiga alcangar sempre o melhor produto final o no que diz
respeito a concentragdo e a atengdo das criangas.

Os recursos utilizados nesta atividade permitiram que as criancas aprendessem
ndo de forma expositiva, mas também na pratica, uma vez que participaram ativamente

ao longo de toda a atividade.

2.3.2 Planificacido de atividades nos 5 anos

Esta atividade foi realizada com o grupo de 5 anos e insere-se na Area de
Expressdo e Comunica¢do no do Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e do
Dominio da matematica (Quadro 7).

Quadro 7 — Planifica¢do da atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e do
Dominio da Matematica — 5 anos

Area de Expressio e Comunicac¢io: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita;
Dominio da Matematica

Hora Componentes Estratégias Recursos

Consciéncia
Linguistica

- Sentar as criangas nos respetivos lugares;

- Ler a historia “A que sabe a lua?”;

30 - Dinamizar a palavra “lua” e trabalhar as consoantes e
vogais com o auxilio da Cartilha Maternal partindo do | ="
conhecimento prévio das criangas, utilizando de forma | MOVEIS;
auxiliar letras moveis (previamente distribuidas); Livro;

- Explorar a histéria colocando questdes as criancas | Folhas e
sobre a mesma; animais.
- Distribuir a proposta de trabalho e respetivos animais
por cada aluno;

Materiais:

Letras

30 |Numeros e - Associar a historia anteriormente lida e solicitar que | Cuisenaire;

Operagdes elaborem a escada por ordem crescente com o material | Apimais da
Cuisenaire (previamente distribuido),

Sentido do numero | . Relacionar a posi¢do dos animais da historia com a
(nogdo de numeral | escada realizada anteriormente.

ordinal)

historia.
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Segundo as OCEPE (2016) referem que:

As criangas envolvem-se frequentemente em situacdes que implicam uma exploracdo
ludica da linguagem, demonstrando prazer em lidar com as palavras, inventar sons, e
descobrir as suas relagdes. As rimas, as lengalengas, os trava-linguas e as adivinhas sdo
aspetos da tradicao cultural portuguesa que estdo frequentemente presentes nas salas e no
dia a dia das criangas e sdo meios de trabalhar a consciéncia linguistica em contextos de
educacdo de infincia (p.67).

Posto isto podemos concluir que as criangas aprendem muito com as atividades
ludicas mesmo quando sdo em historias. Para Ponte (2005), qualquer educador, ao
idealizar e preparar as atividades, deve ter em conta os conhecimentos matematicos que
as criangas ja dominam e criar uma atividade que se baseie na experiéncia, na acao e na
reflexdo.

Grando (2001) refor¢a a importancia do ambiente da sala quando se trata de agdes
com jogos. A organizagdo do espago deve propiciar a imaginacao, o trabalho em grupo e,
também, novas formas de expressdo, como gestos € movimentos, que, por vezes, ndo sao
permitidos numa atividade de cariz mais formal.

Foi conscientemente que recorri a jogos com diferente nivel de complexidade. Em
todos eles se pretendem desenvolver a contagem e/ou a adi¢do, no entanto, por exemplo,
no caso do jogo com as canecas ¢ necessario ndo so associar os algarismos as quantidades

como também efetuar a soma. Grando (2001), aborda esta questdo referindo que:

o conceito matematico pode ser identificado na estruturacdo do préprio jogo, na medida
que ndo basta jogar simplesmente para construir estratégias e determinar o conceito. E
necessaria uma reflexdo sobre o jogo, uma analise do jogo. Um processo de reflexdo e
elaboracdo de procedimentos para a resolucdo dos problemas que aparecem no jogo (p.
38).

2.3.3 Planificacdo de Educac¢ao Pré-Escolar numa sala a escolha

Na Educagdo Pré-Escolar ndo existe nenhuma etapa que todas as criancas tenham
de atingir ao nivel da escrita, mas o objetivo principal “deve ser o de proporcionar
oportunidades, para que todas possam ir explorando a escrita, brincando com a escrita,
refletindo sobre a escrita e as suas convengdes de uma forma contextualizada, funcional e

portanto significativa” (Mata, 2008, p. 43). Isto ndo significa que a Educacio Pré- Escolar
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assuma o papel de ensino da escrita, mas pretende-se que as criangas possam explorar,
experimentar, compreender e descobrir, progredindo, assim, no seu conhecimento.

Enquanto as restantes criangas se focaram em modelar as letras, um grupo de trés
foi a Cartilha Maternal, o método de leitura criado por Jodo de Deus que as educadoras
utilizavam para a iniciagio ndo formal da leitura. E importante que os grupos nio sejam
constituidos por mais de trés/quatro criancas, pois como defende Ruivo (2009) “essa
pequena «equipa» torna as licdes mais vivas e equilibra em interagdo o comportamento
individual de cada aluno: os mais ativos e extrovertidos desbloqueiam os mais timidos e
hesitantes. Nao respondem em coro, cada um fala por sua vez, mas estdo todos
empenhados na mesma tarefa. Apesar de se trabalhar em grupo, a licdo ¢ curta, com
nocdes bem claras e dada todos os dias durante o ciclo de aprendizagem de forma
personalizada. Cada grupo «vem a licdo» diariamente, o que exige do professor uma boa
gestdo do tempo” (p.6).

Mais uma vez, ¢ importante referir que este método respeita o ritmo individual de
cada crianga, ndo tendo como objetivo que ela termine a Educagdo Pré-Escolar a saber
ler, mas sim que adquira conhecimentos basicos relacionados com a identificagdo de
alguns grafemas e a sua relagdo fonética (relacdo fonema/grafema) e, desta forma, possa
progredir na decifragdo, mas também na compreensao dos vocabulos lidos/decifrados.

Mira (1995) defende que “respeitar, pois, o ritmo proprio de cada crianga, na sua
descoberta do mundo, da linguagem e dela mesma, ¢ fundamental. Nem comegar as
aprendizagens cedo demais, nem caminhar depressa demais” (p. 19).

Para Silva et al., (2016) “¢ importante que as criangas se apropriem do valor e da
importancia da leitura e da escrita, o que acaba por ser determinante para a construcao do
seu projeto pessoal para ler e escrever” (p. 71), o papel do educador neste processo ¢
fundamental “ao criar ambientes promotores do envolvimento com a leitura e a escrita,
que levem ao desenvolvimento de atitudes e disposi¢des positivas relativamente a
aprendizagem da linguagem escrita” (Silva et al., 2016, p. 71).

Sim-Sim et al., (2008, citado por Rios, 2013) defendem que “as criancas em idade

pré-escolar parecem conseguir um certo sucesso em tarefas que envolvem a sintese, a

o~

analise ou a detegdo de silabas comuns em diferentes palavras” (p. 35). Assim
importante que a educadora pratique com as criangas exercicios diversos de modo a

estimular o seu desenvolvimento.
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2.3.4 Planificacdo de aula no 1.° ano do Ensino Basico

O quadro 8 apresenta a planificagdo de uma atividade para uma turma de 1.° ano
na disciplina de Portugués, com o objetivo de trabalhar a Educagdo Literaria. Esta
atividade surgiu na sequéncia de uma aula de 1 Hora, por via Zoom, devido a pandemia

do Covid -19.

Quadro 8 — Planificag@o da aula da disciplina de Portugués — 1.° ano do Ensino Bésico

Disciplina: Portugués

Hora Conteados Estratégias Recursos

v Apresentar as criangas a
capa de Vamos contar um
segredo e outras historias,
de Antonio Torrado;

Educa¢io Literaria: |v' Pedir as criangas que |V Livro Vamos

* Leitura e audigdo observem a capa e infiram contar um segredo
1H * Compreensio de sobre o conteido da e outras histdrias,
texto historia; de Antonio
v Ler a histéria a turma, Torrado;

recorrendo ao PowerPoint; |v' PowerPoint.
v Fazer varias questdes aos

alunos sobre a historia

anteriormente lida.

Nesta aula, procurei, tal como estd descrito no Programa e nas Metas Curriculares
de Portugués do Ensino Bésico, que as criancas ouvissem ler obras de literatura para a
infancia, fizessem antecipacdo de conteudos e inferéncias observando imagens,
confrontassem as previsdes feitas sobre o texto com o assunto do mesmo e recontassem a
historia, propondo alternativas distintas (Buescu, Morais, Rocha e Magalhaes, 2015).

Durante a atividade, optei por ser eu a ler a historia, visto que algumas criancas
ndo conseguem ainda realizar o processo de leitura e interpretacdo ao mesmo tempo.
Segundo Santos (2000), “sem uma leitura fluente, que possibilite ao sujeito abarcar
unidades significativas de texto e acompanhar a linha de pensamento do autor, a
compreensao fica dificultada, quando ndo mesmo comprometida” (p. 33).

Procurei ser clara, concisa e expressiva, em particular fazendo inflexdes de voz,
para que os alunos se mantivessem interessados e compreendessem aquilo que estava a

ler. Estanqueiro (2012) explica que "compete ao professor usar as melhores técnicas de
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comunicagdo verbal e ndo-verbal (...) para confirmar que a mensagem chega sem
distor¢des, aos seus destinatarios" (p.36).

Contar e ler histdrias ¢ imprescindivel para criancas de qualquer faixa etaria, pois,
para além de trabalhar conteudos do Programa, desenvolve a criatividade e transmite
valores, o que, hoje em dia, ¢ cada vez mais dificil, visto que o ensino do Portugués, na
pratica, estd cada vez mais formatado e direcionado apenas para a apreensdo dos
conteudos gramaticais, ndo sendo usual trabalhar o dominio da educacdo literaria. Para
Magalhdes (2008), “Nao proporcionar a frui¢do da leitura literdria, por falta de
oportunidade ou por falta de formagao, seria ndo dar azo a descoberta insuspeita desses
outros mundos, acesso ao dominio da lingua, esse ‘instrumento por exceléncia da
libertagdo do homem” (p. 56). Esta autora diz ainda que ¢ na literatura que podemos
“encontrar a plenitude funcional da lingua” e que, para além de explorar textos literarios,
devemos trabalhar outros tipos de texto e explorar as suas diferengas, “enriquecendo a
capacidade linguistica dos alunos” (p. 65).

Na aula que dinamizei através desta planificacdo, achei importante questionar as
criangas sobre as suas previsdes e solicitei que fizessem inferéncias sobre o contetido da
historia, observando apenas a capa do livro. Desta forma, trabalhei a interpretagcdo de
imagens e a antecipacdo de conteudos e, posteriormente, a comparagao das previsdes com
os factos reais.

Procurei ouvir todas as criangas, dando atengdo as suas experiéncias. Dohme
(2010), diz que “por meio dos exemplos contidos nas histdrias, as criangas adquirem
maior vivéncia. O contacto com os impulsos emocionais, as reagdes € 0s instintos comuns
aos seres humanos e o reconhecimento dos factos e efeitos causados por estes impulsos
sdo exemplos de vida” (p. 18).

Com esta aula tentei passar por todos os conteudos que estio no dominio da
Introducdo a Educagdo Literaria do Programa de Portugués. Visto que foi uma aula dada
via Zoom o plano foi adaptado para essa realidade. Gostei de dar a aula e acho que ¢
importante termos uma noc¢do de como se dd boas aulas seja de Portugués ou de

Literatura Infantil.

2.3.5 Planificacdo de aula no 2.° ano do Ensino Basico

Esta atividade foi realizada com o grupo de alunos do 2.° ano e insere-se na
disciplina de Matematica (Quadro 9).
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Quadro 9 — Planificagdo da aula da disciplina de Matematica — 2.° ano do Ensino Bésico

Disciplina: Matematica

Hora Conteudos Estratégias Recursos

- Distribuir o Tangram por todos os alunos;
- Pedir que realizem diversas figuras |- Tangram;
geométricas  utilizando todas as  pecas

(quadrado, retangulo e tridngulo); - Imagens;
30 Geometria e medida |- Distribuir uma imagem construida com todas
min. as pegas do Tangram,; - Material de
Figuras geométricas |- Propor as criangas que construam a imagem | expressio

com as peg¢as do Tangram distribuidas
anteriormente sobra uma folha de papel branca;
- Pedir que fagam o contorno da figura;

- Decorar o contorno com o material que
quisessem.

plastica.

Comecei esta atividade distribuindo o material Tangram por todos os alunos. Santos
(2008, citado por Caldeira, 2009), afirma que “o Tangram, como jogo ou como arte,
possui um forte apelo ludico e oferece aquele que brinca um envolvente desafio” (p. 391).

De seguida, lancei o desafio de formarem diferentes figuras geométricas (ex.: o
quadrado, o retangulo, o triangulo) utilizando todas a pecas do Tangram. Neste exercicio
os alunos apresentaram alguma dificuldade. A estratégia que utilizei para a superarem foi
pedir aos alunos que ja tinham conseguido que ajudassem aqueles que ndo estavam a
conseguir. E muito benéfico que os alunos percebam que ndo sdo os unicos a ter
dificuldades e que nem todos pensamos da mesma maneira. Esta estratégia encoraja os
alunos que tém dificuldades e faz com que o aluno que esté a ajudar, explique aos outros
0s seus pensamentos € 0s seus processos, tendo que os verbalizar.

Segund Lafortune e Saint-Pierre (1996), “o trabalho em equipa cooperativo exige
uma contribuicdo pessoal de cada um e uma relacdo particular (cooperagdo,
encorajamento, apoio mutuo) (...) esta forma de considerar a aprendizagem exige uma
formacao dos alunos que o professor deve assumir” (p. 47).

Sobre o uso do Tangram, Alsina (2004) defende que a utilizacdo deste material no
ensino da Matematica “¢ de grande interesse para aprofundar a andlise das diferentes
formas geométricas, tanto no que se refere as suas propriedades (...) como nas relagdes

que se podem estabelecer entre as diferentes figuras” (p. 82).
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Superada esta primeira parte da aula, distribui um cartdo diferente a todos os alunos
com uma constru¢do formada pelas pecas do Tangram e solicitei que formassem a mesma
figura com o material distribuido anteriormente sobre uma folha branca. “Este material
permite realizar uma enorme variedade de actividades que implicam o desenvolvimento
do sentido espacial e criativo dos alunos” (Damas, Oliveira, Nunes e b Silva, 2010, p.
137).

A visualizagdo espacial desenvolve “um conjunto de capacidades relacionadas com a
forma como os alunos percepcionam o mundo que os rodeia e a sua capacidade de
interpretar, modificar e antecipar transformagdes dos objectos” (Matos & Serrazina,
1996, p. 270).

Depois dos alunos terem conseguido formar a imagem, foi-lhes proposto que a
contornassem € a decorassem a seu gosto, utilizando diversos materiais de expressao
plastica, pois “para além das actividades manipulativas, tera todo o interesse fazer a
representacdo das actividades realizadas através de actividades de expressdo plastica”
(Alsina, 2004, p. 83).

Para finalizar a atividade, os alunos levantaram-se e explicaram o desenho que tinham
realizado e que figura tinham representado com as pecas do Tangram. Mesmo que se trate
da disciplina de Matematica, o professor deve ter em conta que ¢ muito produtivo para a
turma que haja interdisciplinaridade. Como preconiza Alsina (2004), “serd conveniente,
também, apelar a expressdo oral ou escrita sobre as atividades realizadas, no sentido de
favorecer a sua interiorizagdo” (p. 83). No fim desta atividade, posso concluir que os
alunos a consideraram muito desafiadora, mantendo-se motivados até ao fim. Foi muito
positivo que os alunos tenham tido a liberdade de dar o sentido que quiseram a imagem
que lhes foi distribuida. O que alguns alunos consideraram um pato, outros consideraram

um cisne.

2.3.6 Planificacido de aula no 3.° ano do Ensino Basico

O plano de aula ¢ de uma aula em contexto de seminério da pratica pedagdgica nas
semanas intensivas, numa turma de 3.° Ano e teve a duracdo de 30 minutos. Como tema

tinha a subtragdo e como recursos utilizei Calculadoras Pappy. (quadro 10)
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Quadro 10 — Planificacdo de aula da disciplina de Matematica — 3.° ano do Ensino Basico

Disciplina: Matematica

Hora Conteiddos Estratégias Recursos

- Sentar as criangas nos respetivos lugares;
- Iniciar a aula e contextualizar os alunos sobre o que ira
acontecer;
- Relembrar algumas regras de funcionamento da sala;
- Perguntar aos alunos qual é o material que tem a frente;
- Questionar qual a orientagdio correta do material e quais as | T2PPY;
regras, para a utilizagdo e realizagdo de exercicios;
- Ensinar as regras para realizar a subtragdo com o material;
min. . - Realizar uma subtragdo numa Calculadora grande;

Subtracgdo N . ~ e

presentar situagdes problematicas;

- Resolver as situagdes problematicas com os alunos, pedindo
que digam quais os passos a seguir, de forma a chegar ao
resultado.

Numeracgio e

30 operacio Marcas.

Vale e Pimentel (2011) mencionam que “para se conseguir flexibilidade de
pensamento” que resulte “de diferentes formas de ver que mais convém aos nossos
propositos, € necessario propor aos estudantes tarefas nas quais eles possam desenvolver,
entre outras, a capacidade de nas contagem «rapida»” (p. 29).

Calculadoras Papy, tal como referido, o aluno desenvolve a capacidade de contagem
rapida e a flexibilidade de pensamento, pois cada espago colorido representa uma
determinada quantidade e ao olhar para a mesma conseguimos perceber qual a quantidade
nela representada.

Caldeira (2009) sublinha que “os materiais manipulaveis ao serem ferramentas na sala
de aula” devem ser utilizados “de forma a percepcionarem as diferengas potencialidades
educativas”. Ao utilizar os materiais tem de ser criado “um ambiente adequado, onde a
comunicagdo ¢ privilegiada”, mostrando-se “disponivel para esclarecer todas as duvidas,
utilizar estratégias criativas, com disponibilidade de tempo” (p. 584). Neste caso, a
estratégia que tinha planeado ndo foi exequivel, pois os alunos ndo se recordavam de
como utilizar as Calculadoras Pappy para realizar operagdes, entdo tive de adaptar tudo e
esclarecer as duvidas que os alunos tinham e as que foram surgindo.

De acordo com Ponte (2014), “a comunicagdo matematica abrange um amplo
conjunto de processos de interagdo entre os alunos e entre estes e o professor, os quais

configuram oOticas distintas em relagdo a valoracao das ideias matematicas dos alunos” (p.
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238). E importante sabermos ler o comportamento dos alunos e termos a capacidade de
reajustar a estratégia e principalmente respeitarmos o ritmo dos alunos de forma a
motiva-los nas suas aprendizagens. Porém, e ainda que estivessem bem comportados e
atentos, consegui perceber que ndo estavam a compreender o que lhes pedia ou o que era
pretendido, uma vez que as operagdes que escolhi ndo tinham um grau de dificuldade
elevado e ndo as integrei em nenhuma situagdo problematica.

De referir ainda que todas as operagdes foram acompanhadas e realizadas, por varios
alunos, com o recurso de uma Calculadora Pappy em tamanho grande, colocada no
quadro, de modo a que todos vissem e acompanhassem os passos da operacdo. Tendo
esclarecido varias duvidas que foram surgindo, ndo avancando sem que os alunos
percebessem, ndo cumpri o que tinha planeado no tempo definido, solicitando de

imediato a professora para que ap6s o intervalo pudesse terminar a atividade.

2.3.7 Planificacido de aula no 4.° ano do Ensino Basico

A seguinte planificagdo (Quadro 11) visa abordar, junto dos alunos do 4.° ano de
escolaridade, os poliedros e como construi-los através da metodologia de resolugdo de

problemas apresentada por Thouin (2004).

Quadro 11 — Planificacdo da aula da disciplina de Matemaética — 4.° ano do Ensino Basico

Disciplina: Matematica

Hora Conteudos Estratégias Recursos

- Formar grupos de 6 alunos e explicar que

~ Palitos;
vamos responder a questdo problema: como se Palhinhas:
podem construir sélidos geométricos; L.
~ . Plasticina,
- Ver as concessoes alternativas dos alunos em
~ ~ Paus de espetada;
. . relagdo a questdo problema; .
Geometria e medida - . esferovite;
- Solicitar que cada grupo selecione que
.. Cola batom;
~ materiais querem trabalhar ;
30 Construgdo de figuras . tesoura;
e - Dar alguns minutos para que construam 0s ]
min geométricas solidos: Paus de gelado;
.’ Massa de moldar.
- Pedir aos alunos que mostrem as suas Limpa
construgoes; .
¢ cachimbos.

- Fazer a integracdo dos conhecimentos
concluindo, em conjunto; de que modo se pode
construir so6lidos geométricos.
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Mediante o tema dos s6lidos geométricos, optei por utilizar uma metodologia que
segue a corrente do pensamento critico. Formando grupos com diferentes materiais para
resolver o problema: “Como se podem construir so6lidos geométricos?”. O pensamento
critico surge “dentro de um contexto de resolu¢do de problemas e muitas vezes no
contexto da interac¢do com outras pessoas (Norris & Ennis, como citado em Tenreiro-
Veiria & Vieira, 2001, p. 27).

Dentro do Dominio da Geometria ¢ Medida, deve desenvolver-se o sentido
espacial dos alunos. Diversos autores consideram no sentido espacial trés componentes: a
visualizacdo espacial, as figuras geométricas e a orientacdo espacial (Breda et al., 2010).

Para este fim Breda et al. (2010) fazem as seguintes sugestoes:

Quando se fazem corresponder formas bi e tri-dimensionais as suas representagdes esta-se
a trabalhar um outro aspecto da visualizagdo espacial. Nesta perspectiva, os alunos do 1.°
ciclo podem construir sélidos a partir das suas planifica¢des e realizar o processo inverso,
isto &, partindo de um sélido fazer a sua planifica¢do (por exemplo, utilizando material de
encaixe) (p. 10).

Até hé alguns anos, o “problema” era considerado como um meio de avaliagdo da
aprendizagem dos alunos. Hoje em dia, este ¢ visto como um meio de aprendizagem, No
ambito das ciéncias e tecnologias, as atividades de resolugdo de problemas sdo vistas
como sendo as mais importantes e as que proporcionam uma aprendizagem mais eficaz,
pois a atividade cientifica consiste essencialmente na resolucdo de problemas. A
estratégia de resolucdo de problemas deveria ser aquela a que se dedica mais tempo.
Apresentada na forma de um enigma, suscitando conflitos cognitivos, dd a oportunidade
para o questionamento de conceg¢des (Thouin, 2004).

Este tipo de atividade também se pode integrar no que Ponte (2005) designa com

ensino exploratorio:

Toda a planificacdo pressupde a definicdo (explicita ou implicita) de uma estratégia de
ensino, onde sobressaem sempre dois elementos, a actividade do professor (o que ele vai
fazer) e a actividade do aluno (o que ele espera que o aluno faga), e se estabelece um
horizonte temporal para a respectiva concretiza¢do (um certo periodo de tempo ou numero
de aulas). Podemos distinguir duas estratégias basicas no ensino da Matematica — o
“ensino directo” e o “ensino-aprendizagem exploratorio” (p. 9).
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As estratégias nas quais o professor se devia basear mais frequentemente sao
aquelas em que o aluno participa na constru¢do da sua propria aprendizagem. Como
defende Serrazina (2003):

os alunos constroem ativamente o seu conhecimento, logo o modelo de ensino ndo pode ser
baseado na transmissdo do conhecimento por parte do professor, mas sim num modelo
onde a investiga¢do, a constru¢do e comunicacdo entre os alunos sdo palavras-chave(p. 67).

Durante a resolu¢ao do problema propriamente dito, a aprendizagem dos alunos ¢
deixada nas suas proprias maos, o que apresenta diversas vantagens. Para Ponte (2005),
“as tarefas de cunho mais aberto sdo essenciais para o desenvolvimento de certas
capacidades nos alunos, como a autonomia, a capacidade de lidar com situagdes
complexas” (p. 17).

Para Breda et al. (2011):

As criangas adquirem muitas noc¢des acerca de espago quando se movimentam no seu
ambiente natural e interagem com os objectos. As suas experiéncias iniciais sdo sobretudo
espaciais. E através da experiéncia e da experimentagdo em actividades espaciais concretas

que o sentido espacial se vai desenvolvendo (p. 9).

A integracdo segue-se a resolu¢do do problema e consiste em “precisar e
generalizar os conceitos adquiridos de forma mais pontual no decurso das actividades”
(Thouin, 2004, p. 18). Baseia-se “na comparagdo, oposi¢do, deducdo e indugdo” e
“permitem colocar as aprendizagens anteriores em relag@o entre si, bem como em relacdo
com novos conceitos, novas leis e novas teorias” (Thouin, 2004, p. 18). Nesta atividade,
os alunos apresentaram as suas construgdes aos colegas. No final, podem relacionar a
forma como se constroem sélidos geométricos com outras carateristicas que ja conhecem
em relacdo aos mesmos, nomeadamente o numero de arestas, faces e vértices,
comparados com o numero de pegas utilizadas. Cabe ao professor assegurar que esta
integracdo dos conhecimentos acontece. Finalmente, surge o enriquecimento que, neste
caso, se prende com a extrapolacdo daquilo que se concluiu para outros solidos
geométricos. Ponte (2005), defende que “os momentos de discussdo constituem, assim,
oportunidades fundamentais para negocia¢do de significados matematicos e constru¢do
de novo conhecimento e, em conjunto, a turma pode consolidar aquilo que aprendeu” (p.
16).
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Capitulo 3 — Dispositivos de Avaliacao
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3.1 Descri¢io do capitulo

O presente capitulo tem como objetivo colocar a avaliacdo em evidéncia. Inicia-se
por uma breve abordagem teodrica do tema, no qual se procura perceber a importancia da
avaliacdo, quais os seus objetivos e como deve ser realizada. Em seguida, apresenta-se
quatro dispositivos de avaliacdo, dois deles aplicados em grupos da Educagdo Pré-Escolar
e os outros dois em turmas do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Os resultados sdo analisados e sdo apontadas algumas sugestdes para melhorar o
desempenho das criangas, pois defende-se a perspetiva de Confucio: "depois de uma falta

(erro), ndo a corrigir ¢ a verdadeira falta" (Lopes & Silva, 2015, p. 1).

3.2 Fundamentacio teérica

Nao ¢ fécil definir avaliacdo, pois esta palavra assume multiplos significados
consoante as diferentes perspetivas e contextos. Nao ha acordo na comunidade cientifica
quanto a definicdo de avaliagdo. Ainda assim "¢ geralmente aceite que a avaliagdo ¢ um
processo extremamente complexo e que ¢ uma componente fundamental de qualquer
projeto ou programa que se pretende credivel" (Fernandes & Branco, 1990, p.10).

A avaliagio é uma parte fundamental do ensino. E necessario avaliar para se
continuar a planear e para refletir se as estratégias utilizadas estdo a surtir o efeito
pretendido. Como defendem Silva et al. (2016), quando dizem que “O desenvolvimento
da acdo planeada desafia o/a educador/a a questionar-se sobre o que as criangas
experienciaram e aprenderam, se o que foi planeado correspondeu ao pretendido e o que
pode ser melhorado, sendo este questionamento orientador da avaliacdo” (p. 15).

Sdo varios os autores que procuram definir a avaliagdo, seja na Educacdo Pré-
Escolar ou no ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, numa tentativa de perceber a
importancia da mesma e de refletir sobre a melhor forma de ser posta em prética.

Silva et al. (2016), defendem que ‘“avaliar consiste na recolha da informacao
necessaria para tomar decisdes sobre a pratica” (p. 15).

Avaliar ndo ¢ tarefa facil mas sem davida ¢ fundamental para o desenvolvimento
de um ser humano.

Valadares e Graga (1998) sustentam que “a avaliacdo ¢ uma necessidade vital do
ser humano porque lhe serve para orientar, de forma valida, as decisdes individuais e

coletivas” (p. 34).
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Leite e Fernandes (2002), a avaliagdo pressupoe:

0 recurso a praticas pedagdgicas que se apoiam num conjunto de procedimentos e
instrumentos diversificados que permitam regular as acdes e os processos de ensino e de
aprendizagem e que, simultaneamente, possam dar conta do «estado de situagcdo» dos
alunos face a referentes e a critérios definidos (p.54).

Importa distinguir os dois tipos de avaliagdo mais debatidos — avaliagdo sumativa
e avaliacdo formativa. E frequente rotular-se as avaliagdes de formativa e sumativa, no
entanto, muitos ignoram que "¢ a forma como os resultados sdo utilizados" (Lopes &
Silva, 2015, p.6) que distingue estes dois tipos de avaliagdo. A avaliacdo formativa
fornece informagao sobre a evolugdo do aluno durante o processo de aprendizagem, antes
da avaliacdo sumativa. O objetivo desta monotorizacdo ¢ perceber em que situagdo o
aluno se encontra e definir estratégias para que este progrida. "Em termos genéricos, a
avaliacdo formativa ¢ um tipo de avaliagdo que visa melhorar qualitativamente a
aprendizagem dos alunos e ndo quantificar essa aprendizagem" (idem, p.13). Ja a
avaliacdo sumativa "pretende ajuizar o progresso realizado no final de uma unidade de
aprendizagem, no sentido de aferir resultados ja recolhidos por avaliagdes do tipo
formativo e obter indicadores que permitam aperfeicoar o processo de ensino" (Ribeiro,
citado em Carvalho, 2018).

A par destes dois tipos de avaliagdo, existe também a avaliacdo diagnostica, que €
aquela que ¢ realizada no inicio da aprendizagem, "consiste na identificagdo de
determinadas destrezas, atitudes e conhecimentos, a fim de permitir a adequagdo dos
meios de instrugdo as caracteristicas e situacao peculiar dos alunos" (Serpa, 2010, p.28).

Os dispositivos de avaliacdo aplicados neste relatério enquadram-se na avaliacao
do tipo formativo. H4 a pretensdo de identificar quais as dificuldades dos alunos e como
ajuda-los a progredir.

A escala utilizada, baseada na escala de Likert, compreende valores entre 0 e 10,

seguindo os seguintes parametros:

* Fraco (de 0 a 2,9 valores)

* Insuficiente (de 3 a 4,9 valores)
* Suficiente (de 5 a 6,9 valores)

* Bom (de 7 a 8,9 valores)

*  Muito Bom (de 9 a 10 valores)
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Tendbrink (2002), defende a utilizagdo de escalas para registar “A qualidade,
quantidade ou nivel de rendimento do observado sendo que, a medida que se avanga na

escala, o grau de dominio do atributo que esta a ser avaliado vai aumentando” (p. 259).
3.3 Avaliacao da atividade do Dominio da Matematica - 3 anos

3.3.1 Contextualizacdo da atividade

A proposta de trabalho utilizada para este dispositivo de avaliagdo (Anexo 1) foi
posta em pratica num grupo de 22 criangas pertencentes a faixa etaria dos 3 anos. Esta
proposta foi realizada no ambito de um atividade de dia inteiro, cujo tema eram os

caracois.

3.3.2 Descricao dos parametros e critérios de avaliacao

Nesta atividade foram aplicados os seguintes critérios de avaliacdo:

* Identificacio de quantidades através de diferentes formas de representacio:
neste parametro pretende-se que a crianga relacione o valor e a cor da peca do

Cuisenaire com o algarismo presente no caracol.

* Para este parametro foram estabelecidos os seguintes critérios: identifica que
a peca branca vale uma unidade, identifica que a peca encarnada vale duas
unidades; identifica que a pega rosa vale quatro unidades; identifica que a peca
amarela vale 5 unidades; identifica que a peca verde-escura vale seis unidades; e

ndo relaciona corretamente o algarismo com a cor da peca do Cuisenaire.

* Identificacio dos nimeros pares: neste parametro pretende-se que a crianga
identifique os nimeros pares dentro de um conjunto de niimeros e que pinte os

caracois que contém nimeros pares.

* Para este parametro foram estabelecidos os seguintes critérios: pinta de cor de
laranja o caracol correspondente ao nimero dois; pinta de cor de laranja o caracol
correspondente ao numero quatro; pinta de cor de laranja o caracol
correspondente ao numero seis; pinta de cor de laranja todos os caracdis com os
numeros pares; € ndo pinta de cor de laranja o caracol correspondente ao niimero

par.
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De seguida, apresento o quadro que corresponde as cotacdes atribuidas a cada

critério avaliado na proposta de trabalho de matematica.

Quadro 12 - Critérios e cotagdo da atividade da Matematica dos 3 anos.

Parametros Critérios Cotacio
1.1 Identificagdo da peca branca que vale 1
uma unidade;
1.2 Identificagdo da peca encarnada que vale 1
duas unidades;
1. Identificagiio de 1.3 Identificacdo da peca verde clara que vale 1
quantidades trés unldgdes; _
através de 1.4. Identificacdo da pega rosa que vale quatro 1 6
. unidades;
diferentes formas - =
. 1.5 Identificacdo da peca amarela que vale 1
de representacio | .in.. unidades;
1.6 Identificacdo da peca verde escura que 1
vale seis unidades;
1.7 Nao relaciona corretamente o algarismo 0
com a cor da peca do Cuisenaire.
2.1 Pinta de cor de laranja o caracol 1
correspondente ao nimero 2;
2.2 Pinta de cor de laranja o caracol 1
correspondente ao niumero 4;
2. Identificagdodos |23 Pinta de cor de laranja o caracol 1 4
nimeros pares correspondente ao niumero 6;
2.4 Pinta de cor de laranja todos os caracois 1
com 0s NUMmeros pares;
2.5 Nao pinta de cor de laranja o caracol 0
correspondente ao nimero par.
Total 10

3.3.3 Apresentacio e analise dos resultados

Figura 1 - Resultados da avaliac¢do da atividade do Dominio da Matematica- 3 anos.

Resultados da avaliacao da atividade de
Matematica

0%

9%

14% “Fraco
W nsuficiente
' 200 Suficiente
“Bom
S Muito Bom
W
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Analisando os resultados (na Figura 1) e a grelha de avaliagao (Anexo 1), posso
afirmar que na avaliagdo desta atividade os resultados obtidos variam entre o Insuficiente
e Muito Bom, sendo que duas criancas obtiveram a classificacdo de Insuficiente, seis
criangas obtiveram a classifica¢do de Suficiente; onze criancas (ou seja, metade da turma)
obtiveram a classificagdo de Bom ¢ as restantes trés criancas obtiveram a classifica¢ao de
Muito Bom.

Ao avaliar as propostas de trabalho pude verificar que os erros mais frequentes
foram na pega verde escura, que foi facilmente confundida com a verde clara; nas pecas
azul e castanha, que foram facilmente confundidas uma com a outra e com a preta; e nos
nimeros pares maiores, por terem sido menos vezes trabalhados.

Depois de analisar os resultados obtidos, posso concluir que este material deve
continuar a ser trabalhado, visto ainda existir alguma confusao relativamente a pegas com
tonalidades muito parecidas. Tal como o trabalho deve ser continuo, a avaliacdo do
mesmo também deve ser um processo continuo, pois como estd defendido na Circular n.°

4/DGIDC/DSDC/2011, de 11 de abril:

a avaliagdo na Educagdo Pré-Escolar assume uma dimensio marcadamente formativa,
desenvolvendo-se num processo continuo e interpretativo que procura tornar a crianga
protagonista da sua aprendizagem, de modo a que v4 tomando consciéncia do que ja
conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando.

Leite e Fernandes (2002) sustentam que “para que a avaliagdo formativa cumpra as
intengdes que a orientam, ¢ necessario que seja sistematica e continua, isto €, que
acompanhe todo o processo de formagao” (p. 42).

Esta avalia¢do continua vai permitir que o educador repense as suas estratégias caso
seja necessario e ainda que consiga analisar o progresso das criangas, que ¢ ainda mais

acentuado nestas idades, e que o comunique aos encarregados de educacao.

3.4 Avaliacao da atividade do dominio da Matematica — 4 anos

3.4.1 Contextualizacdo de atividade

A proposta de atividade (Anexo 2) utilizada para este dispositivo de avaliacdo foi
posta em pratica em novembro de 2019 num grupo de 25 criangas pertencentes a faixa
etaria dos 4 anos, das quais apenas 22 estavam presentes e participaram na sua realizacao.
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A atividade inseriu-se no Dominio da Matematica e tinha como objetivos perceber se as
criangas conhecem as figuras geométricas, algumas cores, assim como o seu grau de
desenvolvimento na motricidade fina. Antes de entregar a proposta de trabalho ao grupo

de criangas realizei uma pequena introducao sobre figuras geométricas.
3.4.2 Descricao dos parametros e critérios de avaliacao
Nesta atividade foram aplicados os seguintes critérios de avaliacdo:

* Identificacio o tridngulo: Este parametro pretende reconhecer se a crianga
consegue ou ndo identificar os tridngulos, pintando-os de acordo com a cor pré-

estabelecida.

* Para este parametro foram estabelecidos trés critérios:

— Pinta cinco triangulos;
— Pinta trés a quatro tridangulos;
— Pinta um tridngulo;

— Resposta Incorreta.

* Identificagdo do circulo: Este pardmetro pretende reconhecer se a crianga
consegue ou ndo identificar os circulos, pintando-os de acordo com a cor pré-

estabelecida.

* Para este parametro foram estabelecidos trés critérios:

- Pinta quatro circulos;
— Pinta dois a trés circulos;
— Pinta um circulo;

— Resposta Incorreta.

Identificacio do quadrado: Este parametro pretende reconhecer se a crianca
consegue ou nao identificar os quadrados, pintando-os de acordo com a cor pré-

estabelecida.

* Para este parametro foram estabelecidos trés critérios:

— Pinta cinco quadrados;
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— Pinta trés a quatro quadrados;
— Pinta um a dois quadrados;
— Pinta um quadrado;

— Resposta Incorreta.

* Identificacdo do retingulo: Este parametro pretende reconhecer se a crianga
consegue ou ndo identificar os retdngulos, pintando-os de acordo com a cor pré-

estabelecida.
* Para este parametro foram estabelecidos trés critérios:

— Pinta cinco retangulos;
— Pinta trés a quatro retangulos;
— Pinta um a dois retangulos;

— Resposta Incorreta.

* Utilizacao de numerais escritos para representacio da quantidade de figuras
geométricas: Com este parametro ¢ pretendido que a crianca consiga representar

o algarismo através da escrita. Foram definidos trés critérios.

— Representa o algarismo 4;
— Representa o algarismo 5;

— Resposta Incorreta.

* Motricidade fina: Este parametro consiste na avaliacdo da destreza manual fina
da crianga, examinando se ela respeita ou ndo os contornos da figura.
* Os critérios estabelecidos para este parametro foram:

— Pinta respeitando os limites;
— Pinta maioritariamente respeitando os limites;

- Nunca pinta respeitando os limites.

No quadro seguinte (Quadro 13) sdo apresentados os pardmetros, critérios e cotagdes.
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Quando 13 — Critérios e cotagdes da atividade dos 4 anos

Parametros Critérios Cotacio

1.1 Pinta 5 triangulos; 2
1.2 Pinta 3 a 4 triangulos; 1

1. Identificagdo do triangulo 1.3 Pinta de 1 a 2 triangulos; 0,5 ?
1.4 Resposta incorreta. 0
2.1 Pinta 4 circulos; 2
2.2 Pinta de 2 a 3 circulos; 1

2. Identificacio do circulo 23 Pinta [ cireulo: 05 2
2.4 Resposta incorreta. 0
3.1 Pinta 5 quadrados; 2
3.2 Pinta 3 a 4 quadrados; 1

3. Identificacdo do quadrado 33 Pinta 1 ¢ 2 quadrados; 05 2
3.4 Resposta incorreta. 0
4.1 Pinta 5 retangulos; 2
4.2 Pinta 3 a 4 retangulos; 1

4. Identificacdo do retingulo 473 Pinta 1 a 2 retangulos 03 2
4.4 Resposta incorreta. 0

5. Utilizacdo de numerais 5.1 Representa o algarismo 4; 0,5

escritos para representacio | 5.2 Representa o algarismo 5; 0,5 1

das figuras geométricas 5.3 Nao representa nenhum algarismo. 0
6.1 Pinta respeitando os limites; 1
6.2 Pinta maioritariamente respeitando

6. Motricidade fina os limites: 0,5 1
6.3 Nunca pinta respeitando os limites. 0

Total 10

3.4.3 Apresentacao e analise dos resultados

Apo6s a andlise do dispositivo de avaliagdo do Dominio da Matematica (Anexo),
realizada a um grupo de 22 criangas de 4 anos de idade, posso constatar que os resultados
sdo bastante positivos (Figura 2). Verifiquei que a avaliagdo predominante ¢ Muito Bom,
sendo que quinze criancas atingiram esse resultado. Nos restantes resultados, Bom e

Suficiente, quatro criangas obtiveram Bom e trés criangas obtiveram Suficiente.
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Figura 2 — Resultados da avalia¢do da atividade de Matematica - 4 anos

De uma forma geral, o grupo aderiu muito bem a esta atividade, revelando um
grande a vontade a trabalhar com as figuras geométricas. Os conceitos geométricos € o
raciocinio espacial comegam a ser desenvolvidos desde muito cedo, ainda que com ideias
muito rudimentares. Na Educagdo Pré-Escolar devem ser realizadas experiéncias chave
para que ao longo dos anos seguintes de ensino a crianga o consiga desenvolver por
completo. Segundo Mendes e Delgado (2008), “(...) é importante que as criangas sejam
envolvidas em actividades nas quais tenham de observar e manipular objectos com vérias
formas geométricas, de modo a irem desenvolvendo a capacidade de reconhecer essas
formas” (p.10). Este tipo de atividades permite que as criangas trabalhem a observagdo e
manipulacdo de formas geométricas contribui para o desenvolvimento da capacidade de
reconhecimento dessas formas.

Poucas foram as criangas que revelaram dificuldades em realizar a atividade
proposta. Isto poderd acontecer porque, tal como afirmam Mendes e Delgado (2008),
“(...) a experiéncia mostra que os alunos que revelam mais dificuldades na aprendizagem
da Matematica, por vezes, melhoram o seu desempenho quando se envolvem em

actividades de natureza geométrica” (p.9).

3.5 Avaliac¢ao da atividade da disciplina de Estudo do Meio — 1.° Ano (CEB)

3.5.1 Contextualizacdo de atividade

A ficha de trabalho utilizada para este dispositivo de avaliagdo ¢ um protocolo
experimental (Anexo 3) que foi posto em pratica numa turma de 1.° ano do Ensino
Basico.
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Este protocolo experimental foi aplicado numa aula avaliada, na qual realizei uma

experiéncia sobre a mistura das cores primarias.

3.5.2 Descricao dos parametros e critérios de avaliacao

Para esta atividade foram definidos 3 pardmetros:

* Registo das previsdes: Neste pardmetro pretendi fazer o registo das ideias das
criancas, de forma a saber se tinham alguma ideia prévia da atividade

experimental. Como tal, determinei os seguintes critérios:

— Regista as previsdes pintado os circulos;

— Nao regista as previsdes pintando os circulos.

* Juncio das cores: Neste pardmetro verifiquei se as criangas conseguem realizar a

jungdo das diferentes cores.

— Realiza a jung@o da cor amarela e azul para obter verde e pintou na tabela;
— Realiza a juncdo da cor amarela e encarnada para obter laranja e pintou na
tabela;

— Realiza a jun¢do da cor azul e encarnada para obter roxo e pintou na tabela;
* Realizacido das Conclusoes:

— Faz a correspondéncia entre todas as misturas e as respetivas cores;

— Faz a correspondéncia entre trés misturas e as respetivas cores;

— Faz a correspondéncia entre duas misturas e as respetivas cores;

— Faz a correspondéncia entre uma mistura e a respetiva cor.

De seguida, apresento o quadro 14 que corresponde as cotagdes atribuidas a cada

critério avaliado na proposta de trabalho de Estudo do Meio.
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Quadro 14 — Critérios e cotagdes da atividade do 1.° ano

Parametros Critérios Cotacio

1. Registo das 1.1 Registou as previsdes; 1,5
previsdes 1.2 Nao registou as previsoes. 0
2.1 Realiza a jung¢do da cor amarela e azul para 1
obter verde e pintou na tabela;
2.2 Realiza a jungd@o da cor amarela e 1 3
encarnada para obter laranja e pintou na tabela;
2.3 Realiza a jungdo da cor azul e encarnada 1
para obter roxo e pintou na tabela.
3.1 Faz a correspondéncia entre todas as 3
misturas e as respetivas cores;
3.2 Faz a correspondéncia entre trés misturas e 1
as respetivas cores;
3.3 Faz a correspondéncia entre duas misturas
e as respetivas cores;
3.4 Faz a correspondéncia entre uma mistura e

1,5

2. Juncio das cores

3. Realizacao das

5,5
Conclusoes

a respetiva cor. 0,5

Total 10

3.5.3 Apresentacio e analise dos resultados

Resultados da avaliagdo da aula de Estudo do Meio

¥ Fraco

M nsuficiente
Suficiente

" Bom

¥ Muito Bom

Figura 3- Resultados da avaliacdo da aula de Estudo do Meio -1.° ano

Com base na correcdo da proposta de trabalho na Disciplina de Estudo do Meio
(Anexo ), realizada a um grupo de 22 criangas de 6 anos de idade, posso constatar que a

maioria das criangas atingiu os objetivos propostos. Verifiquei que apenas uma crianca
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obteve insuficiente, que apenas trés criangas obtiveram a avaliagdo Suficiente. Cinco
criangas obtiveram a avaliagdo Bom e as restantes treze obtiveram Muito Bom.

E notério que a maioria das criangas consegue fazer um registo das previsdes,
realizar a mistura das diferentes cores e por fim registar as conclusdes do todo o processo
realizado. Apesar de no, geral, esta atividade ter sido realizada com sucesso pela maioria
das criancas, houve algumas criancas que necessitaram da ajuda do adulto e ainda
algumas que apresentaram dificuldades na jungdo de cores,

Segundo Silva et al. (2016), a exploracdo de elementos expressivos da
comunicag¢do visual ¢ essencial sendo que este tema podera integrar aspetos como: a cor
(cores primarias e secundarias, mistura de cores).

Posso concluir, que apesar dos resultados terem sido bastante positivos, ainda ha
um grande trabalho a desempenhar da parte do professor, para que as criangas se sintam
mais a vontade com a metodologia cientifica. De acordo com Silva et al. (2016), “As
criancas vao compreendendo o mundo que as rodeia quando brincam, interagem e
exploram os espacos, objetos e materiais” (p.85). Penso que o professor tem o papel
fundamental de proporcionar as criangas as ferramentas necessarias para a pratica das
ciéncias experimentais. Neste caso em concreto poderia, continuar a pedir que

descobrissem novas cores através de outro tipo de materiais que ndo as tintas.

3.6 Avaliacido da atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem 4 Escrita -
S anos

3.6.1 Contextualizacdo de atividade

A atividade foi realizada num grupo de criangas da faixa etaria dos 5 anos, sendo
que o dispositivo de avaliagdo foi aplicado a 22 criangas.

A atividade consistiu na leitura de uma lengalenga relacionada com a letra a ser
trabalhada no momento pelo grupo de criangas. Pretendi com a proposta que as criangas
identificassem o fonema e o grafema da letra (r), na lengalenga tendo assim que o
circundar ap6s a identificagdo do mesmo.

Antes da elaboracdo da proposta (anexo 5), tive em aten¢do o ritmo de cada
crianga e a preocupagdo de falar com a educadora titular e saber em que letra estavam as
criangas.

Coloquei também na proposta umas mini-palavras com imagens, em que cada

crianga teria que associar a palavra a imagem, consoante a lengalenga anteriormente lida,
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ou seja, este pequeno exercicio acabou por desenvolver a escrita, o que ¢ também
importante.

Com esta atividade pretendi desenvolver a Consciéncia Linguistica e a
Identificacdo de Convencdes da Escrita. Relativamente a lengalenga, a mesma permitiu
as criangas terem contacto com a tradi¢do cultural portuguesa e também desenvolveu “a
consciéncia linguistica.”

Relativamente ao reconhecimento de letras e ao aperceber-se da sua organizacao
em palavras, as criancas “poderdo compreender que o que se diz se pode escrever, que a
escrita permite recordar o dito e o vivido, mas constitui um co6digo com regras proprias.”
(Silva et al. 2016, p. 70)

Através desta componente a atitude do educador deverd ser a de familiarizar as
criangas com o cddigo escrito adquirindo assim nog¢do, como acima esta descrito, de que

tudo o que se diz se pode escrever.

3.6.2 Descricao dos parametros e critérios de avaliacao
Para a elaboracdo da avaliacdo relativamente a esta atividade, considerei quatro

parametros fundamentais para a sua realizagao:

— Identificacio do fonema (r) — neste pardmetro pretendi avaliar se cada crianca

conseguia reconhecer o fonema (r):

* Reconhece sempre o fonema (r) no inicio da palavra;
* Reconhece o fonema (r) no inicio da palavra mas, por vezes, confunde-o com
outros fonemas;
*  Reconhece a existéncia do fonema (r) na palavra mas ndo ¢ capaz de identificar se
estd no inicio ou no meio da palavra;
*  Nao identifica o fonema.
— Identificagdo do grafema (r) — este pardmetro encontra-se relacionado com o
parametro anteriormente referido, no sentido em que a avaliagdo se centra na capacidade
que cada crianca tem de associar o fonema ao grafema. Para este pardmetro desenvolvi

trés critérios:

¢ Circunda sempre o grafema da letra (r);
* Circunda quase sempre o grafema da letra (r);

* Resposta incorreta.
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— Reconhecimento da imagem e respetiva palavra — neste pardmetro o que pretendo ¢é
que cada crianga consiga associar a imagem, a palavra de forma a identificar o conceito
aprendido. Para este parametro elaborei quatro critérios:

* Associa corretamente trés palavras;

* Associa corretamente duas palavras;

* Associa corretamente uma palavra;

* Resposta incorreta.
— Caligrafia — para este ultimo parametro delineei a capacidade das criangas escreverem
dentro dos contornos de cada figura respeitando assim os limites da mesma.
Neste sentido delineei trés critérios para este parametro:

* Caligrafia legivel;

* Caligrafia pouco legivel,

* Resposta incorreta.

Apresento no Quadro 15, os pardmetros, critérios e cotagdes que determinei para esta
atividade

Quadro 15 - Cotagdes atribuidas aos critérios definidos para a proposta de atividade no Dominio

da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Parametros Critérios Cotacao
1.1 Reconhece sempre o fonema (r) no inicio 3
da palavra;
1.2 Reconhece o fonema (r) no inicio da
1. Identificagio do palavra mas por vezes confunde-o com outro 2
fonema (r) fonema; : ; 3
1.3. Reconhece a existéncia do fonema (r) na
palavra mas ndo ¢ capaz de identificar se esté 1
no inicio ou no meio da palavra;
1.4. Nao identifica o fonema. 0
2.1 Circunda sempre o grafema da letra (r); 2
2. Identificar o 2.2 Circunda quase sempre o grafema da letra 1 >
grafema (r) (1);
2.3 Resposta incorreta. 0
3. Reconhecimento | 3.1 Associa corretamente trés palavras; 3
da imagem e 3.2 Associa corretamente duas palavras; 2
respetiva 3.3 Associa corretamente uma palavra; 1 3
palavra 3.4 Resposta incorreta. 0
4.1 Caligrafia legivel, 2
4. Caligrafia 4.2 Caligrafia pouco legivel; 1 2
4.3 Resposta incorreta. 0
Total 10
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3.6.3 Apresentacio e analise dos resultados

Relativamente a andlise e interpretacdo do grafico (figura 4), representam os
resultados na atividade do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, pude
concluir que os resultados obtidos através desta atividade foram bastante satisfatorios. E
de realgar que este grupo de criangas obteve, relativamente ao nivel Muito Bom (82%)
que corresponde a dezoito criangas e ao nivel Bom (18%) que corresponde a quatro

criangas.

Resultados da avaliagido da atividade do Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

0%

18% “Fraco
Hnsuficiente
Suficiente
EBom

82% Muito Bom

Figura 4 — Resultados da avaliagdo da atividade do Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita - 5 anos

E possivel constatar que nio encontramos classificacdes de Fraco, Insuficiente e
Suficiente, o que, para mim, sdo resultados muitissimo satisfatorios, pois demonstram
que as criancas para além de trabalharem este tipo de atividades diariamente com a
educadora titular, perceberam e alcangaram os objetivos por mim delineados para esta
atividade.

Torna-se assim importante que em todas as atividades realizadas com as criangas
as mesmas tenham o feedback da educadora no que diz respeito ao que devem melhorar e
corrigir.

Silva et al. (2016) defendem que o feedback ¢ “construtivo centrado no seu
empenho e na procura de resolucio das dificuldades que se lhe colocam” (p. 19), ou seja,
o feedback vai contribuir para as criangas na constru¢do da sua identidade e auto-estima e
promove ainda o desejo de aprender.

Quando entreguei as propostas as criangas e lhes disse que estava muito satisfeita

e orgulhosa delas elas ficaram muito felizes e com vontade de aprender mais.
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Capitulo 4 — Apresentacao de um projeto

“ Um atelier natural”
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4.1 Fundamentacgao tedrica

O tema do projeto insere-se na adrea do Conhecimento do Mundo, este consiste em
“Identificar cores, sons e cheiros da Natureza”, onde o objetivo geral € dar a conhecer as
criangas, novas formas de utilizar flores de modo a terem uma nova utilidade. E uma
tematica de extrema importancia a abordar, dando a conhecer as criancas técnicas que
muitos pintores utilizam, despertando assim também a curiosidade das mesmas para a
arte.

Segundo Vasconcelos, Rocha, Loureiro, Castro, Menau, Sousa, Hortas, Ramos,
Ferreira, Melo, Rodrigues, Mil-Homens, Fernades e Alves (2012) definem trabalho de

projeto como sendo:

Uma abordagem pedagogica centrada em problemas, ou um estudo em profundidade
sobre determinado tema ou topico ou, melhor ainda, uma metodologia assumida em
grupo que pressupde uma grande implicagdo de todos os participantes, envolvendo
trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificagdo e intervencdo com a finalidade de
responder aos problemas encontrados (p. 10).

Silva, Marques, Mata, & Rosa (2016) definem trabalho de projeto como
“Instrumento de orientacdo global da sua acdo e melhoria, complementado pelo
regulamento da instituicdo, que prevé as fungdes e formas de relagdo com os diversos
grupos que compdem a comunidade” (p. 23).

Desta forma o trabalho de projeto, ¢ importante porque permite as criancas
desenvolver todas as suas aprendizagens de forma significativa em que existe uma
partilha constante de situagdes vivenciadas no dia-a-dia de cada crianga, na partilha de
conhecimentos e troca de saberes, no sentido em que se pode partir do sentido macro para
o sentido micro de uma situagdo e desenvolvé-la, pedindo sempre a participagdo das
criangas.

Vasconcelos et. al. (2012), referem que “Projeto ¢ algo complexo deve de ser
desenvolvido relacionando-o com o meio envolvente “pela sua complexidade, pode e
deve trabalhar na zona de desenvolvimento proximo da crianga” (p. 10).

Os mesmos autores (2012), acrescentam também o “(...) trabalho de projecto,
enquanto ac¢do concebida e desenvolvida por um grupo levando-nos mais longe no

conceito de agéncia da crianga e que introduz uma conceptualizacdo mais recente” (p.
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13), a que Edwards, (2005) citado por Vasconcelos et. al., (2012), chama agéncia

relacional:

A agéncia relacional ¢ a capacidade de trabalhar com os outros, de expandir o objecto que
o0 sujeito estd a trabalhar e tentar transformar reconhecendo e tendo acesso a recursos que
outros trazem, & medida que respondem e interpretam o objecto. E uma capacidade que
envolve reconhecer que a outra pessoa pode ser um recurso € que precisa de ser feito um
trabalho para obter, reconhecer e negociar o uso desse recurso para melhor o sujeito se
poder alinhar em accdo conjunta com o objecto. Oferece uma versdo aumentada e
desenvolvida do sentido de agéncia pessoal e, como capacidade, pode ser aprendida (p.
13).

Katz e Chard (1989), citado por Vasconcelos et. al., (2012), consideram que “O
trabalho de projecto ajuda a crianga a desenvolver héabitos da mente que serdo
duradouros: a capacidade de imaginar, de prever, de explicar, de pesquisar, de inquirir”
(p. 18).

No desenvolvimento de um projeto com criangas ¢ pretendido dar respostas a
questdes levantadas por elas. Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) afirmam que “(...) ¢
importante a realizagdo destes trabalhos de projeto porque os mesmos “sdo facilitadores
do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga” (p. 23).

Vasconcelos et. al. (2012), afirmam que a melhor forma de estimular o
desenvolvimento intelectual das criancas sera “(...) colocar-lhes interrogagdes, situagdes
dilematicas, problemas, a possibilidade de escolhas multiplas, a oportunidade de
frutuosas discussdes, ndo escolhendo apenas solugdes uniformes ou estandardizadas™ (p.
12).

Durante todo o processo de aprendizagem de uma crianga, cabe ao educador
demonstrar prazer no que estd a realizar com a crianga com o objetivo de estimular a
mesma. E importante que o papel do educador seja desenvolver e enriquecer os
conhecimentos das criancgas tendo sempre como pensamento que as criancas aprendem

através das vivéncias. Segundo as autoras Silva, Marques, Mata, & Rosa (2016):

A relagdo que o/a educador/a estabelece com as criangas e 0 modo como incentiva a sua
participacdo facilita as relagdes entre as criangas do grupo e a cooperagdo entre elas. A
acdo do/a educador/a permite também que as criancas beneficiem de oportunidades que
sdo proporciona- das pela frequéncia de um estabelecimento educativo, alargando as suas
relagdes com outras criancas de diferentes idades e niveis educativos. Este contexto,
possibilita que participem no desenvolvimento de atividades e projetos com outras
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criancas e grupos, que compreendam e aceitem regras de convivéncia que envolvem
criangas de diferentes idades (cuidados com os mais novos, apoio dos mais velhos), e
ainda que tenham contactos e relagdes com diferentes adultos. Estas situagdes ampliam e
enriquecem a sua aprendizagem e as suas competéncias sociais (p. 28).

Relativamente ao papel do educador o mesmo nao s6 educa com também cuida,

segundo Silva, Marques, Mata, & Rosa (2016):

Na educagdo de infancia, cuidar e educar estdo intimamente relaciona- dos, pois ser
responsavel por um grupo de criangas exige competéncias profissionais que se traduzem,
nomeadamente, por prestar atencdo ao seu bem-estar emocional e fisico e dar resposta as
suas solicitagdes (explicitas ou implicitas). Este cuidar ético envolve assim a criagdo de
um ambiente securizante em que cada crianga se sente bem e em que sabe que ¢ escutada
e valorizada (p.24).

A reforcar esta ideia, as mesmas autoras (2016), afirmam, que:

O educador deve promover/estimular nas criangas o sentido da estruturacdo do seu
pensamento relativamente ao que as rodeia formulando assim as suas proprias teorias em
relacdo ao que observa e de que estas observacdes tem de estar relacionadas com a
afetividade e com a racionalidade (p. 85).

Relativamente a importancia das Ciéncias na Educagdo Pré-Escolar as autoras
citadas anteriormente (2016), destacam a importincia da Area do Conhecimento do

Mundo:

Enraiza-se na curiosidade natural da crianga e no seu desejo de saber e compreender
porqué. Esta sua curiosidade ¢ fomentada e alargada na educacdo pré-escolar através de
oportunidades para aprofundar, relacionar e comunicar o que ja conhece, bem como pelo
contacto com novas situagdes que suscitam a sua curiosidade e o interesse por explorar,
questionar descobrir e compreender (p. 85).

Ou seja, a crianga deve ser encorajada a construir as suas teorias € conhecimento
acerca do mundo que a rodeia, a exploragdo do meio proximo da crianga tem um sentido
afetivo e relacional, que facilita a sua compreensdo e apreensdo e que proporciona a
elaboracdo de quadros explicativos para compreender outras situagdes mais distantes.

A Area do Conhecimento do Mundo deve ser incrementada desde muito cedo,
para que as criangas tenham uma melhor consciéncia da realidade, do que as rodeia no

seu quotidiano. Segundo as orientacdes curriculares para o pré-escolar, a Area do
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Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural da crianga e no seu resolver
problemas do quotidiano, que envolvam pequenas quantidades, com desejo de saber e
compreender o porqué. Esta sua curiosidade ¢ fomentada e alargada na educacdo pré-
escolar através de oportunidades para aprofundar, relacionar e comunicar o que ja
conhece, bem como pelo contacto com novas situagdes que suscitam a sua curiosidade e
o interesse por explorar, questionar descobrir e compreender. A crianca deve ser
encorajada a construir as suas teorias e conhecimento acerca do mundo que a rodeia.
Deste modo a area do Conhecimento do Mundo para as mesmas autoras (2016),
implica o “desenvolvimento de atitudes positivas na relagdo com os outros, nos cuidados
consigo proprio, e a criacdo de habitos de respeito pelo ambiente e pela cultura” (p. 85).
Neste sentido a Area do Conhecimento do Mundo, tem como ponto de partida as

concecdes prévias das criangas.

4.2 Desenvolvimento do projeto

4.2.1 Tema: Transformagao de flores em outros produtos.
4.2.2 Problema

Sera que consigo transformar flores em outros produtos?

4.2.3 Problemas parcelares

O que ¢ transformar?

Que flores posso utilizar?

E possivel transformar as flores em que produtos?
Como fazemos tintas a partir de flores?

E os sabonetes, ficam como os do supermercado?

4.2.4 Destinatarios

Os destinatarios deste projeto sdo criangas da faixa etaria dos 3 anos de idade até
ao 4.° ano de escolaridade, sendo que as atividades terdo de ser adaptadas as faixas
etarias. Encontra-se direcionado também para toda a comunidade escolar, desta forma os
educadores e familias podem intervir nas atividades, assim como também o pessoal ndo

docente que poderdo ter uma pratica ativa neste projeto.
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4.2.5 Entidades envolvidas

Para a realizacdo e concretizagdo deste projeto, ¢ necessario a envolvéncia de
pessoas relacionadas com a escola (pessoal docente, ndo docente, criangas e pais) e
empresas relacionadas com flores, entre outros que podem aparecer no decorrer do

projeto.

4.2.6 Estratégias

\

Relativamente a motivagdo e negociagdo do projeto por parte de todos os
intervenientes foram elaboradas um conjunto de estratégias diversificadas: Educadores:
reunides e visitas de estudo que podem fazer-se acompanhar com o seu grupo de forma a
envolver toda a comunidade escolar no projeto. Com as criangas: realizag¢do de atividades
dentro da sala de aula relativamente as diversas técnicas possiveis de executar com as
flores; realizagdo de visitas de estudo a museus, que ird contribuir como fator de

motivacdo e de interesse para a continuidade do projeto.

4.2.7 Objetivos
Objetivos gerais

Como objetivos gerais deste projeto, delineei alguns que me parecem ser de
algum modo os mais importantes a desenvolver e a promover com as criancas desta faixa
etaria:

* Promover a interdisciplinaridade;

* Desenvolver o trabalho de grupo e cooperacao;

* Promover uma participag@o ativa na sociedade;

* Incutir o espirito cientifico;

* Promover as atividades de investigacdo e experimentagao;

* Desenvolver e promover nas criangas agdes e posturas de cidaddos do futuro

como cidaddos responsaveis relativamente aos problemas ambientais, despertar

interesse e curiosidade nas criangas de quererem saber como se faz uma tinta com

plantas, um perfume ou um sabonete.
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Objetivos Especificos

Como objetivos mais especificos do projeto, determinei alguns que me pareceram
fazer sentido com sendo objetivos importantes no desenvolver deste projeto:
* Levar as criancgas a perceber o que ¢ um atelier;
* Perceber os cuidados necessarios a preservacao das flores para o fim especifico;
* Desenvolver receitas adequadas a cada faixa etaria;
* Levar a crianca a valorizar o meio ambiente e todos os beneficios que as plantas

tem.

4.2.8 Planeamento
Este projeto esté planificado em 3 fases diferentes:

1.7 fase - Investigacio e sensibilizacio

Explicar o que ¢ um atelier, € no que consiste este em concreto. Referir as visitas

de estudo a museus para observagao de obras de arte.

2." fase - Trabalho pratico

Mostrar as diferentes técnicas de transformar flores em outros produtos e aplica-

las de acordo com a faixa etaria.

3.” Fase - Intervencao da escola

Com todas/os os/as grupos/turmas envolvidas no projeto e realizar trabalhos com
as diferentes transformacdes das flores em outros produtos. No final do projeto realizar

uma exposicao.

4.2.9 Recursos

Materiais: Folhas de papel cavalinho; telas; madeiras; tesouras; pinceis; godés; protecdes

plasticas (para cada crianga).

4.2.10 Produtos Finais

Realizagdo de uma exposicdo tendo por base todas as técnicas aplicadas no

projeto, exibindo trabalhos individuais e um trabalho realizado por um grupo.
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4.2.11 Avaliacao

Na perspetiva de Silva, Marques, Mata, & Rosa (2016), a avaliacdo na Educagao
pré-escolar ¢ “reinvestida na acdo educativa, sendo uma avaliagdo para a aprendizagem e
ndo da aprendizagem” (p. 16). Esta avaliacdo torna-se entdo reflexiva e com pertinéncia
no sentido das oportunidades educativas proporcionadas, permite deste modo entender se
contribuiram para a aprendizagem de todas as criangas.

A avaliacdo no decorrer do projeto serd individual e s6 quase no fim do ano ¢ que
sera em grupo, esta serd uma avaliagdo em que se vera se a crianga evoluiu ou ndo através

dos desenhos e da forma como utiliza o pincel e interage com os outros.
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Reflexao — Considerac¢oes Finais

Escolhi a Escola Superior de Educa¢ao Jodo de Deus para a realizagdo do meu
percurso académico. Este percurso reflete ndo sé estes dois anos de Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, mas também o Curso de
Especializagdo Tecnologica e a Licenciatura em Educagdo Basica. Foram seis anos de
muita aprendizagem, e as diferentes fases que percorri foram essenciais para o meu
crescimento enquanto futura Educadora ou Professora.

A elaboragdo do estdgio e, por consequéncia, do presente relatorio foram
determinantes na minha vida profissional e pessoal assumindo uma grande importancia
nas minhas realizagoes.

Em todo o periodo de estagio, tive a oportunidade de estar em contacto com trés
grupos diferentes de Educacdo Pré-Escolar, com as idades de trés, quatro e cinco anos e
com os quatro anos de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Ao longo deste tempo,
pude também observar varias educadoras, que lecionam e utilizam estratégias bem
distintas, o que contribuiu de uma forma muito positiva e melhorou a minha pratica
profissional, ndo s6 porque ¢ sempre agraddvel reconhecer e aprender diferentes
metodologias, mas também porque nos permite selecionar aquelas que consideramos
serem mais adequadas.

Peterson (2003), afirma que a realiza¢ao da Pratica Pedagdgica ¢ “um meio eficaz
que conduz o aluno ao saber, ao saber fazer e ao saber ser do futuro profissional” (p. 67).
Peterson (2003) afirma ainda que a Pratica possibilita “ao aluno, futuro professor (...)
verificar, descobrir, interrogar e aplicar as teorias adquiridas ao longo da sua formagao”
(p.67). Com as atividades dinamizadas no estdgio, aprimorei as minhas capacidades e
atenuei as minhas limita¢des, auxiliada por uma equipa de docentes que, ao longo de todo
o estagio profissional, me esclareceu e orientou para atingir o sucesso pretendido.

Com este Estdgio, adquiri diversas competéncias essenciais, no entanto, ¢
fundamental ter a perce¢do de que o mundo estd em constante evolugdo. Posto isto,
acredito que seja importante investir em formagdes, para continuar a evoluir enquanto
profissional e desta forma contribuir da melhor maneira para aprendizagem e bem-estar
das criangas que me serdo confiadas. Para Perrenoud (1999), como citado em Caldeira et

al., 2017), ¢ importante que “o futuro docente aprenda a ser reflexivo, investigativo, culto
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e inovador pois sO assim sabera adequar as suas praticas educativas de forma eficaz”
(p.51).

Durante a elaboragdo deste Relatério de Estdgio tive em consideragdo todos os
momentos de Pratica Profissional que decorreram ao longo de trés semestres,
contemplando atividades observadas por mim e elaboradas por educadores e alunos
estagiarios. Apesar de toda a elaboracdo deste Relatorio ter sido dificil, o capitulo em que
senti mais dificuldades foi o terceiro capitulo, o capitulo da avalia¢do, pois nunca tinha
realizado este procedimento. No que diz respeito as limitagdes, sem duvida que a
fundamentagdo tedrica deste Relatorio foi um grande desafio, pois, o facto este ter sido o
meu primeiro trabalho intenso de investigacdo, originou algumas duvidas e dificuldades
na procura de fontes atualizadas que me permitissem fundamentar este trabalho.

No futuro, o maior desafio serd sem duvida o ingresso no mundo do trabalho, a
capacidade de implementar a aprendizagem realizada ao longo do meu estdgio e superar
as duvidas e receios que irdo surgir nessa nova fase. Em suma, este foi um periodo de
grandes aprendizagens e de grandes emogdes. Os momentos marcados por algumas
dificuldades foram ultrapassados e no fim ficou a sensacdo de que esta foi uma

experiéncia verdadeiramente importante, que nunca esquecerei.
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Anexo 1

Proposta de atividade no Dominio da Matematica
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Nome: Data:

1. Pinta as pecas do Cuisenaire associando o seu valor ao algarismo presente no caracol.

2. Pinta de cor de laranja o caracol com um nimero par.

Proposta de trabalho realizada pela estagidria Rita Braga
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Anexo 2

Proposta de atividade no Dominio da Matematica
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Nome: Data:

1. Pinta de: os tridngulos, verde os quadrados, azul os retangulos e de vermelho
os circulos.

2. Conta o numero de vezes que cada figura geométrica aparece e escreve-o no quadrado
ao lado.

Proposta de trabalho realizada pela estagidria Rita Braga
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Anexo 3
Proposta de trabalho de Estudo do Meio
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Nome: Data:

Como fazer novas cores?

1.Introducgao:

2.Questao problema: Como fazer novas cores?

3.Previsoes:
3.1. Pinta de acordo com o que pensas que podera acontecer.

_|_
|
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5.Procedimentos:
v' Mistura as tintas indicadas com o dedo e em seguida regista a nova cor que
obtiveste.
6.Resultados:
a. Regista as cores obtidas, com a tinta no respetivo lugar. (utilizando o
dedo)

7.Conclusao
a. Faz a correspondéncia com um trago.

i e
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Proposta de trabalho realizada pela estagiaria Rita Braga 29



Anexo 4

Grelha de avaliag@o da proposta de trabalho de Estudo do Meio
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Grelha de corregao

Parametros 3. 4. Total
Critérios 1.1 1.2]21(22]3.1]32[33[34|35]|4.1|42|43 /44|45
Cotagoes 1 0 1 0 1 1 1 1 0] 413 ]2 1 0 10
Criangas

Cl 1 1 1|1 1 5
C2 1 1 1 1|1 1 1 7
C3 1 1 1|1 1 4 9
C4 1 1 1 1|1 1 3 9
C5 1 1 1 1 1 4 9
C6 1 1 1 1|1 1 4 10
C7 1 1 1|1 1 4 9
C8 1 1 1 1|1 1 1 7
C9 1 1 1|1 1 4 8
C10 1 1 1 1|1 4 10
Cl1 1 1 1 1|1 1 4 9
C12 1 1 1 1 2 6
C13 1 1 1 1 1 4 10
Cl4 1 1 1 1|1 1 4 10
Cl15 1 1 1 1|1 1 4 10
Cl6 1 1 1|1 1 4 9
C17 1 1 1 1|1 1 4 10
C18 1 1 1 1|1 1 4 10
C19 1 1 1 1 1 4 8
C20 1 1 1 1 1 6
C21 1 1 1 1|1 4 8

91




Anexo 5
Proposta de atividade no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
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Nome:

Data:

1. Circunda a letra ( r) na lengalenga.

da Russia.

O rato roeu a rolha da garrafa do rei

_________________

~

_________________

Proposta de trabalho realizada pela estagiaria Rita Braga
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Anexo 6

Grelha de avaliacdo da proposta de atividade no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita
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Grelha de correcao
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