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Resumo

O presente relatorio intitulado A Importéncia do Envolvimento Parental nas
Aprendizagens em Contexto Pré-Escolar desenvolvido no ambito da unidade curricular
de Prética de Ensino Supervisionada, tendo por finalidade a obtencdo do grau de mestre
para a qualificacdo para a docéncia em educacdo pré-escolar, correspondendo a
descricdo de um trabalho desenvolvido no contexto de jardim-de-infancia inserido no
meio urbano, com um grupo de criancas de trés anos de idade.

A pertinéncia deste tema como area de intervencdo, resultou da observacédo de
algumas fragilidades, no que diz respeito ao envolvimento parental entre a diade
familia-escola. Assim, e com esta tematica, pretendemos compreender se a
parceria/envolvimento entre a instituicdo pré-escolar e a familia poderia contribuir para
uma aprendizagem mais significativa.

Para a verificacdo/sustentabilidade dos resultados obtidos, optdmos como
principal procedimento de anélise, a metodologia de investigacdo-acao, levando assim a
utilizacdo de diversas métodos/técnicas e instrumentos para recolher dados. Em suma,
respondendo as questdes delineadas de modo a atingir 0s objetivos propostos.

Procuramos promover experiéncias de aprendizagem, solicitando a participacao
e 0 envolvimento da familia nas atividades, tendo em conta, todas as areas e dominios
evidenciados nas Metas de Aprendizagem na Educacéo Pré-Escolar.

Os resultados que emergiram deste trabalho, demonstram que o envolvimento
da familia nas atividades da escola possibilita uma melhoria das aprendizagens
multiplas, fazendo com que as criangas tenham uma maior motivacdo e empenho no
desempenho das mesmas, assumindo-se assim como uma mais-valia na educacao das
criangas. A familia tornou-se mais participativa e demonstrou um grande empenho e
cuidado estético em todas as atividades que foram solicitadas. Estes resultados foram
verificados atraves de uma primeira avaliacdo (Avaliacdo Diagnoéstica) e de uma

segunda avaliagdo (Avaliacdo Final).

Palavras-Chave: envolvimento, familia, escola, aprendizagens, pré-escolar, pratica de

ensino.
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Abstract

The present report, entitled The importance of parental involvement in the
learning preschool context, was developed as part of the course unit “Supervised
teaching practice”, being intended to obtain a master’s degree to qualify for teaching in
preschool education. It is a description of a work developed in kindergarten context,
inserted into an urban environment with 3Year children.

The relevance of this topic as an area of intervention resulted from some
weaknesses’ observation about parental involvement between the dyad family-school.
Therefore, and with this issue, we intend to understand if the partnership/involvement
between the preschool institution and the family could contribute to a more meaningful
learning.

To the check/sustainability of results, we have chosen as the main procedure of
analysis the action-research methodology, thus leading to the use of various
methods/techniques and instruments to collect data. In short, answer the questions
outlined in order to achieve the proposed objectives.

We try to promote learning experiences, requesting participation and family
involvement in the activities and taking into account all areas shown in “Goals of
learning” in preschool education.

The results that emerged from this study show that family involvement in school
activities provides an improved multiple learning, making children have a greater
motivation and commitment in the performance of the same, taking as an asset in
children’s education. The family has become more participatory and showed a great
commitment and aesthetic care in all activities that have been requested. These results
were verified through a first evaluation (Diagnostic Assessment) and a second

evaluation (Final Evaluation).

Keywords: involvement, family, school, learning, preschool, teaching practice.
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1. Introducéao
A realizagdo deste relatorio tem como base um rigor cientifico aprofundado,

tendo sido desenvolvido ao longo da intervengdo pedagdgica em contexto urbano com
um grupo de criancas de trés anos de idade, associado a unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada | e 11.

Esta unidade curricular possibilita-nos uma eficaz preparagéo profissional.
Assim, torna-se essencial o estagirio desenvolver e executar as competéncias previstas
no Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia (DL n° 241,
Anexo n.°1/2001, de 30 de Agosto).

O tema A Importancia do Envolvimento Parental nas Aprendizagens em
Contexto Pré-Escolar surgiu no ambito da area de Formacdo Pessoal e Social,
integrando transversalmente as restantes areas de contetdo, referenciadas nas Metas de
Aprendizagem na Educacdo Pré-Escolar. A escolha desta tematica resultou da
observacdo de algumas fragilidades, (tais como, a ndo participacdo da familia nas
atividades propostas/sugeridas pela escola) no que diz respeito ao envolvimento parental
entre a diade familia-escola. Pretendemos, assim, compreender em que medida a
parceria entre a familia e a escola podia favorecer a construcdo de conhecimentos.

O relatério encontra-se dividido em seis grandes capitulos que se subdividem em
subcapitulos.

O primeiro capitulo contempla a introducéo ao relatério final de estagio.

No segundo capitulo, procedemos a contextualizacdo da intervencao,
caracterizando o meio envolvente, a instituicdo, a sala e o grupo, onde desenvolvemos a
nossa acdo educativa. Ainda neste capitulo, abordamos as metodologias utilizadas para
a recolha de informacao e resultados.

No terceiro capitulo, expomos as perspetivas educacionais e apresentamos a area
de intervencao e sua justificacao.

A intervencdo é apresentada no quarto capitulo, onde referimos a area de
intervengdo, assim como, o estado da arte que sustenta a mesma. Ainda no mesmo
capitulo, expomos a pratica desenvolvida de um modo geral e trés atividades mais
significativas, de um modo particular.

No capitulo seguinte (o quinto) refletimos sobre os resultados obtidos,
enquadrando-os teoricamente.

Por fim, mas ndo menos importante, apresentamos a conclusdo/consideragcfes

finais.



2. Contextualizacdo da intervencéao

Para contextualizar o local onde se desenvolveu a pratica, é imperativo
caracterizarmos 0 meio, a instituicéo, a sala e o grupo.
Para a sua elaboracdo, recorremos a observacdo, enquanto método de

investigacdo principal. Reis (2010) afirma que,

A observacao directa propde o estudo de factos aproveitando a dindmica do local
em termos materiais e humanos. A observacdo efectuada num departamento, ou
dentro de uma organizagdo, traz uma nova dimensdo na compreensdo tanto do
contexto como do fenédmeno em causa (p.79).

Contudo, foi necesséria a utilizagdo de outros instrumentos consoante a
caracterizacdo em questdo, de modo a sustentar as mesmas. Assim, em relagdo a
caracterizacdo do meio utilizamos como recurso de consulta o site da Junta de
Freguesia.

Relativamente a caracterizacdo da instituicdo utilizamos como instrumento a
pesquisa e analise documental do Projeto Educativo de Escola (Anexo 2.1).

Para caracterizar a sala, recorremos aos seguintes instrumentos: “Guido para
Avaliacdo da Organizacdo do Tempo no Jardim de infancia” de Cardona, (2007)
(Anexo 2.2) e 0 “Guido para Avaliacdo da Organizacdo do Espaco-Materiais na sala de
Jardim de infancia” de Cardona, (2007) (Anexo 2.3). Estes foram adaptados tendo em
conta 0s nossos objetivos.

Por fim, mas ndo menos importante, importa caracterizar o grupo. Para esse
efeito, utilizamos como procedimento essencial a observacdo. Peretz (2000, p.26)
aborda o conceito de observagao, referindo que “a observacdo directa consiste em ser
testemunha dos comportamentos sociais dos individuos ou grupos nos proprios locais
das suas actividades ou residéncia sem lhes alterar o seu ritmo normal”.

O mesmo autor acrescenta, ainda, que € através da observacdo, que se “investiga
como se adaptam os individuos uns aos outros, como se falam, toleram, afrontam,
evitam e como manipulam objectos e instrumentos” (Peretz, 2000, p. 36).

Importa ainda explicitar as op¢des metodoldgicas que adotdmos ao longo da
pratica para recolher a informacdo necessaria e efetuarmos uma analise, interpretagdo e
avaliacdo da mesma. Desta forma, optdmos por uma metodologia que nos possibilitasse

refletir sobre as praticas. A investigacdo-acdo € a metodologia que melhor se adequa,



uma vez que, e, segundo Sousa (2005) a investigacdo-acdo ¢ ‘“‘eminentemente

participativa e motivadora e envolve no mesmo projecto criangas e educadores” (p.99).

2.1.Caracterizagéo do Meio envolvente

O Colégio situa-se na freguesia de Massama e Monte Abrado, concelho de
Sintra, distrito de Lisboa. Apesar de ser popularmente conhecido como “dormitoério”,
possui no entanto, todas as caracteristicas de uma cidade, com incidéncia em empresas
de prestacdo de servicos, alguma industria de ponta e transformadora, comércio e
Servicos Publicos. Possui ainda, uma vasta rede de transportes rodoviarios e
ferroviéarios.

Detém uma rede escolar com dois mega agrupamentos; Associacdo de Idosos e
Reformados; Igreja Catolica e cinco outras de diferentes credos; diversos
estabelecimentos de ensino particular e, ainda, infraestruturas desportivas e de lazer,
Parque Central, clube desportivo, Centro de Salide e Posto de Policia (PSP).

Como se trata de uma freguesia muito jovem algumas das suas infraestruturas
estdo intimamente ligadas a freguesia mais proxima, nomeadamente os Bombeiros
Voluntarios e Protecdo Civil, a Piscina Municipal, o Parque Central e a estacdo
ferroviéria.

Uma das lacunas a nivel cultural é a inexisténcia de uma biblioteca.

Nas imediacdes da Instituicdo, localizam-se varios espacos que podem ser
visitados como a esquadra da PSP, a Junta de Freguesia, uma farmacia, um Hospital
Veterinario e uma estufa com jardim boténico.

Segundo Martins (2001, p.265) ¢ fundamental conceber a comunidade “(..)
como um elemento de informac¢do ou como um meio didactico/ instrumental”, sendo
pertinente realizar-se diversas visitas de estudo ao meio envolvente. Este tipo de
atividades possibilita, as criangas, uma aprendizagem motivadora, significativa e
vinculativa as proprias raizes, descobrindo e conhecendo assim a realidade em que

vivem.



2.2.Caracterizacao da Instituicéo

Nas Orienta¢bes Curriculares para Educacdo Pré-Escolar (1997), encontramos
explicitado que neste nivel de ensino o contexto institucional deve constituir-se como
um ambiente promotor do desenvolvimento e das aprendizagens das criangas. Seguindo
a mesma linha de pensamento Silva, (1993,p.71), afirma que “ (...) a funcdo da escola,
para além de transmitir conhecimentos, (...) ¢ também a de contribuir para o
desenvolvimento global do individuo, a nivel cognitivo, motor, afectivo, criativo, e
contribuir para a sua socializagéo/interiorizagéo dos valores dominantes na sociedade”.

O Colégio é uma instituicdo educacional particular, tendo sido construido em
1993 e posteriormente ampliado em 1999.

Atualmente é constituido pelo edificio original, designado por edificio A, onde
funciona a Creche com Berc¢ario, o Jardim de infancia (3/4 anos), 1.° Ciclo (1.° ano), e
pelo edificio B, onde funciona o Jardim de infancia (4/5 anos), 1° Ciclo (2.9,3.° e 4.°
ano).

Os espacos livres, patios, zonas de convivio e circulacdo cobertos e ndo cobertos
sdo bastante diversificados e divididos, consoante as faixas etarias das criangas. Existe
também um campo polidesportivo, criado para a préatica desportiva.

No que concerne ao horéario a institui¢do abre diariamente as 07:30h e encerra as
20:00h. A componente letiva do pré-escolar esta dividida em dois tempos (um da parte
da manha e outro da parte da tarde) das 08:30h as 11:30h e das 16:00h as 16:30h. No
horario, existem ainda trés momentos referentes ao complemento de apoio a familia
(C.A.F), compreendidos no horéario das 7:30h as 8:30h (atividades livres/acolhimento) e
das 16:00h as 20:00h (atividades livres-pedagdgicas/prolongamento/saida dos alunos).

A valéncia de jardim de infancia é constituida por seis educadoras titulares de
turma sendo que cada uma tem uma auxiliar atribuida.

O edificio A (onde realizdmos a préatica pedagdgica) é constituido por trés pisos.
No piso -1, encontra-se a piscina e ginasio (local onde é realizada a natacéo, atividade
extracurricular). No piso 0 localizam-se trés salas de jardim de infancia, o refeitorio e a
rececdo/secretaria. No piso 1, existem trés salas, uma de bercario e duas de creche, uma
sala de pessoal/isolamento, a copa e ainda um terraco — parque. Todos 0s andares s&o

compostos por instalagdes sanitérias e arrecadacoes.



O colégio tem uma grande diversidade de atividades extracurriculares. A
Mdasica, o Inglés, Educacdo Fisico-motora, Natacdo, Ballet, Karaté, Expressdo
Dramatica, Informética, Atelier da Matematica e Basquetebol compdem a oferta.

No que concerne aos principios orientadores do Colégio, estes tém como
finalidade ndo s6 um ensino/aprendizagem eficaz, mas uma auténtica educacdo,
construida na harmonia de uma integradora formacéo ética, cognitiva, estética, que
proporcione a formagéo integral dos seus alunos, respeitando a sua auténtica e real
condicdo de seres humanos na sua dimensdo pessoal e social.

A instituicdo é de facto importante e fundamental. Como refere Alves-Pinto
(1995, p.45), as escolas sdo “instituicdes onde os novos membros da sociedade
comecam a alargar a sua experiéncia do social para além do seu grupo de origem”.
Professores, alunos e outros intervenientes neste sistema de trocas sociais contribuem
para a existéncia da escola uma vez que “todos se integram nela. Todos a “usam” nas
suas estratégias diversificadas. Todos participam numa rede de interacgdes complexas.
Todos participam na producéo da sua realidade social. A escola constitui, portanto, um

quadro de ac¢do para todos eles”. (Alves-Pinto,1995, p.146)

2.3.Caracterizacdo da Sala

Neste subcapitulo, pretendemos apresentar uma breve descricdo da sala onde
decorreu a nossa pratica de ensino supervisionada.

A sala tem uma area ampla de cerca de 40 metros quadrados, janelas viradas
para Norte e Sul. Possui duas portas de saida, uma de acesso ao Edificio A e outra de
acesso ao exterior.

A sala encontra-se organizada segundo o modelo High-Scope (Oliveira-
Formosinho, 2007), (Anexo 2.4), sendo que este defende que o espaco deve ser atraente,
agradavel e convidativo para as criangas. A sala deve ainda possuir uma grande
diversidade de objetos e materiais que estejam ao alcance das criancas para facilitar a
sua manipulagdo de forma a poderem ser explorados, transformados e combinados.
Assim € necessario que existam bastantes materiais para cada crianca, bem como um
espaco alargado e planificado em que a mesma possa fazer escolhas e tomar decisdes.
Este deve ser dividido em areas bem definidas com arrumacao préatica e acessivel de
forma a tornar visiveis os diferentes materiais. Essas areas poderdo ser identificadas

com nomes simples como a area da casinha, dos blocos, da pintura e do desenho, dos



livros e da escrita, da carpintaria, da musica e do movimento, dos computadores e do
exterior.

Definir areas de interesse ¢ uma forma de desenvolver e estimular iniciativas,
autonomia e estabelecer relacdes crianga/crianca e crianga/adulto. “A organizagdo do
espaco em areas e a colocacdo dos materiais sdo a primeira forma de intervencao do(a)
educador(a)” (Formosinho e Andrade, 2011, p.12).

A sala encontra-se dividida por diferentes areas de interesse, tais como: a area da
casinha, a area da garagem, a area dos livros, a area do tapete, a area de trabalho, a area
dos jogos de mesa, a area das construcdes e a area polivalente.

A érea da casinha (Anexo 2.5) € um pequeno espago que possui uma pequena
mesa com trés cadeiras, uma cozinha em plastico e um armario com duas portas
também em plastico. Como materiais, existem diversos acessorios de cozinha em
plastico, bonecos tipo Nenuco® e diversas roupas. Estes materiais encontram-se
arrumados por baixo do fogdo da cozinha, onde existe um armario com duas portas e
também dentro do outro armario (referido anteriormente).

No sentido oposto encontra-se a area da garagem (Anexo 2.5) que consiste huma
pequena pista de madeira com trés andares, diversos carros e também um tapete com
desenhos de uma pista estampado.

Entre estas duas areas (casinha e garagem) existe uma reta numérica, local onde
as criancas se deslocam diariamente e fazem contagens.

A éarea dos livros (biblioteca) situa-se no mesmo lado da garagem. Aqui, existem
alguns livros, pequenos, de capa fina e mole. Estes estdo expostos nas prateleiras,
acessiveis as criancas (Anexo 2.5).

A érea do tapete (Anexo 2.5) encontra-se entre a area da garagem e a area dos
livros. No tapete é onde se realizam as conversas, e por vezes, onde se iniciam as
atividades. Junto a este local encontra-se 0 mapa de presencas, na parede, ao nivel das
criancas. Este mapa contém as suas fotografias e € composto por duas casinhas, a maior
representa 0s meninos que estdo presentes na escola e a mais pequena representa 0s
meninos que ficaram em casa.

A érea de trabalho (Anexo 2.5) é composta por trés mesas e catorze cadeiras,
este local € utilizado para realizar as atividades orientadas.

A area dos jogos de mesa (Anexo 2.5), encontra-se junto a porta que da acesso
ao edificio A, esta tem diversos kits de jogos, tais como jogos de enfiamentos, legos,
blocos de madeira de diferentes formas e cores.



Na area das construcdes (Anexo 2.5), existe uma caixa de plastico grande, com
legos de igual tamanho.

A area polivalente (Anexo 2.5) ndo é muito usada pelas criangas, com exce¢do
da hora do almoco, uma vez que elas almogcam neste local. Ai existem dois armarios,
um para arrumacao de material e outro para o pessoal docente e ndo docente colocar 0s
Seus pertences.

A maioria das areas esta identificada com letras maiusculas de imprensa.

Os sanitarios e a area de higiene das criangas sdo comuns com outras duas salas,
a dos 3 anos e a dos 4 anos. Esta area possui sete lavatorios e sete sanitas de tamanho
reduzido, adaptadas a faixa etaria utilizadora das mesmas.

Na sala existem quatro painéis que servem para expor os trabalhos realizados
pelas criancgas, a data do aniversario de cada uma, possiveis recados que existam para
entregar aos pais e por Ultimo, para expor uma imagem realizada pelo grupo sobre a
historia que esté a ser abordada no momento.

Relativamente a arrumacgdo dos materiais, existem dois arméarios na sala e
prateleiras especificas para esse efeito. Tanto os armarios como as prateleiras de
arrumacdo, nao estdo acessiveis as criangas, uma vez que, 0S mesmos Se encontram
trancados e colocados numa altura suficientemente alta por questdes de seguranca.

A dindmica da sala pode-se verificar, através do horério da turma, que é muito
orientada pela rotina, sendo que esta foi estipulada pela educadora de forma a direcionar
e tornar previsivel todos 0s momentos do dia, por parte das criangas (Anexo 2.6).

A rececdo dos alunos é feita entre as 7:30h e as 9:00h, a partir das 9:00h iniciam-
-se as conversas de tapete. Entre as 9:30h e as 11:00h realizam-se as atividades
orientadas. Terminadas as atividades as crianca tém um intervalo, até as 11:30, hora em
que se dirigem para o refeitério até as 12:30h. Segue-se 0 repouso até as 15:30h. Das
15:30h as 16:00h o grupo lancha. A partir das 16:00 horas iniciam-se as atividades
livres até a hora de saida.

2.4.Caracterizacéo do Grupo

Na educacdo e no ensino, 0 grupo proporciona o contexto imediato de interacéo
social e da relacdo adulto/crianca e crianca/crianca. De acordo com Silva (1997), se o
educador/professor estabelece uma relagdo individualizada com cada crianca, que
pressupde uma pedagogia diferenciada centrada na cooperagéo, a crianga beneficia do



processo educativo desenvolvido com o grupo. O educador/professor fomentando a
cooperagdo entre as criangas, vai garantir que todas se sintam escutadas e valorizadas
especialmente inseridas no grupo, o que contribui para aumentar a autoestima das
criancas e também o desejo de aprender.

O grupo da sala dos 3 anos (onde realizdmos a pratica) € composto por quinze
criangas, oito meninas e sete meninos. Existe um caso de um menino com necessidades
educativas especiais (NEE), que esté referenciado ao abrigo do decreto-lei 3/2008, com
autismo (este é acompanhado semanalmente por uma profissional da area fora e dentro
do colégio), e outras duas, referenciadas pela educadora, como possiveis criangcas com
NEE, mas que ainda estdo a aguardar diagndstico. Devido a estes casos, 0 grupo tem um
nimero reduzido de criancas comparativamente com 0 nudmero que constitui
habitualmente uma sala, nesta institui¢éo.

No que concerne ao estatuto socioecondémico verificdmos que estas familias
pertencem a classe média alta e habitam nas periferias do colégio. A grande maioria dos
pais tem um Curso Superior.

Relativamente a socializacdo, mais concretamente em relacdo a linguagem oral,
a maioria do grupo tem um discurso percetivel, exceto duas criancas. Uma delas é o
menino com NEE referido anteriormente neste relatério, que embora diga algumas
palavras, estas ndo sdo contextualizadas e muitas vezes, sdo ditas através da repeticdo
(ecolalia). A outra crianca, € uma das identificadas como possivel crianca com NEE,
que consegue falar com fluéncia, mas a grande maioria das vezes, ndo tem um discurso
percetivel, nem contextualizado.

No que diz respeito aos momentos ludicos (de atividades livres) as criancas
gostam de brincar nas diferentes areas da sala, ndo havendo preferéncia por nenhuma
area, em especifico. E notério que durante estes momentos, nas suas brincadeiras
passam por todas as areas e a0 mesmo tempo ndo se fixam em nenhuma.

Quanto a autonomia a grande maioria é independente, por exemplo a nivel das
refeicBes e da higiene, excetuando as trés criancas referidas anteriormente. O menino
com NEE ndo come sozinho, necessitada ajuda de um adulto; quanto a higiene, este
ainda utiliza fralda por ndo ter controlo de esfincteres. As outras duas criancgas,
referidas, comem autonomamente, mas ndo se deslocam até a casa de banho sozinhas,
tém de ser sempre acompanhadas por um adulto para as auxiliar. Quanto ao restante
grupo, o adulto sé intervém para ajudar na alimentacdo ou na higiene, quando assim é

necessario.



No horério do recreio, todos brincam e socializam naturalmente, com excecao do
menino com NEE, que gosta particularmente de andar de baloico, pedindo
constantemente a educadora para andar. Por vezes tem de ser contrariado o que o deixa
frustrado, pois o valor da partilha deve ser incutido e em certos casos, deve-se contrariar
as intencdes da crianca caso esta sirva para o seu desenvolvimento a nivel da formacéo
pessoal e social.

Este € um grupo que trabalha muito & base da rotina, pois assim conseguem
prever e sentir-se seguros quanto ao resto do dia.

A rotina da manha (conversas no tapete) é a preferida do grupo. Nesta altura as
criangas cantam a cang¢do do “Bom dia”, deslocam-se até a reta numérica (numerada de
1 a 10) para contarem e marcam as presencas. Esta atividade é realizada pelo menino
com NEE, em que a educadora vai-lhe dando para a méo as fotografias dos colegas e
com o seu auxilio, diz o nome deles, que por sua vez se levantam e vao colocar a sua
fotografia no mapa das presencas.

As areas privilegiadas sdo a das expressdes e da formacdo pessoal e social, por
serem as areas que vado ao encontro das necessidades educativas desta faixa etaria. O
grupo gosta bastante da area das expressdes, nomeadamente do dominio da expressdo
plastica. No entanto, se a atividade for muito extensa ou complicada, perdem
rapidamente o interesse e a concentragao.

Do total (quinze), onze praticam atividades extracurriculares, quatro praticam
natacdo, quatro praticam educacdo fisica e trés praticam as duas modalidades.

O grupo tem algumas criancas perturbadoras da ordem e que tém por vezes de
ser repreendidas. Em algumas situacGes observamos que ao serem repreendidas
desafiam o adulto, ndo obedecendo de imediato. Em contraponto podemos afirmar que
estdo muito ligadas a figura do adulto (educadora/ auxiliar).

Na generalidade € um grupo bastante ativo e participativo, que gosta de
novidades e de expor as suas ideias. S&o criangas muito curiosas e gostam bastante de
ajudar em todas as tarefas.

O “Projecto Curricular de Grupo/Turma - documento que define as estratégias
de concretizacdo e de desenvolvimento das orientacGes curriculares para a educagéo
pré-escolar” (Circular n.° 17 - Gestdo do Curriculo na Educacéo Pré-Escolar, 2007), tem
como designacgédo As nossas e outras historias.

A razdo pela qual este tema foi escolhido é por ser uma forma atrativa, divertida

e pedagdgica de chegar a crianca. Todas elas apreciam as histérias, por se apelar ao



imaginario e ao faz de conta, caracteristica desta faixa etaria e ainda por se estabelecer
uma ponte entre escola/casa (uma vez que todos os pais conhecem as historias
tradicionais).

Para trabalhar o projeto curricular de sala, a educadora pretende apresentar uma
historia por més e através de cada uma explorar diversos temas e desenvolver atividades

de forma a contemplar as diferentes areas curriculares.

3. Perspetivas educacionais

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma abordagem ao desenvolvimento
das criancas no meio, na instituicdo e na sala onde se integram, de modo a definir um
campo de acao prioritario.

Apds alguns pedidos de participacdo/colaboracdo as familias por parte da
educadora, tanto para atividades da sala como da escola, verificamos que a colaboragédo
por parte da maioria era negativa.

Atualmente, a problematica do envolvimento parental ¢ uma das mais
importantes tematicas, visto que esta inteiramente ligada com o desenvolvimento das
criangas na escola. Como refere Pereira, (2008, p.252), “as relagdes escola-familia ndo
podem ser vistas em termos de poder/competéncia, mas apenas numa perspetiva de
colaboracdo mais profunda, a parceria. O envolvimento dos pais converte-se assim,
numa variavel importante na melhoria da qualidade de ensino”.

Deste modo, area de intervencéo, escolhida para desenvolver ao longo do ano de
estagio, foi o envolvimento parental em contexto pré-escolar.

A escolha desta area de intervencdo, tem por base a falta de participacdo dos
pais, com o objetivo de ao longo do ano, e de atividade para atividade a participacéo se
torne mais ativa.

De facto, durante a licenciatura, pouco ou mesmo nenhum, foi o contacto que
tivemos com os encarregados de educacdo, deixando sempre que a relagdo com o0s
mesmos, fosse da responsabilidade da educadora da sala.

O educador cooperante referiu ainda que, uma vez que fazemos parte do dia-a-
dia das criangas, 0s pais precisam/necessitam de contactar connosco para sentirem
confianca e seguranca, no nosso trabalho.

Inicialmente ponderdmos trabalhar as necessidades educativas especiais. Mas
apos alguma pesquisa, tanto de propostas de atividades, como de pesquisa teorica,
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encontramos o tema envolvimento parental em contexto pré-escolar. De imediato,
sentimos uma enorme vontade de trabalhar esta tematica, pois existem imensas
estratégias que podem ser implementadas.

Durante o tempo de observacdo, pudemos verificar que poucas foram as
atividades que fizeram com que esta relacdo se estabelecesse. A Unica observada, foi no
dia 23 de outubro de 2013, designada por o dia dos avds. Esta atividade baseou-se numa
pequena can¢do, cantada e interpretada pelo grupo, para os avés. No fim, cada crianga
mimou 0s seus aves com um presente feito por si.

Na nossa opinido, neste grupo esta deve ser uma das tematicas que deve ser
melhorada, ou seja, motivar a familia a participar, tendo sempre em conta, que as
criancas irdo beneficiar bastante com este envolvimento.

Tendo em conta o que é referido pelo Ministério da Educagdo (1997, p. 43) “A
familia e a instituicdo de educacdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que
contribuem para a educacdo da mesma crianca (...)” A familia constitui um alicerce
fundamental no desenvolvimento integral da crianca, visto que grande parte do seu dia,
é passado neste contexto, e aliado a todo este envolvimento, a escola também é parte
integrante na vida da crianca sendo assim importante que exista uma relacao entre estes
dois sistemas.

Neste sentido, e ap6s o tempo de observacdo considerdmos que a area de
intervencdo escolhida € bastante pertinente e adequada. Na nossa opinido podera ter
bastantes resultados positivos para o desenvolvimento de cada crianca.

No capitulo relativo a caracteriza¢do do grupo, descrevemos de um modo geral,
0s pais das criancas. Todos residem nas imediacBGes do colégio, a grande maioria tem
um curso superior e ainda, se verifica, que muitos tém apenas um filho. Estes sao alguns
dos aspetos que através das caracterizagcBes do grupo, consideramos relevantes e que

podem ser motivo para o contributo na implementacao da problematica.

4. Intervencao
4.1. A Importancia do Envolvimento Parental nas Aprendizagens em
Contexto Pre-Escolar

Desde cedo, a familia deve-se importar com a educagfo da crianca. E no seio
desta que se faz a sua socializacdo primaria e as primeiras aprendizagens, interiorizando

regras, com as quais vai ter de aprender a conviver.
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Marques (2001, p. 12) afirma que “os pais sdo os primeiros educadores da
crianga e que, ao longo da sua escolaridade, continuam a ser 0s principais responsaveis
pela sua educacdo e bem-estar.”

Atualmente a crianca passa a maior parte do seu tempo na escola, enquanto a
familia tem de trabalhar, 0 que leva cada vez mais, a necessidade de manter uma boa
relacdo entre a escola-familia para que a colaboracéo entre ambas seja produtiva. Como
diz Sampaio (1996, p. 33) “ (...) homens e mulheres...tém objetivamente pouco tempo
para estar com os seus filhos”

Contemporaneamente, educar € um papel que cabe simultaneamente a familia e
a escola. A familia educa e modela a crianga, consoante os seus padrBes culturais e
educacionais. J& a escola ¢ uma continuidade da educacdo familiar, onde a crianca €
educada, socializa e adquire conhecimentos que a vao ajudar a viver em sociedade.

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997), é
importante que exista uma inter-relacdo entre o &mbito familiar e a escola.

Deste  modo, as instituicbes devem promover momentos de
colaboragdo/envolvimento, visto que “em conjunto pais e educadores recolhem, trocam
e interpretam informacdo especifica sobre as acbes, sentimentos, preferéncias,
interesses, capacidades sempre em mudanga na crianga” (Hohmann & Post, 2007, p.
56). A relacdo entre pais e escola é vital para a educacao de uma crianca.

Os pais revelam uma enorme preocupacdo aquando da escolha da escola, pois
representa um meio de investimento na educacdo da crianca, esperando que mais tarde
haja um retorno. Também € igualmente importante para muitas familias escolherem
uma escola que oferega melhores condi¢fes por ndo terem muito tempo para participar
na vida escolar dos educandos. Assim, procuram pelo menos um sitio melhor, para que
0 educando passe grande parte dos seus dias.

Se a escola quer uma maior participacdo das familias na vida escolar do
educando é necessario criar uma cultura de participacdo, que tem que ser estimulada
pela escola. No entanto, também as familias podem tomar a iniciativa de participar mais
na escola, de propor atividades, pois esta relacdo deve evidenciar um clima de
cooperagdo entre ambas as instituicoes.

Para Dias (1999, p. 43) “o envolvimento dos pais proporciona beneficios a
varios niveis: as criangas, aos pais, a escola e, generalizando, infere melhorias na
sociedade democratica”. O envolvimento da familia na vida escolar traz beneficios

mutuos e variados.
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O facto de termos realizado uma atividade que integrava a participacdo da
familia e o envolvimento nesta ter sido quase nula levando ao seu cancelamento, foi
outro dos motivos para a escolha da teméatica em anélise.

Deste modo, concluimos que esta era uma area prioritaria e que devia ser
modelada, de forma a obter uma participacédo positiva, por parte da familia, uma vez que
este envolvimento tem uma importancia colossal no desenvolvimento da crianga. Para
tal, temos como objetivo aumentar as atividades em que seja solicitada a participacdo
dos pais, melhorar e intensificar as formas de comunicacdo entre escola-familia

(enviando recados para casa, e-mail, colocando na entrada da porta as informacdes).

4.2.Enquadramento teorico da area de intervencéo
4.2.1. A Familia

A familia representa o pilar mais importante da infancia e da adolescéncia de um
ser humano, uma vez que, é através desta instituicdo que o individuo cria os primeiros
contactos e interacdes. E a familia que tem como papel principal fornecer as bases para
formar comportamentos e transmitir valores, que mais tarde se transformardo em
comportamentos e atitudes.

E no seio da familia que a crianca se deve sentir protegida e amada.

Segundo Davies (1989)

“Pais e familia — estes termos apresentam neste estudo uma grande proximidade.
O termo, Pais, no plural, refere-se aos adultos que tém responsabilidade legal
sobre a crianca, e o termo, Familia, refere-se ao grupo de adultos e criancas no
qual a crianga se insere e a que esta ligada por lagos de parentesco ou adogao”.

(p.24)

Em sintese, podemos dizer que a familia pode ser definida pelos seguintes itens:
e Primeiro nucleo de construcdo da individualidade;
e Criadora de cultura propria, crencas e regras;

e Cada uma possui uma caracteristica propria;

e Auxilio nas atividades e processos de desenvolvimento.

A familia é a primeira instituicdo social com que a crianga tem contacto. Esta
deve em conjunto com outras, assegurar a protecdo e 0 seu bem-estar. Segundo
Kreppner (2000), a familia é vista como um sistema social responsavel pela transmissao

de valores, crencas, ideias que estdo presentes na sociedade.
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A familia influencia fortemente o comportamento dos individuos, especialmente
0 das criangas.

No meio familiar, a crianga aprende a resolver os conflitos, ganhando resiliéncia
para as adversidades da vida, a controlar as suas emocdes, a expressar 0S Seus
sentimentos, a lidar com a diversidade e adversidade da vida (Wagner, Ribeiro, Arteche
& Bornholdt, 1999). Resumindo, a criancga aprende a viver em sociedade.

A familia deve manter o interesse nas aprendizagens das criancas, dentro
de outras instituicdes, como é o caso da escola. Esta ndo deve ser visto como um
depdsito, mas sim, como uma parceira, no desenvolvimento da crianca. Papalia (2009,

p. 368) refere que as “atitudes dos pais afetam a motivagao”.

4.2.2. A Escola

Podemos considerar que a escola é a segunda instituicdo com que a crianca tem
contacto, sendo que esta vai contribuir para a formacdo da crianca e 0 seu
desenvolvimento. No fundo, a escola pretende dar continuidade e preparar a crianca
para outras situacgdes da vida em sociedade.

A escola exerce uma acdo formativa orientada de forma a favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da
sociedade. Cabe também a esta institui¢do instruir e contribuir para o desenvolvimento
da personalidade, garantir a formac&o civica e ética, assegurar o respeito pela diferenca
(incluséo), desenvolver a capacidade para trabalhar em equipa e formar nas mais
diversas areas de contetido, de forma a preparar o individuo para mais tarde, integrar no
mercado de trabalho. A escola deve assegurar também a igualdade de oportunidades
para todos os individuos que dela usufruam.

“ (...) A fungdo da escola, para além de transmitir conhecimentos, (...) ¢
também a de contribuir para o desenvolvimento global do individuo, a nivel cognitivo,
motor, afetivo, criativo, e contribuir para a sua socializagdo interiorizagdo dos valores
dominantes na sociedade”. (Silva, 1993,p.71)

Em sintese, podemos dizer que a escola pode ser definida pelos seguintes itens:

e Possui uma filosofia e metodologia de ensino;

e Deve tratar 0 educando como portador de cultura e respeitar a sua
individualidade;

e Deve criar um espaco de convivéncia e aprendizagem;

e Deve socializar e preparar o aluno para o futuro.
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4.2.3. A colaboracéo/ cooperacéo entre a familia e a escola

Este tema tem vindo a sofrer alteragdes ao longo dos anos, por diversos motivos,
talvez o maior seja a mudanga de mentalidade. Contudo para Marques (2001), os pais
sdo ainda pouco interventivos nas escolas, atitude que pode ameacar a qualidade das
aprendizagens das criancas. Mas a mudanca em algumas atitudes ja é visivel, como é o
caso das associagOes de pais, 6rgdos que passam a interferir diretamente com a escola.

Segundo Sampaio (1996), os pais, atualmente, estdo extremamente ocupados, e
ndo tém tempo para dar atencdo aos filhos, acabando muitas vezes por se esquecerem de
que é fundamental a ajuda e participacdo/cooperacdo da familia na escola, para a
melhoria das aprendizagens das criangas. Podemos, desta forma, concluir que o
envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos é de extrema importancia.

Correia (1998) classificam a colaboracdo como sendo:

e Voluntaria;

e Baseada na igualdade relacional;

e Requer partilha de objetivos comuns;

e Implica partilha de responsabilidades;

e Requer partilha de responsabilidades nos resultados finais;
e Requer partilha de recursos;

e Requer confianca e respeito matuos.

A parceria escola-familia implica a nocdo de educacgdo inclusiva e participacdo
por todos os agentes educativos, que levard a um maior conhecimento, compreensdo e
acompanhamento. Para Marques (1997, p.6) “quando as familias participam na vida das
escolas, quando os pais acompanham e ajudam o trabalho dos filhos, estes tém melhores
resultados”.

Por isso, € essencial ajudar a crianga, na medida em que o envolvimento parental
estd diretamente ligado com o desenvolvimento desta, assim, como com 0 Seu Sucesso
escolar e social.

Os pais ficam a compreender melhor o processo educativo dos seus filhos,
sentindo-se, dessa forma, mais esclarecidos e seguros, e como tal, podem dar-lhes apoio
com uma qualidade superior, dando continuidade aos trabalhos desenvolvidos pelos
professores/educadores. Os professores ficam a ganhar na medida em que o0s pais

participam do trabalho comum de educar as criancas. Os pais podem dar informacoes
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importantes aos docentes para que estes procedam da forma mais correta. Trabalhando
desta forma, os pais e 0s docentes em conjunto poderdo proporcionar a crianga uma
igualdade de oportunidades. A colaboracdo implica entreajuda, envolvimento,
cooperacdo, participacdo e comunicacdo de todos o0s intervenientes no processo

educativo do aluno.

4.3.Pratica desenvolvida

Com este subcapitulo, pretendemos abordar e descrever alguns
aspetos/acontecimentos da pratica desenvolvida. Apresentaremos ainda, algumas
atividades realizadas com o0 grupo que, apesar de ndo serem as mais significativas e de
ndo estarem inteiramente relacionadas com a nossa area de intervengdo, foram
realizadas, tendo em vista, o desenvolvimento de novas competéncias. Por fim, iremos
apresentar e analisar/interpretar criticamente as areas de conteddo mais trabalhadas no
decorrer da a¢éo educativa.

Para a realizagcdo da nossa acdo educativa, tivemos que ter em conta alguns
documentos que consideramos fundamentais, para nos apoiar. Destes destacamos as
Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (1997), o Perfil Especifico de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia (Dec-Lei n°® 241/2001, de 30 de
agosto) e as Metas de Aprendizagem na Educacdo Pré-Escolar (2011). A destacar que
além do apoio dos documentos, que sdo fundamentais para a profissao de educador de
infancia, tivemos ainda o apoio da orientadora da Préatica de Ensino Supervisionada e as
orientagdes e ensinamentos dados pela educadora cooperante que nos ajudou imenso no
decorrer desta intervencao e a formar-nos enquanto futuros educadores.

Durante a nossa pratica, tivemos sempre como objetivo, o desenvolvimento e a
aprendizagem de todas as criangas, tendo em conta que cada uma é um individuo Unico
e que existem algumas necessidades educativas especiais (dentro do grupo). Por este
motivo foi necessario adaptar as atividades, para que cada crianca individualmente
beneficiasse das aprendizagens da mesma forma.

De seguida iremos apresentar algumas atividades, de diferentes areas de
contetido, que implementamos durante a nossa a¢do educativa.

Ao nivel das expressdes gostariamos de destacar uma atividade que teve como
ponto de partida, a leitura e interpretacdo da historia A galinha ruiva, de Antonio
Torrado. Apos este momento, falamos sobre as caracteristicas fisicas da galinha e o seu

ciclo de vida. Para que as criangas conseguissem identificar colocamos algumas

16



imagens reais, ilustrativas do ciclo (Figura 4.1). De seguida, individualmente, cada

crianga construiu com os materiais disponiveis, o ciclo de vida da galinha (Figura 4.2).

Figura 4.1 — Imagens do ciclo de vida da Figura 4.2 — Ciclo de vida da galinha
galinha

Uma outra atividade que queriamos salientar, foi realizada no ambito da
matematica, que dizia respeito ao sentido de numero e contagem numeérica. “O
desenvolvimento matematico nos primeiros anos é fundamental, dependendo o sucesso
das aprendizagens futuras da qualidade das experiéncias proporcionadas as criangas”
(Serrazina, 2008, p. 9). Intitulamos esta atividade como, Jogo da pesca e tinha como
objetivo que cada crianga individualmente “pescasse” um “peixe”, com a cor, algarismo
ou o padrdo solicitado. Posteriormente, deveriam associar o “peixe”, a barra do
Cuisenaire, correspondente. Se as criangas mostrassem alguma dificuldade ao
identificar os algarismos, poderiam utilizar a reta numérica exposta na sala, para os
auxiliar. Gelman e Gallistel (1987, citados por Rodrigues, 2010) apontam quatro
aspetos que permitem verificar se as criangas dominam o principio da cardinalidade:

“a) Capacidade de responder imediatamente e de modo correto a questao
“quantos sdo”,

b) Maior énfase no pronunciamento do Gltimo termo dito quando contam
objetos,

c) Repeticao desse ultimo termo,

d) Indicar o total, num momento posterior, sem voltar a contar” (p. 101).

Esta atividade foi sempre acompanhada e auxiliada por nés adultos. Sempre que
necessario intervimos, para que as criangas se sentissem acompanhadas. Gaspar (2005,
p. 50), afirma que “a aprendizagem da Matemaética faz-se na complexa estrutura social
em que as criancgas interagem e se contextualizam, tendo os adultos (...) um papel

central nessa aprendizagem” (p. 50).
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Com esta atividade exercitdmos varias competéncias ao nivel da matematica:
contar, reconhecer os numeros, relacionar o algarismo com o padrdo, corresponder
através de diferentes atributos (cor, padrdo, algarismo) as barras do cuisenaire sdo
alguns exemplos. Os materiais foram deixados na sala para que as criangas 0 pudessem
utilizar como um jogo, de modo, a poderem-no explorar quando quisessem.

“O papel (...) do educador de infancia ¢ crucial no modo como as criancas
vao construindo a sua relagdo com a Matematica, nomeadamente quando
prestam atencdo a matematica presente nas brincadeiras das criangas e as
questionam; as incentivam a resolver problemas e encorajam a sua
persisténcia; (...) propdem tarefas de natureza investigativa; (...) combinam
experiéncias formais e informais e utilizam a linguagem prépria da
Matematica.

(...) A aprendizagem matematica mais significativa resulta das experiéncias
e materiais que lhes interessam e, sobretudo, que levem a reflectir sobre o
que fizeram e porque o fizeram” (Serrazina, 2008, p. 9).

Figura 4.3 — Peixes numerados e Figura 4.4 — Reta numérica
padronizados

Figura 4.5 — “Jogo da pesca”
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Para além das atividades mencionadas, muitas foram as realizadas, tendo sempre
em conta 0 interesse e as propostas do grupo. Todas elas foram trabalhadas com
objetivos e intencionalidade educativa.

Para concluir este capitulo reservado a analise da pratica desenvolvida, fizemos
uma recolha de dados, recorrendo as planificacbes das atividades, de modo, a

contabilizar o nimero de vezes que cada &rea de contetdo foi trabalhada.
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Figura 4.6 — Areas de contetdo trabalhadas

No grafico acima apresentado podemos observar que existiram cinco areas que
se destacaram na nossa prética, pelo nimero de vezes que foram trabalhadas: expresséo
plastica, conhecimento do mundo, formacdo pessoal e social, matematica e linguagem
oral e abordagem a escrita. Por outro lado, as menos trabalhadas foram as areas da
expressdo motora e a das TIC (tecnologias de informagdo e comunicacgdo). Ainda
podemos observar, que duas areas nunca foram trabalhadas: expressdo dramatica/teatro

e expressdo musical.
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De seguida, iremos analisar criticamente estes resultados, apresentando as
justificacBes que consideramos terem contribuido para estes resultados.

Relativamente as areas que ndo foram trabalhadas, este facto deveu-se ao
colégio proporcionar atividades de enriquecimento extra curricular, que vao ao encontro
destas areas de contetdo, pelo que, decidimos nao as abordar, uma vez que estas ja eram
lecionadas por outros profissionais. O mesmo se sucedeu com a expressao motora e, por
isso, esta so foi realizada uma vez.

Tentdmos trabalhar as TIC, com 0 grupo mas esta ndo teve grande
representatividade, uma vez que, o computador que utilizavamos € comum a todo o
colégio e esta inserido dentro da biblioteca, fazendo com que se tornasse dificil a
utilizacdo do mesmo.

A linguagem oral e abordagem a escrita tiveram alguma importancia, uma vez
que esta area estava inteiramente interligada, com o projeto curricular de turma, “As
nossas e outras historias”. Em cada periodo o grupo ouviu uma historia, aproveitando-a
para trabalhar transversalmente outras areas de conteudo.

A matematica foi trabalhada catorze vezes, dado que esta area tem uma grande
importancia, ao nivel das metodologias do colégio, dando-lhe muito significado desde
cedo e utilizando varios materias manipulaveis.

O numero de atividades realizadas no ambito da formacdo pessoal e social,
consideramos ser moderado. A justificacdo prende-se com o facto de esta ser a area de
intervencdo prioritaria no grupo. Contudo, importa referir que esta € uma area
integradora de todo o processo educativo, uma vez que pelas suas especificidades é
transversal a todas as outras areas. Assim, convém ressalvar que apesar desta vertente
ter sido trabalhada inimeras vezes ao longo do dia, estas ndo podem ser contabilizadas,
por se tratarem de rotinas e ndo de atividades centrais.

As areas do conhecimento do mundo e da expressao plastica séo as que tém mais
representatividade, durante a nossa acdo educativa. Na faixa etaria dos trés anos, sao
poucas as exigéncias que se podem fazer das criangas. Pretende-se que ganhem um
conhecimento sobre o meio natural e social, uma vez que sdo temas que lIhes causam
interesse e que desenvolvem a motricidade fina, ganhando assim agilidade de forma a
ganharem alguma autonomia. Estas duas areas também estdo muito interligadas com os

dias festivos, tais como: Natal, Carnaval, Pascoa, entre outros.
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4.4. Atividades mais significativas em contexto de estagio

Neste capitulo iremos descrever detalhadamente trés das experiéncias de
aprendizagem que, a nosso ver, sdo mais significativas e que estdo inteiramente ligadas
com a area de intervencdo. Pelo facto de ndo ser possivel fazer a descri¢do de todas as
experiéncias de aprendizagem que desenvolvemos durante a pratica educativa,
procuramos selecionar aquelas que ddo uma visao geral do trabalho por nés efetuado.

O nosso objetivo foi desenvolver com as criangas, atividades que integrassem as
diferentes areas de conteldo, articulando-as sempre que possivel, com a area de
intervencdo. Além do enunciado anteriormente, foi também nosso objetivo ouvir as
opinides/interesses e sugestes. Procurdmos trabalhar sempre em cooperacdo com a
familia, dando uma grande importancia a colaboracdo da mesma na educacdo das
criancas.

Consideramos que existiram varios agentes que contribuiram para as nossas
aprendizagens, relativamente a profissdo de educador de infancia, tais como: a
educadora cooperante, a supervisora de pratica pedagogica e a familia do grupo de
criancas com quem trabalhamos. Sem eles nada seria possivel, o papel que todos estes
intervenientes desempenharam foi fundamental para o0 nosso percurso e futuro enquanto
profissionais de educagéo.

De entre todas as atividades, destacamos “as diferencas entre a sala de casa e a
sala da escola” (anexo 4.1), a arvore genealdgica (anexo 4.2) e 0s animais domésticos -
Diagrama de Venn (anexo 4.3).

A atividade, “as diferencas entre a sala de casa e a sala da escola”, surgiu no
ambito da area do conhecimento do mundo (as divisdes da casa). Com esta acdo,
pretendemos que as criangas compreendessem que a mesma palavra pode ter mais do
que um significado, e, desta forma, identificarem quais as diferencas. Para tal, foi
necessario o envolvimento dos pais, de modo a que cada crianca levasse uma fotografia
da sua sala de casa para partilhar com o grupo (figura 4.7). Para poderem
comparar/confrontar as diferencas existentes entre ambas as salas, foi necessario fazer
uma visita ao colégio para conhecerem a composi¢do das salas, nas diferentes faixas
etarias. Além das aprendizagens realizadas por parte do grupo, conseguimos envolver 0s
pais de uma forma positiva, integrando-os e dando-lhes conhecimento das tematicas que
estavam a ser abordadas. As criangas estiveram muito empenhadas, principalmente

guando tiveram de apresentar ao grupo a sua sala, através da fotografia. O facto de ser
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algo deles e com a qual se sentiam a vontade, fez com que as aprendizagens/interesse

fosse maior.

Figura 4.7 — Fotografia e descricéo da sala de casa das criangas

Inserida na mesma area de contetdo, aborddmos o tema da familia e, para tal,
pedimos mais uma vez o envolvimento dos pais. Em casa, juntamente com as criangas
deveriam elaborar uma arvore genealdgica (figura 4.8), com o0s materiais que quisessem,
mas que incluisse os av0s, 0s pais, a crianca e 0s respetivos irmdos. Cada crianga
apresentou ao grupo a sua arvore genealdgica e a sua familia respetivamente, tentando
estabelecer relagdes entre os graus de parentesco. De seguida, cada crianga elaborou
uma atividade de expressdo plastica, com o intuito de consolidar a tematica abordada.
Esta atividade foi muito interessante e a colaboragdo dos pais foi notoria e exemplar,
todos participaram e tiveram uma grande preocupagdo e um enorme cuidado estético.
As criangas estavam muito satisfeitas por poderem mostrar e partilhar com os colegas, a

sua familia e o trabalho que tinham realizado com os pais, em casa.

Figura 4.8 — Arvores genealdgicas
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Por ultimo, surgiu o tema dos animais e mais uma vez solicitamos o
envolvimento parental. Nesta fase e sempre que inicidvamos um novo tema, as criangas
questionavam quando é que os pais também iam participar. Apesar de o tema desta
atividade estar ligado a area do conhecimento do Mundo, a area que foi trabalhada com
primazia foi a da matemética, mais especificamente o dominio da organizacdo e
tratamento de dados. Pedimos por isso aos pais, que cada crianca levasse para a escola
uma fotografia do seu animal de estimacdo, caso o tivesse. O nosso objetivo foi
construir um Diagrama de Venn (figura 4.9) e para isso foi necessario criar Vvarios
conjuntos: gatos, caes, peixes, tartarugas e o conjunto das criangas que ndo tém animais.
Delimitamos com uma linha, circunferéncias que representavam 0s conjuntos e cada
crianca deveria sentar-se dentro do circulo correspondente, com a fotografia do seu
animal (figura 4.10).

O grupo verificou quantos meninos tinha cada conjunto, e constataram que
existia um menino que n&o se podia sentar pois pertencia a dois conjuntos (tem um gato
e peixes) e por isso, tinha de colocar um pé dentro de cada um dos conjuntos
(intersecdo). Aproveitamos ainda as fotografias dos animais de estimagao e construimos
um Diagrama de Carroll (figura 4.11), verificando quantas criangas tinham animais
mamiferos e quantas tinham animais ndo mamiferos. No final desta atividade, sentamo-

nos no tapete e discutimos as conclusdes.

Figura 4.9 — Diagrama de Venn

Figura 4.10 — Formagéo de
conjuntos
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Estas foram apenas algumas das atividades que se realizaram, de entre muitas
outras que aqui ndo estdo mencionadas por motivo de limitacdo de enumeracdo de
atividades. As experiéncias de aprendizagem foram pensadas com o objetivo de
proporcionar ao grupo de criangas 0 envolvimento parental nas suas atividades. Este
envolvimento levou a uma maior motivacdo e empenho do grupo na realizacdo das

atividades.

5. Reflexéao critica/Avaliacao/resultados
5.1.Resultados alcangcados

Examinando os dados recolhidos ao longo da acéo educativa, consideramos ser
importante analisa-los, de modo a compreender qual o seu significado.

Inicialmente o grupo demonstrava algumas fragilidades ao nivel da formacéo
pessoal e social, relativamente ao comportamento e as relagBes interpessoais. Para
melhorar estes aspetos, valorizamos o diélogo e os trabalhos em grupo. Como resultado,
obtivemos relagbes entre os pares menos conflituosas e uma melhor gestdo das
frustracGes e insucessos.

Além dos aspetos referidos anteriormente podemos destacar ainda outros que
sofreram alteragdes/melhorias dentro do grupo, tais como, o interesse, a motivacéo e a
autonomia na realizacao das rotinas.

Como foi referido, na caracterizacdo do grupo, este manifestava uma grande
ligagdo com a figura do adulto, sendo que esta continuou a verificar-se, de forma
bastante positiva.

Podemos ainda afirmar que relativamente as areas referidas nas Metas de
Aprendizagem para o ensino Pré-escolar, a evolugdo do grupo foi notoria.

Relativamente a area de intervencao, podemos observar (anexo 5.1), o quadro de
participacdo/envolvimento dos pais nas atividades uma melhoria significativa, entre os
meses de dezembro e maio. Os pais tornaram-se mais participativos, atentos,
preocupados e cuidadosos nas atividades da escola. Esta alteragdo de comportamentos
deveu-se ao tipo de comunicacdo que foi feita, mas principalmente pelo empenho e
motivacao que as criancas tinham em que 0s pais participassem e cooperassem nas suas

atividades. As tarefas realizadas com o envolvimento dos pais motivaram e
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potencializaram as aprendizagens das criancas, uma vez que tanto em casa como na

escola, os temas abordados eram 0S mesmos.

5.2.Avaliacédo Diagnostica e Final

Nesta avaliacdo iremos apenas referenciar as areas que foram mais trabalhadas
ao longo da acéo educativa.

Na éarea da formacdo pessoal e social (anexo 5.2), nomeadamente quanto ao
dominio da identidade/autoestima, a grande maioria do grupo consegue expressar com
facilidade as suas emocdes, necessidades e sentimentos de forma adequada. Estes
aspetos foram ganhando mais consisténcia devido as conversas e partilhas entre o grupo
durante a hora do tapete.

Na area da expressdo plastica (anexo 5.3) o grupo evoluiu bastante dado que, no
inicio, verificaram-se algumas lacunas na representacao da figura humana. Na fase final
do estagio, estas estavam ja superadas, tendo o grupo atingido os objetivos pretendidos.

Relativamente a area da linguagem oral e abordagem a escrita (anexo 5.4), no
inicio verificaram-se algumas dificuldades, pois muitos dos pardmetros avaliados
estavam ‘“ndo adquiridos”. Nesta area, as criangas ndo demonstraram evolucoes
significativas a mencionar.

A area do conhecimento do Mundo (anexo 5.5) foi aquela em que o grupo nédo
mostrou evolucgdo, uma vez que na avaliacdo inicial, esta destacou-se como sendo a area
forte, e por isso o grupo j& demonstrava um grande interesse e conhecimento desta.

Por ultimo, a area da matematica (anexo 5.6) foi bastante trabalhada ao longo da
acao educativa, pois este colégio da-lhe uma grande relevancia. O grupo gosta de a
trabalhar, demonstra um grande interesse e conhecimento, sendo que desta forma, o
grau de dificuldade vai sempre aumentando e as metas pensadas inicialmente para o
grupo foram ultrapassadas pela maioria das criancas.

Apesar da &rea de intervencdo ndo estar inteiramente ligada a uma area de
contetdo, conseguimos avalia-la através da participagdo dos pais, nas diversas
atividades. Constatimos que a participacdo sofreu uma forte melhoria, devido a
alteracdo da forma de comunicacgéo estabelecida entre ambas as instituicdes e também,
devido ao aumento das atividades.

Desta singela descricdo evolutiva do grupo, podemos verificar 0s seus
progressos, constatando que 0s objetivos/competéncias que noS propusemos

trabalhar/atingir surtiram efeitos positivos no seu desenvolvimento. No entanto,
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pudemos ainda observar competéncias que evidenciam algumas fragilidades, e este

facto pode dever-se a idade das criangas ou a maior apeténcia destas pelas areas.

5.3.Validacao dos resultados (triangulacéo de dados)

Para recolher os dados necessérios, para a avaliagdo das aprendizagens
realizadas pelo grupo, recorremos a varios instrumentos, sendo que, para conseguirmos
obter os resultados e as conclusdes, € fundamental cruzarmos toda a informacao,
comparando e relacionando os dados entre si.

Refletindo sobre os dados apresentados em anexo no capitulo anterior,
consideramos que as experiéncias de aprendizagem desenvolvidas se refletiram em
oportunidades educativas, uma vez que, ap0s 0 seu desenvolvimento as criangas
manifestaram possuir outro tipo de saberes deixando perceber a implicacdo dos pais na
construcdo dos mesmos. Também através das planificacGes e posteriores relatorios
diérios foi possivel perceber a importancia que o envolvimento parental tem para as
criancas e que beneficios trazem para a melhoria das aprendizagens.

Ao analisarmos as avaliac6es diagnostica e final, as planificacdes, os relatorios e
as observacoes realizadas, fazemos a designada triangulacdo de dados. Esta permite ao
educador uma melhor anélise e avaliacdo dos resultados obtidos, uma vez que sdo

utilizados varios instrumentos, tornando assim a avaliacdo mais fidedigna.

5.4.Reflexado

Terminado este longo percurso, torna-se de todo pertinente e fundamental fazer
uma reflexdo. Esta serve como uma autoavaliacdo de todo o trabalho desenvolvido na
pratica. Para tal, devemos ter em consideracdo e avaliar alguns pontos essenciais, tais
como, 0s objetivos a que nos propusemos atingir, a capacidade de organizacgdo e gestdo
diaria, a postura e a evolucao do grupo.

Inicialmente detivemos algumas tarefas complicadas, pois esta € uma época de
adaptacOes para todos (educadores, criancas, familias, estagiarios, etc.). N6s, enquanto
estagiarios, também nos temos de adaptar a toda esta nova realidade.

Contudo, € de referir que desde o primeiro dia fomos muito bem recebidos, por
todos os trabalhadores da instituicdo, tentando sempre que nos sentissemos integrados.
Segundo o Decreto-Lei n.° 240/2001, o educador “colabora com todos os intervenientes

no processo educativo, favorecendo a criacdo e o desenvolvimento de relacbes de
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respeito mutuo entre docentes, alunos, encarregados de educacéo e pessoal ndo docente,
bem como com outras institui¢des da comunidade™.

Agora que podemos refletir sobre tudo o que aconteceu, sentimos que, além do
excelente acolhimento por todos os membros da instituicdo, o que nos fez sentir
realmente integrados e o que nos possibilita fazer uma apreciacdo positiva do nosso
desempenho foi a boa relagdo de parceria com a educadora cooperante, que contribuiu
em muito para o trabalho com o grupo e para a evolugdo do mesmo.

Quando a concecdo e desenvolvimento do curriculo da educacdo pré-escolar, o
educador de infancia concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da
planificacdo, organizagdo e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das atividades
e projetos curriculares, com vista a construcdo de aprendizagens integradas. Deste
modo, todas as atividades foram pensadas e planeadas através da planificacdo curricular
anual e das planificacdes diarias.

Durante as atividades tentdmos ter sempre atencdo e cuidado com materiais, se
eram estimulantes e diversificados.

Relativamente as relacGes interpessoais, relaciondmo-nos sempre com as
criancas de forma a favorecer a necessaria seguranca afetiva e a promover a sua
autonomia necessaria.

Para nés e para a nossa area de intervencdo, foi extremamente importante
estabelecer o envolvimento das familias nos projetos a desenvolver.

Este foi um ano muito exigente, relativamente a acdo educativa por nés
desenvolvida. Contudo, consideramos que este serviu para consolidar, para detetarmos
alguns erros na nossa intervencdo e para nos prepararmos para 0 nosso futuro
profissional.

Concluimos que este foi um ano muito exigente e trabalhoso. Mas agora que
tudo terminou, fazemos um balango muito positivo, do mesmo.

Contribuimos para a aquisicdo e consolidacdo de conhecimentos por parte do
grupo. Estes atingiram um bom nivel de desempenho, tendo em conta 0s objetivos

pretendidos e a sua faixa etaria.

27






6. Consideracdes Finais

Segundo Ferry (1983 cit por Estrela 2002, p.31), “Longe de se limitar apenas ao
profissional, a formacéo invade todos os dominios (...). Da-se formacdo a todos os
niveis (...) e se possivel de forma permanente, da primeira infancia até a velhice.”
Constatdmos, deste modo, a importancia atribuida a formagdo e a aprendizagem ao
longo da vida, no sentido de melhorarmos permanentemente.

Ao finalizar esta etapa, cumpre-nos tecer algumas consideracfes acerca do
desenvolvimento da pratica de ensino supervisionado decorrente deste estagio. Se por
um lado, para nés (alunas) este € um processo avaliativo, por outro lado, é também o
desenrolar do desenvolvimento diério das criangas que temos a nosso cargo, ao qual
temos de dedicar todos 0s nossos esforgos.

O portfélio construido ao longo do estagio, as reunides de orientacdo tutorial
com as supervisoras, bem como a supervisdo pedagodgica realizada no colégio,
fomentaram na estagiaria o sentido critico e reflexivo.

As reflexdes integrantes do portfélio acima mencionado promoveram o
desenvolvimento das capacidades reflexivas, na medida em que ao longo do estagio,
vimos aberto o caminho para a meta, reflexdo. Em suma, queremos demonstrar que,
além de descrever e refletir sobre a nossa intervencdo, tornou-se oportuno e fulcral
apontar estratégias de melhoria da nossa intervencao.

Relativamente a tematica em estudo, é funcdo da escola em parceria com 0s pais
e encarregados de educacdo, atenuar as assimetrias sociais que vao surgindo ao longo do
processo educativo, pois é fundamental proporcionar condi¢des a todos os alunos para
que eles consigam desenvolver e percorrer o seu proprio caminho escolar.

Existe, na literatura sobre a diade escola-familia, uma tendéncia para
contrabalancar as exigéncias dos pais com os interesses profissionais dos professores. A
escola deve, por isso, responder melhor as necessidades e interesses dos pais. No
entanto, os pais/encarregados de educacdo também devem ter um papel mais
significativo. Neste sentido também devemos querer ter pais mais responsaveis e
informados (Pereira, 2008).

No decorrer da implementacdo das nossas atividades, a sequéncia observacéo,
planificacdo, reflexdo e avaliagdo do trabalho realizado em contexto de sala com as
criancgas, tornou-se numa rotina fundamental e foram por isso, sempre tidos em linha de

conta.
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Muitas vezes, a dificuldade residiu nas planificacbes por nem sempre
transmitirem a realidade da nossa pratica diaria. No entanto, constatdmos que tal facto
ndo invalidou a implementacéo das atividades planeadas, pois nessas alturas o intuito
foi utilizar as sugestdes/ideias das criancas que surgiam de forma espontanea.
Corroborando a ideia acima explicitada, a planificacdo constitui-se como um
instrumento orientador mas ndo limitador da agéo, sendo que esta deve decorrer dos
interesses e necessidades manifestadas pelas criancas.

Outra limitacdo constatada ao longo desta pratica pedagdgica e que vai de
encontro com o tema deste relatorio, prende-se com o facto de as criangas terem uma
ligagdo mais emocional quando as atividades planeadas envolvem a interagdo com a
familia. Procuram demonstrar aos seus pares o que fizeram em casa e o que de l&
trouxeram, fazendo disso uma constante partilha e por isso, um aumento da
sociabilizacdo e da interatividade. No entanto, fomos observando que tal ndo acontece
com as atividades planeadas para serem realizadas em contexto de sala de aula — ndo
demonstram tanta afetividade nem tanto empenho nas tarefas a realizar.

Outra limitacdo encontrada inicialmente foi a fraca participacdo dos
pais/encarregados de educacdo nos eventos organizados para promover o envolvimento
parental nas atividades do colégio. Possivelmente, devido as condicdes de trabalho, os
pais/encarregados de educacdo ndo possuem muita disponibilidade para comparecer em
certos eventos promovidos pelo colégio. No entanto, foi notério com o desenrolar do
estadgio, que conseguimos inverter essa situacdo, tendo atualmente uma maior
participacdo parental nas atividades desenvolvidas.

Por fim, e aliado a tudo o que atras ja foi referido, consideramos pertinente
apontar algumas sugestBes que poderdo vir a reforcar a existéncia de uma unido e
envolvéncia entre todos os agentes educativos:

o Promogdo da comunicagdo entre a escola e a familia onde se
estabelecam sistemas de comunicagdo bilateral (reunides individuais com a familia,
contactos regulares via telefone, email, etc.) e ainda a possibilidade de envolver a
familia nas atividades diérias realizadas recorrendo as novas tecnologias da informagéo
e/ou as redes sociais. Existem atualmente véarias defini¢cdes de privacidade que permitem
por exemplo, criar um grupo fechado no Facebook®, onde s6 os pais/encarregados de
educacdo tém acesso e onde se podem escrever resumos das atividades, colocar

fotografias e até videos.
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o Envolver os pais/encarregados de educacéo nas atividades realizadas
em casa e no colégio, com o propdsito de ajudar de uma forma mais benéfica os seus
educandos. Ou seja, € importante que os educadores e 0s pais/encarregados de educagédo
construam uma forte alianga sob pretexto de reforcar o trabalho uns dos outros e
estabelecerem assim, um clima de cooperacdo. E importante também que o educador
tenha a sensibilidade de preparar atividades onde queira a participacdo dos
pais/encarregados de educacdo, em horarios e dias que permitam a maior adesdo
possivel e que os envolva de forma a estes se sentirem fundamentais a realizacdo da
atividade.

Concluindo, podemos afirmar que fazemos um balango bastante positivo sobre o

impacto do estagio e da area de intervencdo no grupo e na sua familia.
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Anexo 2.1 - Projeto Educativo da Escola






Capitulo I. Principios Orientadores

No P.E.E. sdo definidos principios orientadores gerais, assentes nas
caracteristicas da comunidade educativa, de acordo com as orientagdes nacionais e
regionais, e estabelecem-se metas tendo em conta os recursos disponiveis (materiais e
humanos), propondo-se politicas educativas para a comunidade educativa, sendo, ainda,
a expressao dos principios, orientacdes e metas a atingir pela escola, criando-se a matriz
de suporte que vai ser concretizada no P.C.E e no P.C.T., sendo o tronco comum de
onde partem os diferentes projetos na instituigéo.

O curriculo nacional devera ser percepcionado numa concepg¢do de projeto, ou
seja, algo que é aberto e dindmico, que permita apropriacdes e adequacdes as realidades
Para que é proposto e onde vai ser aplicado.

O P.EE., o P.CEE. e 0 P.C.T. tém como referéncia as politicas educativas
nacionais, pretendem adequar o curriculo nacional a realidade existente na instituicéo,
com o objectivo de melhorar a atuacdo educativa. Sendo que, cada um deles refere
contextos diferentes, niveis de adequacdo diferentes. Os diferentes planos foram
projetados por 6rgados diferentes e implicam concretizacdes diferentes.

Enquanto que no P.C.E. se define, em funcdo do curriculo nacional e do P.E.E.,
o nivel de prioridades da escola, as competéncias essenciais e transversais a volta das
quais se organizard o projecto e os conteudos que serdo trabalhados em cada area
curricular, no P.C.T. essa definicdo, que tem por referéncia o P.C.E., € feita para
corresponder as especificidades da turma e devera permitir um nivel de articulacdo que
s0 as situacdes reais tornam possivel concretizar.

A operacionalizacdo do presente Projeto Educativo de Escola terd em conta as
orientacbes pedagogicas do Projeto Curricular de Escola bem como as normas
constantes no Regulamento Interno que se irdo refletir na concretizagdo dos Projetos
Curriculares de Turma.

E ainda de referir que as atividades propostas no Plano Anual de Atividades
devem estar em consonancia com o Projeto Educativo de Escola e com as necessidades
dos discentes, contribuindo, assim, para a aquisi¢do das competéncias essenciais do

curriculo nacional, no final de cada ciclo.



Capitulo lll — Identidade da Escola

3.1. Fundacéo / Origem / Plano de Construgéo / Ano

O Colégio foi construido em 1993, sendo ampliado em 1999.

E hoje constituido pelo edificio original, designado por edificio A, onde
funciona o Infantério, o Jardim de infancia, 1° Ciclo, Ludotecas, pelo edificio B, onde
funciona o Jardim de infancia, 1° Ciclo e Ludotecas, € ainda pertenca do colégio Colibri
dois espacos exteriores onde funciona o CATL.

Toda a construcdo obedeceu a todas as normas do Ministério da Educacdo, nas
suas mais variadas exigéncias construtivas, incluindo o aspecto da seguranca. Os dois
edificios, em harmoniosa articulacdo, ocupam uma area coberta de 2200mz2.

A éarea total do terreno é de 2500m2, vedado por um murete em betdo e uma boa
estrutura metalica com 2m de altura com 5 portdes de acesso.

N&o existem aspectos negativos na instalacéo e suas imediac6es e 0 acesso ao limite do
terreno escolar pode ser feito a pé e de automoveis ligeiros e pesados. Sempre que foi

possivel os desniveis foram resolvidos de modo ideal, em rampa.

Patios / Recreio / Zonas de Convivio

Os espacos livres, patios e zonas de convivio e circulacdo cobertos e nédo
cobertos séo bastante diversificados. Exceptuando os terragos cobertos e ndo cobertos
dos edificios, a &rea recreativa envolvente é no total de 2080 m2.

No exterior existem trés parques, um deles tendo como base azulejo e 0s
restantes dois, tendo como base um material borrachoso de 43mm de espessura,
conferindo alto conforto e seguranca as criangas € com equipamentos apropriados as
varias idades. Existe também um campo polidesportivo, marcado para a préatica
desportiva. Privilegiaram-se 0s espacos ajardinados com canteiros, horta pedagogica e
outros espagos pavimentados, numa harmonia que contribui para valorizar e incentivar o
respeito e o gosto pela Natureza.

Em dias de chuva séo utilizados para recreio os polivalentes existentes em

ambos os edificios.



Ginasio / Campo de Jogos

O espaco destinado para a pratica da Educacdo e Expressdo Fisico-Motora, no
interior, € o0 ginasio, com 140 m2, e no exterior, 0 campo polidesportivo, de apoio as
“mini modalidades desportivas”.

Nas zonas circundantes mais amplas, serdo feitas marcacGes para zonas de jogos

diversificados.

Hino / Musica / Logotipo

O Colégio tem Hino/Musica. A escola é identificada através do Logotipo.

3.2. Recursos Humanos
> Os Alunos

No ano lectivo de 2013/2014 estdo matriculados 32 alunos na Creche 122 alunos no
Jardim de infancia, 191 alunos no 1° Ciclo do Ensino Basico e 80 alunos no CATL em
dois turnos.

» O Corpo Docente

No ano lectivo de 2013/2014 o Quadro Docente é composto por 10 professores do
1° Ciclo do EB, 7 Educadores de Infancia, 17 Professores de Actividades de
Enriquecimento Curricular e 3 Monitores de Tempos Livres, distribuido da seguinte

forma:

Quadro de Docentes
Ano Lectivo de 2012/2013

Valéncias

6 Educadoras Titulares de Turma no Jardim de infancia

Educadoras de Infancia 1 Educadora Titular de Turma na Creche

9 Professores Titulares de Turma no 12 Ciclo do E. Basico
Docentes do 12 Ciclo 1 Professor na Direcgao Pedagogica

1 Professor afeto ao CATL




> Creche e Jardim de infancia

Os docentes da creche e jardim de infancia sdo definidos anualmente conforme
estruturacdo do colégio e referenciados no Projeto Curricular de Escola.

> 1°Ciclo do Ensino Basico

Os docentes de 1° Ciclo do Ensino Basico sdo definidos anualmente conforme
estruturacdo do colégio e referenciados no Projeto Curricular de Escola.

» CATL

Auxiliares de acdo educativa
Exercem funcbGes com alunos de vérias turmas, na ocupacdao dos tempos livres dos
alunos / horario extracurricular.

Os docentes de apoio as diferentes areas curriculares sdo definidos anualmente

conforme estruturacéo do colégio.

» Distribuicio dos Professores Especializados

N2 de Professores Fungdes / Actividades

1 Musica

Inglés

Educacao Fisico-Motora

Natagao

Ballet

Karaté

Expressdao Dramatica

Informatica

Atelier de Matematica

RIRR(R[R[RIdMW|N

Basquet

Quadro de Pessoal Nao Docente
Ano Lectivo de 2012/2013

Cozinheira | Auxiliares Recepg¢ao Motorista | Vigilantes Auxiliares de
Chefe de Secretaria Limpeza
Cozinha




» Descricao das Instalacbes

EDIFICIO A

PISO -1

e 1 Polivalente / Recreio Coberto

e Casa das maquinas

e 1 Piscina

e Instalacdes Sanitarias
(Alunos/Adultos)

e Vestiarios/Balnearios

PISO 0
e 3 salas de aula

e Refeitorio

e Instalacdes Sanitarias - Alunos
e Arrecadacao

e Lavandaria

e Recepgéo / Secretaria

PISO 1
e 3salas de aula

e Sala de Pessoal / Isolamento

e Instalacdes Sanitarias
(Alunos/Adultos)

e Copa

e Arrecadacdo

e Terraco - parque

PISO 2
e 4 salas de aula

e Instalagdes Sanitarias
(Alunos/Adultos)
e 1 Arrecadagéo

PISO 3
e 1 salade aula - Polivalente

e Instalagdes Sanitarias - Alunos

e 1 Gabhinete




e 4 Arrecadacdes

EDIFICIOB

PISO -1
e 1 Ginésio

e Biblioteca

o Atelier

e 2 Arrecadacdes

e Instalacdes Sanitarias
(Alunos/Adultos)

e Vestiarios/Balnearios

PISO 0
e 2 salas de aula

o Refeitorio

e Instalacdes Sanitarias - alunos

e Cozinha com WC e 2 arrecadacfes
e Recepcéo

PISO 1
e 3 salas de aula

e Sala de Professores
e Instalagdes Sanitérias
(Alunos/Adultos)

e Arrecadacao

PISO 2
e 4 salas de aula

e Instalagdes Sanitarias
(Alunos/Adultos)
e 1 Arrecadagéo

PISO 3
e 3salas de aula

e InstalagOes Sanitarias
(Alunos/Adultos)

e 1 Arrecadagéo




C.E.
(Centro de Estudos)

2 salas

1 sala polivalente
sala de professores
copa

2 arredacacoes
instalacGes sanitarias
(alunos/adultos)
rececao

2 espagos exteriores

C.AE.
(Centro de Apoio Escolar)

1 sala

1 sala polivalente

sala de professores

copa

arrecadacao

instalacdes sanitarias
(alunos/adultos)

rececao

1 espaco exterior







Anexo 2.2 — Guido para Avaliacdo da Organizacdo do Tempo no Jardim de
infancia






Guido para Avaliacdo da Organizacdo do Tempo no Jardim de

infancia
(ADAPTADO)
N.° de criancgas do grupo: 15 Idade das criancas do grupo: 3 anos
Data de preenchimento da ficha: dezembro 2013

Observagoes:

1. Inicio do ano

1.1. Como foi definida a organizacdo da sequéncia diaria das atividades?

A organizacdo da sequéncia diaria das atividades foi definida pela educadora, ap6s a
observacao e integracdo do grupo na sala. A sequéncia é bastante rigorosa em termos de
horarios, para que as criangas sintam seguranca. Criacdo de uma rotina diaria sempre
igual, de modo a tornar o momento seguinte previsivel.

1.1.2. Entre educadores?
A sequéncia diaria foi definida entre educadores. Uma vez que neste colégio as
educadoras trabalham em constante parceria.

1.2. Existe relacdo entre as estratégias utilizadas com a sequéncia diaria das atividades
anteriormente apreendidas pelas criangas?
Sim.

1.2.1. Se sim quais?

Todas as criancas deste grupo pertenciam ao mesmo colégio,
anteriormente. Desta forma, foi necessario perceber que tipo de rotinas
eram realizadas no colégio, para ndo criar um choque e desorientagdo no

grupo.
2. Alteracgdes Posteriores

2.1. Apo6s a fase inicial do ano escolar, a sequéncia diaria das atividades sofreu
alteracdes?
Né&o.

3. Alteracdes Posteriores

3.1. Relativamente a sequéncia de atividades definida pelo/a educador/a,
qual a atividade que realiza com o grupo com mais frequéncia?

A rotina da manhd, conversa no tapete € a atividade realizada com mais
frequéncia. Todos os dias de manha esta atividade é realizada e sempre da
mesma forma.

3.1.1. Qual o tempo médio da atividade referida na alinea anterior?
Mais ou menos 15 minutos.



3.2. Qual o tempo médio que as criangas passam durante o dia no recreio?
Mais ou menos 30 minutos, na parte da manha. Da parte da tarde mais ou
menos 1 hora. No total, diariamente passam cerca de 1h e 30 minutos no
recreio.

3.3. Relativamente a sequéncia de atividades definida pelo/a educador/a,
qual é a atividade que o grupo demonstra mais interesse?

O grupo tem bastante interesse na rotina da manhd, no tapete. Este € um
momento descontraido, mesmo as criangas mais timidas, neste momento
participam.

3.3.1. O tempo médio desta atividade tende a ser mais alargado?

Qual o tempo médio da atividade?

A atividade em que o tempo tende a ser mais alargado é a e atividade do
dia, em que se pretende que as criangas realizem uma aprendizagem.
Normalmente esta atividade tende a demorar cerca de 45 minutos.

4. Principais Dificuldades

4.1. Quais as principais dificuldades sentidas em relacdo ao trabalho de
organizagdo do tempo?

Nem sempre as atividades decorrem como idealizamos e por vezes tendem a
demorar mais ou menos tempo, conforme a atividade, o interesse do grupo,
entre outros fatores. A dificuldade encontrada é a rigorosidade e o
cumprimento dos horarios.

4.2. Formas possiveis de ultrapassar?
Tentar cumprir os horarios. Contudo e se assim for necessario o educador
deve ser capaz de perceber quando um horério ndo pode ser cumprido.



Anexo 2.3 — Guido para Avaliacdo da Organizacdo do Espaco-Materiais na
sala do Jardim de infancia






Guiao para avaliacdo da organizacao do espago-materiais na sala de
Jardim de infancia
(ADAPTADO)

N° de criangas do grupo: 15 Idades das criangas do grupo: 3 anos
Data de preenchimento: dezembro 2013

1. Inicio do Ano Escolar
1.1. Como foi definida a organizacdo da sala? Pela/s

Educadora.

1.2. Como foram definidas as subareas de desenvolvimento? Pela/s
Educadoras /Conselho pedagdgico do Jardim de infancia.

1.3. As areas definidas respondem as necessidades do grupo? Quais sdo?
Sim.

1.4. Foram utilizadas estratégias para a relacdo das criancas com o espaco/materiais
de modo a familiariza-las com 0 mesmo? Quais?
Sim.

2. Alteragdes posteriores
2.1 A organizagéo do espaco e materiais sofreu alteracfes ao longo do ano letivo?

Nao.

3. Organizagéo atual da Sala
3.1 Esquematizacdo da planta da Sala
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3.2 O material para a realizacdo das atividades encontra-se disponivel e ao
alcance das criangas?
Sim.

3.1.1 Esta visivel/ Identificado?
Sim.

3.1.2 E adequado/Suficiente?
Sim.

3.2 Cada area possui um espaco definido para a arrumacao dos materiais?
Sim.

3.3 Considera 0 espaco de cada area suficiente para as necessidades do grupo
face as atividades realizadas?
Sim.

3.4 Existe uma organizacdo prévia para a escolha das &reas por parte das
criancas, de modo a que as escolhas ndo sejam sempre as mesmas?
Néo.

Observacéo Direta
4.1 Quais as areas e atividades mais escolhidas pelas criangas?
Area da casinha.

4.2 Quais as areas e atividades menos escolhidas pelas criangas?
Biblioteca.

4.3 A organizacdo do espaco influéncia a escolha?
Sim.

4.4 Quanto tempo permanecem as criangas por area/atividade?
Mais ou menos 10 minutos.



Anexo 2.4 — Planta da sala — Modelo High Scope
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Anexo 2.5 — Areas da sala






Area da casinha

Area das construgdes
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Anexo 2.6 — Horario do Grupo






HORARIO DA TURMA

ANO LETIVO 2013/2014 JI TURMA Al1/Al11l
22FEIRA | 32FEIRA | 42°FEIRA | G53FEIRA | 62 FEIRA
7:30/8:30 Complemento de apoio a familia (C.A.F.)Atividades livres/Acolhimento
Componente letiva
Formacao pessoal e social/Linguagem oral e abordagem a escrita/
8:30/9:30 .
Conhecimento do mundo
Acolhimento
C. letiva C. letiva C. letiva C. letiva C. letiva
Linguagem Linguagem Linguagem Dominio da
) ) oral e oral e oral e expressao
9:30/10:15 . .
abordagem | abordagem a | abordagem a motora
a escrita / escrita / escrita /
Matematica Matematica Matematica
C. letiva C. letiva C. letiva C. letiva C. letiva
Conh. do Matemaética Linguagem Matemaética
mundo/ oral e
10:15/11:00 abordagem a
escrita
C. letiva C. letiva C. letiva C. letiva C. letiva
Formacao Formacdao Formacao Formacdao Formacéao
pessoal e pessoal e pessoal e pessoal e pessoal e
11:00/11:30 social social social social social
11:30/13:30 Complemento_ Qe apoio a familia (C.A.F.)
Almoco/higiene/intervalo/repouso
13:30/15:30 ) _ Componente letiva N
Formacao pessoal e social Repouso/higiene
15:30/16:00 Complemento de apoio a familia (C.A.F.)
Lanche/higiene/
C. letiva C. letiva C. letiva C. letiva C. letiva
Matemética Formacéao Linguagem Matematica Formacéao
16:00/16:30 pessoal e oral e pessoal e social
social abordagem a
escrita
16:30/20:00 Complemento de apoio a familia (C.A.F.)

Atividades livres-pedagégicas/prolongamento

Saida dos alunos

Atividades de enriquecimento curricular:
- Dominio da expressdo motora
- Dominio da expressdo musical
Atividades de enriquecimento extra curricular — frequéncia facultativa:

- Natacao
- Educacéo fisica
Observagdes:

As areas curriculares mais privilegiadas, foram a das expressdes e da formacao pessoal e social, tendo em

conta as necessidades educativas desta faixa etaria







Anexo 4.1 — Planificacdo e relatério da atividade “As diferenca entre a sala
de casa ¢ a sala da escola”






Instituto Superior de Educacédo e Ciéncias/Universitas

Pratica de Ensino Supervisionada I (Educacgdo Pré-Escolar)

MESTRADO DE QUALIFICACAO PARA A DOCENCIA EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Nome do Aluno: Mariana Andreia Gomes de Sousa
Data: 13/01/2014

Planificacdo Diaria

Projetos /Tematicas (em que esta planificagdo se insere): AS diferencas entre a sala de casa e a sala da escola

Tempo

Metas de Aprendizagem
Dominios e Subdominios

Competéncias a
desenvolver

SituacBes/Experiéncias
de aprendizagem

Estratégias:
- de implementacgéo
- de Envolvimento/motivacdo das
criancas
- Organizac¢do Grupo/espaco/material

Estratégias de registo de
avaliagdo

Planificagdes/Relatorios Diarios, a primeira planificacio ROTINA DIARIA

10:15h/11:00h

- Conhecimento do Mundo
Dinamismo das
Inter-Relacdes
Natural-Social

- ldentificar diferencas

através da observacéo.

- Visitar algumas salas
do colégio e identificar
alguns materiais e
mobiliario;

- Observar uma
fotografia de uma sala de
estar e identificar alguns
objetos;

- Nomear algumas das
diferencas existentes
entre uma sala de casa e
uma sala da escola.

Implementacéo: Para iniciar a atividade,
peco as criangas, que formem um
comboio e informo-as de que vamos
visitar algumas salas do colégio, ao
visitarem as salas, as criancas devem,
identificar alguns materiais e mobiliario
existente nas mesmas.

Envolvimento/motivacdo: A atividade
serd bastante lidica, a visita as salas do
colégio e a observacdo de fotografias,
motivard as criangas.

Organizacdo do grupo: Inicialmente o
grupo formarda um comboio para se
dirigir as salas. Posteriormente sentarei o

grupo nas cadeiras em torno das mesas

- Observacdo Direta;
- Registo fotografico;
- Registo escrito.



http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/dominio/?id=537
http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/dominio/?id=537
http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/dominio/?id=537

Instituto Superior de Educacédo e Ciéncias/Universitas Pratica de Ensino Supervisionada I (Educacgdo Pré-Escolar)

MESTRADO DE QUALIFICACAO PARA A DOCENCIA EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR

para que possam observar as fotografias
das salas de casa.

Organizacdo do espaco € recursos
materiais: Para esta atividade precisarei
de fotografias das salas de casa, de cada

crianca.

Organizagao da pratica educativa e estratégias de transi¢cao de atividades:
Durante o primeiro tempo da manh3, as criangas brincam livremente pela sala enquanto eu e a Educadora fazemos o acolhimento individualizado. No tempo a seguir, sento as

criangas no tapete e comegamos a manha com a cang¢do do “Bom dia”. Ainda sentados no tapete, seleciono duas para fazer contagens na reta numérica com a ajuda do restante
grupo. Seleciono ainda outra crianga para ir ao Mapa do Tempo fazer a alteracdo da imagem do dia. Para terminar marcam-se as presencas. Depois da conversa pe¢o ao grupo que
forme um comboio para visitarmos algumas salas do colégio. Durante a visita as criangas devem dizer alguns materiais e mobilidrio existente nas salas. De volta a sala, pego que o
grupo se sente nas cadeiras em torno das mesas e dou a cada crianga uma fotografia da sua sala de casa, ao observarem devem nomear alguns objetos existentes na mesma.
Terminada a atividade, o grupo forma um comboio para ir até a casa de banho. Depois do momento para a higiene, o grupo volta a formar um comboio até a sala, onde irdo almocar.

No final, voltamos a casa de banho para depois cada crianca se dirigir a sua cama para repousar.




Instituto Superior de Educagéo e Ciéncias/Universitas
Mestrado de Qualificagdo Para a Docéncia em Educacdo Pré-Escolar
Pratica de Ensino Supervisionada

Relatério Diario

13/01/2014
1.Situacdes de Previstas Previstas e Né&o Notas
: : e n&o previstas e
aprendlzagem/Rotlnas realizadas realizadas realizadas
Acolhimento/Brincadeiras X
Livres
Tapete X
A sala de casa e a sala da X
escola
Brincadeiras na sala/Recreio X
CAF X

2. Metas, dominios e Contetidos/assuntos abordados

3. Competéncias especificas trabalhadas

Area da Formag&o Pessoal e Social/Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita (Tapete)

Conhecimento do Mundo (A sala de casa e a sala da
escola)

CAF/ Area da Formacao Pessoal e Social

Dominio: Independéncia autonomia

Meta 11 — Esta conversa no tapete teve como objetivo escutar as
ideias do grupo em relacdo ao Mapa do Tempo, a0 mesmo tempo
que foi uma ponte para o seguimento do tema que iria trabalhar.

Dominio: Compreensao de Discursos Orais e Interagiao

Verbal
Meta 26 — A conversa no tapete é um dos instrumentos que

trabalha a compreensdo dos discursos orais, porque no momento
do tapete as criangas expressam-se fazendo questdes sobre o
assunto em questao.

Dominio: Localizagdo no tempo e no espago
Meta 4 — Ao observar uma fotografia da sua sala de casa, a

crianca deve estabelecer diferengas com a sala da escola.
Dominio: Independéncia/autonomia

Meta Final 5 — O periodo da refeicédo e da higiene apds a refei¢éo
deve trabalhar a autonomia e a independéncia das criancas, desta
forma tentamos que comam sozinhos e que sejam autGnomos

também na sua higiene.




5. Descritivo e analise critica/reflexiva e possiveis reformulaces:

Depois da conversa e atividades no tapete, pedi ao grupo que formasse um comboio para
visitarmos algumas salas do colégio.

Durante a visita, as criangas identificaram alguns materiais e mobiliario existente nas salas. Esta
visita foi guiada pela educadora, uma vez que tivemos de entrar nas salas de outras educadoras e seria
mais facil, se fosse a educadora cooperante, a falar e a pedir autorizagdo para entrar nas salas.

De volta a sala, pedi que 0 grupo se sentasse nas cadeiras em torno das mesas e dei a cada
crianca uma fotografia da sua sala de casa, ao observarem as fotografias as criancas identificaram
alguns objetos e mobiliario existente nas suas salas.

Por fim, fizemos a distin¢do entre uma sala de estar e uma sala de aula.

Terminada a atividade, o grupo forma um comboio para ir até a casa de banho.

Depois do momento para a higiene, o grupo volta a formar um comboio até a sala, onde irdo
almocar. No final, voltamos a casa de banho para depois cada crianca se dirigir a sua cama para

repousar.

6. Autorreflex@o; Analise das interagdes quer com os outros adultos quer com as criangas. Anélise da capacidade
para gerir a acdo educativa e capacidade de empenhamento.

Esta atividade correu bem. Foi muito divertido fazer a visita pela escola, as diferentes salas, as

criangas gostaram imenso e puderam ter uma percecdo diferente, uma vez que contactaram com a

realidade.




Anexo 4.2 — Planificagio e relatorio da atividade “Arvore Genealdgica”






Instituto Superior de Educacédo e Ciéncias/Universitas
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MESTRADO DE QUALIFICACAO PARA A DOCENCIA EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Nome do Aluno: Mariana Andreia Gomes de Sousa
Data: 22/01/2014

Planificacdo Diaria

Projetos /Tematicas (em que esta planificagio se insere): Arvore Geneal(')g ica

Tempo

Metas de Aprendizagem
Dominios e Subdominios

Competéncias a
desenvolver

SituagBes/Experiéncias
de aprendizagem

Estratégias:
- de implementacgao
- de Envolvimento/motivacédo das
criancas
- Organizagdo Grupo/espago/material

Estratégias de registo de
avaliacdo

Ver no separador 9 — Planificages/Relatorios Diarios, a primeira planificagio ROTINA DIARIA

10:15h/11:00n

-Conhecimento do Mundo

Dominio: Conhecimento do
ambiente natural e social

-ldentificar os graus de
parentesco (pai, mée,

avo e avo)

- Falar sobre o0s seus
familiares,
caracterizando-os e
adjetivando-os

- Compreender  as
diferentes “idades”
(quem nasceu primeiro)

- Falar sobre os graus de
parentesco, usando
corretamente as
designacdes

-Colocar o grupo em semicirculo, casa

um com a sua arvore genealdgica.

- Apresentar a sua familia aos colegas,

dizer o nome e apresentar cada elemento.

- Falar sobre as “idades”, de modo a que
percebam que o0s av0s nas ceram
primeiro, depois 0s seus pais e por fim

eles.

Observacdo direta

Registo fotografico
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Organizacdo da pratica educativa e estratégias de transi¢ao de atividades:
Durante o primeiro tempo da manh3, as criangas brincam livremente pela sala enquanto eu e a educadora fazemos o acolhimento individualizado. No tempo a seguir, sento-as no

tapete e comegamos a manha com a cang¢do do “Bom dia”. Ainda sentados, seleciono duas criangas para fazer contagens na reta numérica com a ajuda do restante grupo. Seleciono
ainda outra para ir ao Mapa do Tempo fazer a alteragdo da imagem do dia. Para terminar marcam-se as presencas.

O grupo forma um semicirculo e dou inicio a atividade, cada crianca tera consigo a sua arvore genealdgica, com a qual devera mostrar aos colegas a sua familia e apresenta-la.
Falaremos ainda dos graus de parentesco e de algumas atividades que realizem com a familia.

ApOs o visionamento, o grupo forma um comboio para ir até a casa de banho. Depois do momento de higiene, as criangas voltam a formar um comboio até a sala, onde irdo almogar.

No final, voltamos a casa de banho para depois cada uma se dirigir a sua cama para repousar.




Instituto Superior de Educagéo e Ciéncias/Universitas
Mestrado de Qualificagdo Para a Docéncia em Educacdo Pré-Escolar
Pratica de Ensino Supervisionada

Relatério Diario

22/01/2014
1.Situacdes de Previstas Previstas e Né&o Notas
: : e n&o previstas e
aprendlzagem/Rotlnas realizadas realizadas realizadas
Acolhimento/Brincadeiras X
Livres
Tapete X
Introducédo a Familia (arvore X
genealdgica)
Brincadeiras na sala/Recreio X
CAF X

2. Metas, dominios e Contetidos/assuntos abordados

3. Competéncias especificas trabalhadas

Area da Formag&o Pessoal e Social/Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita (Tapete)

Conhecimento do Mundo

CAF/ Area da Formacao Pessoal e Social

Dominio: Independéncia autonomia
Meta 11 — Esta conversa no tapete teve como objetivo escutar as
ideias do grupo em relacdo ao Mapa do Tempo, a0 mesmo tempo

que foi uma ponte para o seguimento do tema que iria trabalhar.

Dominio: Compreensao de Discursos Orais e Interagdo Verbal
Meta 26 — A conversa no tapete é um dos instrumentos que

trabalha a compreensdo dos discursos orais, porque no momento
do tapete as criangas expressam-se fazendo questdes sobre o
assunto em quest&o.

Dominio: Dinamismo das Inter-Rela¢des Natural-Social

Meta 31 - A crianga situa-se socialmente numa familia
(relacionando graus de parentesco simples)

Dominio: Independéncia/autonomia
Meta 5 — O periodo da refei¢do e da higiene ap0s a refeicdo deve

trabalhar a autonomia e a independéncia das criancas, desta forma
tentamos que comam sozinhos e que sejam auténomos também

na sua higiene.




5. Descritivo e analise critica/reflexiva e possiveis reformulaces:

Ao chegar a sala cumprimentei as criangas, como é habitual, mas reparei que a educadora, nao
se encontrava na sala. Na sala estava a auxiliar, que por norma, entra mais tarde. Por motivos pessoais,
a educadora, ia chegar mais tarde.

Deixei 0 grupo brincar livremente, pela sala.

Por volta das 9:30h pedi as criangas que comecgassem a arrumar, e de seguida, que se sentassem
no tapete. Enquanto andava a ajudar o grupo a arrumar, passei pela porta de acesso a entrada e
apercebi-me que a minha orientadora estava no colégio e que a aula de hoje seria avaliada.
Inicialmente, fiquei nervosa, mas por outro lado, sabia que tinha tudo organizado e tinha de mostrar o
melhor de mim.

Ao entrar na sala, a orientadora, apresentei-a ao grupo e expliquei o porqué de estar na nossa
sala. Terminada a explicagdo, dei inicio a rotina do tapete (cantar a cancdo de bons dias; contar 0s
numeros de 1 a 10 por ordem crescente e decrescente; assinalar o tempo, no mapa do tempo e marcar as
presencas).

De seguida, iniciei uma conversa, ainda no tapete, sobre a familia. E comecei a mostrar as
arvores genealdgicas de cada um ao grupo (estes trabalhos foram previamente pedidos aos pais, que em
casa em conjunto com a crianca, elaborassem uma arvore genealdgica).

Cada menino, teve a oportunidade de mostrar a sua familia aos outros e de a apresentar, dizendo
0S Seus nomes.

Posteriormente, pedi que 0 grupo se sentasse nas cadeiras em torno das mesas. Distribui por
cada um, uma folha em branco e lapis de cor, para que cada menino fizesse o desenho da sua familia.

Enquanto as criancas desenharam a sua familia, a orientadora esteve a falar comigo, sobre a sua

apreciacdo. Nesta altura chegou a educadora cooperante, que participou na conversa.

6. Autorreflexao; Analise das interacfes quer com os outros adultos quer com as criangas. Analise da capacidade
para gerir a acdo educativa e capacidade de empenhamento.

Ter uma aula avaliada € sempre um momento de tencdo. Contudo, considero que estive bem, de
uma forma geral. O ponto mais negativo, foi o facto de o grupo ter estado demasiado tempo no tapete e
de ndo ter existido alguns exercicios de libertacdo de alguma energia. Na minha opinido, este ponto

mais negativo ndo € uma critica destrutiva, mas sim construtiva, com vista numa melhoria.




Anexo 4.3 — Planificacdo e relatorio da atividade “Diagrama de Venn —
Animais domésticos”
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MESTRADO DE QUALIFICACAO PARA A DOCENCIA EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Nome do Aluno: Mariana Andreia Gomes de Sousa Data: 02/ 04/ 2014

Planificacdo Diaria
Projetos /Tematicas (em que esta planificacdo se insere): Diagrama de Veen — Animais Domésticos

Estratégias de registo de

Metas de Estratégias: avaliacdo:
Aprendizagem R . - A ) .
Tempo Dominios e Competéncias a SituagGes/Experiéncias de | o de implementag&o; ¢ de autoavaliag&o do grupo;
Subdominios desenvolver aprendizagem e de Envolvimento/motivagdo das criancas; | e de heteroavaliagéo do grupo;
e Organizagao grupo/ espaco / material. e Registos possiveis sobre o que
as criangas irdo fazer.
9:00h/ 9:30h Ver no separador 9 — Planificagdes/Relatérios Diarios, a primeira planificacdo: ROTINA DIARIA.

Acolhimento

9:30h/10:15h

Ver no separador 9 — Planificagdes/Relatérios Diarios, a primeira planificacdo: ROTINA DIARIA.
Tapete

10:15h/11:00h

Matematica

Dominio:

Organizagéo e
Tratamento de
Dados

- Participar na recolha
de dados, acerca dos
animais domésticos;

- Organizar os dados
obtidos;

-Interpretacéo dos
dados;

- Exprimir conclusdes.

- Colocar cordas em
forma de circulo no chéo,
estas representam 0s
diferentes conjuntos.

- Cada crianca deve
sentar-se  dentro do
conjunto a que
corresponde.

- Verificar que as criangas
gue tém mais do que um
animal tém de estar em
mais do que um conjunto.
Perceber que as cordas
se podem intersetar.

e Implementacéo:

Colocar vérias cordas, em forma de
circuo no chdo. Cada corda
representa um conjunto, por exemplo,
conjunto dos cdaes, gatos, peixes e 0
conjunto dos sem animais domésticos.
Cada crianca deve sentar-se dentro
do conjunto que lhe é correspondente.
Perceber que criancas com mais do
gue um animal tém de estar em mais
do que um conjunto ao mesmo tempo,
isto s6 serd possivel intersetando as
cordas.

e Envolvimento/motivacéo:

Deve ser 0 grupo a perceber a
intersecdo das cordas, deixar as
criancas perceberem e chegarem a

- Observacéao direta;

- Registo fotografico.
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resposta, por elas proprias.

e Organizacdo do grupo, espaco e
materiais:
O grupo sentar-se-4 dentro das
cordas, no conjunto que lhe ¢é
correspondente, estas seréo
colocadas no chéo.
Para esta atividade serdo precisas
cordas em forma de circulo.

Ver no separador 9 — Planificagdes/Relatorios Diarios, a primeira planificacdo: ROTINA DIARIA.

11:00h/11:30h Recreio/ Brincadeiras livres
Ver no separador 9 — Planificagdes/Relatorios Diarios, a primeira planificacdo: ROTINA DIARIA.
11:30h/13:00h Higiene; Almoco; Higiene; Repouso
Saida

Organizacdo da prética educativa e estratégias de transicéo de atividades:
Durante a manh@, as criang¢as brincam livremente pela sala enquanto eu e a educadora fazemos o acolhimento individualizado.

De seguida, sento-as no tapete e comegamos a manha com a cangao do “Bom dia”. Ainda sentados, seleciono duas criangas para fazer contagens na reta
numérica com a ajuda do restante grupo. Seleciono ainda outra, para ir ao Mapa do Tempo fazer a alteracdo da imagem do dia. Para terminar marcam-se as
presencas.

Apéds a conversa, existiram pela sala, no chdo, cordas em forma de circulo que identificam os diferentes conjuntos, cada crian¢a deve sentar-se no conjunto,
do seu animal. Criangas com mais do que um animal devem perceber que para estarem em dois conjuntos ao mesmo tempo, s6 sera possivel se as cordas foram
intersetadas.

Terminadas as decoracdes das luvas, o grupo forma um comboio para ir até a casa de banho. Depois do momento de higiene, as criancas voltam a formar
um comboio até a sala, onde irdo almocgar.

No final, voltamos a casa de banho para depois cada uma se dirigir a sua cama e repousar.




Instituto Superior de Educacéo e Ciéncias/Universitas
Mestrado de Qualificagdo Para a Docéncia em Educacdo Pré-Escolar
Pratica de Ensino Supervisionada

Relatério Diario

02/04/2014
1.Situacdes de Previstas Previstas e Né&o Notas
: : e n&o previstas e
aprendlzagem/Rotlnas realizadas realizadas realizadas
Acolhimento/Brincadeiras X
Livres
Tapete X
Diagrama de Venn X
Brincadeiras na sala/Recreio X
CAF X

2. Metas, dominios e Contetidos/assuntos abordados

3. Competéncias especificas trabalhadas

Area da Formag&o Pessoal e Social/Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita (Tapete)

Matematica (Diagrama de Carroll)

CAF/ Area da Formacao Pessoal e Social

Dominio: Independéncia autonomia

Meta 11 — Esta conversa no tapete teve como objetivo escutar as
ideias do grupo em relacdo ao Mapa do Tempo, a0 mesmo tempo
que foi uma ponte para o seguimento do tema que iria trabalhar.

Dominio: Compreensao de Discursos Orais e Interagao

Verbal
Meta 26 — A conversa no tapete é um dos instrumentos que

trabalha a compreensdo dos discursos orais, porque no momento
do tapete as criangas expressam-se fazendo questdes sobre o
assunto em questao.

Dominio: Organizacdo e Tratamento de Dados

Meta 28 — As crianga organizam-se dentro dos circulos/conjuntos
e recolhem os dados obtidos.

Meta 29 — Interpretacdo do diagrama de Venn.

Dominio: Independéncia/autonomia

Meta 5 — O periodo da refeicdo e da higiene apds a refeicdo deve
trabalhar a autonomia e a independéncia das criancas, desta forma
tentamos que comam sozinhos e que sejam auténomos também

na sua higiene.




5. Descritivo e analise critica/reflexiva e possiveis reformulaces:

Durante a manha, as criancas brincam livremente pela sala enquanto eu e a educadora fazemos o
acolhimento individualizado.

De seguida, sentei-as no tapete e comecamos a manha com a cangao do “Bom dia”. Ainda sentados,
selecionei duas criancas para fazerem as contagens na reta numérica, com a ajuda do restante grupo.
Selecionei ainda outra, para ir ao Mapa do Tempo fazer a alteracdo da imagem do dia. Para terminar marcaram-
se as presencas.

ApOs a conversa, existiam pela sala, no chao, cordas em forma de circulo que identificam os diferentes
conjuntos, cada crianca teve de se sentar no conjunto, do seu animal. Criangas com mais do que um animal
devem perceber, de forma autbnoma que para estarem em dois conjuntos ao mesmo tempo, sO sera possivel
se as cordas foram intersetadas.

Terminada a recolha e analise dos dados, o grupo formou um comboio para ir até a casa de banho.
Depois do momento de higiene, as criangas voltam a formar um comboio até a sala, onde almogaram.

No final, voltamos a casa de banho para depois cada uma se dirigir a sua cama e repousatr.

6. Autorreflex@o; Analise das interacdes quer com os outros adultos quer com as criangas. Analise da capacidade
para gerir a acdo educativa e capacidade de empenhamento.

Na minha opinido, o dia correu bastante bem. Os objetivos foram cumpridos e o grupo aprendeu
organizar e a tratar dados em grande grupo.
As fotografias dos animais foram uma mais-valia, as criangas estiveram sempre muito

entusiasmada em mostrar o seu animal.




Anexo 5.1 — Grelha de participacdo dos pais nos meses de dezembro e
maio






Grelha de participacéo dos pais nas atividades - dezembro

Numero de aluno

Quantidade de atividades realizadas

Quantidade de participagdo nas

atividades
1 3 3
2 3 3
3 3 2
4 3 1
5 3 2
6 3 2
7 3 2
8 3 3
9 3 3
10 3 1
11 3 1
12 3 2
13 3 3
14 3 2
15 3 2




Grelha de participacao dos pais nas atividades - maio

Numero de aluno

Quantidade de atividades realizadas

Quantidade de participagdo nas
atividades
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Anexo 5.2 — Avaliacdo diagndstica e final da area de formacéo pessoal e
social
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Anexo 5.3 — Avaliacdo diagndstica e final do dominio da expressédo
plastica
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Anexo 5.4 — Avaliacdo diagnostica e final da area de linguagem oral e
abordagem a escrita
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Anexo 5.5 — Avaliacdo diagndstica e final da &rea de conhecimento do
mundo
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Anexo 5.6 — Avaliacdo diagndstica e final da area de matematica
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