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INTRODUCAO

O presente relatorio destina-se as unidades curriculares de Estagio Profissional
[, Il e lll, referentes ao 2.° Ciclo de Estudos (Modelo de Bolonha) — Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (MPELC), realizado na
Escola Superior de Educacao Jodo de Deus.

Neste relatério constam trés semestres, tendo no total 42 semanas, sendo que
16 semanas abrangem os trés niveis de ensino Pré-Escolar e 32 semanas no Ensino
do 1.° Ciclo. O estagio foi realizado as segundas, tercas e sextas feiras, das 9 as 13
horas, salvo raras excecoes.

O estagio decorreu no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade (exceto o
estagio intensivo) e teve inicio no dia 12 de outubro de 2010 e terminou no dia 27 de
janeiro de 2012.

Este relatério tem uma enorme importancia para a minha formacdo pessoal e
futura profissional, pois 0 meu conhecimento aumenta exponencialmente dia apdés dia,
ndo s6 a nivel de conteudos, mas também ao nivel da relacdo com as criancas,
educadores e professores. Tal sé acontece, quando confrontada numa realidade

educativa.

1. Identificacdo do local de estéagio

O periodo de estagio foi dividido em trés semestres. O 1.° semestre diz
respeito & Educacao Pré-Escolar, que se dividiu em trés momentos, sendo eles: de 12
de outubro a 12 de novembro de 2010, no Bibe Amarelo (3 anos); de 16 de novembro
de 2010 a 7 de janeiro de 2011, no Bibe Encarnado (4 anos) e de 10 de janeiro a 18
de fevereiro de 2011, no Bibe Azul (5 anos). O 2.° e 0 3.° semestres ocorreram no 1.°
Ciclo. O 2.° semestre foi composto por dois momentos, sendo um de 14 de margo a 13
de maio de 2011, no 4.° ano e o outro de 16 de maio a 8 de julho de 2011, no 1.° ano.
Por ultimo, temos o 3.° semestre, também constituido por dois momentos, sendo que o
primeiro ocorreu de 26 de setembro a 18 de novembro de 2011, no 3.° ano e o
segundo de 21 de novembro de 2011 a 27 de janeiro de 2012, no 2.° ano.

O Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade esta situado na Rua Conde
Arnoso, no Bairro de Alvalade, sendo este considerado calmo e tranquilo. Esta
proximo da Junta de Freguesia de Sdo Joao de Brito e do Estadio 1.° de Maio.
Encontra-se perto de transportes publicos, nomeadamente do metro e autocarros.

O Jardim-Escola tem valéncias de Bercario, Creche, Pré-Escolar e 1.° Ciclo do

Ensino Basico, abarcando criancas dos 0 aos 10 anos de idade.



O edificio em causa é uma vivenda com trés pisos, tendo cave, rés-do-chdo e
primeiro andar.

Na cave existe uma sala de bercario, uma copa, uma sala de mudas, uma
arrecadacéo de produtos alimentares e outra de produtos de limpeza.

No rés-do-chdo, h4& um grande saldo, onde funcionam as aulas do Bibe
Encarnado (4 anos); duas salas do 1.° ano; duas do Bibe Azul (5 anos); duas de
Creche; um gabinete da direcdo, outro dos educadores e professores; uma casa de
banho para os funcionérios e duas para as crian¢as; uma cozinha; um refeitério; uma
copa e uma lavandaria. H4 um anexo, ao nivel do rés-do-chdo, com duas salas do
Bibe Amarelo (3 anos) e duas casas de banho de apoio a esta faixa etéria.

No primeiro andar ha duas salas do 2.° ano, duas do 3.°, e duas do 4.°; uma
biblioteca; uma sala de informéatica; uma sala de arrumos; um ginasio e trés casas de
banho, sendo duas para as criangas e uma para funcionarios.

A parte exterior do Jardim-Escola € composto por trés patios, sendo dois

cobertos e um descoberto, que tem alguns baloi¢os para as criangas brincarem.

2. Descricao da estrutura do relatdrio de estagio profissional

Apos a Introducgéo, o relatério divide-se em trés capitulos: Capitulo 1 — Relatos
Diérios, Capitulo 2 — Planifica¢des, Capitulo 3 — Dispositivo de Avalia¢do e, por ultimo,
uma Reflex&o Final.

Na Introdugdo pretendi fazer um apanhado geral de todos os fatores
relacionados e envolventes no decorrer do estagio. Esta presente a identificacdo do
local do estagio, a descricdo da estrutura do relatério do estagio profissional, a
importancia da elaboracdo do mesmo, a identificacdo do grupo de estagio, a
metodologia utilizada, a pertinéncia do estagio e, por ultimo, o cronograma de estagio.

O Capitulo 1 é constituido pelos Relatos Diarios. Este capitulo esta subdividido
em secc¢les, sendo que cada uma delas corresponde a um momento de estagio, ou
seja, a uma faixa etaria. Em cada seccao é referido o momento em que este decorre,
bem como mencionado a faixa etaria e o docente cooperante do grupo. De seguida, é
caraterizado o0 grupo e o espago, bem como as rotinas. Por ultimo, existem as
narrativas do que observei no estagio, inferidas e fundamentadas cientificamente.

No Capitulo 2 sdo apresentadas Planifica¢cdes dos planos de aula que elaborei
e onde fago algumas inferéncias e sustentacgao cientifica.

O Capitulo 3 descreve os Dispositivos de Avaliacdo por mim utilizados no
estagio. Existem dois dispositivos referentes ao Pré-Escolar e dois ao 1.° Ciclo do

Ensino Basico.



Termino este relatério com uma Reflexdo Final sobre o estagio, onde séo
referidos os objetivos alcancados ao longo destes trés semestres e de que forma este
relatério contribuiu a nivel profissional e pessoal. Estdo descritas algumas limitacfes e
possiveis sugestdes para novas pesquisas.

No final do relatério sédo apresentadas as referéncias bibliogréficas, utilizadas

para a sua realizacdo, e 0S anexos.

3. Importancia da elaboracéo do relatorio de estagio profissional

A razdo principal da realizacao deste relatério é a conclusdo do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, que me habilita a
exercer a docéncia. Uma vez que o tinha que realizar, abrangi os meus conhecimentos
a todos os niveis, ndo s6 a nivel académico, mas também a nivel pessoal.

Ja tinha adquirido conhecimentos ao longo da Licenciatura em Educacgdo
Basica, dos quais alguns estédo consolidados no presente relatério.

Quanto mais forem os conhecimentos, 0s conceitos, 0s métodos que se tenha,
maior é a probabilidade de nao efetuar eventuais erros ou mesmo saber precaver-me
para que tal ndo venha a acontecer e, caso surjam situacdes inesperadas, saber como
ultrapasséa-las. Como refere Reis (2008), o professor deve “ser capaz de inovar
procurando novas solugdes sempre que surja um problema ou obstaculo” (p.160).

Para se obterem conhecimentos, tem de se investigar e, assim, segundo
Loughran (citado por Flores & Sim&o, 2009) refere que “tanto o ensino como a
investigacdo devem basear-se um no outro de modo a que as perspetivas de ensino e
da aprendizagem possam ser apreendidas tanto pelos professores como pelos alunos”
(p.21).

O desenvolvimento profissional dos professores € de uma imensa importancia,
como referem Flores & Simao (2009), uma vez que eleva os padrdes de ensino e
melhora os resultados dos alunos (p.8). Os alunos de hoje estdo inseridos numa
sociedade economicamente competitiva. Assim, e como referem os mesmos autores,
€ necessario “dotar as escolas de professores altamente qualificados e competentes
capazes de responder aos desafios e as exigéncias com que se deparam nos seus
contextos de trabalho” (p.8).

Para se ensinar é preciso aprender a fazé-lo e, para isso, segundo Loughran,
(citado por Flores & Siméao, 2009), “os alunos futuros professores podem desenvolver-
-se enquanto profissionais de modo a irem para além de uma simples aprendizagem

sobre como “ensinar” (p.20).



A realizacdo deste relatério incide nos relatos observados no decorrer do
estagio, e como refere 0 mesmo autor, “se a aprendizagem pela observagdo dos
alunos futuros professores for verdadeiramente desafiada, ha uma clara necessidade
de estes experimentarem a aprendizagem sobre o ensino de maneira a criarem um
impeto de mudanc¢a” (p.20).

Ao elaborar este relatorio apercebi-me da importancia em continuar a alargar a
minha formag¢do, mantendo-me sempre informada. Como referem Estrela & Estrela
(citados por Flores & Simao, 2009), a formacdo continua dos professores visa o
aperfeicoamento profissional e pessoal, beneficiando os alunos e a escola onde
trabalham (p.140).

De acordo com Rodrigues & Esteves (1993), ndo s6 é especialista do
ensino/aprendizagem, como também se quer que desempenhe novas funcgbes: “o
professor é visto como um especialista no desenvolvimento social do aluno, devendo
estar aberto ao mundo exterior & escola e constituir-se como mediador entre ela e o

mundo” (p.41).

4. Identificacdo do grupo de estégio

Durante os dois primeiros semestres, integrei um grupo de estagio, constituido
por mais duas pessoas, sendo elas: Ana Moreira e Teresa Martins, ambas da minha
turma.

No terceiro e ultimo semestre, a Filipa Ferreira entrou no nosso grupo de
estagio, passando de trés para quatro pessoas.

O trabalho em equipa é de extrema importancia. Para Flores e Simdes (2009),
‘ensinar com um amigo (...) os alunos futuros professores se sentem mais
encorajados para experimentarem, publicamente, coisas que ndo experimentariam se
estivessem a trabalhar sozinhos” (p.31).

Desta forma penso que seja bastante produtivo para os estagiarios, futuros
docentes, trabalharem em grupo de estagio, apesar de que, um grupo de quatro

pessoas se torne um pouco exagerado.

5. Metodologia utilizada

A metodologia que utilizei na elaboracdo do relatério foi constituida pela
recolha de dados, através da observagdo e andlise documental. De acordo com
Lessard-Hébert, Goyette & Boutin (1994), e uma vez que a observacao é participante

trata-se de “uma técnica de investigacdo qualitativa” (p.155).
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As aulas a que assisti foram, quase sempre, registadas apdés as mesmas.
Tentei sempre que tudo ficasse registado, assumindo desde ja alguma eventual falha.
Uma vez que se tratar de uma observagao participante, ndo me foi possivel registar
todos os momentos ao pormenor, mas tentei ao maximo reproduzir todos esses
momentos considerados relevantes para este relatério.

Quivy & Campenhoudt (1992) declaram que no decorrer das observagdes sdo
reunidas inumerosas informacdes que serdo analisadas numa fase posterior (p.157) e
a recolha de dados “consiste em recolher ou reunir concretamente as informacdes
determinadas” nos alunos de uma determinada amostra (p.185). No presente relatorio,
existem diversas amostras, consoante as turmas (seccoes).

Segundo os mesmos autores, “a observagao directa é aquela em que o proprio
investigador procede directamente a recolha das informagfes, sem se dirigir aos
sujeitos interessados” (p.165), reune a informacgao procurada sendo esta observada
nos sujeitos (os alunos) néo intervindo na mesma. Mais tarde a informagédo sera
analisada criteriosamente.

Através da observacao direta nem sempre se consegue perceber ou se lembrar
se uma crianga adquiriu ou ndo os conhecimentos pretendidos. Verissimo (2000)
menciona ser necessario a elaboracédo de grelhas de analise ou de observacao, para
mais tarde analisar o progresso dos alunos e que permitem sistematizar 0s juizos
resultantes da observacdo, ou seja, escalas de classificacdo, resultantes da
observacgao (p.30).

De acordo com Quivy & Campenhoudt (1992), uma observacdo participante,
“consiste em estudar uma comunidade (...) participando na vida colectiva” (p.197), em
gue o investigador perturbe, o menos possivel, o seu funcionamento normal. O
investigador deve ser preciso e rigoroso nas suas observacdes (pp.197-198). Por outro
lado, para Lessard-Hébert, Goyette & Boutin (1994), “a observagao participante € uma
técnica de observagdo associada aos sistemas narrativos de registo de dados”
(p.154), em que o investigador “partilha a condicdo humana dos individuos que
observa (p.155).

Segundo 0s mesmos autores, “a observacao participante € uma técnica de
investigacdo quantitativa adequada ao investigador que deseja compreender um meio
social (...) e que lhe vai permitir integrar-se progressivamente nas actividades das
pessoas que nele vivem” (p.155).

Evertson & Green (citados por Lessard-Heébert, Goyette & Boutin, 1994),
“afirmam que a observagao participante pode revestir-se de uma forma mais activa ou

mais passiva consoante o nivel de envolvimento do observador relativamente aos



acontecimentos e aos pontos de vista dos individuos”, sendo que “na sua forma activa,
0 observador deve registar os seus dados apos o periodo de observacao” (p.156).

Na investigagdo qualitativa, segundo Bogdan & Biklen (1994), os dados
recolhidos sdo “ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico” e o “investigador introduz-se no
mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e
ganhar a sua confianca, elaborando um registo escrito e sistematico de tudo aquilo
que ouve e observa (p.16).

Segundo os mesmos autores, em termos de educacgdo, também se pode
chamar naturalista a uma investigagdo qualitativa, uma vez que “o investigador
frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais esta
interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas”
(p.17).

A grande parte dos investigadores qualitativos, de acordo com Bogdan & Biklen
(1994), referem-se a recolha de dados, como sendo trabalho de campo e o
investigador “tenta aprender algo através do sujeito” e nunca o contrario (p.113).

Os dados recolhidos sdo posteriormente tratados e organizados para uma
melhor compreensio. De acordo com os autores anteriores, “por “dados” entendemos
as paginas de materiais descritos recolhidos no processo de trabalho de campo” e
devem ser organizados “de modo a ser capaz de ler e recuperar os dados a medida
que se apercebe do seu potencial de informagao” (p.232).

No que respeita a analise documental, foram consultados todos os horarios das
diferentes turmas onde estagiei e o projeto curricular de algumas turmas. Deste modo,

foi-me mais acessivel caraterizar as turmas e as suas rotinas.

6. Pertinéncia do estagio

O estagio profissional é de extrema importancia, tanto a nivel pessoal como
profissional, pois ajuda-nos a antever diversas situagdes, saber lidar com elas e acima
de tudo saber como reagir e atuar perante essas mesmas situagoes.

Alarcdo & Tavares (2003) referem que “o papel do supervisor € fundamental
para ajudar os estagiarios a compreenderem as situacdes, a saberem agir em
situacOes e a sistematizarem o conhecimento que brota da interaccéo entre accdo e o
pensamento” (p.35).

Os conhecimentos aumentam, ndo s6 em termos de conteddos, mas também
em termos de relagBes, sendo necessario conciliar a teoria e a pratica, para se ter uma

visdo geral da realidade educativa.



Perrenoud (2002) afirma que se pode aprender com a experiéncia dos outros
(pp.94-95). Uma vez que a pratica pedagodgica foi realizada em diversas turmas,
existem diferentes modelos pedagdgicos, e, como referem Curto, Morilho & Teixidd
(2000a) “nos, seres humanos, somos diferentes uns dos outros em todos os pontos de
vista” (p.73).

N&o so os professores sao diferentes, como todas as criangas também o séo e,
por vezes, ha que adaptar diferentes estratégias, consoante o grupo de criangas que
est& a nossa frente.

Ao estagiar em salas diferentes, como ja referido, vi modelos diferentes. Do
observado, tentei ao méaximo absorver o melhor de cada modelo, de forma a tornar-me
uma melhor profissional.

De acordo com Alarcdo & Tavares (2003), um supervisor, enquanto pessoa e
adulto em desenvolvimento e com mais experiéncia, € “alguém que tem por missao
ensinar, ou melhor, facilitar a aprendizagem do professor” (p.42). E, segundo os
mesmos autores, como supervisdo dos professores entende-se como sendo um
“processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado,
orienta um outro professor ou candidato a professor no desenvolvimento humano e
profissional (p.16).

O supervisor tem uma grande capacidade em ajudar a aprender os alunos,
futuros professores, sendo assim, facilitadores de aprendizagem.

Ja a pratica pedagdgica, segundo Alarcdo & Tavares (2003), “incide
directamente sobre o processo de ensino/aprendizagem que, por sua vez, pressupde
e facilita o desenvolvimento do aluno e do professor em formagao (p.45).

Schén (citado por Pacheco,1995) refere que a pratica como sendo “uma
resolugdo de problemas” e “onde se justifica um rigoroso e relevante conhecimento
profissional”, tendo “quatro caracteristicas principais: especializado, firmemente
limitado, cientifico e estandardizado” (p.15).

Behrens (2005) menciona que “a qualidade e pertinéncia da pratica pedagogica
oferecida aos professores nas universidades tém sido uma preocupacao constante de
pesquisadores voltados para a educagcao” (p.13) e que “na pratica pedagdgica o
professor deve propor um estudo sistémico, uma investigacdo orientada, para
ultrapassar a visdo do que o aluno é um objecto e torna-lo sujeito e produtor do seu
proprio conhecimento” (p. 55-56).

Perrenoud (2002) afirma que “mesmo que cada um saiba ou pense saber o que
€ a prética pedagogica ao mesmo tempo eficaz e equitativa, todos os dias parece que
os outros (alunos, pais, colegas, quadros) a véem de maneira diferente” (p.65). O

mesmo autor menciona que “ a representacdo de uma pratica aceitavel ndo atinge a
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unanimidade sendo nos aspectos superficiais — chegar a horas — ou que realcam os
costumes — ndo bater nos alunos —, mais do que por profissionalismo acentuado”
(p-65).

Pacheco (1995) afirma que a educacdo e o ensino sdo atividades préticas,
intuitivas e criativas (p.13), sendo que o ensino € uma atividade profissional, em que “o
professor terd que ser formado de destrezas basicas, num conhecimento dos
conteudos formais do ensino e em destrezas didacticas” e quando um professor
‘intervém numa situacdo educativa, actua de acordo com intencdes curriculares
determinadas e utiliza um saber/conhecimento base profissional previamente
adquirido” (p.14).

Segundo Behrens (2005), “na educacado, a resisténcia e a manutencdo dos
velhos modelos tendem a ser temporarios, pois a sociedade como um todo sofreu
nestas ultimas duas décadas uma profunda transformacao” (p.40).

Como refere Marcelo, (citado por Pacheco, 1995), ha fatores que “podem
conduzir a alteragdes significativas nas concepgdes e nos actos dos estagiarios”,
nomeadamente numa “mudanga para atitudes mais autoritarias face aos alunos;
mudanga nas atitudes face a autonomia do professor; maior preocupacdo pelo
controlo dos alunos (...)" (p.47).

O mesmo autor menciona ainda que “o objectivo do estagiario ndo é que o
aluno aprenda mas sim que coopere nas actividades que lhe s&o propostas” (p.47).

Em sintese, e segundo Pacheco (1995), “aprender a ensinar significa percorrer
um percurso de sobrevivéncia profissional (...) evoluindo no sentido de concepgdes
mais praticas e mais uteis de ensino”, sendo que o estagiario se situa “numa situagao
precaria, provisoria, dependente dos alunos” e os orientadores acompanham a entrada

dos estagiarios no “mundo profissional dos professores” (p.47).

7. Cronograma do estagio

Como ja foi referido, o periodo de estagio decorreu entre os dias 12 de outubro
de 2010 e 27 de janeiro de 2012. Este periodo abrangeu trés semestres, sendo que o
primeiro abarca trés momentos distintos, respeitantes & Educagédo Pré-Escolar e 0s
outros dois semestres dizem respeito ao 1.° Ciclo do Ensino Béasico e cada um dos
semestres dividiu-se em dois momentos.

O cronograma que se segue esta assim dividido por semestres, por meses, por
semanas, por atividades, bem como por momentos. A cor difere consoante o

momento, ou seja, a faixa etéria onde estive a estagiar durante 0 mesmo periodo.



A verde faz referéncia aos momentos que elaborei as atividades em questao,

nomeadamente a elaboracdo de partes do presente relatério e as pesquisas

bibliogréficas que aqui constam.

Quadro 1 — Cronograma do estagio

Ano 2010 2011
Més Qutubro Novembro Dezembro Janeiro Fevereiro
Actividades Semana 2/3|4|5(1|2|3|4|1/2|3|4|/5|1|2|3|4|1|2|3|4
Estagio
Aulas surpresa
Aulas programadas 25 9 6
ReuniGes de Pratica Pedagogica 11
Elaboracdo do relatério
Pesquisa de referéncias bibliografica
Ano 2011
Més Margo Abril Maio Junho Julho
Actividades Semana 2/3|4|5(1|2|3(4|1/2|3|4]|1|2|3]|/4|5|1|2|3|4]|5
Estagio
Aulas surpresa D
Aulas programadas B
ReuniGes de Pratica Pedagogica
Elaboracdo do relatério
Pesquisa de referéncias bibliografica
Ano 2011 2012
Més| Setembro Qutubro Novembro Dezembro Janeiro
Actividades Semana 2/3|4|5|1|2|3|4]|1|/2|3|4|5|1|2|3|4|5(1|2|3|4
Estagio
Aulas surpresa 8
Aulas programadas 11 0
ReuniGes de Pratica Pedagogica 26
Elaboracdo do relatério
Pesquisa de referéncias bibliografica




CAPITULO 1 — RELATOS DIARIOS
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Descri¢cao do Capitulo

Neste capitulo séo descritas as narrativas diarias dos diversos momentos de
Estagio Profissional, acompanhadas por inferéncias de acordo com as narrativas de
cada dia.

O referido capitulo encontra-se dividido em oito sec¢des, correspondendo cada
uma delas aos diversos momentos de estagio. A 1.2, a 2.2 e a 3.2 seccdo dizem
respeito ao Pré-Escolar, sendo que a 1.2 sec¢do diz respeito ao Bibe Amarelo, a 2.2 ao
Bibe Encarnado, a 3.2 ao Bibe Azul. A 4.2 seccéo é referente ao Estagio Intensivo, no
Bibe Azul. As restantes secg¢8es foram realizadas no 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo
gue a 5.2 seccao realizou-se no 4.° ano, a 6.2no 1.°ano, a 7.2no 3.°anoe a 8.2no 2.°
ano do Ensino Bésico.

Para cada uma das secgdes, ha uma introducéo e é descrita a caraterizacao do
grupo, a caraterizacdo do espaco, a descrigdo das rotinas, o horario semanal de turma
e, por ultimo, os relatos diarios que dizem respeito a cada secgéo e as inferéncias, de

modo a sustentar cientificamente o que foi observado.

1.1. 1.2Seccdo

Esta seccdo teve inicio no dia 12 de outubro e estendeu-se até dia 12 de
novembro de 2010, foi realizado no Bibe Amarelo (3 anos) e teve como educadora

cooperante a Joana Sombreireiro.

1.1.1 Caraterizagdo do grupo

O grupo é constituido por 27 criancas, maioritariamente com 3 anos.

Algumas criangas s6 fazem os 3 anos no final do ano, pelo que tém apenas 2
anos. Outras criancas fardo os 4 anos, ja no inicio do préximo ano, existindo assim
uma grande disparidade a todos os niveis, nomeadamente, maturidade, linguagem e
motricidade, entre outros.

E de salientar que no grupo existe uma crianca sobredotada, que reconhece
todos os algarismos, os nimeros, as letras e |1é fluentemente palavras, frases e textos,
mas que demonstra alguma dificuldade em termos de motricidade fina e de
socializacéo.

Por outro lado, existe uma crianca que se recusa em falar com a educadora ou

com qualquer adulto na escola.
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1.1.2. Caraterizacdo do espago

A sala de aula deste grupo € ampla, sendo visiveis trés espacos distintos: um
com sofas, outro com mesas e cadeiras e outro que diz respeito ao “faz de conta”. No
espaco dos sofas, a educadora desenvolve atividades de vocabulério, por exemplo,
quando falam sobre o fim de semana, desenvolve atividade de Estimulacdo a Leitura,
jogos no dominio da Matematica, entre outras. No espago das mesas, as crian¢as
realizam as diversas atividades nas areas de aprendizagem, nomeadamente no
dominio da Matematica e na area de Conhecimento do Mundo. No espaco do “faz de
conta” existe uma cozinha de brincar, uma caixa com livros e outra com alguns
brinquedos.

Na sala existem armarios, onde a educadora guarda os seus materiais e os das
criangas. Existe um modulo de gavetas, uma para cada crianga, onde guardam o0s
seus trabalhos.

Na hora da sesta, os sofas, as mesas e as cadeiras sdo empilhados e

arrumados num canto, para se colocaram as camas para as criangas se deitarem.

1.1.3. Rotinas

Para que as criancas tenham boas aprendizagens, ha que ter em atengéo os
horarios estabelecidos com rigor. Assim, sdo criadas rotinas de modo a que as
criancas interiorizem e se apercebam do seu dia-a-dia, e que existe tempo para tudo,
no momento certo.

Uma crianca de 3 anos precisa de se adaptar as rotinas, pois grande parte
delas, é o primeiro ano que frequentam o Jardim-Escola e tudo € novidade. As rotinas
servem também para a crianca se aperceber que vai passar por algumas atividades
durante o dia e assim que interiorizar as rotinas, sabe automaticamente o que tem que
fazer, sem que ninguém lhe diga nada. Zabalza (1998) diz que a rotina desempenha
um papel importante pois estrutura e possibilita 0 dominio do processo a ser seguido e
0 quotidiano passa a ser previsivel, dando autonomia e seguranca a crianca (p.52).

De acordo com Cordeiro (2010), “é essencial criar rotinas, porque o préprio
elemento repetitivo € inerente a securizacao” (p.286).

As rotinas variam dependendo da faixa etaria e sdo, segundo as Orientacfes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997), planeadas pelos educadores e
conhecidas pelas criancas (p.42).

No Jardim-Escola, regra geral, as rotinas sdo as seguintes:
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Acolhimento

As criangas do Pré-Escolar chegam ao Jardim-Escola e reinem-se no saléo.
As 9 horas, o Bibe Amarelo (3 anos) faz um circulo, e a volta deste, faz o Bibe
Encarnado (4 anos) e, por ultimo, o Bibe Azul (5 anos) coloca-se a volta do Bibe
Encarnado. Todas as criancas, juntamente com as educadoras e com o0s alunos
estagiérios, cantam diversas musicas.

Cordeiro (2010) questiona se existir4 alguma crian¢a que nao gosta de cantar e
diz ainda que a aprendizagem de cangdes, estimula a memorizagdo e leva a crianca a
adquirir vocabulario, bem como interiorizar regras, expressar o0 sentido ritmico,
explorar o seu corpo e ter uma maior nogao de espaco e tempo (p.373).

De acordo com Weinberger (citado por Jensen, 2002), “cantar € um bom
estimulo para o cérebro”, sendo que, € “um meio para promover tanto a competéncia
musical como um desenvolvimento global...” (p.64). O mesmo autor refere que “os
professores deviam ser incentivados a aumentar a musica na aula” (p.65).

Para Hohmann & Weikart (1997), “a aprendizagens de novas cangbes “(...)
permite as criangas estimular a memorizacao, adquirir mais vocabulario, desenvolver a
motricidade grossa, interiorizar regras, expressar o sentido ritmico, explorar o corpo e

complementar a nogao de espacgo e de tempo” (p.373).

Higiene

Apo6s o acolhimento, cada bibe a seu tempo, em comboio, dirige-se para as
casas de banho, para fazerem a sua higiene, fazendo-o também antes e apds as
refeicbes. Cordeiro (2010) menciona que a higiene é muito importante, pois
desenvolve autonomia nas criancas e refere ainda que estas aprendem que ap6s uma
atividade ou depois de fazerem as suas necessidades, as méos tém que ser bem
lavadas, pois € através destas que se transmitem algumas doencas (p.373).

O mesmo autor menciona que “a lavagem das mdos € um comportamento
aprendido”, que deve ser ensinado com “tempo e calma” ndo se tratando de nenhum

“frete”, mas sim de uma rotina diaria, que se prolongara por toda a vida (p.106).

Acolhimento na sala de aula

Assim que as criancas entram na sala, apés a higiene, sentam-se nos sofas,
para conversarem um pouco com a educadora. Desta forma, desenvolvem o

vocabulério e aguardam que todos os alunos cheguem.
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De acordo com Sim-Sim, Silva & Nunes (2008), “as trocas verbais com a
crianca, e na sua presenca, activam a capacidade inata para a linguagem e permitem
que o aprendiz de falante va construindo o seu proprio conhecimento sobre a lingua
materna, o qual se torna estavel no final da adolescéncia.

Este acolhimento existe apenas no Bibe Amarelo.

Refeicdes

A primeira refeicdo que as criangas tém na escola, é o lanche da manh&, que
acontece as 10h 30m, podendo este ser p&o ou bolachas. As 12h almogam, sendo
que o almogo é constituido por sopa, prato e sobremesa (maioritariamente fruta) e é
feito no refeitério. Ao estar presente durante os almogos, constatei que estes s&o
equilibrados e servidos em quantidades suficientes para as criangas, consoante a faixa
etaria.

Neste periodo é essencial transmitir regras as criangas, nomeadamente como
se estar a mesa, para que servem os talheres, o guardanapo, entre outras.

De acordo com Cordeiro (2010), a refei¢cdo serve para alimentar, mas também
para criar uma maior autonomia nas criangas, saber respeitar o ritmo do grupo e
transmitir no¢cdes de alimentagdo e nutricdo (p.373). Refere ainda que a crianga
aprende “a aceitar o menu do dia sem reclamar, como &, por vezes, habito em casa”
(p.373).

Jensen (2002) afirma que “a maioria das criangas come para satisfazer a fome
e ndo tem informacdo suficiente para o fazer com o objectivo de atingir uma

aprendizagem 6ptima” (p.47),

Recreio

O recreio observado no periodo de estagio foi apenas um, sendo este o recreio
da manha, em que as criancas comem o lanche que Ihes é distribuido pela educadora
ou professora. Neste recreio as criancas brincam livremente no patio, onde libertam
bastante energia para depois regressam as diversas atividades.

Quando as criangas brincam, Pessanha (2001) afirma que “manifestam
diversas formas de comportamento ladico. Essa diversidade depende de muitos
factores, tais como: desenvolvimento fisico e emocional, meio ambiente, contexto

familiar, educagao, factores materiais, etc.” (p.43).
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Segundo Cordeiro (2010), o recreio € “brincadeira livre, imaginagao, correria,
possibilidade de movimentos que estimulam a motricidade larga (...), contacto com a
natureza (...) e reforgo das amizades” (p.374).

Pessanha (2001) refere que “na primeira infancia as criangcas passam, grande
parte do seu tempo a explorar, descobrir e brincar’, sendo que, “ cada contacto com
um novo objecto € uma fonte de descoberta, de aprendizagem, de brincadeira” (p.43).

O mesmo autor acrescenta que “a crianca, ao brincar, revela comportamentos
gue evidenciam aspectos fundamentais do seu desenvolvimento, de preferéncias e

temperamentos” (p.43).

Sesta

No Jardim-Escola, s6 o Bibe Amarelo dorme a sesta. Cordeiro (2010) defende
gue a sesta deve ser feita num ambiente calmo e as criancas devem sozinhas
prepararem-se para fazer a sesta, se bem que a educadora pode auxiliar, se a crianga
assim necessitar (p.306), € um direito da crianca e estimula a autonomia (p.373). Ha
criangas que ndo gostam da sesta e a educadora tem que arranjar estratégias
diversificadas para que estas consigam descansar, e que deixem as outras criangas

descansarem.

1.1.4 Horario

O horario, em todas as faixas etarias, € semanal e consiste numa organizacao
diaria do tempo letivo. Uma vez que o estagio decorreu as segundas, quartas e
sextas-feiras, das 9h as 13h, ha que salientar que, regra geral, nos restantes dias
(quartas e quintas-feiras), ndo participei nas atividades das criancas.

De acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(1997) “o tempo educativo tem, em geral, uma distribuicdo flexivel, embora
corresponda a momentos que se repetem com uma certa periodicidade”, sendo este

“de cada crianga, do grupo e do educador” (p.40).
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Figura 1 — Horario do Bibe Amarelo

1.1.5. Relatos diarios

Terca-feira, 12 de outubro de 2010

Hoje foi o meu primeiro dia de estagio no Bibe Amarelo. Houve uma
apresentacdo ndo s6 da nossa parte, como também por parte das criancas e da
educadora.

Depois das apresentacdes, a educadora iniciou a leitura do livro Cabra
Cabresta. Ap6s a mesma, visitamos a feira do livro que decorria no ginasio do Jardim-
-Escola.

Concluido o recreio, a educadora iniciou a aula de dominio da Matematica com
0 1.° Dom de Froebel. Este material manipulavel é constituido por seis esferas, de
cores diferentes. A educadora realizou com as criangas diversos jogos, de modo a
treinarem a lateralidade: a esquerda e a direita, os conceitos dentro e fora, frente e
tr4s, em cima e em baixo, bem como a contagem.

De seguida, a educadora dinamizou o jogo Quim Visual, um jogo de memodria,

em que as bolas estavam numa determinada posi¢cdo em relacéo a caixa, as criancas
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tapavam os olhos, a educadora fazia uma alteracéo e a crianca, a quem a educadora

perguntava, tinha que descobrir qual a alteracdo efetuada.

Inferéncias

O desenvolvimento verbal é de extrema importdncia para as criangas,
enriguecendo também o seu vocabulario. Através do livro a educadora fez diversas
perguntas as criangas. Chall (citado por Sim-Sim, 2006) refere que existem diferentes
estadios de leitura e organizou-os em termos de anos de vida escola. Esta faixa etéria,
encontra-se no estadio 0, em que a pré-leitura “decorre no inicio do ensino formal”, em
que a “crianga desenvolve competéncias linguisticas orais e adquire conhecimentos
sobre o material impresso que irdo alicercar a posterior aprendizagem da leitura”
(p.42).

De acordo com Curto et al. (2000a), as criangas fazem diferenciacao entre “os
desenhos por um lado, e outros signos, como letras, nimeros, grafias diversas, etc.”
por outro (p.27). Segundo os mesmos autores (2000b), e uma vez que as criangas
ainda ndo conseguem ler, o professor devera fazé-lo com eles (p.91).

Segundo Sim-Sim, Silva & Nunes (2008), “adquirir e desenvolver a linguagem
implica muito mais do que aprender palavras novas, ser capaz de produzir todos os
sons da lingua ou de compreender e de fazer uso das regras gramaticais” e as autoras
acrescentam que “ao mesmo tempo que adquire a lingua materna, a crianca serve-se
dessa lingua para comunicar e para, simultaneamente, aprender acerca do mundo”
(p.11).

O 1.° Dom de Froebel € um material estruturado, muito apelativo para esta
faixa etaria e muito utilizado neste Jardim-Escola. Segundo Caldeira (2009), tem
diversos interesses pedagoégicos, nomeadamente a aprendizagem das cores, a
lateralizacdo, a estruturacdo espacial, os jogos de memdria, conjuntos, contagens,
entre outros (p.243).

Saraiva (2003) refere que os principais objetivos deste material sdo: “nogéo da
cor, desenvolvimento da memodria, desenvolvimento do vocabulério, nocdo de

pluralidade e relagao de espago” (p.147).

Sexta-feira, 15 de outubro de 2010

Na parte da manh&, a educadora iniciou a aula de dominio da Matemética com
um material ndo estruturado. O material era constituido por imagens de chupas,

gelados e rebucados. Estas imagens tinham cores e tamanhos diferentes. A
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educadora solicitou a diversas criancas sequéncias de imagens, ou seja, a educadora
colocava algumas imagens e perguntava a uma crianga qual a imagem que viria a
seguir a ultima. A crianga respondia e a educadora perguntava-lhe o porqué da
imagem escolhida, desenvolvendo assim o vocabulério e a forma como a crianca se
explica.

Apoés o intervalo, as criangas foram para a Biblioteca e para a aula de
Informética. A turma divide-se em dois grupos, para serem menos criangas em cada
espaco e melhor tirarem partido desse momento. No dia de hoje estive apenas nha
Biblioteca, onde li o livio O Cuquedo, de Clara Cunha, que tinha trazido de casa com
este propdsito. A medida que ia fazendo a leitura, pedi a colaboracgéo das criancgas,
pois trata-se de um liviro em que elas podem interagir bastante. Através da leitura, fiz
com que as criangas desenvolvessem a memorizacdo das personagens na ordem

devida.

Inferéncias

O uso dos materiais € fundamental, como refere a Organizacdo Curricular e
Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004), “na aprendizagem da matematica,
como em qualquer outra area, as criangas sao normalmente dependentes do ambiente
e dos materiais a sua disposi¢do. Neles, a crianga devera encontrar resposta a sua
necessidade de exploracdo, experimentacao e manipulagao” (p.168).

As aulas de Biblioteca sdo dadas em simultdneo com as aulas de Informética.
A turma é dividida em dois grupos e enquanto um grupo esta na biblioteca o outro esta
na sala de informatica e depois trocam. De acordo com o Orienta¢cdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (1997), “o gosto e o interesse pelo livro e pela palavra
escrita inicia-se na educacdo pré-escolar’ (p.29). Ao lermos histérias as criangas,
despertamos sensacfes, aumentamos 0 vocabulario, exploramos imagens, e por
conseguinte, criamos nas criancas o desejo de aprender a ler, para conseguirem
decifrar as palavras, que muitas vezes eles préprios inventam ou através das imagens
ou do conhecimento prévio da histéria. Segundo Sequeira (2000), “o importante é que
levemos o livro a crianga e ajudemos a estabelecer uma conduta de comunica¢cdo com
este precioso meio de comunicagao” (p.67),

Nas aulas de Informatica, as criancas trabalham individualmente, ou a pares e
por vezes em grupo. Botelho (2009) refere que “a interacgao com os computadores
estimula a comunicagdo verbal e a colaboracdo entre as criangas” (p.115). A

tecnologia é o futuro e hoje em dia, cada vez mais cedo existe a necessidade das

18



criancas aprenderem a utilizar um computador, pois acaba por ser uma necessidade

da nossa sociedade.

Segunda-feira, 18 de outubro de 2010

Quando nos deslocdvamos para a sala, a educadora deparou-se com uns
senhores dentro da mesma. Estes estavam a instalar a tela para a projecdo de
audiovisuais. Como ainda ia demorar alguns minutos, a educadora fez com as
criangas o0 jogo do burro, no recreio. Assim que entrdmos na sala, a educadora
guestionou as criancas sobre o fim de semana. Estes momentos desenvolvem a
vocabulario e a linguagem das criancas. Apés esta partilha, a educadora fez a leitura
de uma historia.

As criancas no dia de hoje tiveram aula de Mdsica.

Depois do recreio a educadora lecionou dominio da Matemética, introduzindo o
conceito de figura geométrica com a apresentacdo do senhor quadrado. O senhor
guadrado era um quadrado, com olhos, boca, bracos e pernas. Através da
apresentacdo do quadrado, introduziu os Blocos Loégicos. Solicitou a algumas criangas

para que retirassem do conjunto de pecas uma figura idéntica ao senhor quadrado.

Inferéncias

A Musica tem um papel importante nas aprendizagens das criancas. De acordo
com as Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997), a Mdsica
desenvolve-se em torno de cinco eixos fundamentais: escutar, cantar, dancar, tocar e
criar (pp.63-65).

O investigador Kalmer (referido por Jensen, 2002), "descobriu que a musica
estabelece muitas correlacdes positivas com a escola” (p.64).

Os conceitos matematicos séo de extrema importancia para o desenvolvimento
do pensamento das criancas e vdo sendo construidos com as suas vivéncias, de
forma mais ou menos consciente. Segundo Barros & Palhares (1997), a “matematica é
reconhecidamente decisiva para a estruturacdo do pensamento humano e a plena
integracdo na vida social (p.9).

Como afirma Negrine (citado por Caldeira, 2009) as actividades ludicas
permitem a “formagdo do autoconceito positivo, desenvolvendo integralmente a

crianca, pois € através delas que a crianca se desenvolve afectivamente, convive

socialmente e opera mentalmente.” (p.44).
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Os Blocos Logicos sao um material estruturado, sendo constituido por diversas
pecas, com atributos diferentes. De acordo com Saraiva (2003), “sdo constituidos por
48 pecas, que se distribuem em quatro figuras geométricas: circulo, quadrado,
rectangulo e triangulo. Estas pecas possuem dois tamanho e em cada um deles: 2

espessuras (fino e grosso) e 3 cores (vermelho, azul e amarelo)” (p.148).

Terca-feira, 19 de outubro de 2010

A educadora introduziu o sentido da visdo, através de uma apresentacdo em
PowerPoint, onde explicou qual o érgdo da visdo, a sua importancia, as diferentes
cores dos olhos e mencionou que algumas pessoas necessitam de Oculos para verem
bem. A educadora fez uma abordagem aos invisuais, pois as proprias criangas
também o referiram. As criangcas deram o exemplo do c&o e da bengala, como auxilio
dos mesmos.

Apos o recreio, a educadora fez o jogo do doming, em que as pecas tinham

imagens de sois com cores diferentes. Uma forma lidica de aprender as cores.

Inferéncias

A visdo € um dos nossos cinco sentidos, e, € necessario que as criangas
tenham esse conhecimento.

Segundo Hohmann & Post (2003), as “educadoras e auxiliares que baseiam os
seus programas nos principios da aprendizagem activa compreendem e apoiam a
abordagem sensorial e corporal que as criangas pequenas tém da aprendizagem”
(p.27).

De acordo com Papalia, Olds & Feldman (2001), “a visao é o sentido menos
desenvolvido na altura do nascimento” e acrescentam que “nos primeiros meses de
vida verifica-se um rapido desenvolvimento da capacidade do bebé de seguir um alvo
em movimento, assim como da percepgao a cor” (p.169).

Para a crianca, 0 jogo é a coisa mais importante da vida, e, de acordo com Guy
(1963) existem dois tipos de jogo: o livre e o dirigido (p.7).

O interesse do jogo, por parte dos alunos, é uma forca que comanda o
processo de aprendizagem. As suas experiéncias e descobertas, e o proprio
professor, sdo um gerador de situacdes estimuladoras e eficazes.

Antunes (1998) refere que “o jogo ganha um espago como ferramenta ideal da

aprendizagem, na medida em que propde estimulo ao interesse do aluno” (p.36).
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Sexta-feira, 22 de outubro de 2010

No dominio da Matemédtica, a educadora utilizou o quadro pequeno como
suporte as diversas imagens. Criou uma quinta, a quinta do senhor José, onde este
tinha vérios animais, nomeadamente ovelhas e borboletas, de cores e tamanhos
diferentes. A educadora pedia, por exemplo, a uma crianca para procurar uma ovelha
pequena e amarela, e colocar por baixo (ou por cima, ou a esquerda ou a direita) de
um outro animal, trabalhando assim a lateralidade das criancas.

Depois do intervalo, as criancas receberam aulas de Informética e Expressao
Plastica. Apenas estive presente nesta Ultima, onde as criancas realizaram diversas

pinturas.

Inferéncias

No jardim-de-infancia, mais precisamente nesta faixa etéria, os jogos devem
ser simples e com regras pouco elaboradas e complexas.

A abordagem da Matematica assenta na distingdo entre os diversos tipos de
objetivos curriculares, que segundo Barros & Palhares (1997), incluem os
conhecimentos, as capacidades, os valores e as atitudes, de uma forma ladica (p.9).
Para Caldeira (2009), o mais importante no aprender da Matematica € a atividade

mental a desenvolver nas criangas e por elas mesmas (p.11).

Segunda-feira, 25 de outubro de 2010

O dia de hoje foi diferente para as criangas, uma vez que as aulas da manha
foram dadas por mim.

Comecei por mostrar um PowerPoint animado, cuja personagem era uma
crianga, com idade aproximada dos 3 anos. Atraves do mesmo abordei o dominio do
Conhecimento do Mundo, explicando que o tato € um dos nossos cinco sentidos e
qual a sua funcéo.

No dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita li a histéria dos “Trés
Porquinhos”. Neste livro, existiam diferentes texturas, das quais deixei as criancas
experimentarem.

No decorre da leitura realizei diversas perguntas de interpretacdo e de
visualizacéo.

No que diz respeito a area da Expressdo Plastica distribui pelas criancas

diversos quadrados com imagens, relembrando as cores, o que é um quadrado, bem
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como as sensacdes das imagens. As criancas colaram essas imagens, de acordo com

o solicitado (em cima, a direita, etc.).

Inferéncias

O sentido do tato esta associado a pele, as sensac¢des que esta nos transmite.
Papalia et al. (2001) afirmam que o sentido do tato é o mais desenvolvido e, “durante
0s primeiros meses de vida, é o sistema sensorial mais maduro”, sendo este o sentido
que “torna possivel ao individuo sentir dor” (p.168).

Ao elaborar uma apresentacdo em PowerPoint, ha que ter em conta o tamanho
das imagens, do texto, as cores, de forma todas as criangas vejam bem. Uma coisa
importante é também as anima¢des que damos ao texto e as proprias imagens.

Ponte (citado por Correia, Andrade & Alves, 2001) menciona que o uso do
computador em contexto escolar auxilia as aprendizagens e “desenvolvem-se
espontaneamente lacos de estreita cooperacao entre as criangas” (p.14).

Segundo Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues, Couceiro,
& Pereira (2009), “inicialmente, através do seu brincar, e posteriormente, de uma
forma mais sistematizada quando acompanhada pelo adulto, a crianga vai
estruturando a sua curiosidade e o desejo de saber mais sobre o mundo que a rodeia”
(p.12).

Antunes (1998) refere que “os jogos complementam os recursos auxiliares que
levam a criangca a, cada vez mais intensamente usar sua fala como instrumento de
descoberta e insergao construtiva em seu mundo” e que “a aquisicdo do vocabulario

da crianca esta diretamente ligada ao que ouve” (p.46).

Terca-feira, 26 de outubro de 2010

A Teresa deu aula neste dia sobre o paladar.

Comecou com a é&rea do Conhecimento do Mundo apresentando um
PowerPoint ilustrado, onde explicou e fez perguntas sobre o tema.

Chamou todas as criangas, a vez, para experimentarem o conteudo que a
Teresa tinha preparado para o efeito, de olhos vendados. Cada crianca tentou
adivinhar o que era, através das diversas sensacgfes que a lingua lhe dava, e dizer se
o conteudo era doce ou amargo.

De seguida, a Teresa fez a leitura do livro “A casa de chocolate”, onde realizou

perguntas as criangas.
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Na Expressdo Plastica distribuiu uma proposta de trabalho com uma lingua
desenhada, em que as criancas tinham que a pintar de encarnado e colar uns

guadrados de papel crepe, da mesma cor.

Inferéncias

Neste dia, foi apresentado um outro sentido, o paladar., que nos permite
saborear 0 que ingerimos. Papalia et al. (2001) afirmam que “o paladar comega a ser
desenvolvido no utero”, e que, “o recém-nascido prefere paladares doces a azedos e
amargos” (pp.169-170).

As criancas sdo exploradoras e gostam bastante de observar diversos fatores
no seu dia-a-dia. De acordo com Eshach (citado por Martins et al., 2009) as criangas
devem “(...) vivenciar situacbes diversificadas que, por um lado, permitam alimentar a
sua curiosidade e o0 seu interesse pela exploracdo do mundo que as rodeia e, por

outro, proporcionar aprendizagens (...)" (p.12).

Sexta-feira, 29 de outubro de 2010

Neste dia, a Ana deu aula sobre o olfato, projetando um PowerPoint animado e
interativo onde foi explicando a importancia do olfato. Em simultdneo a Ana chamou
algumas criancas, uma de cada vez, para cheirarem, de olhos vendado, o interior de
um dos potes que tinha. A crianca, desta forma, tentava saber o que nele continha.

A Ana desenvolveu uma atividade de Estimulacao a Leitura, na qual leu o livro
Com cheiro a canela, de Alice Vieira, com o intuito de consolidar o aprendido
anteriormente.

Na area da Expresséo Plastica foi distribuido um envelope com imagens de
diferentes 6rgéos e uma proposta de trabalho, em que as criangas tinham que colar o
orgdo correspondente ao olfato, na boneca ilustrada na proposta. Por fim, as criancas

tinham que pintar a boneca a seu gosto.

Inferéncias

O sentido do olfato permite-nos distinguir diversos aromas existentes no meio
qgue nos rodeia. Papalia et al. (2001) referem que o olfato é igualmente desenvolvido
no utero e mencionam que “o recém-nascido é capaz de localizar a proveniéncia dos

odores”, distingui-los, e preferem os agradaveis (p.169).
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Nos primeiros anos escolares, a formacdo das criancas deve ser global e,
segundo Sousa (2003), “equilibrada, homogénea e voltada essencialmente para uma
forte cultura geral, onde Letras, Ciéncias e Artes coexistem igualdade de
circunstancias, de importancia e em convergéncia educacional” (p.88) que levaréo a

um “melhor desenvolvimento da pessoa, no seu todo” (p.61).

Terca-feira, 2 de novembro de 2010

No dia de hoje a Teresa deu aulas sobre a higiene pessoal.

Comecou por mostrar um filme alusivo ao tema e de seguida mostrou, através
de um boneco, como as criancas devem efetuar a sua higiene. De seguida, leu uma
histéria, para consolidar o aprendido anteriormente.

De seguida, realizou um jogo, o jogo da memodria, em que havia pares de
diversas imagens, nomeadamente escovas de dentes, esponja, champ6, cotonetes,

toalhas, entre outros.

Inferéncias

Segundo Cordeiro (2008), a higiene é um “momento deveras importante.”
(p.373). Considera também que o momento de higiene depende muito de crianga para
crianca e de idade para idade e que a criancga sente “(...) 0 gosto em ser crescida e a

responsabilidade de cuidar do seu préprio corpo” (p.373).

Sexta-feira, 5 de novembro de 2010

No dominio da Matemdtica, a educadora apresentou as casas do senhor
gquadrado, sendo que estas tinham tamanhos diferentes: a grande, a pequena e a
média e trabalhou com as criancas a lateralidade.

Apoés o recreio, fez estimulacao a leitura, lendo um livro, mostrando as imagens
e interpretando as mesmas com as criancas, de modo a que desenvolvam

vocabulario, construgéo frasicas, entre outras competéncias.

Inferéncias

Diariamente as criancas aprendem novas palavras e conceitos.
Ponte &Serrazina (citados por Caldeira, 2009) afirmam que a manipulagéo do

material devidamente orientada pode facilitar a construcdo de certos conceitos e
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podem mesmo servir para representar conceitos que as criangas ja conhecem através
de outras atividades, permitindo assim, a sua melhor estruturagéo (p.18).

Curto et al. (2000a) referem que o ato de ler é uma atividade que auxilia as
criangcas a comunicar, “expressar ideias, experiéncias, opinides, sentimentos,

fantasias, realidades” (p.69).

Sexta-feira, 12 de novembro de 2010

Hoje lecionei uma outra manha de aulas, sendo o tema a roda dos alimentos.
Na sequéncia da minha aula anterior, apresentei um PowerPoint interativo, onde
estava ilustrada a mesma crianca, que dava pistas sobre o tema da aula.

Este suporte continha a roda dos alimentos, sendo que as imagens de cada
grupo apareciam uma a uma, de forma a explicar a importancia do mesmo. Foram
referido quais os objetos necessarios para se ter uma refeicdo e qual a fungéo que
desempenham. Por ultimo, solicitei a uma crianga que dissesse como seria uma boa
alimentacao.

Fiz a leitura do livro O Patinho, a roda dos alimentos, de Rui Cardoso,
solicitando a colaboragéo das criangas, na medida que contassem, se ja alguma vez
tinham feito um piqueniqgue e se néo o tinham feito, como gostariam que fosse.

De seguida realizei um jogo, em que cada crianga tinha um alimento de plastico
diferente e que se tinham que juntar 5 criancas, de modo a formarem uma refeigdo

equilibrada com os alimentos que tinham na méao.

Inferéncias

A alimentacdo é de extrema importancia, pois é esta que nos da energia no
dia-a-dia. A energia é reposta diariamente através dos alimentos ingeridos nas
refeicdes, sendo que estas devem ser equilibradas e diversificadas.

Oom (2010) refere que “ndo é uma tarefa facil, a de ensinar habitos alimentares
correctos e saudaveis” as criangas (p.79).

De acordo com Cordeiro (2010), os alimentos sdo precisos por diversos
motivos, sendo eles: para se viver, para se manter a temperatura do corpo, para se
crescer e para fazer funcionar os érgéos de cada pessoa (p.42).

O mesmo autor refere que as criancas devem experimentar todos os alimentos,
mas ndo ao mesmo tempo e que, por vezes, séo influenciados pelos pais e pelos
irmaos (mais velhos), caso existam (p.73). Oom (2010) afirma que “a crianga deve ser

estimulada a experimentar, pois a curiosidade é fundamental na nossa vida” e que a
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crianca ndo se pode recusar a experimentar, mas tem a liberdade de dizer que nao
gosta do alimento experimentado (p.80). O mesmo autor acrescenta que 0s pais tém a
funcdo de levar a crianca a experimentarem e, posteriormente, aceitarem e
respeitarem a sua vontade (p.80).

Cordeiro (2010) menciona também, que “‘convém manter uma rotina”, no que
se concerne a horéarios das refei¢cdes (p.73). Oom (2010) reforca a ideia, afirmando
que ”(...) a crianga deve comer a horas certas”, sendo “leite ou derivado ao pequenos
almoco e lanche e carne ou peixe ao jantar” (p.82).

Para o mesmo autor, “a alimentagdo das criangas ocupa um lugar muitos
importante no dia-a-dia de todos os pais e maes” (p.78) e eu acrescento que aos
educadores também.

Jensen (2002) sustenta que “os alimentos tém que fornecer nutrientes

necessarios a aprendizagem” (p.46).

Quinta-feira, 18 de novembro de 2010

No dia de hoje a educadora fez a leitura de um livro e interpretacdo do mesmo,
apelando as vivéncias das criangas.

De seguida, lecionou dominio da Matematica com o material manipulavel
estruturado Blocos Légicos. As criancas mencionaram as diferencas das pegas,
quanto a cor, tamanho, forma e espessura. A educadora solicitava as criancas que
retirassem de cima da mesa uma peca amarela, pequena, circular e fina, por exemplo,
com a mao direita. Através destes exercicios, a educadora percebia se todos 0s
atributos das pecas estavam consolidados e se as criangcas sabiam qual a sua méao
direita.

ApoOs o intervalo, as criangas tiveram Informatica e Expresséo Plastica, sendo
gue estive presente nesta Ultima, em que as criangas realizaram um desenho com

digitinta utilizando as préprias maos.

Inferéncias

O momento em que a educadora desenvolve as competéncias verbais das
criancas e muito importante. Curto et al. (2000b) referem que “respeitar e valorizar o
pensamento infantil reforgca nossa convicgcdo de que ndo devemos tratar as criancas
como bobas, nem menosprezar sua capacidade de compreensao e entusiasmo pelos

grandes temas e os grandes autores” (p.91).
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Viana & Teixeira (2002) mencionam que um educador deve-se preocupar em
despertar na crianga “o desejo de aprender a ler e suscitar curiosidade dando meios
para a satisfazer” (p.23).

As aulas de Informética sdo uma mais-valia para as criangas, pois, uma vez
mais, elas proprias manejam o material. O que, geralmente acontece é existir um
namero inferior de computadores, e as criangas terem que trabalhar nos mesmos, a
pares. Lewis (referido por Correia, Andrade & Alves., 2001) afirma que os professores
devem tirar partido deste fator, promovendo “condigdes em que ocorra a
aprendizagem partilhada” (p.14). O mesmo autor menciona que “o computador pode
ser um excelente elemento socializador, medindo relagGes, quer entre criangas, quer
entre criangas/adulto” (p.14).

A Expressdo Plastica € uma area onde as criangas exprimem 0S seus
sentimentos e as suas emocgoes, através do que representam no papel.

De acordo com Cordeiro (2010), as criancas exploram as cores, desenvolvem
imaginacao, criatividade e sensibilidade, em que no inicio, fazem-no sem critérios e
posteriormente “procuram desenhar formas e tém atencdo em nao misturar as cores”
(p.372).

O mesmo autor refere que a digitinta € uma atividade em que a crianca
expande a sua criatividade, desenvolve a motricidade grossa (maos e bracos) e a fina
(dedos) e da a oportunidade da crianca experimentar novos materiais e texturas
(p.373).

Platao (citado por Sousa, 2003) refere que “(...) a educacao infantil € da maior
importancia, constituindo o alicerce de toda a formacgéo e de toda a vida da pessoa,
devendo-lhe por isso ser dispensados as maiores cuidados” (p.17) e que “a arte

devera ser a base de toda a educagao” (p.24).

Quinta-feira, 25 de novembro de 2010

Este dia iniciou-se com uma atividade de Ceramica e as criancas foram para a
respetiva sala, com os professores Hugo e Nuno, e comigo. As criancas trabalharam
com o barro, fazendo esferas de diferentes tamanhos.

Apés a aula, voltAmos para a sala, onde estava a educadora e sugeri que lesse
as criancas um livro. A medida que ia lendo, explorava e solicitava ajuda das criancas,
na medida que estas analisassem as imagens e as cores.

A seguir ao recreio, a educadora fez o jogo das cadeiras com as criangas, mas
em vez de estarem cadeiras consoante o numero de criangcas (menos uma), estavam

apenas trés e as criangas eram quatro de cada vez. Foram chamadas as primeiras

27



quatro criancas, colocada a musica e assim que parava tinham que se sentar. A

crianga que ndo se conseguia sentar saia e entrava outra e assim consecutivamente.

Inferéncias

A atividade de Ceramica desenvolve a motricidade fina e a grossa, pelas
razbes apontadas por Cordeiro (2010), mencionadas na inferéncia anterior. Nestas
idades, as criancas tém necessidade de explorar diferentes materiais.

Desde o Pré-Escolar que é necessario proporcionar as criancas atividades de
leitura. Deste modo, Sim-Sim (2006) refere que as criancas beneficiam de um
enriquecimento linguistico, que deste modo lhes é propiciando um conhecimento
elevado e sistematizado da lingua materna e desenvolvendo-lhes o gosto pela leitura
(p.99).

A linguagem, de acordo com Hohmann & Weikart (1997):

Desenvolve-se em ambientes onde as criancas tenham experiéncias de que
gueiram falar, e onde tém alguém atento a elas, envolvendo-se em dialogo.
Estas interac¢cdes com pessoas e materiais preparam o palco para a crianga
construir a sua compreensdo da linguagem, da leitura e da escrita — um
processo que comecga no nascimento e continua a emergir durante os anos da
pré-escolaridade (p.526).

Por outro lado, a linguagem, segundo Maher (citado por Hohmann & Weikart,
1997), “é constituida por um processo interactivo, e ndo por uma capacidade inata ou
por um comportamento estritamente aprendido por imitagao” (p.526).

Spodek & Caracho (1998) defendem que os professores devem diversificar os
jogos e devem reduzir a interferéncia dos adultos tanto quanto possivel, de forma que
as criangas cooperem entre si (p.223). Os mesmos autores acrescentam que “os
professores devem ter cuidado o cuidado de adequaremos jogos que apresentam com
o nivel de desenvolvimento das criangas” (p.223).

De acordo com Antunes (1998), o jogo apenas tem validade se for utilizado na
hora certa e “essa hora é determinada pelo seu carater desafiador, pelo interesse do
aluno e pelo objetivo proposto” (p.40).

Jensen (2002) refere que “devemos proporcionar mais frequentemente aos
alunos actividades que Ihes permitem movimentar-se de uma forma segura, como a
representacdo de papéis, alongamento ou até mesmo jogos como o0 da dancga das
cadeiras” (p.132).

Um jogo sO6 deve ser introduzido aos alunos, quando estes revelarem

maturidade suficiente que os levem a ultrapassar o desafio.
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1.2. 22Seccéo

Esta secgdo diz respeito ao Bibe Encarnado (4 anos) e a educadora
cooperante é a Ana Lopes. Esta secc¢do teve inicio no dia 16 de novembro de 2010 e
terminou no dia 7 de janeiro de 2011.

1.2.1. Caraterizacdo do grupo

Esta turma € constituida por 26 alunos, sendo 15 do sexo masculino e 11 do
feminino.

O grupo ndo é homogéneo no que respeita ao nivel cognitivo. Quer nas
aprendizagens quer em termos de comportamento. O grupo tem quatro criangas que
nao s6 ndo demonstram interesse como perturbam a dindmica do restante grupo. Ha
trés criancas com dificuldades, sendo estas as mais imaturas. No que respeita a
comunicagdo, apresentam um bom vocabulario, sendo que quatro criancas tém
dificuldades na dicgédo. O grupo no geral apresenta capacidade criativa e imaginativa.

A nivel afetivo h4 alguns elementos, do sexo masculino, que nédo olham a
meios nem aos perigos que advém de certas brincadeiras. As referidas criangas
procuram o confronto e ndo evitam o conflito.

Com a educadora todas as criangas se relacionam bem e demostram afeto
gquase diariamente, quer por gestos, palavras ou desenhos.

No geral, o grupo é extrovertido, bem-disposto e comunicativo, com a excegao
de quatro criangas, que so intervém quando solicitadas.

A nivel socioeconémico o grupo pertence a uma classe média-alta.

1.2.2. Caraterizagcdo do espaco

A sala do Bibe Encarnado € no saldo do Jardim-Escola, que se encontra
dividido por biombos, uma vez existirem duas turmas desta faixa etaria. Cada turma,
tem a sua sala, de um dos lados do salédo.

A sala do Bibe Encarnado tem uma zona de mesas, onde as criangas realizam
grande parte dos seus trabalhos. Tem uma zona livre, em aberto, onde as criangas
costumam fazer uma roda, colocando umas almofadas no ch&o, para ouvirem uma
histdria, ou outra atividade que exija este espago, existe a zona do “faz de conta”, que
contém uma cozinha, onde as criancas brincam e tem uma biblioteca com dois sofés,

para as criangas “lerem” os livros que quiserem.
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Na sala existe um armario onde estdo guardados os materiais das criancas,
bem como os da educadora. Existe um modulo de gavetas onde cada crianga tem a
sua e onde guarda o trabalho que acabou de realizar.

1.2.3. Rotinas

As rotinas do Bibe Encarnado sdo semelhantes as da seccgdo anterior, com

excecdo de ndo fazerem sesta nem o acolhimento na sala de aula.

1.2.4. Horario

Jardim-Escola Jodo de Deus
Alvalade

Bibe Encarnado B
Hordrio Semanal 2010/2011

Segunda-feira | Terga-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
Acolhimento ds criangas
Iniciagdo & Iniciacdo a Iniciagdo d Iniciagdo a Iniciagdo &
Matemdtica Matemdtica Matemdtica Matemdtica Matemdtica
1° Tempo
(manhg)
Hora do conto: estimulagdio d leitura/teatro de fanfoches
Suplemento alimentar
Recreio orientado e livre
Informdtica Educacdo Musical Conhecimento do Conhecimento do Gindstica
(11h/12h) (11h30m/12h) Mundo Mundo (10h%50m/11h50m)
Biblioteca™ Cerdmica™
(10h30m/11h30m)
12.00 Higiene pessoal/Almogo
Recreio orientado e livre
2° Tempo Conhecimento do Conhecimento do Rasgar/recortar Atividades Experiéncias
(tarde) Mundo Mundo Colagem Pldsticas
6Grafismo Picotagem/dobragem
Modelagem com Enfiamentos Estruturagdo Desenho Puzzles e jogos de
Terracota e outros | Entrelagamentos Espacial livre/orientado mesa
materiais
16.00 Lanche

Atendimenta aos Encarregados de Educagdo - 6° feira das 10h50m ds 11h50m.

* Estimulagiio 4 Leitura na biblioteca que decorre de 2 em 2 semanas. **Aula que decorre de 3 em 3 semanas.
Educadora: Ana Lopes

Observagtio: Este hordrio estd sujeito a alteragies mediante as necessidades das criangas.

Figura 2 — Horério do Bibe Encarnado

30



1.2.5. .Relatos diarios

Terca-feira, 16 de novembro de 2010

Neste primeiro dia no Bibe Encarnado e apos feitas as apresentacdes, a
educadora lecionou dominio da Matemética, com palhinhas, fazendo diversas
situacdes problematicas, todas elas no concreto.

Uma vez que se aproxima uma época festiva — o Natal — prontifiquei-me a
ajudar em tudo o que fosse possivel, de modo a facilitar o trabalho da educadora.
Assim, desenhdmos os cendrios para a festa, em papel cenario.

ApOs o intervalo, as criangas tiveram Musica.

Inferéncias

Os materiais manipulativos n&o estruturados, também podem ter a designacao
de materiais alternativos ndo-industriais, de acordo com Caldeira (2009, p.317).

Também é possivel desenvolver um trabalho criativo e educativo, com a
utilizacdo destes materiais, basta exercitar a criatividade e permitir que a criangca
também o faca. A vantagem destes materiais € o facil acesso, pois ndo exige recursos
dispendiosos ao contrario dos materiais manipulativos estruturados.

Marques (2001) faz referéncia que “nos jardins de infancia e nas escolas do
ensino basico, comeca a ser vulgar a participacdo dos pais em actividades escolares,
do tipo festas, comemoracdes e visitas de estudo” (p.19). Neste caso, trata-se da festa
de Natal e os pais, envolvem-se de diversas maneiras, nomeadamente em levar
alguns materiais solicitados pelos educadores, nas roupas que as criangcas tém que
usar na festa, entre outras.

De acordo com o mesmo autor, “nem todas as familias sabem como se
envolver nas actividades escolares e nem todos as escolas encorajam os pais a fazé-
-lo , muitos professores desconhecem as estratégias mais eficazes para promover o
envolvimento parental” (p.19), o que n&o se verifica nesta instituicdo escolar nem com
a educadora em questdo. A promocao parental estd muito presente nesta escola,
como veremos no decorrer do presente relatério.

Reis (2008) menciona que “o papel do professor € muito importante para a
promocdo do envolvimento parental com a escola e nas actividades que a escola
organiza” (p.254).

As criancas tiram o melhor partido da musica. Segundo Jensen (2002) ha quem
sugira “que se devia exigir uma educacao largamente baseada na musica e na arte

para todos os alunos do pais” (p.62) e acrescenta que “a musica é uma linguagem que
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pode incrementar as capacidades de criancas que ndo se distinguem na expressao

verbal do pensamento (p.64).

Sexta-feira, 19 de novembro de 2010

No dia de hoje perguntei a educadora se podia ajudar nos preparativos da festa
de Natal. Ap6s alguma insisténcia da minha parte, a educadora disse-me que existiam
umas caixas de cartdo, para serem pintadas de verde, para se fazer uma éarvore de
Natal com elas.

Apos o acolhimento as criangas da educadora Ana estiveram em roda, a fazer
0 jogo da tartaruga. Neste jogo existe uma crianga no meio da roda (que € a tartaruga)
em que esta curva, com 0os membros assentes no chdo e uma outra crianga tenta que
ela dé a volta, passando a ser esta a nova tartaruga, e assim sucessivamente.

Pelas 9h 45m, a educadora lecionou dominio da Matematica recorrendo aos 3.°
e 4.° Dons de Froebel, construindo a mobilia do quarto. Cada crianca tinha a sua
frente o material, manipulando-o e construindo o solicitado. Apds todas terem
terminado, a educadora realizou diversas situagdes problematicas.

Depois do intervalo, estive do outo lado do saldo e assisti a aula da educadora
Beta. A educadora lecionou dominio da Matematica com o material manipulavel
estruturado Cuisenaire, fazendo vérias situagbes problematicas, as escadas
decrescente e crescente, a leitura de nimeros por cores e por valores. Por dltimo, as
criangas realizaram diferentes estagdes e comboios.

As situacdes probleméticas foram diversas, entre elas: “Fiz uma tarte e dividi-a
em dez partes. Qual é a peca que corresponde a 10 unidades? (laranja). Comi duas
fatias de tarde. Com quantas fatias ficou a tarte? Qual a peca que vale duas unidades?
(encarnada). Qual a peca que corresponde ao que sobrou da tarte, depois de ter
comido as duas fatias? (castanha). Quanto vale a peca castanha? (oito unidades).
Quantas fatias sdo necessarias serem comidas, para sobrar meia dezena? Quanto
vale meia dezena? (cinco). Qual a cor que representa cinco unidades? (amarela). Das
oito fatias, quantas preciso comer para ficar apenas com cinco? (trés). Qual a peca

que representa trés unidades?” (verde-clara).

Inferéncias

A escola como palco principal do ato educativo, tem um papel determinante na
consecucdo da educacdo ambiental. As caixas para a construcdo da arvore de Natal

sdo um aproveitamento de diversas caixas, que as educadoras solicitaram aos pais
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que trouxessem para o Jardim-Escola. Sao elas caixas de cereais, de sapatos, entre
outras. Estas caixas iriam para o lixo e assim, sao utilizadas com um outro objetivo,
havendo assim uma “reciclagem” das mesmas.

Todas as escolas deveriam implementar projetos que permitam aprendizagens
gue integrem a educacdo ambiental com o objetivo de criar uma nova consciéncia com
hébitos sustentaveis, estimulando a participacdo ativa das criangas, preparando-as
para viverem em harmonia e respeito pelo ambiente.

Como referem Carvalho, Benavente, Bento, Ledo, Tavares & César (1993), os
professores tém uma importancia crucial na mudanca e na inovagdo das praticas
escolares. Tém que adotar estratégias, tendo em conta a diversidade de situacdes, de
pessoas, de modos, de ritmos, de tempos, de necessidades e de projetos inovadores.
Esta mudanca s6 acontece através da diversidade, da criatividade, da multiplicidade
de projetos, de experiencias, de modos de organizacdo e de relagbes (p.14).

De acordo com Caldeira (2009), e no que respeita ao dominio da Matematica,
com a utilizagdo de materiais manipulativos, a crianga aprende fazendo, permitindo
assim que a crianca construa, modifique, integre e interaja com o mundo fisico e com
0s seus pares, desmistificando a conotacdo negativa que se atribui a matematica
(p.12).

A mesma autora refere que, para que haja uma aprendizagem eficaz, é
necessério que o professor saiba desenvolver diferentes potencialidades educativas
nos alunos e na construcdo do seu pensamento matematico através da manipulacéao
de materiais. A utilizacdo dos mesmos deve ser um processo ativo e vivenciado pelas
criancas, onde estas possam explorar, desenvolver, testar, refletir e até mesmo
discutir ideias, ajudando a construir o seu pensamento matemético (pp.12-13).

Por vezes, na utilizagdo de materiais, a Matematica € encarada como uma
brincadeira, um jogo, e, de acordo com Spodek & Caracho (1998), a brincadeira
estimula a aprendizagem de diferentes areas, nomeadamente na matematica, em que

a crianca atinge os objetivos pretendidos de uma forma ltdica (p.224).

Segunda-feira, 22 de novembro de 2010

A minha colega Ana deu aula surpresa. Esta aula foi-lhe solicitada por uma
Professora Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionado, que consistia numa
atividade de estimulagdo a leitura, sendo a prépria aluna a escolher o livro na
Biblioteca da sala de aula. A Ana fez a leitura do livro Miffy foi ao jardim zooldgico.

Depois da aula da Ana, a educadora iniciou dominio da Matemética com

Blocos Ldgicos.
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Passados dez minutos, voltou a Professora Supervisora da Prética de Ensino
Supervisionado. Foi-me entregue uma quadra (“Luar, luar, vem-me buscar, que eu sou
pequenino e ndo consigo la chegar”) e pediu-me que levasse as criangas a memoriza-
-la. Comecei por sentar as criancas no chdo e em roda. Disse a quadra uma vez, com
a minha voz normal, solicitei que repetissem, verso a verso, fi-lo com diferentes
entoacgdes: cantando, falando baixinho, mais alto, as criancas repetiam em unissono
com a mesma entoacao e, depois, solicitei a repeticdo da quadra a pequenos grupos,
a pares e a algumas criancas individualmente. Tentei que a aprendizagem da quadra
fosse de um modo dinamico e diferente.

Apés as aulas surpresa, que decorrem no Jardim-Escola, em diferentes salas,
houve a reunido. Estas reunifes sdo sempre muito positivas, pois é feito um
enquadramento de todas aulas, a explicagdo do que cada pessoa fez na sua aula e
uma avaliagdo do que correu bem, do que correu menos bem e do que se poderia ter
feito. Nesta reunido estiveram presentes os alunos do Ensino Superior, bem como as
Professoras Supervisoras da Pratica de Ensino Supervisionado e a educadora

cooperante.

Inferéncias

Um bom professor deve ter todas as suas atividades bem planeadas e bem
definidas. Segundo Ribeiro e Ribeiro (1990), “as actividades criam situagdes que
permitem aos alunos adquirir determinadas experiéncias” (p.440). Para isso, o
professor recorre a planificacdes, sendo planificar um processo de aprendizagem, pois
permite antecipar dificuldades e providenciar meios para as ultrapassar, contribuindo
assim para o sucesso do ensino-aprendizagem.

Uma vez ter havido aulas surpresa, a educadora colocou a sua planificacédo de
parte, passando assim para outro dia.

Uma vez ser necessario a leitura de textos em voz alta, como referem Curto et
al. (2000b), “do mesmo modo, leremos textos adequados a atividade que é realizada
em classes, contos, refrdes ou adivinhagbes (p.21), de modo a que as criangas
compreendam os conteldos e o saibam interpretar.

Todos noés planificamos diariamente, de forma mais ou menos consciente. Em
quase todos os momentos da vida, o que se faz é pensado, planeado e por fim, pode
ou nao ser executado.

Neste caso, a planificacdo teve que ser no imediato, visto tratar-se de uma aula

surpresa. Fi-lo com base na recetividade das criangas, e, segundo Moll (2002), “o
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professor deve guiar a aprendizagem a partir do envolvimento dos estudantes,

actividades praticas sdo uma parte importante do ensino” (p.359).

Terca-feira, 23 de novembro de 2010

A Teresa hoje deu aula, sendo o tema o ciclo da &gua. Comecou por sentar as
criancas nos devidos lugares e, na area do Conhecimento do Mundo, apresentou um
PowerPoint sobre o tema e fez diversas perguntas sobre 0 mesmo.

De seguida realizou a leitura da histéria A histéria da gotinha de agua e fez um
ditado gréfico sobre a mesma, onde consolidou os conceitos aprendidos no
Conhecimento do Mundo.

Inferéncias

O ciclo da 4gua é um tema aliciante para as criancas e, de acordo com Martins
et al. (2009), é necessario “despertar o interesse” nas criangas, e desenvolver-lhes
“‘competéncias que lhes permitam alcangar compreensao” (p. 9). Os mesmos autores
acrescentam que “a formacao de cidadaos capazes de exercer uma cidadania activa e
responsavel € uma das finalidades da educagao em ciéncias” (p.11).

De acordo com Veloso & Riscado (2002), nas criangcas desde cedo, na idade
pré-escolar, “a Literatura Infantil instaura-se como um excelente motivo e rampa de
lancamento para exploracdes mdltiplas de hipoteses sobre essa incognita que é o

mundo dos “grandes™ (p. 27).

Sexta-feira, 26 de novembro de 2010

Neste dia, a Ana deu aula sobre o vestuéario, na qual comecou por contar uma
pequena historia, de modo a introduzir o tema as crian¢as, mencionando que existem
diferencas no vestuario do homem e da mulher.

Colocou diversas pecas de vestuario no chéo e pediu a algumas criancas para
identificar a pegca de roupa mencionada na histéria e “vestir’ o menino ou a menina
gue a Ana tinha trazido, ndo esquecendo o estado do tempo mencionado pela Ana.

No dominio da Matematica, a Ana distribuiu molas, para as criancas realizarem
as situacdes problematicas no concreto e solicitou a algumas criancas para efetuarem

a operacado no quadro, com algarismos moveis.
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Na 4rea da Expresséao Plastica foi distribuida uma proposta de trabalho em que
a as criangas tinham que pintar de cor azul, a roupa que estava estendida no andar de

cima da casa e a amarelo a que estava no andar de baixo.

Inferéncias

Para que as criangas consigam resolver situacdes problematicas, pode-se
recorrer a materiais ndo estruturados, para a concretizagcdo dos mesmos, trabalhando
assim no concreto. A medida que a crianca consegue desenvolver o sentido de
namero, deixam de ter a necessidade de realizar as opera¢gdes no concreto,
conseguindo assim, fazé-lo no abstrato.

De acordo com Castro & Rodrigues (2008), as criancas “vao estabelecendo
relagcbes e comparacdes entre nimeros e comegam a raciocinar sobre essas relagées
e a explorar diferentes representagbes de um mesmo numero, superando, muitas
vezes, as expectativas do adulto” (p.13). As mesmas autoras afirmam que “o sentido
de numero engloba o niumero e suas relagBes para além dos diferentes significados e
utilizagdes dos numeros” (p.11). E acrescentam que é “uma construgdo de relagbes
entre numeros e operacdes, de reconhecimentos numéricos e modelos construidos

com numeros ao longo da vida e ndo apenas na escola” (p.11)

Segunda-feira, 29 de novembro de 2010

A minha colega Teresa deu aula surpresa, onde a Professora Supervisora da
Pratica Pedagdgica de Ensino Supervisionado lhe solicitou uma aula de estimulagéo a
leitura.

A educadora, a seguir ao intervalo, iniciou a aula de dominio da Matematica
com o 3.° Dom de Froebel. Foram solicitadas diversas construcdes e realizadas
situacdes problematicas em cada uma delas.

N&o consegui ver toda a aula anterior, pois houve reunido com as Professoras
Supervisoras da Pratica de Ensino Supervisionado, como é habitual apés as aulas

surpresa.

Inferéncias

Na utilizacdo dos materiais podem ser trabalhados diversos conceitos,
nomeadamente o sentido numero, as operacdes e competéncias aritméticas, as

relagbes numeéricas, a parte pelo todo, bem como a resolucéo de problemas.
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As criancas, regra geral, gostam de jogos. Assim, estes jogos sdo atividades
que proporcionam a crianca situacdes de ensino-aprendizagem do pensamento
matematico, desde que o professor seja capaz de aproveitar estas situacdes para
momentos de aprendizagem.

Como ja referi anteriormente, a Matematica pode ser vista como um jogo e,
como afirma Chateau (citado por Barros & Palhares, 1997), “a crianca € um ser que
joga e nada mais” (p.121).

Como refere Caldeira (2009), o uso de materiais consiste em manipular
objetos, extraindo principios mateméticos e ajudam a crianca a representar ideias

matematicas que sdo abstratas em concretas (p.15).

Terga-feira, 30 de novembro de 2010

O Natal aproxima-se e, por conseguinte, a festa também.
No dia de hoje estive a pintar os cenarios que vao ser utilizados na festa, no
palco, por todas as criangas do Bibe Encarnado.

A educadora lecionou Cuisenaire, no dominio da Matematica.

Inferéncias

O teatro € uma arte fantastica, onde as criangas (e os adultos) representam,
vivem o imaginario, desinibindo-se e tornando-se mais extrovertida. Como refere
Almeida (1994), “o teatro sempre teve um papel predominante na cultura dos povos”
(p.11).

O mesmo autor refere ainda que “o teatro nas escolas é, como sabemos, das
coisas mais benéficas e aliciantes para os alunos” (p.15) em que “muitos dos
professores escolhem as épocas de Natal, Carnaval e fim de ano lectivo para
brindarem os seus alunos e seus familiares com pequenos espectaculos em que todos
ficam satisfeitos” (p.16).

De acordo com Houston (citado por Jensen, 2002), “(...) a arte estimula a
percepcao corporal, a criatividade e a consciéncia do eu” e que “a crianga que nao tem
acesso as artes esta a ser sistematicamente afastada da maioria dos processos
através dos quais pode experimentar a realidade” (p.65).

Marqgues (2001) afirma que o envolvimento parental nas escolas, e neste caso,
numa festa, traz “beneficios aos professores, que, regra geral, sentem que 0 seu
trabalho € apreciado pelos pais e se esforcam para que o grau de satisfacdo dos pais

seja grande (p.22).
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Sexta-feira, 3 de Dezembro de 2010

O dia de hoje foi reservado para a minha manha de aulas nesta faixa etéaria. O
tema da aula foi a reciclagem.

Comecei por sentar as criangas em meia-lua, proporcionando-lhes bem-estar
para ouvirem a leitura do livro Cuida do teu planeta, de Lauren Child. Ao longo da
mesma, foram analisadas algumas ac¢des relacionadas com o tema. O livro n&o foi lido
na integra.

Introduzi ao longo da leitura os conteludos pretendidos na é&rea do
Conhecimento do Mundo, frisando a politica dos 3 R’s (reduzir, reutilizar e reciclar) e a
sua importancia;

Construimos uma arvore em tamanho A3, em que o tronco eram ramos de
arvores secas e as folhas pedacos de jornais e revistas, com a forma de folhas.

Através de um jogo, as criangas aprenderam a fazer a separacdo de diversos
objetos/utensilios colocados em cima de uma toalha, no centro da meia-lua.

No final, entreguei as criangas que assimilaram a informagéo pretendida, um
cracha de participacdo, onde dizia: “Eu ja sei reciclar’, o que na verdade representa
gque as mesmas ja sabiam separar os residuos, para posteriormente ser feita a

reciclagem dos mesmos, nos locais préprios para o efeito.

Inferéncias

s

O ambiente é entendido num sentido mais vasto, sendo constituido pelo
conjunto, num dado momento, dos sistemas fisicos, quimicos, biol6gicos e dos fatores
sociais, culturais, historicos e politicos passiveis de ter um efeito direto ou indireto,
imediato ou a prazo sobre os seres vivos e as atividades humanas. Segundo Oliveira
(1989):

A educacgdo e o ambiente sdo dois de entre 0s temas mais debatidos, hoje em
dia, no nosso pais. A tentativa de dar um caracter mais cultural & educacéo e a
necessidade constatada de que a pedagogia tem uma funcdo importante no
éxito da preservacdo do ambiente, tém permitido o relativo incremento da
Educacdo Ambiental (p.5).

Neste sentido, e sendo a escola um lugar de aprendizagem e convivéncia
social que deve oferecer aos alunos, além de um espaco fisico e organizacional,
também um espaco privilegiado para estabelecimento de relacdes interpessoais, de
convivéncia, de cooperacao e de resolugéo de conflitos, é também um lugar em que a
educacdo ambiental assume um papel importante. De acordo com Abrantes (citado

por Ministério da Educacao, 2002):
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(...) as fungbes da escola basica ndo podem traduzir-se na mera adicdo de
disciplinas devendo centrar-se no objetivo de assegurar a formacédo integral
dos alunos. Para isso, a escola precisa de se assumir como um espaco
privilegiado de educacdo para a cidadania e de integrar e articular, na sua
oferta curricular, experiéncias de aprendizagem diversificadas, nomeadamente
mais espagos de efetivo envolvimento dos alunos (...) (p.10).

Desta forma, a educagcédo ambiental merece uma atencéo especial e deve ser
trabalhada em qualquer &rea curricular, de acordo com 0s projetos educativos e 0s
projetos curriculares de escola e de turma, devendo ser articulada com os contetdos
programaticos e experiéncias educativas.

Cabe a geracdo atual criar as oportunidades com vista a uma educacao que
desenvolva competéncias ambientais no que se refere aos atores do futuro, pois muito
ainda precisa de ser feito para que as pessoas se consciencializem sobre a integracéo
do ser humano no meio em que vive, fazendo-as perceber que ndo sao simples
espetadores e que 0s seus atos acarretam consequéncias negativas para todos os
seres vivos. Assim, destaca-se o papel ativo que a educagdo ambiental pode
desempenhar, favorecendo a construgdo de novas concecgdes relativas ao meio
ambiente. Esta situacdo suscita preocupacdes sociais em relagdo as questdes
ambientais, que necessitam de acdes, de forma a atenuar o impacto da destruicdo
causada pelo homem no meio ambiente.

Segundo as Orientagfes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (1997):

A educacao ambiental relaciona-se com a educacéo para a saude — bem-estar,
gualidade de vida — incluindo os cuidados com a preservacdo do ambiente.
Manter a sala arrumada e limpa, cuidar do espaco exterior, ndo deitar lixo para
o chao, etc., fazem parte do quotidiano da escola. A Educacdo Ambiental pode
também implicar uma observagdo e recolha de informacdo e até uma
intervencdo na conservacao e recuperacdao do patriménio natural e cultural.

Este contacto com a natureza e a cultura é, ainda, um meio de educacao
estética (p. 84).

E na educacdo ambiental que se deposita a grande esperanca na alteracéo
das atitudes e dos comportamentos suscetiveis de conduzirem a humanidade a
construcdo de um novo paradigma ambiental, assente numa nova ética, condicao

essencial que permitira alcancar a desejavel qualidade de vida a que todos aspiramos.

Segunda-feira, 6 de dezembro de 2010

No dia de hoje lecionei uma manha sobre as horas. Esta manha foi lecionada
na sala do Bibe Amarelo, pois o saldo estava ocupado com 0s ensaios para a festa de

Natal. Comecei por fazer a leitura do texto Relégio de Sol de Antonio Torrado, de

modo a que as criangas descobrissem o tema da aula. Foi referida a importancia do

relégio, bem como o que é, e para que serve. Foram analisados diferentes tipos de
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reldgios, que levei para a sala com este intuito. Expliquei e dei a conhecer como se vé
as horas, 0os minutos e os segundos.

Solicitei as criancas que se sentassem nas cadeiras. Distribui caixas com
borboletas por todas, caso precisassem de efetuar a operagdo no concreto. Foram
desenvolvidas situacdes problematicas relacionadas com horas e efetuada a operacéo
no quadro.

Na area da Expressao Plastica, entreguei a cada crianca os lapis de cor e uma
ficha com um reldégio desenhado, em que as criancas pintaram o reldgio, a seu gosto e
representaram a hora que era naquele preciso momento. Depois picotaram o reldgio e

colaram-no numa outra folha.

Inferéncias

Os ensaios sdo de extrema importancia para a realizagdo de um espetaculo.
De acordo com Almeida (1994), ha duas coisas essenciais para que um espetaculo
tenha éxito, sendo a primeira a antecedéncia com que se realizam 0s ensaios e a
segunda a “paciéncia acrescida” que é necessaria no decorrer dos mesmos (p.28).

Caldeira (2009) menciona que “a matematica deve ser ensinada de uma forma
motivante para as criancas. Deve-se desenvolver o calculo mental de uma forma que
os alunos se interessem” (p. 138).

De acordo com Castro & Rodrigues (2009), “os primeiros calculos que as
criancas realizam séo célculos por contagem, apoiados em materiais que a facilitem”
(p-29). As criangas manipulam os materiais no concreto para resolverem as referidas
situacdes problematicas. Segundo as mesmas autoras, 0s materiais devem ser 0s
mesmos referidos nas situagfes probleméaticas em causa e que “os dedos das maos

(...) constituem a representacdo mais utilizada pelas criangas” (p.29).

Terca-feira, 7 de dezembro de 2010

Neste dia, a Ana, lecionou diversas aulas durante a manhd, sendo elas:
Conhecimento do Mundo, Estimulagdo a Leitura e um Jogo. Todas as aulas eram
alusivas as estagfes do ano.

Iniciou a manha contando uma histéria apelando ao reino da fantasia, onde
existiam quatro reinos. Estes correspondiam as quatro estacdes do ano.

Na estimulacdo a Leitura a Ana leu uma histéria, para consolidar o que foi
aprendido na area anterior. Ao longo da leitura questionou diversas criangas sobre

alguns aspetos.
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As criancas foram divididas em quatro equipas, sendo que cada equipa
representava uma estacdo do ano. O jogo consistia em que um elemento de cada
equipa ia buscar uma imagem correspondente a sua equipa e assim que o elemento
chegasse, podia ir outro buscar. Ganhou a equipa que tinha mais imagens da sua
estacao.

Inferéncias

A Ana, com a leitura da historia, quis reforcar uma nova aprendizagem e,
segundo Jensen (2002), “depois de a nova aprendizagem se ter dado completamente,
os professores deviam levar a cabo pequenas actividades que solidificam as
competéncias da comunicacao” (p.76).

Existe uma ampla variedade de jogos que se podem fazer com as criancas.
Segundo Spodek & Caracho (1998), “alguns deles sdo orientados somente para o
movimento fisico; outros requerem poucos movimentos, mas uma grande dose de
atencgao para a solucio de problemas” (p.223).

Jensen (2002) refere que “a maior parte das criangcas aprecia 0s jogos de
recreio por uma razao: as experiéncias sensoriais motoras sao enviadas directamente
para os centros de prazer do cérebro” (p.133).

De acordo com o mesmo autor, existem “fortes ligagbes entre cérebro e
memoria, percepcdo espacial, linguagem, atencdo, emocoes, sinais ndo-verbais e até
mesmo a tomada de decisbes. Estas descobertas implicam fortemente o valor da

educacao fisica, do momento e dos jogos no incentivo a cogni¢ao” (p.128).

Segunda-feira, 13 de dezembro de 2010

Durante a manha de hoje, as criangas tiveram o ensaio geral para a festa de
Natal. Este ensaio foi realizado no saléo.

Na véspera da grande festa, os &nimos ficam um pouco mais exaltados e as
criangcas um pouco mais agitadas. E, como consequéncia disto mesmo, houve um
pequeno grupo de criangas que ndo soube cumprir algumas regras estabelecidas
pelas educadoras das turmas, levando assim a momentos de indisciplina.

Foi uma manhd muito diferente do habitual, ndo s6 para as criangas, como

também para mim.
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Inferéncias

Almeida (1994) refere que muitas criancas séo introvertidas, ndo se enquadram
no ambiente escolar e que por vezes procuram algum “isolamento, mesmo na hora do
recreio, olhando (...) os companheiros que pulam, brincam, alegres e barulhentos”
(p-15). Mas, por outro lado, existem aquelas demasiado extrovertidas que, por vezes,
chegam mesmo a ser indisciplinadas.

Segundo o autor anterior, o teatro desinibe uma pessoa, dando-lhe uma grande
abertura como ator (p.15). Para as criancas os ensaios sdo benéficos pois ajuda-as a
memorizar as falas, a colocar a voz e os locais onde devem estar no palco e “para os
professores € igualmente pois 0s ensaios serdo um excelente escape as tensbées do
arduo trabalho quotidiano” (p.15).

A indisciplina é uma probleméatica que cada vez mais preocupa nao sé 0s
professores como também parte da sociedade. Para se viver em sociedade é
necessario o cumprimento de regras, capazes de encaminhar as relagbes, de
possibilitar o didlogo, a socializagdo e o relacionamento entre grupos sociais. A escola,
por sua vez, também precisa de regras e normas orientadoras do seu funcionamento e
na convivéncia entre os diferentes elementos que nela atuam. Neste sentido, a escola
deve dispor de regras claras.

Como referem Caritas & Fernandes (1997), a indisciplina ndo pode ser vista
como existindo em si mesma, como sendo uma qualidade inerente ao comportamento,
mas devera ser analisada e compreendida no contexto da relagdo em que a situagcéo
de indisciplina acontece (p.17).

Apesar dos incidentes tudo correu bem e, segundo Almeida (1994), “o ensaio
geral é, como todos sabem, o derradeiro e por isso deve ser feito na véspera do dia

em que o espetaculo tiver lugar”’ (p.47), tal como aconteceu.

Terca-feira, 14 de dezembro de 2010

Neste dia teve lugar a festa de Natal, que se realizou no saldo do Centro
Paroquial da Igreja S&o Jo&o de Brito. Fomos do Jardim-Escola a pé, com as criangas,
até ao local da festa.

Da parte da manha, a festa foi dedicada apenas a Educacdo Pré-Escolar. No
mesmo local estavam as trés faixas etarias, ou seja, seis turmas. Para o Bibe Amarelo
foi mais complicado, pois estavam com roupas diferentes, num local diferente e com
alguma agitacdo. Tudo isto fez com que algumas criancas chorassem, e apesar de

nédo estar com o Bibe Amarelo tentei apaziguar o desconforto das mesmas.
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Os pais comecaram a entrar no anfiteatro e, poucos minutos depois, a festa
comegou.

Foi pedido aos pais que nao levassem os filhos para o Jardim-Escola, apés a
festa, mas mesmo assim alguns levaram-nos o que gerou confuséo, pois ndo se sabia

se as criangas estavam com o0s pais ou se teriam ficado perdidas.

Inferéncias

As criancas adoram representar, pelo que, nenhum educador ou professor
deve pensar em fracasso, por parte das criancas e, de acordo com Almeida (1994),
nas representagdes, “ndo ha adulto algum que a elas assista, € ndo seja
compreensivo em relacdo a eventuais falhas, pois tém consciéncia da tenra idade dos
pequenos actores que lhes estdo oferecendo tal diversdo” e, “quanto aos pais e
parentes, nem seria de os referir nestas laudas pois que todos ficam embevecidos ao
ver os seus meninos” (p.16).

De acordo com Marques (2001), “o envolvimento dos pais nas escolas produz
efeitos positivos tanto nos pais como nos professores, nas escolas e nas comunidades
locais” (p.22) Por conseguinte, o mesmo autor refere que os pais que colaboram
habitualmente com a escola tornam-se “mais motivados para se envolverem em
processos de actualizacdo e reconverséo profissional e melhoram a sua auto-estima
como pais” (p.22).

A escola desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das criangas,
mas 0s principais responsaveis sdo os pais. Deste modo, Marques (1988) refere que
“o envolvimento dos pais nos cenarios que constituem o mundo da crianca da-lhes
poder, da-lhes influéncia e permite-lhes um conhecimento maior dos seus papéis e
das suas competéncias para ajudarem os filhos a crescer de uma forma saudavel
(p-33).

Reis (2008) menciona a familia como sendo “um dos grupos mais importantes
na aprendizagem e assimilacdo de conhecimentos”, uma vez que a crianga tem o seu
primeiro contato neste mundo com ela, bem como “se encontra mais permeavel a
reproducgéao social” (p.43).

Como ja mencionado anteriormente, as rotinas fazem parte do dia a dia das
criancas e, neste dia, elas foram quebradas e, por conseguinte, as criangas sentiram
ndo so algo diferente neste aspeto, como também, viram os pais e isso, ndo faz parte

das rotinas delas. Dai, terem manifestado o choro.
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Sexta-feira, 17 de dezembro de 2010

A educadora da sala solicitou-me que lecionasse aula no dominio da
Matematica com o 3.° Dom de Froebel. Fiz com as criangas diversas construgdes e em
cada uma delas coloquei uma ou mais situa¢des problematicas.

A aula de Ginéstica foi depois do intervalo. Ajudei as criangas a tirarem 0s
bibes e a deixarem-nos nas suas cadeiras e depois levei-as para 0 ginasio. A
professora solicitou diversos exercicios, homeadamente que as criangas fossem a

saltar de um lado ao outro do ginasio, de pés juntos, de caranguejo, em tesoura, etc.

Inferéncias

Uma vez mais fui surpreendida com uma aula surpresa, mas desta vez pela
educadora da sala de aula.

Reis (2008) defende que a criatividade é “uma das principais capacidades que
todo o ser humano possui e que deve ser fomentada, para enfrentar o imprevisto, a
sua propria vida, as futuras necessidades” (p.160).

Como referem Damas, Oliveira, Nunes & Silva (2010), com o recurso a
materiais manipulativos estruturados, quando bem utilizados, despertam entusiasmo,
permitem que as criangcas permanecam ativas, questionadoras e imaginativas,
desenvolvendo ndo s6 vocabulario como essencialmente nogfes graduais das bases
matematicas. Devem ser manuseados pelos proprios alunos e ndo somente
apresentados pelo professor (pp.4-5).

Como referem as mesmas autoras, “trabalhar a matematica com compreensao,
(...) ndo é tarefa facil, mas é possivel, com recurso aos materiais manipulativos
estruturados existentes, que permitem uma exploracdo transversal dos contetdos
matematicos” (p.5).

As aulas de Ginastica sdo bons momentos de descontracdo e de libertagdo. De
acordo com Jensen (2002), “os educadores devem sentir-se determinados a
integrarem uma actividade de movimento na aprendizagem diaria” (p.133). Essas
atividades podem ser “alongamentos, passeios, danga, teatro, dramatizacgobes,
mudancas de ligar, educacgao fisica” (p.133).

Austin (citado por Jensen, 2002) afirma que “os professores deviam levar os
alunos a movimentarem-se pela mesma razdo que um professor de educacao fisica

pbe os alunos a contar” (p.133).
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Segunda-feira, 3 de janeiro de 2011

A educadora sentou as criancas em roda e dialogou com as mesmas sobre o
gue fizeram nas férias de Natal, aproveitando para falar sobre a nocéo de dias, meses
e anos.

No dominio de Matematica utilizou o material Blocos LAgicos para abordar a
nocao de conjunto, trabalhando o conjunto vazio, singular e universal.

Apéds o intervalo as criancas tiveram Informética e Expressao Plastica. Assisti a

aula de Expressao Plastica, na qual as criancas fizeram as coroas para o dia de reis.

Inferéncias

A comunicacgédo é essencial nesta faixa etéria, pois a crian¢a até aos 5 anos de
idade aprende em média 9 palavras por dia, de acordo com Cordeiro (2010). Assim, e
o mesmo autor refere que “a fala é parte da linguagem e a linguagem parte da
comunicagao” (p.315).

A evolucéo da linguagem, e dado que a crianga aprende diariamente diversas
palavras é gradual, como refere Oom (2010), e “nem todas as criangas sao iguais”,
cada uma tem um seu ritmo e, “numa mesma crianga o ritmo pode mesmo variar de
tempo a tempos” (106).

Existe assim, uma grande necessidade da educadora conversar com as
criangas, introduzindo novas palavras e fazendo-as falar, de modo a formarem frases
corretamente, pois segundo 0 mesmo autor, uma crianga com 4-5 anos, estd num
nivel de desenvolvimento que “ja articula bem as consoantes e as vogais” e ja
“constréi frases bem estruturadas” (p.107).

Uma crianca aprende a falar por imitacdo, de acordo com Viana & Teixeira
(2002), “a crianga adquire a fala porque aqueles que vivem a sua volta a utilizam”,
sendo assim uma espécie de “transmissao de experiéncia” (p.24).

Nesta aula, a educadora utilizou um material estruturado, mas poderia ter
utilizado qualquer outro. Para Royo (referido por Caldeira, 2009) o material didatico é
aquele que se centra na sua funcionalidade, é pouco estruturado, polivalente, de baixo
custo e com mudltiplas finalidades, que se podem obter da natureza, de objetos
caseiros ou de desperdicios, sendo utilizados com a funcédo de material didatico. Estes
podem ser conchas, pedras, tampas ou rolhas de garrafas, caixas, etc., tendo como
objetivo desenvolver o pensamento légico na crianca, realizando atividades de

comparacgao, agrupamentos, classificagédo, ordenacéo, entre outros (p.17).
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Terca-feira, 4 de janeiro de 2011

No dia de hoje estive presente numa aula programada e assistida de uma
amiga de turma, a Alexandra, no Bibe Azul Nesta aula estavam presentes Professoras
Supervisoras da Pratica de Ensino Supervisionado e a educadora cooperante, e o
tema foi a denticéo.

A aula foi iniciada com o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
onde foi lida histéria A Girafa Girassol e o Girassol Girafa através de um livro em
tamanho A3. Posteriormente houve um didlogo e foram feitas algumas perguntas de
interpretagao.

No dominio da Matematica foi utilizado o material estruturado Cuisenaire e
algarismos moveis. Foram feitas algumas situagbes problematicas, apelando ao
calculo mental.

Na area do Conhecimento do Mundo, foram apresentadas imagens da denticdo
de leite e da definitiva, em que as criancas comparam as diferencas de ambas. Foram
referidos 0 nimero de dentes em cada uma das denticdes e o periodo de cada
denticéo.

Apds a aula houve reunido, na biblioteca, na qual foram discutidos os
desempenhos dos alunos que deram aula neste dia. Estas reunies proporcionam
uma reflexdo e promovem ensinamentos, ndo sé a quem deu aula mas também a

guem assiste.

Inferéncias

As criangas nesta faixa etaria (5 anos) iniciam a leitura e a escrita, tornando-se
mais relevante ainda a leitura de historias em sala de aula.

De acordo com Jensen (2002), “existem inumeras fontes de enriquecimento
dos conteudos, nomeadamente: leitura e linguagem, estimulagdo motora, pensamento
e resolugédo de problemas, as artes e os meios envolventes” (p.57). O mesmo autor
refere ainda que “a leitura também é um excelente modo de desenvolver o
vocabulario” (p.57).

Segundo Caldeira (2009), “para além do desenvolvimento da logica
matematica, o material Cuisenaire possui um consideravel valor na educacao
sensorial.” (p.126) e que o material “foi concebido principalmente como instrumento de

investigagao e descoberta nas maos dos alunos” (pp.126-127).
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Alsina (citada por Caldeira, 2009) refere que este material € “um suporte para a
imaginacao dos nimeros e das suas leis, tdo necessario para poder passar ao célculo
mental (...) e para introduzir e praticar as operagdes aritméticas” (p.126).

De acordo com Serrazina (1991), os estudos que utilizaram os materiais
manipulativos na construcdo de conceitos tém resultados superiores, face aos alunos
que n&o o fizeram (p.21).

Jensen (2002) refere que “na sala de aula existem trés razdes pelas quais a
atencao constante é contraproducente. Em primeiro lugar, muito do que aprendemos
nao pode ser processado conscientemente; acontece demasiado rapido” (p.76), sendo
necessario tempo para assimilar as novas aprendizagens. “Em segundo lugar, para
criarmos novos significados, precisamos de tempo inteiro” (p.76), sendo que o
significado é gerado do interior. E, por ultimo, “depois de cada nova experiéncia de
aprendizagem, precisamos de tempo” para reter a aprendizagem (p.76).

A Alexandra mencionou as diferentes dentig6es e qual o numero de dentes em
cada uma delas. Segundo Oom (2010), “a denticdo primaria, também chamada “de
leite”, € composta por 20 dentes (...). A denticdo definitiva inclui 32 dentes (...)”
(p.230).

1.3. 3.2Seccéo

A presente secg¢do teve inicio no dia 10 de janeiro e terminou no dia 16 de
fevereiro de 2011 e diz respeito ao Bibe Azul (5 anos). A educadora cooperante é

Emilia Tomas.

1.3.1 Caraterizagdo do grupo

A turma do Bibe Azul é composta por 30 alunos, sendo 17 do sexo feminino e
13 do masculino.

Grande parte das criancas tém 5 anos, sendo que algumas ja fizeram os 6
anos.

O grupo € muito interessado, colaborativo e participativo, de um modo geral.
Ha muitos alunos que acompanham rapidamente o que lhes é solicitado, mas ha um
pequeno grupo que tem dificuldades a nivel cognitivo, de raciocinio l6gico e de
socializacéo.

O relacionamento que as criancas tém entre elas € bom e com a educadora

também. Este grupo é muito carinhoso.
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1.3.2. Caraterizacdo do espaco

A sala do Bibe Azul é uma das salas que fica proximo do saldo. E uma sala
comprida, com mesas individuais, com dois quadros de arddsia e uma mesa para a
educadora.

No placard a educadora afixa diversos trabalhos das criangas, bem como numa
corda em frente as janelas.

No fundo da sala existem armarios, onde a educadora coloca 0s restantes

trabalhos e outros materiais. Um dos armarios contém livros de leitura.

1.3.3. Rotinas

No que diz respeito as rotinas, estas sdo iguais a secc¢do anterior, com

excecgdes do local do almogo. O Bibe Azul almoga na sala de aula.

1.3.4. Horério

.E!!’ ‘3&1 Jardim-Escola Jodo de Deus-Alvalade
6. Bibe Azul Planificagdo semanal - Ano lectivo 2010/2011

SEGUNDA-FEIRA  TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA

9H15 - 10H Ei';i?éfjﬁ:gﬁ;ﬂ verbal | Leilurae escrita Matemética Matemética Leitura e escrita

o Leituraeescrita

10H10 = 11H |Matematica Leitura e escrita Leitura e escrita joomputadores

+ Leitura e escrita

' - ) : o Leituraeescrita .
11H10 — 12H | Ed.Musical Matematica Leitura e escrita Jcomputadores Matematica

12H - 13H

13H - 14H

14H10 - 15H Eﬂ?]r;eocimento do Inglés (14h15-15h15) Conhecimentodo Mundo | Conhecimentodo Mundo | Conhecimento do Mundo

Grafismosou
15H10 — 16H | estruturacéio espacio- Canhecimento do Mundo | Ed.Fisica Exp.Plastica Exp.Dramética
temporal

s Desenvolvimento

16H - 16H30 | Jogosde interior Dinamizagso da lefiura daMotricidade | o"mulacéoaleitura Assembleia de turma
Biblioteca (ex histarias)

16H30 - 17H

*  Nesteitem incluem-se as actividades de mterior e exterior como por exemplo: picotagem, grafismos, actividades com movimento, ete.
4+ Umaverde 3 em trés semanas a5 criangas tem zaulz de olaria
o Oscomputadores iniciam por grupos &s 10H30

Nota:entre 25 diversas actividades existem mtervalos para jogos e brincadeiras. Na drez da Matematica sdo utilizados altenad 05 SEguNtes materizis ipulaveis: Calculador
multibésico, Dons de Frosbell, Tangram, Geoplane, Palhinhas, CuisenaireBlocos Logicos & outros altemativos.

A Educadora: Mara Emilia Tomas

Figura 3 — Horéario do Bibe Azul
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1.3.5. Relatos diarios

Segunda-feira, 10 de janeiro de 2011

Hoje foi o primeiro dia no Bibe Azul. A educadora, Emilia Tomas, apresentou-
-se, nOs apresentamo-nos e, por fim, as criancas apresentaram-se uma a uma.

Depois das apresentacdes a educadora conversou com 0s alunos sobre o fim
de semana.

A educadora foi chamando diversas criancas a Cartilha Maternal e eu estive a
ajudar individualmente algumas criangas nas letras /c/, /b/, Iq/ e /. ApOs relembrar as
regras, as criancas formaram palavras que continham a letra estudada, com letras
moveis.

Enquanto as criancas tiveram Musica, estive a ver os contetdos programaticos
das trés areas para o proximo més, pois tinha duas manh@s de aulas para preparar.

ApoOs o intervalo a educadora lecionou dominio da Matematica com palhinhas.
Fez diversas situacdes problematicas, com os conceitos de dezena, meia dezena,

dlzia e meia dulzia.

Inferéncias

As criangas no Jardim-Escola iniciam a aquisicdo da competéncia em literatura
nesta faixa etéria, ou seja, aos 5 anos, o ultimo ano da Educacg&o Pré-Escolar. E,
como refere Ruivo (2009), “estamos particularmente preocupados com a forma como
se processa” essa mesma aquisicao (p.41).

O Método de Leitura Jodo de Deus é utilizado em todos os Jardins-Escolas da
Associacao Joao de Deus, sendo que nesta metodologia, e segundo a autora anterior,
“depositamos completa confianga na credibilidade que possui pelas garantias de
sucesso que temos sido testemunhas implicadas e directas uma vez que estamos
envolvidos na aplicagao e divulgagido do mesmo, através da docéncia” (p.41).

A aprendizagem da leitura ndo é uma aquisicao automatica. Segundo Viera
(2002), tem de se “levar a crianca a observar, a distinguir relagdes entre os elementos
apreendidos e, a partir dessa analise, a desenvolver ndo s6 uma progressiva
diferencial conceptual, como também a descobrir novas relagbes entre conceitos”
(p.17). De acordo com Ruivo (2009), através da Metodologia Jodo de Deus, “as
criangas aprendem facilmente as regras de leitura se estas forem apresentadas de
uma forma organizada, metddica e diaria” (p.60).

O papel dos educadores, segundo Ruivo (2009), é “preparar e motivar as

criancas, criando na aula contextos de interac¢des estimulantes com a palavra
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impressa” (p.56), em que as criangas interajam com os materiais. Esses materiais
podem ser livros, historias, cartdes, listas de nomes, poesias, etc.

A importancia na utilizagdo de materiais mateméaticos, sejam estruturados ou
ndo, é que as criangas consigam momentos de aprendizagens significativas. Caldeira
(2009) refere que a aprendizagem da Matematica desenvolve, nas criangas, uma
atividade mental (p.11).

Terca-feira, 11 de janeiro de 2011

A educadora iniciou a aula chamando um pequeno grupo a Cartilha Maternal e
distribuindo trabalho para as restantes. Em simultaneo dei ajuda individual a algumas
criancas nas letras /c/ e /g/, 13.2 licao e silaba forte.

No dominio de Matemética, a educadora lecionou a aula com o material
manipulavel estruturado Calculadores Multibasicos. As criangas trabalharam na base
10 a adicéo e a subtracdo, em diversas situacdes problematicas.

Inferéncias

O Método de Leitura Joao de Deus, segundo Ruivo (2009), “constréi na crianca
as estruturas mentais e 0s pré-requisitos essenciais da competéncia da leitura,
fazendo um estimulo diario e uma consolidagdo dos conhecimentos adquiridos
anteriormente pela crianga” (p.100), permitindo assim que a crianga aprenda de um
modo organizado.

Viana & Teixeira (2002) mencionam que “o desenvolvimento da leitura tem um
papel primordial na activagdo do desenvolvimento psicolégico como objectivo
educativo” (p.17).

Por vezes, uma crianga aprende através da imitagdo e, segundo 0s mesmos
autores, “se os adultos que rodeiam a crianca escreverem e lerem, isso despertara na
crianca o interesse por ler e escrever” (p.24).

A crianga, ao aprender a ler, aprende também a escrever. A escrita mantém-se
ao longo dos tempos e, Sim-Sim (2006) refere que, “ao contrario da comunicagao oral,
que nos prende ao “aqui e agora”, a linguagem escrita liberta a mensagem das
restricdes do tempo e do lugar” (p.7).

As atividades com a utilizacdo de materiais devem ser propostas as criancas
de acordo com a idade, de forma a fomentar a motivacdo, valorizando a propria
crianga, respeitando as diferencas, construindo ideias e conceitos, através do uso do

proprio material.
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No que diz respeito aos materiais manipulativos estruturados, estes tém uma
grande relacdo com a matematica, essencialmente no Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, pois permitem evidenciar 0s processos logicos e cognitivos,
justificando assim a necessidade da sua manipula¢do. No entanto, é o professor que
determina quando, como e porqué deverd ser utilizado como recurso didatico,
facilitando as boas aprendizagens das criangas. Como refere Mialaret (citado em
Damas et al.,2010):

Durante a iniciagdo, o professor de matematica, deve equilibrar-se sobre uma
linha, evitando cair em qualquer de dois precipicios perigosos: o rigor légico
imediato, por um lado, e os habitos de imprecisdo e confusdo que é preciso
fazer desaparecer a longo prazo, por outro lado (p.6)

Sexta-feira, 14 de janeiro de 2011

A educadora distribuiu as pastas com os trabalhos de todos os alunos. Solicitou
que terminassem os trabalhos em atraso e chamou um pequeno grupo a Cartilha
Maternal. Orientei alguns alunos no que tinham para concluir e dei ajuda individual na
letra /s/. Solicitei a crianga em causa a formacéo de palavras com letras moveis,
utilizando os diferentes valores da letra em estudo

No dominio de Matemética, a educadora utilizou um material manipulavel
estruturado, o Tangram. Fez, no quadro, a constru¢do do quadrado inicial, composto
pelas sete pecas. Esta construgédo foi feita através de uma histéria — O senhor chinés e
0 seu tesouro. Apés a histéria foram exploradas as diversas figuras geométricas de

gue o material € composto.

Inferéncias

A Cartilha Maternal é utilizada no Método de Leitura Jodo de Deus. Ruivo
(2009) refere que este método é organizado de forma légica e sistémica, respeitando
“o ritmo de cada crianga” As ligdes tém sequéncia de aprendizagem e o professor ou
educador podem utilizar diversas estratégias criativas de consolidagdo, ndo se
limitando a um manual. Segundo a mesma autora, esta metodologia “é um verdadeiro
instrumento de trabalho para os professores esclarecidos e no dominio e
conhecimento de peculiaridades de que este Método se reveste e que lhe da,
acreditamos, tamanha longevidade” (p.42).

Os materiais manipulativos estruturados tém uma grande importancia nas

criangas, pois sao facilitadores da compreensao e das ideias matematicas: envolvem
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os alunos, ativamente, na aprendizagem; auxiliam o trabalho do professor; beneficiam
o ritmo particular da aprendizagem; aumentam a motivagdo e sdo instrumentos de
avaliagdo. Envolvem os alunos na aprendizagem na medida em que estes aprendem
por descoberta, € estimulada a procura, o pensamento, a reflexdo e a discusséao,
construindo conceitos e conhecimentos matematicos nos alunos.

A manipulagdo leva os alunos a envolverem-se na sua propria aprendizagem.
Auxiliam o trabalho do professor na medida em que as proprias crian¢as, sozinhas ou
em grupo, vao desenvolvendo capacidades, sendo que o professor poderd dar mais
atencao, aos alunos que possam ter mais dificuldades, de forma a ultrapasséa-las. Para
isso, e como ja foi referido anteriormente, € necessario que o professor domine o
material em questdo e que o0s seus alunos explorem todo o seu potencial. Beneficiam
o ritmo de aprendizagem, pois permitem a descoberta de procedimentos mais
complexos, através de atividades propostas, respeitando o ritmo de cada aluno.
Aumentam a motivacdo, pois as criangas encaram 0 manuseamento dos materiais
como sendo um jogo, pois envolvem atividades dinAmicas, ndo se apercebendo assim
gque estdo a adquirir conhecimentos.

Hoje em dia ndo é facil desenvolver um ensino-aprendizagem motivador, mas
os alunos com o0s materiais entusiasmam-se e adquirem conhecimentos. Por ultimo,
séo instrumentos de avaliagéo, pois o professor consegue aperceber-se se os alunos
estao a assimilar o que se pretende, através de questdes e conclusdes que facam no
decorrer da aula. Desta forma, o professor relaciona a aprendizagem com o
desenvolvimento de capacidades e atitudes que envolvem o raciocinio légico e a

comunicagéo (Damas et al., 2010, pp.7-8).

Segunda-feira, 17 de janeiro de 2011

No dia de hoje decorreu a reunido de Pratica Pedagdgica no Museu da Escola
Superior de Educacdo Jodo de Deus. Estavam presentes as Professoras Supervisoras
da Prética de Ensino Supervisionado e a maior parte dos alunos de Mestrado.

A reunido teve dois momentos distintos, sendo o 1.° destinado ao
esclarecimento de duvidas por parte dos alunos e alguma informacdo necessaria
relativas a Pratica Profissional. No 2.° momento foram lidas as avaliages de todos os
alunos presentes, relativas ao momento de estdgio anterior. No final da reunido, as

mesmas avaliacdes foram entregues a cada aluno.
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Inferéncias

A realizagdo destas reunides sdo extremamente importantes pois, segundo
Smyth (citado por Alarcdo & Tavares, 2003), refere que os professores devem refletir
“sobre o seu processo de ensino-aprendizagem e o dos seus colegas”, sendo que este
tipo de atividades € benéfico, no sentido em que os professores investigam o0 seu
proprio ensino, incluindo a “experiéncia, conceptualizacdo, acg¢do, observacgao,
reflexdo e avaliagao” (pp.122-123).

De acordo com Alarcéo & Tavares (1998):

A funcéo do supervisor deve ser, antes de mais, a de ajudar o professor a fazer
a observacdo do seu proprio ensino e dos contextos em que ele decorre, a
guestionar e confrontar, a analisar, interpretar e reflectir sobre os dados
recolhidos e a procurar as melhores solu¢des para as dificuldades e problemas
de que vai tendo consciéncia (p.119).

Terca-feira, 18 de janeiro de 2011

A educadora iniciou 0 dominio de Matematica, utilizando o material Cuisenaire.
Foram realizadas diversas situagdes problematicas, utilizando apenas a adigéo.
Posteriormente, a educadora colocou num saco opaco diversas pecas, de cores e
tamanhos diferentes. Este jogo chama-se Quim Visual, onde as criancas, de olhos
vendados, tinham de adivinhar qual a peca que retiravam do saco, através do tato. A
crianca dizia ndo s6 o valor da peca, como a cor correspondente. De um modo geral,
todos conseguiram acertar.

Na area de Conhecimento do Mundo, a educadora introduziu o tema das
rochas e dos minerais. Projetou o planeta Terra e mostrou que este era constituido por
agua e terra. No que respeita a terra, esta é constituida por diversos tipos de rochas e
minerais, sendo que a educadora trouxe alguns para serem vistos pelas criangas, ndo
s6 a olho nu, como com a lupa, nomeadamente: basalto, granito, quartzo branco,
agata, ametista, vulcanica, féssil com amonite. A educadora explorou também a

profissdo de mineiro.

Inferéncias

Nem todas as instituicbes de ensino disp6em do recurso a materiais
manipulativos estruturados. Caldeira (2009) menciona que estes materiais séo
duradouros, mas dispendiosos, o0 que obriga a um grande investimento, pois o ideal é
gue cada crianca manipule o seu material, ndo esquecendo porém, que alguns
possam ser trabalhados em grupo (p.127). Uma caixa deste material chega, em

média, para cinco criangas trabalharem em simultaneo, visto que o nimero de pecas é
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suficiente. Esse numero de criancas depende, de certa forma, dos exercicios
solicitados pela educadora, uma vez que existe um numero limitado de pecas.

O estado em que se o planeta Terra € consequéncia direta da acdo humana
sobre 0 mesmo, pelo que o Homem devera mudar de atitude para que se possa viver
melhor e num ambiente com uma maior qualidade.

Para que tal aconteca, de acordo com Carvalho et al. (1993), € muito
importante que os alunos se envolvam num projeto de educacdo ambiental, uma vez
gue os alunos adquirem novos conhecimentos, sdo despertados para os problemas
ambientais e por ultimo, criam novas relagcdes entre si, com os professores e com
outros protagonistas (p.63).

A educacdo ambiental permite o reconhecimento de todo um conjunto de
valores e de esclarecimento de conceitos, através dos quais o Homem interioriza as
relagdes de solidariedade que se estabelecem entre ele proprio, a sua cultura e o seu
meio biofisico.

Um dos projetos de educagdo ambiental adotados nas escolas diz respeito a
reciclagem. E necessario que as criancas conhegcam os materiais de que s&o feitos os
objetos. Apds este conhecimento, ha que tomar medidas de exemplo e esperar que as
criangas transmitam o0s conhecimentos as suas familias. Quase tudo pode ser
reciclado: o plastico, o metal, a madeira, o vidro e o papel. Existem diversas

sociedades que tratam os residuos para que a Terra fique limpa.

Quarta-feira, 19 de janeiro de 2011

Apesar de hoje nao ter sido dia de estagio, mas como sabia que as criancas
iam ao teatro, uma colega e eu perguntdmos atempadamente a educadora se
poderiamos estar presentes. A mesma disse que sim, e pediu-nos para falar com a
diretora do Jardim-Escola, pois ndo se sabia se teriamos que efetuar nGs mesmas o
pagamento do nosso bilhete. A diretora mencionou que ndo estavam a contar com
mais duas pessoas, e que, 0 mais provavel, seria pagarmos 0s nossos bilhetes. Nao
foi o pagamento do bilhete que pds em causa a nossa vinda hoje ao Jardim-Escola.
Viemos estagiar na mesma e por acaso as estagiarias que fazem estagio neste dia
faltaram e acabamos por néo ter que pagar o nosso bilhete, pois tinham contado com
as estagiarias. A peca de teatro teve lugar no Teatro Tivoli e tinha o nome de “Bzzz
Bzzz a uniao faz a forga” realizada pela Plano 6.

A educadora solicitou-me que ficasse encarregue de efetuar o pagamento das
entradas das criancas e a dos adultos que acompanhavam as mesmas. Antes de

efetuar o pagamento, foram-nos dados os melhores lugares da sala, uma vez que ja
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trabalhei no teatro em causa. Apds ajudar as criancas a sentarem-se, fui fazer o
pagamento e conversar um pouco com a pessoa responsavel, visto ser minha
conhecida. No final do espetéculo, ofereceram-me um CD com todas as musicas da
peca de teatro, que posteriormente cedi a educadora das duas turmas do Bibe Azul.

Inferéncias

Uma ida ao teatro é uma mais valia para as criangas, tornando-se num dia
diferente para as mesmas.

Jensen (2002) refere que “as visitas de estudo s&o a maior mudanca de
localizagao possivel e sdo bem valiosas quando bem organizadas” (p.83).

De acordo com Rodari (2002), o teatro “pode alargar os horizontes da crianga
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inventora” (p.211) e acrescenta que “'teatro das criancas” e “teatro para criangas” sao
duas coisas diferente, mas igualmente importantes se uma e outra estiverem, e
souberem podr-se realmente, ao servigo das criancas” (p.211). Neste caso, sendo esta
uma pecga infantil, com atores a representarem para as criangas, tratou-se de uma

peca de “teatro para as criangas”.

Sexta-feira, 21 de janeiro de 2011

Assim que entramos na sala, foram distribuidas as capas dos alunos com o0s
trabalhos e solicitado que terminassem o do dia anterior. Algumas criangas ja tinham
terminado, pelo que a educadora distribuiu novos trabalhos e chamou alguns alunos
para irem ler a Cartilha Maternal, enquanto isso, estive a ajudar algumas criancas na
letra /s/.

No dominio da Matemética foi distribuido por cada aluno o material manipulavel
estruturado Geoplano. A educadora solicitou a constru¢cdo de uma cabana, segundo
algumas restricdes: € quadrada, tem um telhado triangular, as janelas sao

retangulares e a porta € quadrada.

Inferéncias

A aprendizagem da leitura afeta, de certo modo, a linguagem escrita, uma vez
que, de acordo com Sim-Sim (2006), “a linguagem escrita € um uso secundario da
oralidade (...). Deste modo, a escrita, enquanto representagao oral, esta intimamente
ligada a prépria linguagem oral, o que implica que a mestria da oralidade afeta

indubitavelmente o dominio da linguagem escrita” (p.63).
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Deus (1997) menciona que “ler € interpretar as mensagens emitidas pelas
variadas e diversas formas de expressdo. Tem um sentido lato, mas basicamente, é
sempre interpretar e compreender” (p.7). E, para que uma crianca adquira esta
competéncia, Curto et al. (2000a) referem que “o papel do professor ndo é imitir uma
mensagem a um aluno passivo, mas acompanha-lo em seu esfor¢o e no seu processo
de aprendizagem” (p.18).

Segundo DeVries & Kamii (citados por Spodek & Saracho, 1998), os jogos
pedagogicamente Uteis devem sugerir algo de interessante e desafiante para as
criangas descobrirem como fazer; devem possibilitar que as préprias criancas avaliem
0 sSeu sucesso e por Uultimo, devem permitir que todos os jogadores participem
ativamente em todo o jogo (p.223).

O Geoplano permite fazer e desfazer figuras e observa-las em varias posicoes,
facilmente. De acordo com Damas et al. (2010), este material é aliciante, sendo
constituido por um tabuleiro com pregos e elasticos de cores variadas (p.87).

Santos (2001) refere que os jogos educativos sdo uma modalidade de fei¢éo
ludica, e vao “proporcionar a crianga ndo somente o seu desenvolvimento geral, mas

sobretudo, didacticamente, um dos aspectos instrumentais da aprendizagem” (p.50).

Segunda-feira, 24 de janeiro de 2011

A educadora iniciou a aula com alguns alunos na Cartilha Maternal, distribuiu
trabalho pelos restantes e solicitou-me ajuda na leitura de frases com alguns alunos.
Exemplos de algumas frases: "O rato réi a tua luva”, “A cebola é da tia”, “Ela coc¢a a
cabeca” e “Eu fui ao colégio”.

No dominio da Matematica, a educadora utilizou palhinhas e algarismos
moveis, sendo estes materiais manipulaveis nao estruturados. A educadora realizou
diversas situacfes problematicas, desenvolvendo conceitos e operacdes de adicdo e

subtracdo.

Inferéncias

De acordo com Deus (1997), a leitura é um exercicio “dindmico, interactivo e
promove a relagao entre as palavras lidas e as vivéncias das criangas” (p.93), na
medida em que, a educadora, solicita a crianca que |é uma palavra na Cartilha
Maternal, para construir uma frase, que contenha essa mesma palavra.

As criancas, depois de aprendidas algumas licdes da Cartilha Maternal, séo

capazes de ler frases curtas. Para as criancas serem capazes de decifrar uma
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mensagem escrita, tém de conhecer as letras e os sons e, neste aspeto, a Cartilha
Maternal e segundo Saraiva (2003), apresenta a letra de duas formas: “pelo nome e
pelo valor’, sendo que o valor corresponde aos “fonemas ou combinacdes de
fonemas” (p.142). Para Viana & Teixeira (2002), numa palavra, é necessario que se
discrimine as letras e os sons, consoante a ordem das letras e “estabelecer a
correspondéncia entre cada elemento grafico e cada elemento sonoro” (p.20).

Caldeira (2009) refere que os materiais proporcionam na crianga, vontade de
aprender a dar valor a matemética, adquirir confianga na sua capacidade de fazer
matematica e resolver situagdes e problemas matematicos e a aprender a comunicar e
raciocinar matematica. Assim, a crianca deve participar em numerosas e variadas
experiéncias relacionada entre si, que explorem, que facam tentativas e errem, que
resolvam problemas, testando, aprimorando o pensamento matematico (p.127).
Segundo Damas et al. (2010):

Experiéncias diversificadas deverdo ser desenvolvidas de modo a permitir
reflexdes constantes (individuais, em pequenos grupos e/ou em grande grupo)
tendo, por finalidade, uma interaccdo entre linguagem corrente e linguagem
matematica e, também, uma sistematiza¢do de nogbes basicas (p.24)

Terca-feira, 25 de janeiro de 2011

Apoés ter distribuido trabalho por todas as criancas, a educadora chamou um
pequeno grupo a Cartilha Maternal. Enquanto isso, ajudei algumas criangas na leitura
de palavras, nas licbes do /c/ e do /g/.

No dominio da Matematica, a educadora utilizou o 3.° e 4.° Dons de Froebel,
contando uma histéria onde as criangas construiram a camioneta e a sala de estar,

realizando diversas situagfes probleméticas em ambas as construgdes.

Inferéncias

Na Cartilha Maternal, as criangas aprendem algumas letras pela sua
mnemonica e nao pelo sei nome, que é conhecido por todos. Estas mnemdénicas
ajudam a crianca a reconhecer qual ou quais os valores da mesma.

Este método de leitura, Ruivo (2009) refere que “requer trabalho, dedicacao e
esforco por parte do professor mas que tem resultados positivos no desenvolvimento
das competéncias essenciais a leitura” (p.101) das criangas.

Santos (2001) afirma que “Froebel dedicou uma especial atengdo ao jogo na

educacgao”. Froebel (citado por Santos, 2001) refere que o jogo da origem “a alegria, a
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liberdade, a satisfacdo, a paz consigo mesmo e com 0s outros, a paz com o mundo,

enfim a fonte, a origem dos maiores bens” (p.36).

Sexta-feira, 28 de janeiro de 2011

A educadora pediu a duas criangas para distribuirem as capas aos colegas e

gy

solicitou que todos terminassem os trabalhos inacabados e chamou trés alunos
Cartilha Maternal. Estive a ajudar alguns alunos a ler.

A educadora recorreu ao material manipuldvel Cuisenaire, para lecionar o
dominio da Matemética. Solicitou que todos retirassem a pec¢a verde escura, que vale
seis unidades. Esta seria uma estagdo de comboios. Pediu as criangas para irem a
caixa procurar pegas da mesma cor (carruagens) que fizessem o tamanho da estacao.
Apbs terem realizado esta tarefa, a educadora colocou no quadro todas as diferentes
carruagens, passando da adi¢éo para a multiplicacéo.

A educadora, a Teresa, a Ana e eu fizemos uma peca de teatro para as

criangas — O capuchinho vermelho, com fantoches.

Inferéncias

Quando ajudo uma crianga a ler recorre sempre as regras da Cartilha Maternal,
nunca lendo o que era suposto ser a crianca a ler. De inicio deixo-a tentar ler por si,
mas se ndo consegue pergunto qual o nome da letra e qual o valor, se assim se
justificar. Assim a crianga aprenda a pensar.

Viana & Teixeira (2002) referem que “a aprendizagem da leitura deve tornar-se
num exercicio de linguagem e conceptualizacdes, ja que nao se aprendem apenas
palavras, mas conceitos” (p.17) e que “as atitudes sdo as repercussodes afectivas da
aprendizagem, as predisposi¢cdes ou 0s niveis de interesse acerca de um contetdo
particular e, como tal, estdo na origem das capacidades e das competéncias” (p.23).

De acordo com Caldeira (2009), a sociedade de hoje é flexivel e competitiva,
sendo que as criancas devem adquirir habilidades e estratégias que lhes permitam,
por si mesmas, aprender novos conhecimentos (p.124). Segundo Pozo (citado por
Caldeira, 2009), “é preciso tornar os alunos capazes de enfrentar situagbes e
contextos variaveis, que exijam deles a aprendizagem de novos conhecimentos e
habilidades” (p.124).

A atividade que nos foi proposta pela educadora ndo foi planeada por nos
atempadamente. Assim, surgiu houve uma improvisagdo da nossa parte, mas também

por parte da educadora.
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Almeida (1994) afirma que “no teatro amador, o individuo que cria um grupo é
normalmente um faz-tudo e o professor nédo fugird a regra, pois tem que fazer de

encenador, ensaiador, cenografo e por vezes de autor” (p.29).

Segunda-feira, 31 de janeiro de 2011

Enquanto a educadora estava na Cartilha Maternal, estive, individualmente,
com alguns alunos. Através da imagem, as criangas escreviam a palavra da mesma,
por silabas. Um aluno teve mais dificuldades no /g/ e outro no /c/ e eu ajudei,
recorrendo as licdes da Cartilha Maternal.

Os alunos tiveram Muasica com o respetivo professor.

No dominio da Matemética, a educadora trabalhou a adicdo, com o material

Calculadores Multibasicos, realizando diversas situagfes problematicas.

Inferéncias

Numa turma ha, por vezes, criangas que tém mais dificuldades do que outras,
pois hem sempre evoluem ao mesmo ritmo. Curto et al. (2000a) referem que “continua
havendo criangas com dificuldades importantes na leitura e na escrita. Os ritmos de
aprendizagem sido muito diferentes de uma para as outras. “Ler e escrever séo
atividades cognitivas muito complexas — das mais complexas que se possa imaginar”
(p-79).

O mesmo autor refere que “ler e escrever sao instrumentos. O fundamental é
Nnos perguntarmos para que serve, que uso lhes damos, pois ndo lemos e escrevemos
gratuitamente”. A linguagem & utilizada com um intuito. “Lemos e escrevemos para:
lembrar, identificar, localizar (...), comunicar (...), desfrutar (...), estudar, aprender,
conhecer, aprofundar conhecimentos (...), etc” (p.69).

Ruivo (2009) menciona que “é de particular importancia saber como orientar a

crianga no seu desenvolvimento para a aquisigdo e dominio de ler” (p.65).

Terca-feira, 1 de fevereiro de 2011

Neste dia, a professora lecionou a constituicdo da planta: flor, folha, caule e
raiz, fazendo referéncia a fungdo de cada uma das partes. A proposta de trabalho que
se seguiu consistiu na construcdo de uma flor com materiais aproveitamento de

materiais, nomeadamente tampas, cartolinas e palhinhas. Foi também construida uma
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flor num placard que ficou como decoracdo da sala e colocado o nome de cada parte
da planta.
Por fim, cada crianca plantou uma semente de uma flor, num copo com terra,

regou-a e colocou 0 seu nome no respetivo copo, que serviu de vaso.

Inferéncias

As criancas gostaram bastante desta aula, pois aprenderam coisas novas e
interagiram em todos os momentos de aprendizagem.

De acordo com Fumagalli (citado por Martins et al., 2009), as criancas devem-
se envolver com as ciéncias desde cedo, pois “(...) tém o direito de aprender (...)" e
acrescenta que “o conhecimento cientifico € um valor social que permite aos
individuos melhorar a qualidade da sua interac¢cao com a realidade natural” (p.14).

As criancas ndo devem ser privadas destas aprendizagens. O educador deve
proporcionar as aprendizagens das ciéncias as criangas. Segundo Zabala & Arnau
(citados por Martins et al., 2009), o educador deve “(...) conceber e dinamizar
actividades promotoras de literacia cientifica, com vista ao desenvolvimento de
cidaddos mais competentes nas suas dimensfes pessoal, interpessoal, socias e
profissional” (p.15).

As Orientacdes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (1997) mencionam
que “(...) a area do Conhecimento do Mundo devera permitir o contacto com a atitude
e metodologia prépria das ciéncias e fomentar nas criancas a atitude cientifica e

experimental” (p.82).

Sexta-feira, 4 de fevereiro de 2011

A Teresa deu aulas durante a manh&, em que o seu tema era a galinha,
comecando por mostrar um PowerPoint explorando as imagens com as criangas e
explicando as suas carateristicas.

De seguida, fez a leitura do livro A galinha ruiva, de Anténio Torrado.

Antes de iniciar o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a Teresa
distribuiu uma proposta de trabalho de Expressédo Plastica por todas as criancas e,
apés a compreensdo da mesma, levou trés alunos a Cartilha Maternal, para efetuarem
a leitura de diversas palavras.

No dominio da Matemética, a Teresa distribui os Geoplanos e ditou como
construir um galinheiro. Distribuiu galinhas pequeninas para que as criancas

conseguissem realizar as situa¢des problematicas, ditadas pela Teresa, no concreto.
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Inferéncias

A Teresa depois de referir as carateristicas da galinha leu um livro, apelando
aos conhecimentos adquiridos ha instantes. As OrientagBes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (1997) referem que a leitura de histérias sao “(...) um meio de
abordar o texto narrativo que, para além de outras formas de exploracdo, noutros
dominios de expressao, suscitam o desejo de aprender a ler” (p.,70).

Nesta faixa etéria, as criancas ja estdo na fase da aprendizagem da leitura,
pois, segundo Ruivo (2009), “ de facto somos também defensores que se ensine a ler
aos 5 anos de idade porque reconhecemos capacidades nestas criancgas (...)" (p.42).

A mesma autora acrescenta que “para que uma crianca aprenda a ler, sdo
diversos os factores a considerar, como sejam a maturidade, as vivéncias pessoais, a
motivacdo, entre outros. Pensamos que motivacdo da crianga passara por
compreender a funcionalidade desta competéncia” (p.64).

A Teresa “chamou” trés criangas a Cartilha Maternal, sendo que estas estavam
na mesma licdo, uma vez que as criancas tém niveis diferentes de aprendizagem e
cada uma tem o seu ritmo de assimilar as informacdes que se pretende.

Enquanto a Teresa estava na Cartilha Maternal, as criangas produziram uma
atividade de Expressao Plastica e, de acordo com Simmons (citado por Jensen, 2002)
‘o ensino das artes aos alunos tem também sido relacionado com um melhor
raciocinio visual, a resolugdo de problemas, a linguagem e a criatividade” (p.132).

Na area de Matemética, a utilizacdo do Geoplano, e, segundo Moreira &
Oliveira (2004), as criangas desenvolvem “capacidades de visualizagcdo espacial,
nomeadamente a coordenacdo visual-motora, a memoéria visual, a constancia
perceptual e a percepg¢éo da posi¢cao no espago.” (pp.109-110).

Caldeira (2009) acrescenta que “a coordenacao visual-motora (...) é algo que

deve ser estimulado desde os primeiros anos de vida.” (p.409).

Segunda-feira, 7 de fevereiro de 2011

No dia de hoje realizei a minha manhd de aula. Antes de iniciar a aula
perguntei as crian¢cas como tinha decorrido o fim de semana e, de seguida, como se
tinham deslocado para a escola. Assim, adivinharam o tema da minha aula.

Pegando nos exemplos de meios de transporte referidos pelas criancas,
perguntei-lhes se sabiam onde os mesmos se movimentavam e as proprias chegaram

ao meio terrestre. A medida que as criancas iam mencionando, iam sendo colocados
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no quadro imagens dos mesmos, bem como a que tipo de transporte pertencia.
Solicitei alguns meios de transporte que néo pertencessem aos transportes terrestres.

Levei trés criancas a fazerem a leitura de palavras, sendo estas um meio de
transporte, e, em simultaneo, as restantes realizaram uma proposta de trabalho em
que tinham que associar um meio de transporte a respetiva sombra, circundar com
lapis de cor (previamente definido), consoante o tipo de transporte e escrever o0 nome
do transporte que estava na imagem.

No dominio da Matematica realizei duas constru¢cdes com o 3.° e 4.° Dons de
Froebel, sendo a camioneta e o helicptero. Antes de abrirmos as caixas relembrei as
regras de utilizagdo do referido material. Em cada construgdo foram realizadas
situacBes problematicas em que as criancas relembravam conceitos ja aprendidos e

as operag0Oes apelavam ao calculo mental.

Inferéncias

Nas aulas que leciono gosto de prender a atengdo das criancas, desde inicio.
No dia de hoje, ndo formulando concretamente uma adivinha, questionei as criangas
de modo a que estas conseguissem adivinhar o tema da aula. Rodari (2002) refere
gue uma adivinha € aliciante a todas as criangas, pois desperta 0 seu interesse. O
jogador, neste caso as criangas, pensam, para tentar adivinhar o que se pretende e
eu, enquanto professora-estagiaria, lan¢co as perguntas, de modo a que as criancas
“vao” pelo caminho que pretendo (p.210).

Quando as criancas estdo atentas e participativas, € mais facil gerir diversas
adversidades. Perrenoud (2002) afirma que no dia-a-dia, cada professor “(...) precisa
de todos 0s seus recursos para animar a aula, gerir o tempo, conter a indisciplina de
uns ou de outros, regular o trabalho. (...)". Acrescenta ainda que “alguns professores
conseguem estar constantemente nos dois registos, mas ndo o podemos exigir a um
principiante, nem mesmo espera-lo de um qualquer professor, apés 10 anos de
carreira” (p.69).

De acordo com Hanshumacher (referido por Jensen, 2002), “(...) a educagao
artistica facilita o desenvolvimento da linguagem, aumenta a criatividade, incentiva a
predisposicdo para a leitura ajuda o desenvolvimento social, apoia o desempenho
intelectual em geral e estimula atitudes positivas em relacdo a escola” (p.64).

As criangas iniciam a escrita nesta faixa etaria, sendo esta a escrita cursiva. A
escrita é aprendida, com a chamada “letra bicuda”. Jensen (2002) afirma que “a escrita

cursiva € muito mais facil, pelo que € melhor comegar a ensinar por ai’ (p.58).
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O uso do 3.° e do 4.° Dons de Froebel em simultaneo, segundo Caldeira
(2009), pressupbe “construgdes e calculos mais elaborados e complexos” (p.277).
Desta forma, Rodriguez (citado por Caldeira, 2009) afirma que “a educagédo do homem
néo é sendo a via ou meio que conduz o homem, ser inteligente, racional e consciente,
a exercitar, desenvolver e manifestar os elementos de vida que possui em si mesmo”
(p.238).

Sexta-feira, 11 de fevereiro de 2011

Nesta manh&, a Ana deu aulas, tendo como tema principal o dia e a noite.
Iniciou com a leitura de uma histéria sobre o dia e a noite, explorando com as criangas
as diferencas do dia e da noite, e o porqué do fendmeno. Para esta explicacao,
recorreu a um globo e a uma lanterna para demonstrar o papel do sol. Mostrou ainda
um filme animado sobre o tema.

Distribuiu uma proposta de trabalho, e, de seguida, chamou trés criancas para
irem a Cartilha Maternal fazer a leitura da letra /s/. No dominio da Matemética recorreu

ao material Calculadores Multibasicos realizando diversas situacdes problematicas.

Inferéncias

O dia e a noite sdo fendbmenos naturais vivenciados pelas criangas diariamente.
Ha criancas que constroem as suas préprias explicagdes, mas ha aquelas que nem se
guestionam sobre o porqué dos acontecimentos.

Martins et al. (2009) referem que as pessoas adultas devem proporcionar as
criancas “situacdes diversificadas de aprendizagem, para exploragao de questdes e
fendbmenos que Ihes sao familiares, aumentando a sua compreenséo do real” (p.17).

Os Calculadores Multibasicos sdo um material estruturado, com grandes
competéncias ao nivel do desenvolvimento de conceitos matematicos.

Este material é constituido por trés placas com cinco furos, duas da mesma cor
e uma de cor diferente; 50 pecas, sendo 10 amarelas, 13 verdes, 13 encarnadas 2
pecas cor de rosa e 2 de cor lila. As pecas encaixam umas nas outras e nos orificios
das placas.

Com a utilizacdo dos Calculadores Multibdsicosl desenvolvem-se diversas
competéncias nas criangas. Segundo Caldeira (2009), com este material o
educador/professor pode desenvolver a exploragdo de atributos, a associacdo e a

comparagdo; a contagem de quantidades; a ordenacdo; jogos de vérias bases; a
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compreensdo do sistema decimal; os diferentes valores de posicdo; a leitura de
nuameros inteiros (...); as operagdes aritmeéticas e situagdes problematicas” (p.188).

De acordo com Nabais (s.d.), o referido material € “um material polivalente para
a descoberta da matematica (...) ideal para a introdugéo da crianga na numeragéo (...),

bem como no algoritmo das operagdes aritméticas” (p.61).

Segunda-feira, 14 de fevereiro de 2011

Neste dia, a Ana deu aula assistida por uma Professora Supervisora da Pratica
de Ensino Supervisionado e a educadora cooperante, tendo como tema o urso polar.

Iniciou a aula com o dominio Oral e Abordagem a Escrita, fazendo a leitura de
uma histéria sobre o animal, sem nunca referir qual. No decorrer da histéria explorou
as suas carateristicas, mostrou imagens, e, s6 quase no final da leitura, as criangas
descobriram qual o animal em causa. A Ana mostrou um grande urso polar, elaborado
por ela e relembrou quais as suas carateristicas.

A Ana distribuiu uma proposta de trabalho, enquanto trés criancas “foram” a
Cartilha Maternal, fazendo a leitura de palavras na licdo /s/.

No dominio da Matemética foi utilizado o 4.° Dom de Froebel. As criancas

fizeram a construcdo do tanque e a Ana elaborou diversas situacdes problematicas.

Inferéncias

As criancas, nem sempre tém a oportunidade de conhecer um animal, mesmo
através de imagens ou filmes, sendo este o urso polar. A Ana soube despertar o
interesse, pela descoberta de um animal, que, para grande parte das criancas, era
desconhecido. Conseguiu também, suscitar uma enorme curiosidade, pois foi
apresentado as suas carateristicas, sem nunca mencionar de que animal se tratava.

As Orientacdes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (1997) referem que
as criancas tém uma curiosidade natural e que essa “curiosidade é fomentada e
alargada na Educacéo Pré-Escolar através de oportunidades de contactar com novas
situagdes (...)" (p.79). Acrescenta que a area do Conhecimento do Mundo introduz
aspetos de diversos dominios (p.80) e que h& conteudos relativos a animais, bem
como ao seu habitat e costumes (p.81), que podem ser explorados nas aulas.

A Ana, apesar de “ter chamado” trés criancas a Cartilha Maternal, trabalhou
com individualmente com cada uma delas. De acordo com Saraiva (2003), na Cartilha

Maternal “a leitura deve ser feita sempre individualmente e a aprendizagem

personalizada, devendo as licbes serem diarias; as aprendizagens deverdo fazer-se
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de forma progressiva, e com caracter ladico, utilizando todo o material necessario,

tornando a aprendizagem atraente” (p.141).

Terca-feira, 15 de fevereiro de 2011

Neste dia lecionei a minha 2.2 manhd de aulas. Levei as criangcas a
descobrirem o tema da aula através de um jogo: coloquei no quadro uma imagem
dividida em seis partes distintas, numeradas e viradas para trds. De seguida, chamei
duas criancas de cada vez para lancarem um dado; as criancas viraram a parte da
imagem correspondente ao algarismo obtido no lancamento do dado. A imagem ia
sendo analisada a medida que ia sendo descoberta.

Dialoguei com as criangas sobre o que é o sal, onde o podemos encontrar e fiz
uma breve explicagdo do seu processo até chegar as nossas casas, com auxilio de
imagens e de um filme. Levei as criancas a entenderem as diferencas e distinguirem a
flor de sal, o sal grosso e o sal fino.

Concretizei com as criangas uma experiéncia com sal, onde este ficava
colorido.

No dominio da Matematica, realizei situagdes problematicas de divisdo com os
Calculadores Multibasicos, com representagéo das operagdes no quadro.

Distribui uma atividade de Expressdo Plastica pelos alunos, enquanto dois
leram comigo na Cartilha Maternal na letra /s/, no que respeita ao dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Inferéncias

Esta manha de aulas foi uma das que mais gostei de preparar e lecionar. Uma
vez mais, introduzi o fator surpresa através de um jogo. Radice (referido por Rodari,
2002) afirma que “o jogo de adivinhar € um dos jogos mais ricos e uteis do ponto de
vista da maturagéo intelectual (...)” (p.210). A medida que se virava uma imagem, as
criangas interpretavam a mesma e tentavam descobrir do que se tratava a imagem, e
por conseguinte, qual o tema da aula.

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997),
planear € uma condicdo e tem que proporcionar um ambiente estimulante de
desenvolvimento e promover aprendizagens significativas e diversificadas que
contribuam para as criancas (p.26).

Martins et al. (2009) mencionam que € importante questionar as crian¢as pois

orienta-as na sua aprendizagem e ajuda-as a refletirem sobre o que se observa (p.20).
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Os mesmos autores acrescentam que a discussao de ideias permite a crianga “atribuir
significado ao que vé e experimenta” (p.20).

Neste tipo de atividades, as criancas estdo despertas e participativas, pois
estdo envolvidas na mesma. Segundo Martins et al. (2009), “a participagéo activa das
criancas em todas as fases do desenvolvimento das actividades favorece o
entusiasmo, dado que gostam naturalmente de mexer, experimentar e observar as
suas accdes” (p.21).

Pela primeira vez, estas criancas trabalharam a divisdo com os Calculadores
Multibasicos. Como ja referido, este material auxilia as criangas nas suas
aprendizagens. Comecei por situa¢des problematicas mais “faceis”, sendo o resto zero
(operacdes extas) e posteriormente realizei operacdes inexatas. Apds a realizacao da
operacdo com o referido material, foi feito o algoritmo no quadro. Introduzi vocabulario
novo, ao falar de dividendo, divisor, quociente e resto. Jensen (2002) refere que
“quanto maior for o vocabulario que a crianga recebe da parte dos professores, maior
sera o seu vocabulario pela vida fora” (p.57) e acrescenta que o melhor desafio para o
pensamento é o desafio “através da resolugao de problemas”, sendo estes complexos
e aliciantes necessarios para as criangas. (p.60).

O mesmo autor afirma que “devemos incentivar os jovens a desenvolverem
alguma actividade de resolucdo de problemas; quanto mais proximos da realidade,
melhor. S&o igualmente boas as experiéncias cientificas (...)" (p.61), pois
desenvolvem as competéncias de pensamento.

De acordo com Viana & Teixeira (2002), “ler exige um conjunto articulado de
operacbes mentais e de atitudes o que, por sua vez, € facilitador de outras
aprendizagens” (p.16-17).

A atividade proposta por mim visava o preenchimento criativo e minucioso de
um desenho (peixe), recorrendo a utilizagdo de sais de banho com diversas cores,
separados por diversas caixas. Read (citado por Sousa, 2003) analisa a unido dos
conceitos de educacdo e de arte, como indissoluveis e de extrema “importancia em
todos os niveis do desenvolvimento da pessoa” (p.24).De acordo com o mesmo autor,
“‘como metodologia de uma educacgao pela arte”, sdo propostas diversas atividades,
nomeadamente

A expresséo livre, o jogo, a espontaneidade, a inspiracdo e a criacdo, ou seja,
gue numa educacgdo em que a base seja a arte, esta devera ser proporcionada
a crianca sob a forma ladica-expressiva-criativa, de modo livre, num clima que
proporciona a inspiragdo, motive a expressdo dos sentimentos e estimule a
criatividade (p.24).
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1.4. 4.2Seccao

Esta sec¢éo diz respeito ao estagio intensivo, que decorreu entre o dia 28 de
fevereiro e 4 de marco de 2011. Uma vez que se trata de um local de estagio diferente
do até aqui retratado, comeco por a identificar o local de estagio e os restantes pontos
existentes na seccao anterior.

Esta foi a primeira vez que estive fora de Lisboa a fazer um estagio, tendo sido
este realizado no Funchal, com o Bibe Azul, com a educadora cooperante Rita
Nogueira.

1.4.1. Identificacdo do local de estagio

O estagio intensivo teve lugar no Jardim-Escola Jodo de Deus do Funchal, na
Madeira. Este jardim-escola é uma instituicdo particular de solidariedade social que faz
parte da Associacdo de Jardins-Escolas Jodo de Deus com sede na Av. Alvares
Cabral, n.° 69 em Lisboa.

O Jardim-Escola é uma aquisicdo efetuada na regido pela referida Associacao
e funciona com a autorizacdo da Secretaria da Regido da Educagéo da Madeira e em
parceria com a mesma. O acordo de cooperagéo assinado por ambas as partes leva a
gue este jardim-escola funcione como mais uma instituicdo da rede publica pelo que, o
periodo de abertura, encerramento e calendario escolar é regido pela Secretaria
Regional da Educagéo da Madeira.

O horério de funcionamento de atividades léticas e ndo léticas decorre das 8h
as 18h30m, tanto para a seccao infantil como de creche.

Trata-se de um edificio recuperado, denominado por “quinta”, com tracos de
arquitetura vigente na regiio e com &rea coberta de 800 m°. Rodeada por espacos
verdes e arvores de grande porte que perfazem um total de &rea de 1.200m>.

O Jardim-Escola é composto por duas estruturas diferenciadas: o espaco
denominado “casa mae” e o edificio novo.

Existem dez salas de aula, quatro instalacdes sanitarias para criancas e trés
para adultos, um saldo polivalente e refeitério, uma secretaria, um gabinete de direcéo,
uma sala de docentes, uma enfermaria, uma cozinha, duas arrecada¢cbes e dois
recreios.

O Jardim-Escola conta com 32 funcionarios, sendo 16 no corpo docente e 16

no corpo ndo docente. O Jardim-Escola tem um total de 175 criancas.
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1.4.2. Caraterizagdo do grupo

Ao contrario do Jardim-Escola anterior, este s6é tem uma sala do Bibe Azul, e
no final do ano, os elementos da turma sédo obrigados a mudar de escola, visto ndo
existir 1.° Ciclo no referido Jardim-Escola. Do Bibe Encarnado para o Bibe Azul,
metade dos alunos ja foram para outra escola, de modo a garantirem a continuagao
para o 1.° Ciclo.

O Bibe Azul é constituido por 21 criangas, 9 raparigas e 12 rapazes. Na sua
maioria, estas criangas acompanham o grupo desde o Bercario.

O grupo de criangas desta sala é bastante dindmico e gosta muito de conversar
entre si, dando as suas opinides, talvez pelo fato de se conhecerem desde longa data,
0 que faz com que haja uma certa “familiaridade” entre todo o grupo, tornando-se por
vezes dificil para o adulto a explicagdo de uma atividade sem interrupgoes.

E de salientar que duas criancas tém semanalmente acompanhamento de um
terapeuta da fala, visto ter recomendado por educadores dos anos anteriores pelo fato
de se verificar uma grande dificuldade em articular e pronunciar corretamente as
palavras.

Este é um grupo que mostra ser homogéneo em termos de desenvolvimento,
havendo sempre algumas criangas que necessitem de uma ajuda mais individual.

Sdo criangas que adoram aprender temas novos e que questionam
frequentemente o porqué dos acontecimentos, ndo permitindo nenhuma monotonia ou
pacatez no decorrer das aulas. Nos momentos de trabalho, as criangas demonstram-
se bastante interessadas pelas vérias atividades, revelando pouca dificuldade em
realiza-las.

E um grupo que demonstra muito interesse nas atividades de Expressio
Plastica, com varias técnicas, e também por experiéncias e esta bastante
entusiasmado com a iniciacdo da Cartilha Maternal, desde a leitura como a escrita nos
cadernos.

E uma turma bem estimulada em todas as &reas, mostrando 0s seus

conhecimentos e questionando sempre as suas curiosidades.

1.4.3. Caraterizacdo do espaco

A sala do Bibe Azul € muito ampla e com grande luminosidade, visto ter trés
paredes em vidro.
Quando se entra na sala, do lado esquerdo localiza-se a Unica parede de

pedra, onde existem armarios de uma extremidade a outra, sendo que, existem de
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chdo e de parede. Entre ambos, existe espaco para se colocar materiais,
nomeadamente dossiés, canetas, caixas ou 0 que se pretenda.

A sala tem um grande quadro, para a educadora escrever. Ao lado, tem a
Cartilha Maternal.

Nos vidros existem diversos trabalhos expostos realizados pelas criancas.

1.4.4. Rotinas

Uma vez que ja foi referido a importancia das rotinas, nao irei fundamentar
novamente nesta seccgdo. Irei apresentar apenas as alteragbes existentes neste

Jardim-Escola, comparativamente ao anterior.

Acolhimento

As criangas chegam ao Jardim-Escola e reunem-se no saldo, formando uma
grande roda. As criancas, bem como as educadoras e a diretora, estdo sentadas no
chéo, perto das criangas. A partir das 9h15m, cada educadora leva o seu grupo para a

respetiva sala de aula.

Higiene
Depois do acolhimento e a caminho da sala, cada grupo vai a casa de banho

fazer a sua higiene. Esta volta a ser feita antes e depois das refeicdes.

Refeicbes

Neste Jardim-Escola o lanche da manha acontece Perto das 11h, sendo este
fruta ou bolachas.
As 13h é servido o almoco, na sala de aula.

O lanche é também realizado na sala, proximo das 17h.

Recreio

Neste periodo de estagio observei dois recreios: o0 da manha e o do almocgo.
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1.4.5. Horéario

Uma vez que este estégio foi intensivo, estive presente em todas as atividades

das criangas no decorrer da semana.

Enquanto as criancas estavam no recreio do almogo, também eu tive direito a

minha pausa de almoco.

Jardim-Escola Jodo de Deus — Funchal

Bibe Azul — Distribuicio de actividades

Ano lectivo 2010 / 2011

Dias
Horas

Segunda-Feira

Terga-Feira

Quarta-Feira

Quinta-Feira

Sexta-Feira

8h / 9h

Acolhimento da:

s criangas, jogos de roda e cangdes

9h / 9h30m

Diélogo sobre o fim-de-semana

Esti

imulacéo & leitura, trabalhos manuais e expresséo plastica

9h30m /
10h30m

Cartilha Maternal

Cartilha Maternal

Cartilha Maternal

Cartilha Maternal

Cartilha Maternal

10 Minutos

Pausa Pedagdgica

10h45m /
11h 15m

Estimulac&o a leitura e & escrita

Estimulagéo & escrita

Iniciag@o & matematica

Material Alternativo

Estimulagao a leitura e a
escrita

Estimulacéo a leitura e &
escrita

11h15m/
11h45m

Recreio Livre e higiene

12h / 13h

IniciacBo & mateméatica

Material Alternativo

IniciagBo & Matemaética
Material Didactico

Educagao Fisica
Prof. Duarte
(12.30m /13.15m)

Iniciagéo & Matematica
Material Didactico

Expressao Musical
Prof. Carlos
(12 12.45m)

13h/ 13h30m

Higiene / AlImogo

Higiene / Almogo

Higiene / AlImogo

Higiene / AlImogo

Higiene / Almogo

13h30m/ 15h

Recreio orientado

Tema de vida

Expressao Plastica

Tema de Vida

15h / 16h H(o;'ghdjo 1cﬁ?lr;lo Jogos e fichas de apoio Tema de Vida Prof. Martim
(14.30m / 15.30m)
Assembleia de turma
16h / 17h Hora do Lanche Hora do Lanche Hora do Lanche

17h/ 18h30m

Actividades Livres — Jogos de roda; puzzles; enfiamentos

Nota: as actividades lectivas nio tém hordrio discriminado, para se poderem adequar convenientemente ds necessidades das criangas.

Figura 4 — Horério do Bibe Azul

1.4.6. Relatos diarios

Semana de 28 de fevereiro a 4 de marco de 2011

Esta foi uma semana diferente e deveras enriquecedora na minha formacéo,

ndo s6 pessoal como, acima de tudo, profissional.

Tive a oportunidade de conhecer uma realidade diferente daquela a que estou

habituada no centro de Lisboa.

Apesar de me terem alertado que as criancas dos Jardins-Escolas fora de

Lisboa eram mais calmas, estas, de fato, eram mais agitadas. Tenho que ter em conta,
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gue esta semana foi também diferente para os alunos, pois, por um lado, ndo estdo
habituados a ter estagiérios, e, por outro, € a semana do Carnaval.

Por vezes, no decorrer das aulas, houve momentos de indisciplina. Segundo
Carita & Fernandes (1997), a indisciplina € um “fendmeno (...) complexo e nele
intervém tantas variaveis de diversas naturezas que ndo parece possivel oferecer
solugbes de sucesso garantido” (pp. 9-10). Segundo os mesmos autores, “a
indisciplina perturba os professores, afecta-os emocionalmente, mesmo mais do que
os problemas de aprendizagem com que habitualmente também tém que se
confrontar” (p.15).

E curioso que, neste grupo, a Cartilha Maternal seja lecionada de uma forma
um pouco mais superficial e para todos os alunos no geral. Posteriormente, a
educadora vai ter com cada aluno e volta a explicar e ajuda a crianga a interiorizar a
licdo aprendida nesse dia. Jensen (2002) refere que “depois de uma nova
aprendizagem, é necessario um tempo de reflexdo, sendo necesséario escrever ou
“discutir a nova aprendizagem em pequenos grupos” (p.77).

Ruivo (2009) afirma que “a crianga deve aprender a ler desde o primeiro dia
que entra no Jardim-de-Infancia, porque a partir desse momento deve ficar tdo
exposta a instrumentos e estratégias de tal maneira promotores de leitura que ela fara,
ao seu ritmo, a aquisicao dessa competéncia” (p.57) e acrescenta “nao ser relevante a
idade com que aprende a ler (...) ndo se deve é descurar as competéncias que a
crianca apresenta para o dominio da leitura independentemente de estar a frequentar
0 pré-escolar ou se ja ingressou no ensino basico” (p.57).

Uma vez que, fora dos Jardins-Escolas Jodo de Deus, as criancas aprendem a
ler no 1.° ano, a educadora opta por estratégias mais aliciantes para as criancas, pois,
para o ano, vao novamente voltar a “aprender” a ler, na nova escola.

De acordo com Ruivo (2009), “compete ao educador/professor implementar
estratégias adequadas para promover e optimizar a compreensao da funcionalidade
da leitura através do uso de material literacito diversificado, condicdes sem a qual
pode ser comprometido o sucesso escolar de uma crianga” (p.65).

Viana & Teixeira (2002) afirmam que “a leitura ndo € uma justaposicao de
mecanismos, mas uma actividade criativa e formativa que favorece o desenvolvimento
integral da crianga” (p.17).

Num dos dias, a educadora solicitou que eu lecionasse uma licdo da Cartilha
Maternal e eu fi-lo da melhor maneira possivel, tendo em conta que, apesar de ter sido
uma agradavel surpresa, ndo foi planeada.

Segundo as Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997),

planear € uma condicdo e tem que proporcionar um ambiente estimulante de
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desenvolvimento e promover aprendizagens significativas e diversificadas que
contribuam para as criangas (p.26). Apesar de a aula ndo ter sido planeada, muito
menos planificada, ha que aplicar os conhecimentos adquiridos e saber improvisar e
usar a imaginacdo e a criatividade. A estratégia adotada numa aula tem que ser
aliciante para que as criangas estejam atentas e recetoras as novas aprendizagens.

Segundo Mata (2008), a aprendizagem da leitura “ndo se desenvolve
espontaneamente, necessitando de ensino directo e intencional.” (p.65).

A mesma autora refere que criancas desde cedo vao-se questionando e
colocando hipoteses sobre a escrita, as suas caracteristicas, as suas utilizacdes, em
que contextos funciona, as regras que as regem, etc” e refere também que as criancas
“vao assim comecando, elas também, a produzir as suas escritas, que podem surgir
como imitagdo de outras ou por sua propria criacdo, por vezes com caracteristicas
muito particulares, diferentes das formas e regras convencionais” (p.33).

De acordo com Jensen (2002), “um ingrediente essencial a qualquer programa
intencional para enriquecer o cérebro do aluno (...) € a promogdo de uma
aprendizagem desafiante, com novas informacgdes e experiéncias” (p.55).

A educadora cooperante, num outro dia questionou-me se eu seria capaz de
proporcionar as criangas uma aula de 3.° e 4.° Dons de Froebel. Disse-lhe que sim e,
dei 0 meu melhor, como sempre o fago.

Comecei por contar uma histéria e, a medida que o ia fazendo, as criancas
faziam a construgdo em causa. De seguida, pedi a uma crianca que continuasse a
minha historia, sendo que, teria que entrar algo relacionado com uma lareira.

Rodari (2002) afirma que € necessario inventar histérias para as criancas para
gue elas também consigam fazé-lo (p.16).

Quando uma crian¢a ouve uma historia e estd com atencao, também enriquece
0 seu vocabulario e, segundo Caldeira (2009), “é¢ mais apelativo para a crianga estar a
ouvir uma histéria, em que as construgbes vao surgindo como elementos vivos da
mesma e em que os pedidos de calculo surjam justificados (...)” (p.255) e acrescenta
gue existem 12 construcdes predefinidas no uso de ambos os materiais (p.277), o que
ndo quer dizer que ndo possamos inventar mais construgdes.

Com ja mencionado, esta foi a semana de Carnaval. As criangcas estavam
entusiasmadas com o desfile. O Jardim-Escola representou varias zonas de Portugal,
nomeadamente o Minho, Lisboa, Alentejo, Madeira, entre outras. O Bibe Azul
representou Lisboa e, tal como as criancas, também a educadora, a auxiliar e eu nos
mascaramos.

Jensen (2002) refere que “as actividades de equipa (...), bem como o teatro ou

dramatizagdes que impliquem actuagdes publicas” (p.97) s&o uma mais valia para as
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criancas e acrescenta que “(...) as emocgdes tém um lugar importante e de direito na
aprendizagem e nas escolas” (p111). LeDoux (citado por Jensen, 2009) afirma que “as
emocdes conduzem a atenc¢do, criam significados e tém os seus proprios percursos de
memoria” (p.112).

No dia de Carnaval, as criancas desfilaram pelas ruas do Funchal, exercitando
0s seus corpos. Michaud & Wild (citados por Jensen, 2002) afirmam que os alunos
que exercitam o corpo demonstram ter reacdes mais rapidas, pensam melhor e
memorizam mais (p.131).

Numa época festiva, o envolvimento dos pais é, ou deveria ser, uma grande
alegria para as criancas, educadores e para os préprios pais. De acordo com Marques
(1988), “muitos professores afirmam que, apesar dos esforgos, poucos pais se
deslocam a escola, mostrando grande alheamento pela educacdo dos seus filhos”
(p.11). Reis (2008) acrescenta que “devemos aproveitar e promover todos os tipos de
envolvimento parental que contribuam para o desenvolvimento de todos os seres
humanos, principalmente das criangas por elas serem vulneraveis e dependentes”
(p.74).

Segundo Villas-Boas (citado por Reis, 2008), “as caracteristicas do ambiente
familiar das familias e das criancas séo relevantes para a participacdo dos pais na vida
escolar dos filhos” (p.258).

A participagdo dos pais em atividades na escola promove um éxito nas
aprendizagens das criangas e aumenta a confianca por parte dos educadores.De
acordo com Marques (2001), "os alunos beneficiam porque sentem, de perto, o
interesse dos pais e ficam mais aptos a corresponder as expectativas de pais e
professores” (p.109).

Aguera (2008) afirma que “as festas e celebragdes constituem actos extra, nas
guais 0s mais pequenos participam e que sdo uma pratica entusiasmante e
psicopedagogica de grande utilidade para promover e socializacdo, a auto-estima a
colaboragao e a integracéao das criangas” (p.58).

Para finalizar a minha experiéncia neste Jardim-Escola, gostaria de agradecer a
diretora pelo acolhimento, simpatia e disponibilidade demonstrada, a educadora
cooperante por toda a ajuda e ensinamentos que me proporcionou, as restantes
educadoras e a todo o pessoal ndo docente pela amabilidade demonstrada e, por

ultimo, a todas as criangas pela amizade e carinho que me deram.
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15. 5.2Seccéao

Esta seccao teve lugar no 4.° ano e iniciou-se no dia 14 de marco e terminou a
13 de maio de 2011, sendo professora cooperante é a professora Ana Sofia Caldas.

1.5.1. Caraterizacdo do grupo

O presente grupo é constituido por 24 alunos, sendo 15 do sexo feminino e 9
do masculino.

Na turma existem alguns alunos com dificuldades nas é&reas de Lingua
Portuguesa e de Matematica, o que, por vezes, os leva a situagbes pontuais de
desinteresse. No grupo existem trés criangas com PEI (Plano Educativo Individual) e
duas com Plano de Recuperagédo, em que a professora tem de fazer algum trabalho
diferenciado em sala de aula.

Em termos culturais € um grupo interessado, visto haver estimulagdo dos
familiares. Em termos de comportamento, € um pouco agitada e conversadora, 0 que
dificulta o decorrer das aulas.

Em termos socioecon6micos a turma pertence a um nivel médio-alto, tendo em
conta que a maioria dos familiares apresenta um curso superior e exerce-0 na sua

profissao.

1.5.2. Caraterizagcdo do espaco

A sala de aula encontra-se no 1.° andar do Jardim-Escola, em frente as
escadas exteriores.

As mesas estdo dispostas em grupo, exceto em dias de provas. A secretaria da
professora esta atras da sala, de lado. A sala tem quadro interativo e possui ainda um
guadro de ardésia.

Para apoio da professora, e mesmo dos alunos, existem armarios para se
guardar diversos materiais.

A sala possui uma estante onde estdo organizados os dossiés das criangas e
as capas de Expresséo Plastica.

Num placard numa das paredes a professora expde alguns trabalhos, sendo
estes renovados quase todas as semanas. Por cima desta exposi¢céo existem diversos
materiais de apoio ao ensino, impresso a computador e plastificado, nomeadamente

os graus dos adjetivos, 0s nUmeros primos, entre outros.

74



1.5.3. Rotinas

As rotinas do 1.° Ciclo séo idénticas as do Pré-Escolar mencionados neste
relatério, na 1.2 Sec¢do. No entanto, existem algumas excecoes.

Serdo apenas mencionadas as excecdes, pelo que ndo me irei repetir no que
diz respeito as rotinas que se mantém.

Na 1.2 Seccao, as criangas dormem sesta e tém o acolhimento na sala, o que

ndo acontece em mais nenhuma faixa etéria, como referido na 2.2 Seccao.

Acolhimento

As criangas do 1.° Ciclo do Ensino Béasico chegam ao Jardim-Escola e no
inverno vao para o ginasio e, no verdo, para o recreio coberto (exterior).

As 9 horas, cada professor leva o seu grupo de alunos para as respetivas sala.

Higiene
Apoés o acolhimento, cada grupo desloca-se para a sala de aula para deixar as

mochilas e, de seguida, as criancas dirigem-se para as casas de banho, para fazerem

a sua higiene.

Refeicdo

A primeira refeicdo acontece as 11hOOm, sendo esta o lanche da manha,
podendo ser pao ou bolachas.
As 13h almocam, sendo que o almogco é constituido por sopa, prato e

sobremesa (fruta) e é confecionado no refeitorio.

Recreio

No recreio da manha as criancas comem 0 seu lanche e depois saltam, correm

e brincam espontaneamente.
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1.5.4. Horéario

Quadro 2 — Horério do 4.° ano do 1.° Ciclo

gifeira  43feira | 5ifeia | 6feira
| ghoom ; i
¢ whoom @ .- ! :
b, Lingua  0oge . .. 0 Lingua ., . Lingua
- Portuguesa ! Ma tica ! Portuguesa | Matemética ! Portuguesa

1.5.5. Relatos diarios

Segunda-feira, 14 de margo de 2011

Este foi o primeiro dia de estagio no 4.° ano. A professora solicitou que nos
apresentassemos as criancas e de seguida foi a vez das mesmas se apresentarem.

Foi feita a correcdo dos trabalhos de fim de semana, que consistia nos critérios
da divisibilidade na area de Matematica.

Na area de Lingua Portuguesa, a professora ditou um pequeno texto como
exercicio ortografico de um livro que as criangas adoram chamado George e o
Remédio Maravilhoso de Roald Dahl.

Depois do intervalo foi distribuida uma proposta de trabalho com o titulo
“Comprimidos para animais”, a qual apresentava uma nova classe de palavras — 0s

advérbios. Como mencionado na proposta de trabalho, esta classe € constituida por
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palavras que enriquecem o verbo, ou seja, a acdo. Na referida proposta existiam
alguns exemplos de advérbios inseridos em frases e frases sem o advérbio em que as
criancas tinham que escrever qual o advérbio que melhor se adequava no contexto da

frase.

Inferéncias

No 1.° Ciclo, quando as criancas tém trabalho de casa por corrigir, € habito a
correcao dos mesmos assim que se sentam nos seus lugares.

O ditado é um exercicio ortografico, o qual requer uma enorme atencao por
parte dos alunos, pois tém que ouvir e escrever o que a professora dita.

Condemarin & Chadwick (1987) referem que “o exercicio de registar com
precisdo as palavras exatas de oragcbes ou paragrafos pode ser importante para
desenvolver uma melhor percecdo do uso dos matizes semanticos e sintaticos da
linguagem” (p. 186).

Segundo Pereira & Azevedo (2005), “os erros sao produzidos por todas as
criangas” sendo natural, uma vez que:

O erro ndo é nada mais do que o desconhecimento ou a ndo consciéncia da
arbitrariedade convencional da lingua escrita e deve ser visto como algo
inerente ao processo de transformacdo de um sistema oral para um sistema
escrito de linguagem, processo de conhecimentos sobre a escrita (p.50).

A professora, ao realizar um ditado, pretende que as criangcas desenvolvam
vocabuléario, evitem os erros ortograficos e que consigam concentra-se no que dita.
Quando existe um erro ortografico, este deve ser corrigido, de modo a minimizar a

repeticdo do mesmo.

Terca-feira, 15 de marco de 2011

Hoje foi um dia muito diferente de estagio. Pela primeira vez assisti ao Dia dos
Pais. Os pais foram divididos em dois grupos, para ndo haver demasiada confuséo
dentro da sala e tornar a manha de atividades o mais préximo da realidade. Cerca de
metade dos pais estiveram hoje presentes nas atividades dos seus filhos. Os restantes
pais estardo presentes na préxima quinta-feira.

Os pais sentaram-se junto dos seus filhos. Na area de Lingua Portuguesa, a
professora preparou o conteudo de uma entrevista. De seguida, a mesma solicitou aos
pais e aos alunos, que em conjunto, preparassem uma entrevista que poderia ser feita

a D. Pedro Il. Apés a leitura de algumas, a professora introduziu a area de Matematica
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com a decomposicdo de numeros em fatores primos, explicando o0 que era e

realizando diversas situagcfes probleméticas para consolidagcdo dos conteudos.

Inferéncias

A vinda dos pais a escola é extremamente benéfico quer para os proprios pais,
quer para os professores e, acima de tudo, para as criancgas.

De acordo com Marques (2001), ndo sd0 apenas 0s pais que tém
responsabilidades na educacgao dos filhos, sendo que, “... os pais sdo os primeiros
educadores das criancas e que, ao longo da sua escolaridade, continuam a ser os
principais responsaveis pela sua educacdo e bem-estar. Os professores sao parceiros
insubstituiveis na assuncédo dessa responsabilidade”. (p.12). Assim, os professores
partilham com os pais essa mesma responsabilidade, sendo que o0s pais sdo sempre
0s primeiros responsaveis. O mesmo autor afirma que “essa partilha deve valorizar
aquilo que os une e eliminar o que os separa” (p.28) e acrescenta que:

Quando os pais colaboram com a escola, os professores beneficiam porque
essa colaboracdo tem um impacte positivo na aprendizagem dos alunos. A
escola também beneficia porque a sua imagem social sai reforcada. Os pais
também tém vantagens porque melhoram as suas competéncias como
educadores e aprendem a conhecer melhor os seus filhos (p.28).

Reis (2008) afirma que o desenvolvimento da crianga esta condicionado por
dois agente, em que a crianca cresce e se desenvolve, sendo eles a Familia e a
Escola. A mesma autora refere que “desta forma é importante que os dois grupos se
consciencializem de que o trabalho em comum, desenvolvido adequadamente, pode
conduzir a resultados positivos para a Familia, para os professores e principalmente

para os alunos! (p.48).

Sexta-feira, 18 de margo de 2011

A professora comecou a aula por solicitar as criancas que abrissem 0s dossiés
no separador onde estava a proposta referente ao trabalho de casa.

A referida proposta jA estava projetada no quadro interativo. A professora
solicitou que alguns alunos fossem ao quadro resolver o que se pretendia corrigir e
gue explicassem como chegaram ao resultado.

De seguida, foram consolidados os contetdos da decomposicdo em fatores

primos, lecionados na passada terga-feira.
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Depois do intervalo foi finalizado o trabalho do Dia do Pai. Para as criangas
oferecerem a caneca ja pintada por elas, foi preciso decorar um saco em papel pardo
para embrulhar a mesma.

Foi distribuido por todas as criangas um saco (tamanho A5) e um quadrado de
papel de lustro colorido. Da parte de tras do papel, as criancas marcaram linhas
paralelas e rasgaram-nas cuidadosamente. De seguida, colaram no saco as tiras de

papel na devida ordem, mas afastadas umas das outras.

Inferéncias

O uso do computador em sala de aula pode ser um instrumento facilitador das
aprendizagens.

As Tecnhologias de Informagédo e Comunicacédo (TIC), de acordo com Botelho
(2009), “podem, se convenientemente exploradas, ser um excelente instrumento
educativo.” (p.114). Correia, Andrade & Alves (2001) confirmam esta ideia ao defender
gque as TIC na Educacéo contribuem para o processo das aprendizagens, quando bem
utilizadas (p.1).

Por outro lado, Papert (referido por Correia, Andrade & Alves, 2001) afirma que
as criancas, em frente ao computador, tém um imenso brilho nos olhos, com vontade
de se apropriarem do mesmo (p.12).

O dia do Pai, bem como o dia da Mae, sdo dias especiais também para as
criangas. Os pais ficam orgulhosos dos filhos, por levarem um trabalho executado por
eles, na escola. Segundo Cordeiro (2010), “a sociedade vive de simbologia e de
rituais, mesmo que ja “comercializados” e adaptados a sociedade de consumo em que
vivemos” (p.508).

A realizacdo destes trabalhos, geralmente, tem um valor acrescido para os

alunos, pois 0 mesmo estara sempre presente nas suas casas.

Segunda-feira, 21 de marco de 2011

Neste dia teve lugar a Reunido de Pratica Pedagdgica no Museu da Escola
Superior de Educagéo Joado de Deus, das 10h as 13h30m, contando com a presenca
das Professoras Supervisoras da Prética de Ensino Supervisionado e da maior parte
dos alunos de Mestrado. Na reunido foram expostas duvidas e as mesmas foram
esclarecidas pela Equipe da Pratica Pedagogica e distribuidas as avaliacGes

referentes ao momento anterior.
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Inferéncias

Volto a referir a importancia que tém as Reunifes de Pratica Pedagdgica, uma
vez gue nos € dado o feedback do momento de estagio anterior, mencionando quais
0S aspetos positivos e quais 0s aspetos a melhorar.

Marques (2003) afirma que “n&do ha desenvolvimento profissional sem reflexao
e sem formacdo e existe uma relacdo grande entre oportunidades de formacéo e
motivacao profissional e entre estas variaveis e o desenvolvimento profissional”
(p-106). Ao longo da Licenciatura e do Mestrado tenho “recebido” diversos conteudos,
que sdo postos em prética nas aulas que leciono, podendo estas ser programadas ou
surpresa.

A reflexdo é crucial na minha formacéo, pois sé assim, conseguirei melhorar
aspetos que ainda nao estejam conforme o desejado. Cunha (2008) acrescenta que “a
pratica € fonte de construcdo do conhecimento e a reflexdo sobre as praticas, o
instrumento dessa construgao” (p.78).

Loughran (citado por Flores & Siméao 2009) refere que a reflexdo tem como
objetivo tornar os alunos futuros professores “mais conscientes sobre a forma como
sao orientados por alguns sinais durante o ensino, incluindo sinais vindos de dentro da
pessoa, tais como sentimentos de irritacdo ou precipitacao” (p.48).

A reflexdo é boa em qualquer altura, independentemente do nimero de anos

gue um professor tenha de servico.

Terca-feira, 22 de margo de 2011

No dia de hoje as criancas realizaram teste na area de Matemética das 9h30m
as 11h. Antes da realizagdo do mesmo, a professora solicitou que colocassem em
cima das mesas apenas 0 material necessario para a execugdo dos testes e
relembrou algumas regras de sala de aula.

Como no dia seguinte os alunos vao ter teste de Histéria de Portugal, a

professora fez revisdo da matéria que nele iria constar.

Inferéncias

As criancas realizaram uma avaliagdo formativa, para serem testados 0s seus
conhecimentos na &rea de Matemética, até a esta data. A avaliacdo € de extrema
importancia, uma vez que este processo permite ao professor detetar falhas nas

aprendizagens dos alunos.
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Segundo Ribeiro & Ribeiro (1990), através da avaliacdo formativa o professor
sabe quais os progressos e quais as dificuldades da crianca, acompanhando todo o
processo de ensino-aprendizagem (p.348).

Alves (2004) afirma que a avaliagdo:

(...) tem vindo, ao longo das épocas, a adquirir uma grande variedade de
significados de acordo com a evolugdo da propria sociedade: alteracdes
econdémicas, sociais, politicas e culturais originaram diferentes concepg¢fes de
educacéo e, consequentemente, diferentes modelos de ensino-aprendizagem e
de abordagens de avaliacédo (p.31).

Os testes, segundo Jensen (2002) devem se aplicado “na mesma sala onde os
alunos aprendem a matéria”, pois estimula “melhor as condicbes de avaliacdo” e “os
alunos equipardo mais facilmente o0s seus testes com o0s seus niveis de

aprendizagem” (p.168).

Sexta-feira, 25 de marc¢o de 2011

Hoje lecionei a minha primeira manha de aulas. Na area de Lingua Portuguesa
lecionei os determinantes interrogativos, na area de Matematica, as unidades agrarias
e no que respeita a area de Estudo do Meio introduzi os Paises Luséfonos.

Comecei pela area de Matemética na qual projetei uma imagem de um terreno
com as respetivas medidas agrérias. Questionei as criangas 0 que seriam aquelas
medidas, uma vez que a professora ainda néo as tinha referido, mas poderia alguma
crianga ja ter visto em algum suporte. Uma vez que nenhuma crianga soube dar a
resposta, referi eu que eram medidas agrarias. Logo, de seguida, um aluno mencionou
ja ter ouvido os pais falarem sobre o assunto.

Foram feitas as equivaléncias entre medidas de area e agrarias, bem como as
respetivas conversdes e exercicios de consolidagédo.

Apés ter perguntado a uma crianga 0 que era um determinante, perguntei a
outra quais 0s que conhecia e de seguida introduzi os determinantes interrogativos.
Foram elaboradas diversas frases que continham os referidos determinantes
interrogativos.

Na area de Conhecimento do Mundo projetei no quadro interativo, um
planisfério onde, a seu tempo, aparecia um pais luséfono colorido, comecando por
Portugal e posteriormente os restantes.

Foram distribuidos cartdes coloridos, com algumas curiosidades de cada pais
lus6fono. Os alunos trabalharam em grupo e cada grupo leu em voz alta, as

curiosidades do pais do grupo.
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Inferéncias

Nos dias anteriores, observei o comportamento da turma e, confesso, que
estava um pouco assustada, uma vez que, a meu ver, eram um pouco indisciplinados.

Para Carita & Fernandes (1997), “a indisciplina € uma situacdo em que os
professores se sentem desorientados, desprezados, questionados enquanto pessoas”
(p.15).

Para uma crianca se motivar numa determinada aula, desde cedo, ha que
lancar desafios que desconhecem. Quando perguntei as criangas o que eram aquelas
medidas, todas ficaram perplexas.

Segundo Curto (1998), a indisciplina ndo pode ser vista apenas como
problemas de comportamento. A escola ndo se pode apenas preocupar com esta
questao, pois se assim for, nunca chegara a ver a indisciplina resolvida. O aluno bem
comportado, nem sempre € sinal de disciplinado, pois podera indicar que apenas se
adaptou as regras da escola. Assim, as escolas devem desenvolver uma politica que
especifique estratégias internas de prevencao da indisciplina. Mas, ha também que dar
formagé&o aos professores sobre como lidar com a indisciplina.

Perrenoud (2002) refere que “o medo de perder o controlo dos acontecimentos,
de ver a sua autoridade contestada e de suscitar criticas € uma reac¢do humana
compreensivel” (p.26).

O diversificar metodologias e o criar situagdes de cooperacdo nas atividades do
grupo/turma, num contexto de sala de aula agradavel mas orientado para o trabalho,
sao estratégias Uteis no sentido de prevenir a ocorréncia de atos indisciplinados.

Recorri ao uso do quadro interativo uma vez que, segundo Correia, Andrade &
Alves. (2001), “as TIC oferecem diferentes potencialidades, permitindo de forma
continuada o enriquecimento e a integracdo de saberes, 0 que leva a que a educacao
e formacédo, ao longo da vida, sejam reequacionadas a luz do desenvolvimento destas

tecnologias” (p.1).

Segunda-feira, 28 de marco de 2011

A aula foi iniciada por se fazer a correcdo dos trabalhos de fim de semana, da
area de Lingua Portuguesa. Os exercicios continham diferentes conteldos,
nomeadamente advérbios e preposicbes simples e contraidas. De seguida, a

professora ditou um exercicio ortogréfico.
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Foi cuidadosamente elaborado um jogo no quadro interativo, por parte da
professora, na area de Lingua Portuguesa. Este jogo teve como objetivo fazer revisbes
para o teste, de uma forma ludica e diferente.

Inferéncias

A motivacao é essencial para as aprendizagens das crian¢as. Qualquer crianca
se fascina com jogos e através deles, sdo uma forma ludica de aprender.

De acordo com Spodek & Caracho (1998), “a motivagao pela competéncia € o
desejo de se envolver em uma atividade como resultado do sentido de competéncia
causado pelo sucesso” e acrescentam que “a teoria da busca da estimulagdo sugere
que os individuos estdo continuamente buscando estimulos para manter um modo
ativo de processamento de informacgdes” (p.213).

Segundo os mesmos autores, “os professores quando planeiam uma
brincadeira devem providenciar os recursos necessarios” (p.225) e “ao propor
brincadeiras, os professores podem procurar meios de estimular o interesse e a
imaginacao das criangas (...)" (p.226).

Cordeiro (2010) defende que “a frequéncia do teatro, como espectador, deve
comecgar cedo (3 anos, em média), porque tem numerosas vantagens”, sendo que
algumas delas sdo: a “apreciacdo do teatro como experiéncia estética; progressiva
consciencializacdo dos valores culturais e sociais; desenvolvimento da ideia que é
possivel contar histérias aliciantes com cenarios pequenos (...); aumento dos

conhecimentos sobre a historia e as suas personagens.” (p.424).

Terca-feira, 29 de margo de 2011

A professora comegou por acalmar os alunos, pois estavam nervosos com o
teste. Solicitou aos alunos que nao tivessem ido a casa de banho para o fazerem pois
nao podiam sair da sala no decorrer do teste. Relembrou qual o material necessario e
que deveria estar em cima da mesa.

Ajudei na distribuicBo dos testes e assim que todos foram distribuidos a
professora iniciou a leitura dos mesmos. Primeiro fez a leitura do texto e de seguida
fez a leitura das perguntas.

Uma vez que algumas criancas chegaram atrasadas, ajudei uma na leitura

individual do teste. O teste teve a duracéo de 1h30m.
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No gindsio do Jardim-Escola estava a decorrer um Musical — Alimentacao
Saudavel, pelo que, depois do intervalo, foi a vez do 4.° ano assistir a esta peca de
teatro. Estavam muitas criancas presentes e havia demasiado barulho de fundo,
apesar das criancas terem gostado.

Inferéncias

Em dias de avaliagdes as criancas ficam demasiado nervosas e a professora
sentiu necessidade de os acalmar. Hoje, como num dia de teste anterior, ndo consegui
entender se a pressao é feita em casa ou se € na escola. A verdade é que, quase
todas as criancas anseiam os testes, as avalia¢des, as provas.

Segundo Rodrigues & Esteves (1993), “espera-se que o professor exerca as
fungbes de instrutor e formador, transmitindo informagdes e valores fundamentais e
ajudando o jovem a adoptar valores préprios e a desenvolver a capacidade de tecer
juizos criticos sobre as informacgdes alternativas” (pp.41-42).

Moll (2002) afirma que “nds podemos obter conhecimento sobre o conceito de
aprendizagem das criancas, pela andlise dos protocolos de observacao.
Consequentemente, a aprendizagem das criangas pode ser verificada pela analise dos
resultados escritos das tarefas por elas realizadas” (p.356).

De acordo com Jensen (2002), e segundo “diversos estudos, os alunos
aprendem alguns conceitos relacionados com a linguagem, através de atividades
relacionadas com danga e teatro (...)” (p.129), melhorando assim, significativamente,

as aprendizagens dos alunos.

Sexta-feira, 1 de abril de 2011

Durante a primeira parte da manha, os alunos estiveram a preparar-se para as
provas de afericdo. Realizaram uma prova da area de Matemética e, de seguida, uma
de Lingua Portuguesa, mas sem a expressao escrita. Cada prova teve a duragéo de
uma hora.

As criangas pintaram uma folha com um desenho alusivo a P&scoa, para
colocarem no separador final do 2.° periodo, dando assim, inicio ao 3.° e ultimo

periodo escolar.
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Inferéncias

E de extrema importancia a preparacdo dos alunos para a realizacdo das
provas nacionais de afericdo. De acordo com o mencionado no Decreto-Lei n.° 6/2001,
de 18 de janeiro, “as provas nacionais de afericdo constituem um dos instrumentos de
avaliacdo do desenvolvimento do curriculo nacional e destinam-se a fornecer
informacédo relevante aos professores, as escolas e a administracdo educativa, ndo
produzindo efeitos na progressao escolar dos alunos” (p.262).

As provas sao provas a nivel nacional, quer para o ensino publico quer para o
privado e todas as criancas realizam a prova no mesmo dia e & mesma hora.

No dossié de cada crianca, existem os separadores para distinguir a que
periodo corresponde cada bloco de propostas de trabalho. Regra geral, a professora
entrega uma folha com um desenho impresso e as criangas limitam-se a pinta-lo a seu
gosto, limitando assim um pouco a criatividade da crianca.

De acordo com Weinberg (citado por Jensen, 2002), “a educacdo artistica
facilita o desenvolvimento da linguagem, amplia a criatividade, aumenta a
predisposicdo para a leitura, ajuda ao desenvolvimento social, a realizagéo intelectual
geral e alimenta atitudes positivas em relagao a escola” (p.136).

Jensen (2002) afirma que “uma preparacao forte em arte desenvolve a
criatividade, a concentragdo, a resolucdo de problemas, a eficacia pessoal e a

coordenacgao, e valoriza a atencado e a auto-disciplina” (p.62).

Segunda-feira, 4 de abril de 2011

A professora comegou por distribuir um texto por todas as criancas. Estas
fizeram uma leitura em siléncio.

De seguida a professora fez a leitura modelo e solicitou que todas as criancas,
uma de cada vez, fizesse a leitura do texto em voz alta.

A professora fez diversas perguntas de interpretacdo e de gramatica, focando
diversas classes e subclasses de palavras, nomeadamente 0s nomes, 0s verbos, 0s
advérbios, os determinantes, os adjetivos e as preposi¢ces simples e contraidas.

Por ultimo, foi realizado um exercicio ortogréfico do texto em causa.

Inferéncias

A preparagdo da leitura por parte das criangcas € muito importante e, a leitura

modelo também, uma vez que, a crianca a leitura em voz alta permite a crianga sentir
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as palavras e, se a crianca acompanhar a leitura modelo, evita uma eventual falha de
leitura.

Veloso (2001) refere que “ler em voz alta, com uma Obvia preparagéo prévia,
mostra as criangas a musicalidade da palavra e a sua riqueza semantica” (p. 24).

E extremamente necessario que as criancas compreendam o que est&o a ler e,
caso surja algum vocabulario que desconhecam, tenham a oportunidade de consultar
um dicionario.

De acordo com Ruivo (2009), “saber ler é muito mais que ler livros, € saber
usar a informagao neles contida para se afirmar em plenitude a nossa cidadania”
(p.84). Sim-Sim (2006) afirma que “ler com fluéncia implica possuir uma rapida
capacidade de descodificacdo e um dominio das estruturas semantico-sintaticas que

possibilitem a compreensao do texto escrito” (p.17).

Terca-feira, 5 de abril de 2011

Neste dia, a professora ia escrever no quadro interativo diversos sumarios de
Estudo do Meio, que estavam em atraso. Solicitei a professora se o podia fazer, uma
vez que estavam todos escritos numa folha, e assim foi.

Quando terminei de passar 0os sumarios, fui chamada para assistir a uma aula
programada de uma aluna do Mestrado em Ensino dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Basico, no 2.° ano.

Apoés a aula houve uma reunido para discusséo da aula acima referida.

Como ainda faltava meia hora para terminar o estagio, voltei a sala e auxiliei

alguns alunos a terminarem a proposta de trabalho que estavam a executar.

Inferéncias

Eu gosto bastante de colaborar. Ao solicitar a professora que eu escrevesse 0s
sumarios no quadro, senti-me (til e dei oportunidade de a professora organizar o
proximo trabalho que seria distribuido pelas criancas, no caso de ainda néo o ter feito.

Marques (2001) afirma que colaborar significa comunicar com o intuito de
ajudar a resolver eventuais problemas e melhorar uma relacéo, dar as maos para fazer
alguma coisa em conjunto, pressupondo que haja comunicacao prévia, para resolugédo
de problemas, dada a sua importancia (p.30).

O fato de assistir a aula de uma colega, que néo faz parte do meu grupo de

estagio, foi gratificante, pois observei um novo modelo. Estrela (citado por Pacheco,
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1995) afirma que aprender a observar pode beneficiar o professor, na medida em que
ajuda “a compreender e identificar fendmenos, aprender relagdes sequenciais e
causais, ser sensivel as reaccdes dos alunos, por problemas e verificar solugdes,
recolher objectivamente informacao, organiza-la e interpreta-la, situar-se criticamente
face aos modelos existentes, realizar a sintese entre a teoria e a pratica” (p.142).

Por vezes, o aprender ndo significa que € o que esta correto.

Podemos aprender algo para nunca o desejarmos fazer com a nossa turma. A
referida colega apresentou um belissimo PowerPoint, com imagens bastante
apelativas e com um video excecional. A meu ver, perdeu-se, quase por inteiro, ao

colocar uma musica de fundo desapropriada e demasiado alto.

Sexta-feira, 8 de abril de 2011

No dia de hoje, e apO6s aprovacao por parte da professora, comecei por
distribuir as minhas propostas de trabalho corrigidas.

A professora relembrou as palavras homénimas, homografas e homéfonas,
dando e solicitando exemplos e colocou no quadro de ardosia uma sintese das
mesmas.

De seguida os alunos terminaram uma prova de afericAo da é&rea de
Matematica, iniciada no dia anterior.

Depois do intervalo a professora lecionou Histéria de Portugal.

Inferéncias

Pela primeira vez, corrigi trabalhos de alunos desta faixa etaria. Ao fazé-lo,
constatei ser uma tarefa um pouco dificil.

Segundo Estanqueiro (2010), “a corregao ajuda o aluno a identificar os seus
progressos e as suas dificuldades, a verificar o que fez bem e o que fez mal” (p.95). O
mesmo autor acrescenta que o professor deve assinalar os erros e exigir a corregéo
dos mesmos aos alunos (p.96), para que 0s mesmos, através da corre¢do, tenham um
momento de aprendizagem.

De acordo com a Organizacao Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico (2004), o Estudo do Meio “é apresentado como uma area para a qual
concorrem conceitos e métodos de varias disciplinas cientificas como a Histéria (...),
entre outras, procurando-se, assim, contribuir para a compreensao progressiva das

inter-relacdes entre a Natureza e a Sociedade” (p.101). Um dos objetivos gerais do
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referido programa € “reconhecer e valorizar 0 seu patrimoénio histérico e cultural e
desenvolver o respeito por outros povos e culturas, rejeitando qualquer tipo de
discriminacao” (p.104).

Segunda-feira, 11 de abril de 2011

O dia de hoje pertence a uma semana de roulement, esta pratica significa que
as duas turmas desta faixa etaria estdo juntas e que sé uma das duas professoras
esta presente.

Neste dia, algumas criancas levaram para a escola diversos jogos, como por
exemplo consolas, cartas, jogos de tabuleiro, entre outros, uma vez ser permitido.

A professora pediu, para que todas as criangas guardassem 0s jogos, uma vez
gue a Teresa ia dar aula, apesar de ser um dia de roulement. Os alunos presentes que
nao pertenciam a esta turma, foram com uma aluna estagiaria para a sala deles.

Na area de Matemética a Teresa lecionou a passagem de nimeros complexos
para numeros incomplexos. A Historia de Portugal, o Bloqueio Continental e a 1.2
Invasdo Francesa e, por ultimo, na area de Lingua Portuguesa lecionou o conceito de
paronimia.

No inicio da primeira aula, a Teresa deixou uma crianca ir a casa de banho e
desde esse momento todas quiseram ir. No decorrer das aulas, houve demasiado
barulho e brincadeira.

A explicacdo da Teresa, nas diversas aulas, foi demasiado rapida, o que levou
varias criancas a terem duvidas. Estas duvidas, de um modo geral, foram esclarecidas

a nivel individual.

Inferéncias

No decorrer das semanas de roulement, as crian¢cas nao sao obrigadas a ir &
escola. Por vezes, os pais ndo tém onde as deixar e acabam por ir para a escola. As
que vao, brincam, jogam, conversam, divertem-se, mas, sempre com uma professora
na sala de aula. Uma vez que as duas turmas estdo juntas, as criancas de turmas
diferentes acabam por se conhecerem melhor.

As familias e os pais devem ser alertados para a importancia que 0s jogos
desempenham no desenvolvimento e na educagao da crianga”. Froebel (citado por
Santos, 2002) afirma que “falar e jogar constituem um meio de vida da vida das

criangas” (p.37).
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Por outro lado, Healy (citado por Jensen, 2002) refere que, um dos motivos que
leva as criancas de hoje a estarem menos preparadas para a escola deve-se ao fato
destas terem uma maior exposi¢cao a televisdo (p.35) e a videojogos.

As criancgas, independentemente da faixa etaria, devem conviver umas com as
outras e, também, com adultos. Reis (2008) afirma que para um bom desenvolvimento
da crianga € necessario “a integracdo da crianca no universo colectivo, a mediacdo
entre ela e 0 mundo, entre ela e o conhecimento, a sua adaptacdo ao meio escolar, o
relacionamento com todos os agentes educativos, a relacdo com os colegas, séo

factores decisivos para o seu desenvolvimento social (p.37).

Segunda-feira, 2 de maio de 2011

Hoje teve inicio o 3.° periodo. Para comecar logo bem, no dia de hoje lecionei a
minha segunda manha de aulas.

Na area de Matematica lecionei a passagem de numeros complexos para
nameros incomplexos, do segundo até ao ano. No que respeita a Lingua Portuguesa,
distribui um poema por todos os alunos, uma vez que me foi solicitado o estudo da
rima e, a Histéria de Portugal, revi a 1.2 Invasdo Francesa e introduzi a 2.2 e a 3.2
Invaséo Francesa.

Neste dia, mascarei-me de D. Maria |, o que despertou uma enorme
curiosidade nas criangas. Ao longo da manh4, utilizei o quadro interativo como suporte
das aprendizagens e, em simultaneo, li pequenos textos do “diario de D. Maria I”,

criado por mim.

Inferéncias

No fim do 2.° periodo, os alunos receberam uma avaliacdo, sendo que esta
abarca 0 1.° e 0 2.° periodo, sendo esta uma avaliagédo € continua.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, “a avaliagéo
constitui um processo regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar e
certificador das diversas aquisi¢coes realizadas pelo aluno ao longo do ensino basico” e
acrescenta que, “na avaliagdo das aprendizagens dos alunos intervém todos os
professores envolvidos, assumindo particular responsabilidade neste processo o
professor titular de turma (...)” (p.261).

No final do 3.° periodo, os alunos irdo receber uma avaliacdo final, onde

estardo presentes 0 1.°, 0 2.° e 0 3.° periodo.
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O poema que distribui pelas criancas foi por mim criado, e retratava as trés
Invasbes Francesas. Segundo Rodari (2002), as criangas encontram um enorme
prazer na rima (p.206).

Como me foi solicitado o estudo da rima, apresentei um PowerPoint com
pequenos versos, onde estavam presentes os diferentes tipos de rima.

A Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004)
prevé que, inserido no Bloco 2 — a descoberta dos outros e das instituicbes, as
criangas desta faixa etaria conhegam “personagens e factos da histéria nacional com
relevancia para o meio local (...)” e que as criangas consigam “localizar os factos e as
datas estudados no friso cronoldgico da Historia de Portugal” (pp.113-114).

Nas minhas aulas, pretendo que haja uma interdisciplinaridade nas trés areas,
e esta manha, retratei um bom exemplo, pois todas elas estavam bem encadeadas e,
ora estava num registo de Lingua Portuguesa, ora estava em Histéria de Portugal.

Segundo Barthes (citado por Vasconcelos, 2001), “o trabalho interdisciplinar,
tdo discutido nestes dias, nao reside em confrontar as disciplinas ja existentes (...). A
interdisciplinaridade consiste em criar um novo objecto que ndo pertence a ninguém”
(p.50).

No entanto, de acordo Pombo, Guimardes & Levy (1994), a
interdisciplinaridade “é objecto de significativas flutuagées: a simples cooperacdo de
disciplinas ao seu intercambio mutuo e integracdo reciproca ou, ainda, a uma
integrac@o capaz de romper a estrutura de cada disciplina e alcancar uma axiomatica

comum” (p.10).

Terca-feira, 3 de maio de 2011

No dia de hoje a Teresa deu aulas. Nas trés areas (Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudo do Meio) a Teresa recorreu a utilizagdo do quadro interativo,
apresentando um PowerPoint, relacionado com os respetivos contetdo e areas.

A Lingua Portuguesa a Teresa fez a leitura de um poema, a sua interpretacéo e
classificou as estrofes quanto ao nimero de versos.

A soma e subtracdo de fracdes com o mesmo denominador foi 0 que a Teresa
lecionou na area da Matematica. Apos a explicacdo, foram realizados exercicios de
aplicacdo, e um aluno de cada vez, foi ao quadro resolver um exercicio.

Uma vez introduzidos os paises luséfonos, a Teresa, na area de Conhecimento

do Mundo, fez a exploracéo de Portugal na Euros e no resto do mundo.
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Inferéncias

A participacdo dos alunos em sala de aula € uma mais-valia, hdo s6 para os
mesmos, como também para os professores.

De acordo com Estanqueiro (2010), a motivacdo dos alunos aumenta quando
estes tém uma participacdo ativa na aula e acrescenta que, “o dialogo entre o
professor e 0s alunos é uma estratégia motivadora que da mais significados aos
conteudos” (p.39).

Por seu lado, o pedagogo Paulo Freire (citado em Estanqueiro, 2010) afirma

que “o aluno aprende melhor aquilo que (...) discute com outros” (p.9).

Sexta-feira, 6 de maio de 2011

O 4.° ano hoje realizou uma prova nacional de afericdo, pelo que ndo pude
estar na sala de aula. Fui estagiar para o 1.° ano, uma vez que dentro de alguns dias
irei para la estagiar.

Duas alunas do mesmo mestrado que eu, deram aula surpresa, uma numa
turma do 1.° ano e outra na outra, tendo sido solicitado 0 mesmo contetdo por uma
Professora Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionado: subtracdo com
empréstimo com o material manipulativo estruturado Calculadores Multibasicos.

De seguida, tivemos reunido, onde foram discutidas as aulas lecionadas no

decorrer da manha.

Inferéncias

Neste dia, torna-se importante realcar as aulas surpresa, uma vez que estas
tém um papel deveras relevante para um aluno estagiario. Através destas aulas, séo
testados 0s nossos conhecimentos e 0 nosso poder de improvisagdo, uma vez que
temos apenas alguns minutos para decidir como vamos desenvolver os contetdos
solicitados com os materiais que nos foram indicados.

Anteriormente, ndo neste dia, aconteceu alunos ndo terem conhecimento sobre
os contetados pedidos pela Professora Supervisora da Pratica de Ensino
Supervisionado. Sachs (citado por Flores & Simé&o, 2009) afirma que “os professores,
tal como outros profissionais, precisam de actualizar as suas competéncias e 0s seus
conhecimentos — no caso dos professores as suas competéncias pedagodgicas e o

conhecimento do conteudo” (p.101).
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Uma vez mais, torna-se importante refletir sobre diversos aspetos,
nomeadamente os conteudos, as construgcfes frasicas, o vocabulario, a posturta em
sala de aula, as estratégias utilizadas, entre outras. Zeichner (1993) menciona que se
um professor “tem mais hipdteses de se aperceber das suas falhas” se examinar a
sua pratica juntamente com os colegas (p.21) e que, por conseguinte, existirda uma
melhoria das suas praticas de ensino se o professor comegar com refletir “sobre a sua

propria experiéncia (...)" (p.17).

Segunda-feira, 9 de maio de 2011

A Ana hoje preparou a sua manha de aulas. Na &rea de Lingua Portuguesa
lecionou os pronomes relativos e distribui pelas criangas o texto “O tempo e o rel6gio”,
no qual trabalhou a sua compreensao. Em Matematica lecionou as equivaléncias entre
volume e capacidade.

No decorrer do intervalo, assistimos a uma animagédo, com o nome de Max.
Como demorou mais tempo que o previsto, a Ana nao lecionou Histéria de Portugal,
tendo-se comprometido fazé-lo na proxima quinta-feira, na qual nao estarei presente,
visto ndo ser dia de estagio.

A professora aproveitou o final da manha para escrever 0os sumarios no quadro

interativo de modo a que as criangas 0s passem para 0s seus dossiés.

Inferéncias

A Lingua Materna assume uma posicdo de destaque, pois € através dela que
comunicamos uns com 0S outros.

De acordo com a Organizagdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (2004), “entende-se que o dominio da Lingua Materna, como factor de
transmisséo e apropriacdo dos diversos contetdos disciplinares, condiciona 0 sucesso
escolar” e acrescenta que “pelo uso da Lingua, pela valorizacdo de vivéncias,
conhecimentos, referéncias e interesses, pela reflexdo oportuna e integrada sobre o
funcionamento da Lingua, o aluno evolui para praticas mais normatizadas da
comunicacgdo oral e escrita” (p.135).

As criancas gostam de atividades que saiam das suas rotinas, pois sao
surpreendidas por algo que ndo estavam a espera.

A animagdo em causa era constituida por diversos atores e consistia huma

danca, em que as crian¢as também participavam na mesma.
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Jensen (2002) refere que “a maioria das criangas gosta de dancar (...)" (p.133).
Ao presenciar a esta animagao, constatei este fato. Mesmo aquelas criangas mais

inibidas, estando num grande grupo, envolveram-se na dinamica da atividade.

Terca-feira, 10 de maio de 2011

As criancas, no dia anterior, a tarde, fizeram a parte A da prova nacional de
afericdo de Matematica de 2010 e comecaram a manha de hoje por corrigir o que
fizeram. As 10 horas teve inicio a parte B da referida prova.

Depois do intervalo a professora distribuiu um texto de Historia de Portugal,
tendo como conteudo, o Bloqueio Continental. No texto havia alguns erros em que as
criancas tinham que os detetar e corrigi-los.

Seguiu-se um exercicio caligrafico, em que as criangas tinham de escrever o

referido texto corrigido, numa folha de duas linhas.

Inferéncias

Fiquei surpreendida quando a professora entregou um texto com erros as
criancas. Posteriormente fui informada que esta estratégia, chamada de “caca ao
erro”, evita que as criancas deem os erros que estdo no texto.

Um dos objetivos gerais da Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (2004), no que respeita a Lingua Portuguesa, é “aperfeicoar a
competéncia de escrita pela utilizacdo de técnicas de auto e de heterocorrecgao”
(p.137) e acrescenta que “os “erros” poderdo ser explorados pelo professor em
enunciados correctos e integrados, funcionalmente, nas trocas comunicativas (p.139).

De acordo com Nunes (2003),

N&o basta saber ensinar. E preciso saber ensinar a aprender. O bom professor
(...) € aquele que sabe ensinar a aprender o aluno; (...) aquele que, em todas
as circunstancias, favorece as aprendizagens dos alunos; aquele que revela e
desvela o caminho que o aluno deve percorrer na sua autodescoberta do
mundo e da vida (...) (p.28).

Para que as aulas tenham um maior significado para os alunos, devem ser
variadas, dindmicas e alegres. Devem ganhar vida no decorrer das mesmas. Segundo
Nunes (2003), a concretizacdo destas aulas deve-se a “aplicacéo da diversidade de
métodos (método significa, alias, caminho para se atingir um fim) e de estratégias,
pelo recurso a multiplas e variadas técnicas de trabalho individual ou em grupo” (p.44).

A realizacao de exercicios caligraficos € extremamente importante, pois se ndo

se conseguir decifrar o escrito, ndo se consegue passar uma mensagem. Pereira &
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Azevedo (2005) afirmam que “a aprendizagem da caligrafia € uma combinacao de
tarefas visuais, motoras e cognitivas” (p.39). As mesmas autoras referem diversas
competéncias que os alunos desenvolvem na realizagdo de exercicios caligréaficos,
nomeadamente uma caligrafia legivel, terminologia e conceitos e existe uma

diminui¢éo dos erros por parte dos alunos (pp.40-41).

Sexta-feira, 13 de maio de 2011

Hoje foi o dltimo dia de estdgio no 4.° ano, mas uma vez que estavam a
decorrer aulas programadas, foi-me sugerido que fosse assistir a duas delas. Como
tal, ndo estive com as criangas e com a respetiva professora neste ultimo dia de
estagio desta seccao.

As aulas assistidas a que presenciei tiveram lugar nas turmas do 3.° ano, uma
na turma B e outra na turma A.

Apoés as aulas houve reunido para discussao das mesmas.

Inferéncias

As aulas programadas tém um grande destaque na formacdo dos futuros
professores.

De acordo com Cunha (2008), “(...) é necessario ajudar o futuro professor a
extrair significados da sua experiéncia pratica” (p.79).

O mesmo autor acrescente que um professor ndo pode confiar no que
aprendeu ha uns anos, tendo assim necessidade de se atualizar, para ndo de deixar
“ultrapassar cada vez mais” (p.85).

Gostaria de ser uma boa professora, pelo que, empenho-me sempre em
observar o que é feito e, como refere Estanqueiro (2010), “ndo ha apenas um perfil
unico de bom professor”, existindo sim “boas praticas educativas” (p.10).

As reunibes apoés as aulas sao benéficas uma vez que recebemos um feedback
de uma equipa de professores mais experiente que nos ajudam a entender o que foi
bem feito no decorrer das aulas e o que podemos melhorar. O mesmo autor
acrescenta que “aprendemos, reflectindo sobre as nossas praticas e partilhando as

nossas experiéncias” (p.10).
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1.6. 6.2Seccéao

Este momento de estégio decorreu no 1.° ano, entre os dias 16 de maio e 8 de
julho de 2011. A professora cooperante do grupo chama-se Sara Sepulveda.

1.6.1. Caraterizacdo do grupo

A turma é constituida por 24 criangas, sendo 13 do sexo masculino e 11 do
feminino.

Até ao momento ndo existe nenhum relatério psicolégico de nenhum aluno, no
entanto ha um que frequenta sessdes de terapia da fala.

Pelo que observei, este mesmo aluno tem dificuldades de aprendizagem, por
estar constantemente distraido.

Uma outra aluna, também tem dificuldades na area de Matemética e Lingua

Portuguesa.

1.6.2. Caraterizacdo do espaco

A sala de aula do 1.° ano encontra-se junto ao saldo. A sala é pequena para a
gquantidade de alunos.

A sala é constituida por dois quadros de ardésia e no fundo tem sala tem
armarios e uma estante. Nos armarios sdo guardados os materiais de apoio e na
estante os dossiés da professora, bem como manuais escolares.

Os dossiés dos alunos estdo por cima dos armarios, visto ndao terem mais de
um metro de altura. A mesa da professora esta de frente para os alunos, junto ao
quadro. Por cima do quadro, pintado na parede tem um alfabeto manuscrito em letras
maiusculas e minasculas.

Nas paredes existem placards, onde a professora expde trabalhos dos alunos e

0s muda frequentemente.

1.6.3. Rotinas

As rotinas do 1.° ano sdo exatamente iguais as da sec¢ao anterior.
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1.6.4. Horéario

Az

i Hordrio 12 anoA &
D

9h-10h Matematica HIETTE Matematica LT Matematica
Portuguesa Portuguesa
11h-12h Lingua —yyotematica . W92 patematica Ln9UR
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
Almoco e Almoco e Almoco e Almoco e Almoco e
13h-14h30 . . . . .
Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
Expressao Estudo do Informatica Educacao Estudo do
15h30-16h30 Plastica Meio Biblioteca Fisica Meio

Atendimento aos pais — 32 feira das 12h10 as 13h

Programacao conjunta - 52 feira das 15h30 as 16h30

Figura 5 — Horério do 1.° ano

1.6.5. Relatos Diarios

Segunda-feira, 16 de maio de 2011

A professora apresentou-nos a turma e de seguida os alunos fizeram as
apresentacoes.

As criangas realizaram a leitura individualizada de textos do manual escolar,
em siléncio. Cada crianca situa-se num texto diferente, dado se tratar de uma turma
heterogénea no que respeita as aprendizagens.

Ajudei cerca de seis criancas a fazer a leitura do respetivo texto, recorrendo a
Cartilha Maternal. Depois de todos os alunos terem feito a sua leitura em siléncio, a
professora solicitou que alguns alunos que lessem o texto em voz alta e que 0s

restantes alunos acompanhassem a leitura do texto do colega com o seu dedo.
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Na area da Matematica foi utilizado o material Cuisenaire juntamente com uma
proposta de trabalho.

Os alunos aprenderam os conceitos de dobro, triplo, metade e um terco. Apés
esta aprendizagem, a professora ditou um caminho e as criancas iam fazendo-o com
as pecas do material. Por exemplo: uma peca rosa para a direita, uma peca que vale
meia dezena para baixo, uma peca que vale metade aa peca castanha para a direita,
uma peca que vale o triplo da peca amarela, etc.

Inferéncias

Os dominios da oralidade e da escrita, ttm um destaque importante no
desenvolvimento das criangas.

E através da oralidade que a crianca se exprime e partilha, quer com outras
criancas, quer com adultos, as suas experiéncias. Através da escrita a crianca adquire
conhecimentos e regista o que pretender.

A Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004)
afirma que “a fala (...) ndo deve ser interrompida com corre¢des inibidoras” (p.139).

Ruivo (2009) afirma que “(...) a leitura é efectivamente uma competéncia que
as criancas devem adquirir em tempo util, pois s6 desta maneira poderdo participar
activamente na vida em sociedade em que estao inseridos” (p.44).

A mesma autora acrescenta que “o papel da escola deve ser muito bem
definido no sentido de estabelecer com a populagdo escolar um compromisso de

responsabilidade e de igualdade de oportunidades” (p.69).

Terca-feira, 17 de maio de 2011

Foi distribuida uma proposta de trabalho da area de Lingua Portuguesa, que
continha o texto: “Era uma vez um botdo” e diversas perguntas de interpretacao.

Na area da Matematica, a professora ia fazer a chamada da tabuada de
multiplicar do 2, 3 e 4 e eu solicitei se 0 podia fazer. A professora assim o permitiu, e
enquanto eu fiz a chamada da tabuada, a professora aproveitou para fazer a avaliagcao
da mesma.

De seguida, as criangas tiveram Musica. O professor coloca as criangas em
lugares diferentes, consoante a prestacdo de cada um na aula anterior. E como se
subissem lugares (ou descessem) pretendendo sempre atingir o pédio. Quem se

encontra em 1.° e em 2.° lugar sdo o chefe e subchefe, respetivamente.
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Inferéncias

Para a memorizacdo das tabuadas, as criancas devem-nas repetir inUmeras
vezes, com 0s pais, sozinhos, escrever numa folha, as vezes necessarias para que as
consigam memorizar Mas, para se tornar légico para a crianca, é preciso explicar o
porqué de assim ser.

A Mdasica é uma atividade que as crian¢cas gostam de um modo particular.
Amaral (2004) declara que “a frequéncia das sessdes de Expressao Musical é
encarada pela maioria das criangas com entusiasmo” (p.110). Jensen (2002) afirma
que educagao musical “tem beneficios académicos e sociais positivos, quantificaveis e
duradouros” e acrescenta que a musica é “um suporte para as proprias palavras”
(p-62).

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais (2002), “a musica € um elemento importante na construgdo de outros
olhares e sentidos, em relagdo ao saber e as competéncias (...)", sendo que estas se

“

desenvolvem “ através de processos diversificados de apropriacdo de sentidos, de
técnicas, de experiéncias de reproducdo, de criacdo e reflexdo, de acordo com os
niveis de desenvolvimento das criangas e dos jovens” (p.165).

A Organizacgdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004)
afirma que “o desenvolvimento da musicalidade € um processo gradual, dependente
do dominio de capacidades instrumentais, da linguagem adequada, do gosto pela

exploracao, da capacidade de escutar” (p.68).

Sexta-feira, 20 de maio de 2011

No dia de hoje dei aula surpresa na area de Matematica. Esta aula foi-me
solicitada por uma Professora Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionado, e
tinha como material os Calculadores Multibasicos, onde tinha que trabalhar a
subtragdo com empréstimo.

Comecei por distribuir o material por todas as criancas, sendo que os alunos da
janela tinham as caixas com as pecas e 0s do lado direito tinham as placas. Ditei
diversas situacdes problematicas, aumentando o grau de dificuldade, fazendo diversas
perguntas as criancas, nomeadamente em que base podemos jogar, qual a operacao
gue devemos fazer, se de 5 podemos tirar 8 e como ndo podemos, 0 que devemos

fazer, entre outras.
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Depois das aulas surpresa houve reunido na Biblioteca do Jardim-Escola onde
todos os alunos que lecionaram aula foram avaliados. Os restantes, que estiveram
presentes nas aulas surpresa, referiram o seu parecer no que respeita a aula do

colega.

Inferéncias

A minha avaliacdo nao foi boa nem ma. Nao dei nenhum erro cientifico, mas a
professora esperava um maior desempenho da minha parte. Loughran (citado por
Flores & Sim&o) declara que “os alunos futuros professores sdo professores, alunos e
investigadores” (p.34).

Ainda ndo me sinto professora, dado que para o ser, terei que defender
publicamente o Relatdrio em causa. Alarcdo & Tavares (2003) defendem a importancia
destas aulas, ao afirmarem que:

A supervisdo da pratica educativa, e ndo meramente pedagdgica, emerge ndo
apenas como um caso particular de ensino-aprendizagem, mas como uma auto
e hétero-supervisdo comprometida e colaborante em que os professores se
entre-ajudam a desenvolver-se e a melhorar a sua actividade de ensino e
educagao” (p.129).

Ao receber esta avaliagdo, constatei uma vez mais que a minha formacao néo
pode acabar assim que terminar o Mestrado.

Marques (2003) refere que “uma escola onde os professores tém
oportunidades de formacdo tende a ser um local que promove o empenho e o
entusiasmo pelo ensino e pelas aprendizagens” (p.106).

Segundo Rodrigues & Esteves (1993), a Escola Superior é a sede do saber e o
Jardim-Escola a sede da acdo docente (p.42). As mesmas autoras acrescentam que
“existe uma relagéo positiva e dindmica entre a preparagao tedrica e a preparacdo
pratica” (p.42).

De acordo com Loughran (citado por Flores & Siméao, 2009), a formacao inicial
de professores é o inicio de todo um “processo de aprendizagens sobre o ensino”
(p.33). Ao longo da carreira docente, este processo vai-se desenvolvendo. O mesmo
autor refere que, a formacao inicial de professores deve “ser um terreno de ensaios
onde é possivel experimentar uma compreensao do complexo mundo do ensino e da
aprendizagem” (p.33)., e acrescenta que “é importante encorajar a colaboragéo e

valorizar a partilha de experiéncias (...)” (p.33).
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Segunda-feira, 23 de maio de 2011

Neste dia houve Reunido de Préatica Pedagdgica no Museu da Escola Superior
de Educacdo Jodo de Deus. Estavam presentes as Professoras Supervisoras da

Prética de Ensino Supervisionado e a maior parte dos alunos de Mestrado.

Inferéncias

Uma vez mais, saliento a importancias das reunifes de Préatica Pedagdgica.

Rodrigues & Esteves (1993) referem que “a formacdo do professor € uma
formacao dupla, incluindo duas componentes: a preparacao cientifica numa dada area
do saber, tradicionalmente referida como formacdo académica, e a preparacao
profissional, durante muito tempo restringida a preparagdo pedagdgica e didatica”
(p.42).

Ao estarmos presentes na avaliacdo dos colegas, apercebemo-nos do que foi
feito, ou do que poderia ter sido feito. Assim, aprendemos também com o que 0s
referidos colegas fizeram nas suas aulas.

Um professor ndo deve nunca deixar de aprender, deve sim estar em
permanente atualizagdo. Pacheco (1995) afirma que “o ensino € uma profissdo que

exige uma constante evolugao e adaptacao a novas situacoes” (p.50).

Terca-feira, 24 de maio de 2011

O dia de hoje foi a minha primeira manh@ de aulas neste momento de estagio.

Uma vez que ja tinha reparado noutros dias que varias criancas chegam um
pouco mais tarde, iniciei a aula colocando um puzzle no quadro, com as imagens
numeradas e viradas para tras

Chamei alguns alunos para langarem um grande dado, para saber qual a
imagem que iria ser destapada. Uma vez que, com o langamento do dado no maximo
se podera obter o algarismo seis, e visto existirem nove imagens, repeti os algarismos
um, dois e trés e, neste caso, a crianca escolheria de qual dos algarismos queria
destapar a imagem

Apoés a descoberta do tema, através da imagem, distribui um texto de Luisa
Ducla Soares, “Antes Agora Depois”. Dei alguns minutos para as criangas o lerem
sozinhas e em siléncio e, depois, fiz a leitura modelo.

Solicitei a algumas criancas a leitura e posteriormente fiz perguntas de

interpretacdo e de gramatica.
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A partir do texto passei para a aula de Estudo do Meio, tendo lecionado o
Movimento de Rotacdo e de Translagdo, atraves de um PowerPoint ilustrado,
explicando e questionando as criangas sobre o dia, a noite, as estacdes e 0 ano.

Na area de Matemética convidei as criangas a programarem uma viagem, onde
remetia para o custo da mesma, da estadia, das refeicbes, entre outros pontos
relevantes.

Continuei com a apresentagdo anterior, onde continha todas as notas e
moedas de Euro, acompanhando com uma explicagdo. Distribui situacdes
probleméticas e um porta-moedas que continha dinheiro (moedas e notas de brincar)
para cada crianca e, se assim necessitasse, realizar as situagfes problematicas no
concreto.

No final, mostrei algumas moedas e notas verdadeiras, para terem contato com

o real.

Inferéncias

Neste dia, optei por inicializar a aula com um jogo, pois varias criangas chegam
atrasadas e foi uma forma de manter as criangas presentes motivadas, pois sempre
gque uma chegava atrasada contextualizava-a sobre o tema da aula ou, por vezes,
solicita a uma das criancas presentes para o fazer.

Silverman (citado por Jensen, 2002) afirma que “(...) os alunos aumentarao a
aprendizagem académica a partir de jogos e das tdo faladas actividades ludicas”
(p.132).

Quando uma crianga estd motivada aprende mais facilmente o que se pretende
ensinar. De acordo com Moll (2002), “o desenvolvimento da motivagdo encontra um
paralelo no desenvolvimento de conceitos, no delineamento do problema, na
formulacéo e uso do modelo e na avaliagao” (p.357).

Muitas criancas chegam a escola desmotivadas e, a meu ver, compete ao
professor suscitar-lhes o interesse em aprender. De acordo com Estanqueiro (2010), o
professor deve procurar “despertar em cada aluno o desejo de aprender e a vontade
de estudar” e acrescenta que a “motivacéo facilita o sucesso”.(p.11).

O mesmo autor refere que “a motivagdo dos professores condiciona a
motivacdo dos alunos. Se um professor gosta de ensinar, podera despertar mais

facilmente, o gosto de aprender” (p.31).
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Se um aluno estiver motivado, consegue estar atento a aula. Jensen (2002)
afirma que “conseguir a ateng&o dos alunos e conserva-la tem sido o eterno sonho no

mundo do ensino” (p.69).

Sexta-feira, 27 de maio de 2011

O dia de hoje comecou com um aluno a atirar uma caneta de um amigo, pela
janela, antes de a professora entrar na sala de aula. Esta zangou-se bastante com o
aluno, explicando as razdes pelas quais ndo deverd ter determinadas atitudes. Todos
0s restantes alunos presenciaram a esta conversa com o intuito de nunca terem a
mesma ideia. ApOs este pequeno episddio a professora solicitou-lhe que fosse ao
recreio buscar a caneta e pedisse desculpa ao amigo.

Na area de Matemética, a professora utilizou o material manipulativo
Calculadoras Papy, em que as marcas eram umas pequenas flores coloridas, ditando
diversas situacdes problematicas de adicao.

Foi distribuida uma proposta de trabalho de Lingua Portuguesa, onde as
criancas trabalharam os varios tipos de frase, formaram frases a partir de palavras
desordenadas, sinénimos e anténimos, nomes comuns, proprios e coletivos. Ajudei

algumas criancas que sentiram maior dificuldade em concretizar esta tarefa.

Inferéncias

O episddio inicial ndo foi agradavel para se comecar o dia, nem para se
terminar uma semana de trabalho.

Caritas & Fernandes (1997) referem que a indisciplina ndo pode ser vista como
existindo em si mesma, como sendo uma qualidade inerente ao comportamento, mas
deverd ser analisada e compreendida no contexto da relagcdo em que a situagdo de
indisciplina acontece (p.17).

As Calculadoras Papy sdo um material manipulavel estruturado. Sao
compostas por placas quadrangulares, em que cada placa corresponde a uma ordem.
Cada placa tem circunscrito quatro quadrados e cada um destes quadrados tem uma
cor diferente, com base no material Cuisenaire, para fazer corresponder os valores.

Caldeira (2009) afirma que este material “consiste numa série de placas ou
painéis, divididos em quatro partes; cada uma das partes tem uma cor diferente do

material Cuisenaire e representa um valor numérico” (p.345). Se nos Jardins-Escolas
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se utilizassem as cores do Cuisenaire, este material ficaria menos apelativo. Assim,
alteraram-se as cores para melhorar as aprendizagens das criangas.

Como j& referi, cada placa representa uma ordem, logo, se existirem trés
placas, temos uma classe representada.

Um professor deve usar a sua imaginacdo. De acordo com Caldeira (2009),
“para assinalar a representacdo dos numeros, podem-se utilizar: massas, fichas,
figuras geométricas em papel (...)", ou seja, qualquer material que nao ultrapasse o
tamanho de cada quarto do quadrado, sendo que, para cada quantidade deverdo ser
utilizadas marcas de cores diferentes (p.346). Neste dia, a professora utilizou umas
pequenas flores coloridas.

Segunda-feira, 30 de maio de 2011

Este foi 0 dia da Teresa dar aula. A Teresa comegou por colocar no quadro a
imagem de um astronauta, para que as criangas descobrissem o tema da aula. O
astronauta tinha perto do seu corpo cartdes com curiosidades sobre o sistema solar
que, através da exploracdo da imagem, eram lidos.

Na area de Matematica, a Teresa distribuiu placas com varios nimeros, como
no jogo do Bingo, e marcas. Criou diversas situagbes probleméticas, em que as
criancas, apos a resolugcdo da mesma, e, se o resultado estivesse na sua placa,
colocariam uma marca. Quem acabou primeiro de preencher a placa, ganhou.

Na ultima &rea, de Lingua Portuguesa, a Teresa colocou no quadro uma
sequéncia de diversas imagens que formavam uma histéria e distribuiu uma proposta
de trabalho igual para as criangas. Cada crianga tinha que desenhar e legendar uma
altima imagem, dando assim um final & sua histéria. Como concluséo, cada crianca leu

o final da sua histéria.

Inferéncias

O Estudo do Meio é uma area em que os alunos aprendem uma diversidade de
conteudos e que, regra geral, gostam bastante. Assim, a professora devera
proporcionar aprendizagens significativas as criangas.

De acordo com a Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (2004), nesta area, “os alunos irdo aprofundar o seu conhecimento da Natureza

e da Sociedade, cabendo aos professores proporcionar-lhes os instrumentos e as
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técnicas necessarias para que eles possam construir o seu proprio saber de forma
sistematizada” (p.102).

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Bésico — Competéncias Essenciais
(2002) refere devem reconhecer a “existéncia de diferentes astros e de que a Terra faz
parte do Sistema Sola” (p.82).

As criancas precisam de ouvir histérias, para conseguirem elas préprias
inventar. De acordo com Rodari (2002), “trata-se apenas da invengédo por meio das
palavras e sugere-se levemente, se aprofundar, que as técnicas poderiam facilmente
ser transferidas para outras linguagens, a partir do momento que uma histéria pode

ser contada por um narrador individual ou em grupo” (p.16).

Terca-feira, 31 de maio de 2011

O dia de hoje foi reservado para as criangas finalizarem trabalhos em atraso.
Foram criados grupos de quatro criancas e eu fiquei a ajudar um grupo. Entre as
quatro criangas existiam alguns trabalhos iguais, mas maior parte deles eram
diferentes.

Os trabalhos finalizados diziam respeito a area de Lingua Portuguesa e de

Matematica.

Inferéncias

No dia de hoje, sou forcada a inferir sobre o fato de as criancas terem ritmos
diferentes de aprendizagens, sendo necessario o respeito e a valorizacdo das
diferencas existentes nas criancas.

De acordo com Tomlinson (citado por Morgado, 2004), os professores vao:

Desenvolvendo modelos de gestdo curricular que envolvem todos os alunos e
ajustando o nivel de apoio providenciando, a complexidade das tarefas, os
ritmos e 0s processos de aprendizagem as competéncias, motivacdes e perfis
de aprendizagem dos alunos (p. 54).

Fonseca (citada por Marques, 2008) afirma que “toda a agédo educativa que se
centra no aluno, respeitando 0s seus interesses, necessidades e ritmos, como
pessoas Unicas, através da diferenciacdo pedagdgica, promove experiéncias de
aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras.” (p.
54).

Existem diversos alunos com dificuldades e, segundo Estanqueiro (2010),
“‘gquando um aluno sente dificuldades numa disciplina concreta, nao basta repetir a

mesma matéria” (p.17).
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Apesar destas criancas serem pequenas, ha que disponibilizar estratégias de
estudo, mas, para isso, precisa de orientagc6es, ndo s6 por parte da professora, como
por parte dos familiares.

O mesmo autor afirma que “um dos objectivos essenciais da educagdo €
promover a autonomia dos alunos no processo de aprendizagem” e acrescenta que

cada crianca deverd ter o seu préprio método (p.17).

Sexta-feira, 3 de junho de 2011

Hoje dei a minha segunda manhd de aulas. Uma vez que houve greve de
comboios, as aulas comegaram um pouco mais tarde, devido a tantos atrasos por
parte das criancas.

Antes da hora de entrada, agrupei as criangcas em grupos de quatro. Comecei
por lecionar Matemética, através do material Cuisenaire, colocado no centro das
juncdes das mesas, em cima de uma folha grande. Trabalhei com as combinacGes
possiveis de duas e trés pecas do material e depois distribui uma proposta de trabalho
que continha a imagem de seis palhacgos iguais. Solicitei as criancas que retirassem do
centro da mesa pecas amarelas, verdes-claras e laranjas e colocassem em cima do
chapéu, da roupa e dos sapatos do palhaco, sendo que no mesmo palhago néo
podiam repetir a mesma cor.

Depois de descobrirem as seis combinac¢des possiveis pintaram com lapis de
cor os palhagos, com a cor correspondente a peca. Enquanto as criancas iam
descobrindo as combinagfes possiveis, eu pedia a uma crianca para me dizer qual a
descoberta por ela e fazia a representagdo da mesma no quadro, sendo que
desenhava as trés pecas na vertical, com a cor correspondente. De seguida, solicitei a
outra crianga uma combinacgéo diferente e assim sucessivamente até termos as seis
combinacBes representadas no quadro. Depois de pintadas as combinacdes as
criancas cheiraram a folha da proposta de trabalho, de forma a descobrirem o que
famos fazer na proxima area.

Distribui o protocolo experimental e a cada grupo um frasco numerado e opaco,
com diferentes esséncias: canela, alho, vinagre, morango, baunilha e limdo. As
criangas tinham que descobrir 0 que estava dentro de cada frasco através do aroma e
escreverem no protocolo experimental. Posteriormente trocavam de frasco com outro
grupo de forma a que todos os frascos fossem a todos 0s grupos.

Houve uma troca de ideias entre todos e, depois foi escrito no quadro o que
continha cada frasco e as criancas escreveram a frente daquilo que tinham escrito

inicialmente.
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Uma vez que as aulas comecaram mais tarde devido a greve dos comboios, a
area de Lingua Portuguesa foi realizada no dia 6 de junho, a tarde.

Inferéncias

Os materiais manipulativos auxiliam as aprendizagens, de modo a que as
criangas consigam adquirir os conhecimentos pretendidos. Ponte & Serrazina (2000)
referem que (...) os professores tém de criar um ambiente que encoraje as criancas a
explorar, desenvolver, testar, discutir e aplicar ideias. Tém de usar, frequentemente,
materiais manipulaveis em atividades que impliguem o raciocinio de forma a fomentar a
aprendizagem de ideias matematicas” (p.101).

A realizacdo de experiéncia € aconselhavel para todas as idades escolares.
Segundo Almeida (1998):

As experiéncias/acividades praticas sdo metodologias que tém como finalidade
compreender factos e teorias cientificas através de experiéncias concretas;
desenvolvem e/ou ilustram a abordagem cientifica para resolver problemas;
encorajam o desenvolvimento do raciocinio empirico e as capacidades de inquérito;
desenvolvem capacidades psicomotoras e promovem a motivacdo gerando um
interesse espontaneo; fornecem alguma ideia acerca do modo como se constréi a
ciéncia; desenvolvem a confianga do aluno em relacdo as suas capacidades,
promovendo satisfacdo pelo cumprimento das tarefas; estimulam a cooperacéo, a
tomada de decisdes e o espirito de lideranca (p.44).

De acordo com Hohmann & Weikart (1997), “através da aprendizagem pela
acao — viver experiéncias diretas e imediatas e retirar delas significado através da
reflexdo — as criangas pequenas constroem o0 conhecimento que as ajuda a dar
sentido ao mundo” (p.5).

Ciari (citado por Rodari, 2002), refere que “a formagao cientifica deve partir de

factos, das observacfes e das experiéncias efectivas das criangas” (pp.219-220).

Segunda-feira, 6 de junho de 2011

Uma vez que se aproximam os Santos Populares, escolhi este tema para
lecionar a minha aula programada e assistida por uma Professora Supervisora da
Pratica de Ensino Supervisionado e pela professora titular da turma, que decorreu na
manha de hoje.

Enfeitei previamente a sala com manjericos e fitas de modo a criar um
ambiente propicio as aprendizagens das criancas, de uma forma aliciante e diferente
do habitual.
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Comecei por distribuir um texto informativo sobre os Santos Populares, mais
concretamente o de Lisboa. O texto tinha palavras a bold, sendo estas nhomes, a Unica
classe de palavras que as criancas ja conheciam. O texto tinha também palavras a
azul e sublinhadas. Estas palavras eram determinantes artigos definidos, o contetdo
novo que lecionei.

Apds a minha leitura modelo solicitei a leitura do texto a algumas criancas.
ApOs a mesma fiz perguntas de gramatica e levei as criangas a repararem nas
palavras que vinham antes dos nomes, dando a nocdo de determinante para que
serve.

De seguida, apresentei um PowerPoint s6 com imagens, conversando com as
criancas de forma a que estas ficassem a conhecer a festa da nossa cidade.
Posteriormente coloquei um video de uma noticia de um telejornal, sobre as marchas
populares.

No que diz respeito a area de Matemética, as criangas trabalharam as
diferentes combinagBes possiveis com material ndo estruturado, em diferentes
situacBes problematicas.

Por dltimo coloquei uma mdusica alusiva aos Santos Populares em que todos
dancaram.

Tal como referido no dia 3 de junho, hoje da parte da tarde, lecionei a area de
Lingua Portuguesa. Comecei por distribuir o texto adaptado do livro A nuvem e o
caracol, de Anténio Torrado. Este foi lido por mim, com entoacdes diferentes,
conforme as personagens. Posteriormente atribui personagens as criancas e fizeram
elas mesmas a leitura do texto. Foi realizado um pequeno teatro, num fantocheiro que
elaborei previamente, e foram utilizados desenhos das personagens, tal como
aparecem no livro. Cada crianga era uma personagem, tendo o texto consigo atras do

fantocheiro.

Inferéncias

Proporcionar uma aula num ambiente decorado € benéfico para as
aprendizagens das criancas, pois cria um grande impacto e expetativa.

As criancas gostaram da decoracdo e da novidade na sala de aula, pois
ficaram curiosas com o que se iria passar na minha aula. Ao decorar a sala de aula,
nao quis um exagero, uma vez que, Jensen (2002) afirma que “demasiada novidade
provoca angustia; novidade a menos, aborrecimento” e acrescenta que a novidade

torna-se “pertinente, social e divertida” e os alunos “mergulham” em salas decoradas

107



(p.144), querendo isto dizer, que os alunos ficam recetivos a aprendizagem que ira
decorrer no momento.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais (2002), refere que a educagdo Matematica deve ser prolongada a todas as
criangas, sendo a razdo primordial “de natureza cultural, associada ao facto de a
matematica constituir uma significativa heranca cultural da humanidade e de um modo
de pensar e de aceder ao conhecimento” (p.58) e acrescenta que a Matematica
“proporciona instrumentos que favorecem o uso da linguagens adequadas para
expressar ideias” (p.59).

Segundo a mesma fonte, os alunos no 1.° Ciclo do Ensino Béasico devem
desenvolver “a aptidao para usar processos organizados de contagem na abordagem
de problemas combinatérios simples” (p.64).

No que respeita a danca, de inicio algumas criancas ficaram reticentes, mas,
posteriormente soltaram-se e dangaram. Uma danca ou mesmo cantar uma musica é
uma forma de exprimir 0s seus sentimentos, as suas emocgdes, e ndo devem ser
julgados por ninguém. Sousa (2003) refere que nao existe pessoa alguma com direito
a julgar a “expressdo dos sentimentos mais intimos de uma crianga” (p.28) e
acrescenta que “mais importante do que “aprender”; “conhecer” e “saber”, é vivenciar,

descobrir, criar e sentir” (p.63).

Terca-feira, 14 de junho de 2011

Neste dia, e ap0s quatro dias em casa, a professora comegou por conversar
com os alunos sobre o fim de semana, perguntando se algum deles foi festejar os
Santos Populares, remetendo ao tema da minha ultima aula.

Para este dia estava marcada a prova de Lingua Portuguesa. A professora
solicitou que eu ajudasse um aluno com mais dificuldades. A ajuda foi apenas na
compreensédo das perguntas da prova.

Depois do intervalo as criangas concluiram trabalhos em atraso, nas areas de

Lingua Portuguesa e Matematica e, de seguida, “tiveram” Musica.

Inferéncias

Comunicar com os alunos é muito benéfico para todos. Ao dialogar sobre um

acontecimento as criancas aprendem a exprimirem corretamente as suas ideias e
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desenvolvem vocabulario, pois todos os dias devem aprender palavras novas, sendo
gue estas podem ser proferidas pelos colegas ou pela professora.

Estanqueiro (2010) refere que “uma boa comunicagdo do professor com o0s
alunos e dos alunos entre si reforga a motivagdo e promove a aprendizagem” e, na
mesma ordem de ideias, acrescenta que “o dialogo € considerado a melhor estratégia
de comunicagé&o na sala de aula” (p.33).

Uma professora tem indmeras tarefas a desenvolver com as criangas,
diariamente. Ruivo (2009) afirma que “no ambito da iniciacdo a leitura e a escrita,
compete-lhe desenvolver competéncias de linguagem oral, conhecimentos sobre o
impresso e as tarefas de leitura e escrita, bem como o desenvolvimento da
competéncia fonoldgica. Estas sao condi¢cdes de sucesso na aprendizagem da leitura

e da escrita” (p.69).

Sexta-feira, 17 de junho de 2011 e segunda-feira, 20 de junho de 2011

Nestes dois dias fui estagiar para o Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela,
bem como outros estagiarios de Alvalade.

Esta troca, previamente autorizada, teve como intuito, assistir as Provas
Praticas de Avaliacdo de Capacidade Profissional (PPACP) das alunas que terminam
brevemente o Mestrado.

No dia 17, as PPACP disseram respeito ao Mestrado em Educacgdo Pré-

Escolar e no dia 20, ao Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Inferéncias

Para mim, enquanto aluna estagiaria foi muito benéfico assistir a provas que,
futuramente, também irei realizar.

Ao longo dos anos, o estagio tem-me ensinado muito, mas, ha sempre mais a
aprender e, nada melhor que observar o maior nimero de exemplos.

Pacheco (1995) afirma que:

Os estagiarios consideram o estagio de muita utilidade pratica, permitindo-lhes
uma integracdo na escola e a aquisicdo de um conhecimento prético
relativamente aos alunos e de um conhecimento contextual que se prende com
a planificagcdo, com contetdos do programa, com a aplicacdo das regras da
avaliacao, etc. (p.164).

E de salientar que, para a preparacdo da PPACP, os estagiarios tém 15 dias
para o fazer, uma vez que, sO nessa altura sabem a faixa etaria onde a PPACP ir4
ocorrer. A PPACP é constituida por quatro provas e tem a duragdo de 1h 15m. Na

Educacao Pré-Escolar € composta por: dominio da Linguagem e Abordagem a Escrita,
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dominio da Matematica, area de Conhecimento do Mundo e Jogo. No Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico é composta pelas areas de Lingua Portuguesa, Matemética,
Estudo do Meio e Jogo.

Segundo Alarcdo & Tavares (2003), “um professor-estagiario, ao saber que
estd a ser avaliado, “tem medo de arriscar com receio que ndo corra bem” (p.113),
caindo assim em “temas gastos e processos estandardizados que até podem nao ser
0s mais indicados para um determinado tipo de alunos ou uma determinada turma
numa determinada situagdo” (pp.113-114) e acrescentam que “uma vez que O
professor-estagiario esta a ser classificado sente dificuldades em ter uma atitude “mais
espontanea, mais confiante, cordial, empatica”, uma vez que o supervisor é visto como
o classificador (p.114).

Por vezes, é necessario apostar tudo numa aula, pois como refere Korthagen
(citado por Flores & Simao, 2009) “o desenvolvimento profissional dos professores
“inclui correr riscos”, implica sair da “zona de conforto”, na qual se sentem

“familiarizados e seguros” (p.50).

Terca-feira, 21 de junho de 2011

No dia de hoje foi a Ana que lecionou as aulas. Comegou por mostrar uma
apresentacdo em PowerPoint para fazer a abordagem aos verbos. A colega mostrou
uma imagem apelativa e perguntou a uma crian¢a, 0 que 0 boneco representado
estava a fazer. De seguida, mostrou mais algumas imagens e assim abordou a nova
classe de palavras.

Pela primeira vez vi, em sala de aula, a utilizagdo dos Pentaminds, sendo este
um material manipulativo estruturado. A Ana, através deste material, abordou o
conceito de perimetro.

Na Area de Estudo do Meio realizou com as criangas uma experiéncia com
agua, onde se pretendia saber se determinados objetos flutuavam ou ndo na agua.
Antes de realizar a experiéncia fez o levantamento das concegdes alternativas dos

alunos, as quais ficaram registadas.

Inferéncias

Os Pentaminés séo, como referi, um material manipulativo estruturado. Cada
peca deste material € constituida por cinco quadrados e existem 12 pecas diferentes,

no total.
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Uma vez que o referido material é composto por cinco pecas, damos 0 home
de Pentaminds, sendo uma particularidade de um outro, os Poliminés.

Segundo Caldeira (2009), estes “sao figuras geométricas formadas a partir da
justaposicao de quadrados iguais, ligados entre si, de modo que pelo menos um lado
coincida com outro lado de outro quadrado” (p.423).

Através deste material, podem ser desenvolvidos diversos conceitos. Caldeira
(2009) menciona qual o interesse pedagogico do material: “explorar transformacgodes
geométricas; descobrir a possibilidade de efectuar pavimentacbes com diversas
formas (...); realizar actividades com perimetros e areas (...)" (p.423).

Damas et al. (2010) afirmam que “os Pentaminds constituem um material
didactico que permite compreender os conceitos de area e perimetro fazendo distincdo

entre eles, através da composicdo e decomposicao de figuras geométricas” (p.120).

Segunda-feira, 27 de junho de 2011

Neste dia a Ana lecionou a sua segunda manha de aulas.

Na area de Lingua Portuguesa, a colega contou uma historia, em que as
personagens eram os angulos. De seguida, fez um jogo com as criancas, que tinham
que detetar alguns erros e corrigi-los com letras méveis.

“‘Passou” para Matematica onde abordou as carateristicas dos angulos e
utilizou palhinhas para os representar.

Na area de Estudo do Meio, a Ana lecionou a evolucdo dos meios de

comunicagao.

Inferéncias

O termo meio de comunicagdo entende-se como sendo um instrumento
utilizado para efetuar um comunicado. Existem diversos meios de comunicagdo como,
por exemplo, o telefone, o fax, a televiséo, o radio, a revista, o jornal, a internet.

Cada vez existem mais meios de comunicacdo gracas ao avanco da
tecnologia. S&o os estes meios que nos facilitam comunicar com gquem se encontra
longe e, no caso da televisdo e da internet, é possivel que véarias pessoas tomem

conta de um acontecimento em simultaneo.
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Terca-feira, 28 de junho de 2011

Hoje quatro alunos fizeram teste das diversas areas por terem faltado no dia
em que os colegas o realizaram. Eu li o teste a uma aluna que tem mais dificuldades,
de forma a que conseguisse compreender o que lhe era solicitado. Os restantes
alunos estiveram a fazer um exercicio caligrafico de um texto e um desenho
relacionado com o mesmo.

A Ana, apés o intervalo, fez um jogo de Matematica relacionado com angulos,

de forma a consolidar o lecionado por ela, no dia anterior.

Inferéncias

A Ana recorreu a um jogo para consolidar o aprendido no dia anterior. Como é
sabido, as criancas adoram jogar.

O humor é importante na educacgédo e, segundo Ziz (1982), “a forma como
utilizamos o humor facilita a aprendizagem (...). Portanto, propomos uma modesta
inovagcdo nos meétodos de ensino: utilizar inteligentemente o humor facilitara a
aprendizagem” (p.85). O mesmo autor acrescenta que “o humor, adaptado ao gosto
das criancas, é um factor muito importante, porque atrai e mantém a atencao. O prazer
criado pelo humor, a musica, os divertimentos ligados aos conceitos que se pretende
ensinar as criangas (...) (p.74) faz com que as criangas tenham aprendizagens
significativas.

Jensen (2002) afirma que, “como educadores, temos que permitir esse tempo
criativo se queremos que ocorram novas aprendizagens” (p.76).

O mesmo autor refere que os professores devem proporcionar as criangas
“meios para descomprimirem, bem como opg¢des de e recursos para poderem alcangar
0s seus objectivos académicos” (p.97) e acrescenta que é necessario dar “tempo aos
seus alunos para estabelecerem as ligagdes da anterior aprendizagem” (p.141).

Correia, Andrade & Alves. (2001) afirmam que “através do jogo a crianga é
capaz de fazer aprendizagens significativas. Ao jogar, a crianga esta ocupada e estd a
fazer algo que a gratifica. Ao fazer isso, esta a divertir-se e a desenvolver-se, ao
mesmo tempo que realiza novas experiéncias de aprendizagem” (p.95).

Penso que o jogo realizado pode ser considerado um jogo educativo, uma vez
que, reforca nas criancas as aprendizagens e desenvolve a memorizacdo dessas

mesmas aprendizagens.
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1.7. 7.2Seccdao

Este momento de estdgio ocorreu de 26 de setembro a 18 de novembro de
2011, no 3.° ano do Ensino Basico. O professor cooperante deste grupo € o professor
Hugo Gouveia.

1.7.1. Caraterizacdo do grupo

No inicio do ano, o grupo era constituido por 22 alunos, mas saiu um aluno ao
fim de um més e, por isso, passou a ser constituido por 21 alunos, sendo 6 do sexo
masculino e 15 do sexo feminino.

E um grupo homogéneo, calmo e apresenta um bom relacionamento entre
todos. Apenas uma crianga recebe apoio pedagoégico nas areas de Lingua Portuguesa
e de Matematica, dado revelar algumas dificuldades de aprendizagem.

De uma forma geral, a turma tem mais interesse nas areas de Lingua
Portuguesa e Estudo do Meio. Os alunos sentem mais dificuldades na resolugéo de
problemas e no que respeita ao calculo.

Pelo que constatei, h4 um elemento do grupo um pouco intriguista e que gosta

de ser lider em diversas situagoes.

1.7.2. Caraterizacdo do espaco

A sala de aula esta situada no 1.° andar do Jardim-Escola, com acesso direto
ao ginasio. E uma sala muito ampla, com janelas em trés paredes, recebendo assim,
luz ao longo de todo o dia.

A sala possui quadro interativo e de arddsia, a mesa do professor encontra-se
ao fundo da sala, perto de uns armarios e estantes para arrumos.

A disposicdo das mesas dos alunos, encontra-se em forma de “U” e no meio

deste estdo quatro alunos, dois a dois.

1.7.3. Rotinas

As rotinas diérias do 3.° ano séo idénticas as da secg¢do anterior, pelo que nédo
sera aqui repetido. Apenas vou fazer referéncia ao fato de o professor iniciar o dia por

fazer a correcao do trabalho de casa, aquando a sua existéncia.
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1.7.4. Horéario

Horario
2" feira 3* feira 4 feira 5 feira 6° feira

9h00m - Lingua - Lingua -
10h00m Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
10h00m - Lingua " Lingua "
11h00m Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
11h00m
11h30m
11h30m Lingua . Lingua . Lingua
13h00m Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
13h00m
14h30m
14h30m ' Historia de Histéria de
15n30m Estudo do Meio Portugal Portugal
15h30m . . , Expresséo
16h30m Estudo do Meio | Area de Projeto | Estudo do Meio Plastica
16h30m : Expresséao Assembleia de
17h00m Estudo do Meio Plastica Turma
17h00m

Programagao com a Professora Francisca — 4° feira, das 14h30m as 15h30m

Atendimento aos Encarregados de Educagéo — 2° feira das 14h30m as15h20m

O Estudo Acompanhado e a Formagéo Civica sfio dadas sempre que necessério, durante as diferentes areas curriculares.

Figura 6 — Horério do 3.° ano

1.7.5. Relatos diarios

Terca-feira, 27 de setembro de 2011

Hoje foi o primeiro dia de estagio nesta turma, pelo que o professor solicitou
que nos apresentassemos e, de seguida, o grupo apresentou-se. Eu ja conhecia estas
criangas, pois tenho-as acompanhado ao longo dos ultimos quatro anos.

Foi feita a correcé@o dos trabalhos de casa de Lingua Portuguesa, relacionados
com pronomes pessoais. O professor solicitou a dois alunos a distribuicdo da proposta
de trabalho na area de Matematica, que continha diversas operagfes de multiplicacdo
e as respetivas provas. Antes do intervalo o professor reservou quinze minutos para 0s
alunos arrumarem algumas propostas de trabalho ja corrigidas, nos dossiés.

Na area de Lingua Portuguesa, os alunos fizeram exercicios gramaticais,
trabalhando o tipo e forma de frases, 0s pronomes pessoais e as categorias

morfossintaticas de diferentes palavras, contidas numa frase.

114



O professor terminou a manh&, com a leitura do conto Polegarzito de Jacob

Grimm.

Inferéncias

E de uma extrema importdncia as criancas desenvolverem conceitos
matematicos. Segundo o Curriculo Nacional do Ensino do 1.° Ciclo — Competéncias
Essenciais (2002), as criancas devem compreender os numeros e as operagdes “a
sua utilizagdo de maneira flexivel para fazer julgamentos mateméaticos e desenvolver
estratégias uteis de manipulagdo dos numeros e das operagdes” (p.60).

As provas consistem em realizar outras operacdes, para confirmar se a 1.2
operacédo efetuada, esté correta. Ruas & Grosso (2002) afirmam que “para confirmar o
resultado de um célculo, é costume efectuar-se um outro célculo, chamado prova, pela
mesma operacdo ou pela operacdo inversa e, com base nas propriedades das
operacgoes, fazer a confirmagao que se pretendia” (p. 121).

Ler para as criangas € importante em qualquer faixa etaria. De acordo com
Gomes (2000), “(...) a “hora do conto” ocupa um lugar importante, pelo que julgamos
fundamental elegé-la como uma das actividades capazes, pela sua pratica continuada,
de proporcionar o desenvolvimento do prazer, resultante, numa primeira etapa, da
simples satisfagcdo do gosto pelas historias” (p.35). O mesmo autor defende que a
“hora do conto na perspectiva de contador/leitor visa sensibilizar para a importancia

desta préatica no desenvolvimento das competéncias da leitura” (p. 38).

Sexta-feira, 30 de setembro de 2011

Neste dia, o professor comegou por perguntar a todos os alunos se tinham
realizado o trabalho de casa que consistia nos graus dos nomes. Depois da correcao
dos mesmos, foi efetuada a leitura do texto “O pintor magico”, do manual escolar. De
seguida, foi distribuida uma proposta de trabalho de Lingua Portuguesa, com
perguntas de interpretacdo e de gramética, e, por fim, foi realizado um exercicio
ortografico do referido texto.

O professor distribuiu os temas e as datas para as nossas aulas (das
estagiarias), sendo que cada uma de nés escolheria a aula que pretendia realizar.

Na area de Matematica foram realizadas operacdes e trabalhada a numeracéo
romana. Distribuiu as criancas por dois grupos e por um dos grupos, letras da

numeracao romana. O professor levou os alunos para o ginasio, onde o grupo das

115



letras tinha que formar um nimero e o outro grupo adivinhar qual o niUmero escrito em
numeracdo romana. Depois de terem acertado qual o nimero que o outro grupo
representou, fazia-se a troca, passando as letras para o grupo que adivinhou o
namero.

De seguida, fomos para a sala, onde as criancas resolveram diversos

exercicios para consolidacgao.

Inferéncias

Para lecionar a Matematica, o professor recorreu ao uso de um material
manipulativo ndo estruturado, uma vez que foi criado pelo proprio.

De acordo com a Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, “na aprendizagem da matematica, como em qualquer outra area, as criangas
sdo enormemente dependentes do ambiente e dos materiais a sua disposigao”
(p.168).

Ao realizar este jogo, as criangas eram “obrigadas” a cooperarem em grupo.

Sanches (1994), afirma que “trabalhar em grupo, cooperativamente, significa
interdependéncia positiva relativamente a objetivos comuns, significa sentido de
responsabilidade e de posse de conhecimentos que se adquirem através da
cooperagao” (pp.42-43). Numa aprendizagem cooperativa, todos os alunos envolvidos

trabalham para um mesmo fim.

Segunda-feira, 3 de outubro de 2011

A manha foi iniciada por se corrigir os trabalhos de casa do fim de semana,
tanto na area de Matematica como na de Lingua Portuguesa. Na area de Matemética
as criancas tinham que fazer a leitura de um por classes e por ordens. A Lingua
Portuguesa as criancas fizeram a analise morfossintatica de diversas palavras.

Hoje o professor fez avaliagdo da leitura a todos os alunos, ou seja, todos
leram e o professor atribuiu uma nota, pelo desempenho de cada um. A interpretagcdo
do texto foi feita oralmente e exigida sempre uma resposta completa. Foram
trabalhados os verbos, em que o professor relembrou o modo Indicativo,
nomeadamente 0s tempos Presente (a acdo est4 a passar-se nesse preciso momento)
e o Futuro (indica uma ag¢do que ainda vai acontecer). Mencionou as conjugac¢des
existentes, em que as terminagcbes do verbo no modo Infinitivo definem a que
conjugacédo pertence. Relembrou que a terminagao “or” pertence a 2.2 conjugagao e o

porqué de assim ser, pois deriva do latim.
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Solicitou a alguns alunos para referirem quais as terminacdes do tempo
Presente de um verbo da 1.2, 2.2 e 3.2 conjugagao, sabendo que nos verbos regulares
coloca-se o radical (...) + terminagdo, que difere em pessoa e numero.

O professor salientou que no tempo Futuro do modo Indicativo, estas
terminacdes sdo iguais para todas as conjugacoes.

Para que as criangas tivessem contato com estas terminagdes, 0 professor
colocou no placard da sala quatro cartazes, com as terminacdes, para o0 tempo
Presente, para as trés conjugacdes diferentes e um Gnico com o tempo Futuro, visto
serem iguais nas trés conjugacoes.

Na area de Matemética, o professor lecionou o algoritmo da divisdo e a prova

dos nove e posteriormente os alunos fizeram exercicios de aplicagéo.

Inferéncias

Por vezes as criancas tém dificuldades em empregar, numa frase, as palavras
corretas.

A Organizacdo Curricular e Pogramas do Ensino Basico (2004) refere que é
necessario que as criangas entendam o funcionamento da lingua “como instrumento
de descoberta e de desenvolvimento das possibilidades de uso da Lingua e de
aprendizagens da Escrita e da Leitura” (p.157).

A mesma Organizacdo acrescenta que os alunos devem saber “aplicar as
formas do Presente, Presente-Futuro, Futuro e Pretérito Perfeito do Indicativo de
verbos regulares e dos verbos irregulares (ser, estar, ter).

Para uma crianga melhorar as suas aprendizagens, nada melhor que ter uma
sala apelativa. Jensen (2002) refere que “faz ja parte do passado o tempo em que os
professores podiam justificar uma sala in6spita com a ideia que a transmissdo de
informacao num sé sentido era a unica forma de desenvolver a aprendizagem” (p.67).

Hoje em dia, como menciona o mesmo autor, quer-se “um ambiente rico na
sala de aula, cheio de cartazes, estruturas méveis, mapas, desenhos e graficos sera
razoavelmente bem aceite pela maior parte da turma” (p.66), estando mais do que

provado que o cérebro € mais desenvolvido num ambiente enriquecido (p.67).

Terca-feira, 4 de outubro de 2011

Os alunos comecaram o dia de hoje por corrigir o trabalho de casa que

consistia num algoritmo da diviséo e a respetiva prova dos nove.
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Na area curricular de Lingua Portuguesa, o professor continuou com o estudo
dos verbos, comecando por relembrar que o modo Indicativo: apresenta o enunciado
como real, como uma certeza e que o tempo indica 0 momento em que se situa o
enunciado expresso pelo verbo.

Foi iniciado o estudo do Pretérito, sendo que no Pretérito Perfeito a acéo
passa-se no passado acabado; o Pretérito Imperfeito a acdo passa-se no passado,
mas um passado que transmite a nogdo de continuidade e o Pretérito mais que
Perfeito a agdo passa-se igualmente no passado, mas apresenta-se anterior a outra. O
professor, tal como na aula passada, deu as terminacdes dos trés Pretéritos
consoante as conjugacoes.

Os alunos frequentaram Clube de Ciéncias com a respetiva professora, que
comecou por pedir as criangas para se sentarem por grupos, formados para estas
aulas.

Para o dia de hoje foi reservada uma experiéncia de ilusdo de Otica. Foram
distribuidos os protocolos experimentais e lidos pelos alunos, em voz alta. De seguida,
distribui uma folha branca para cada aluno, de moda a realizarem a experiéncia.

Os alunos tinham que fazer um rolo com a folha, segura-la na méo esquerda
junto ao olho esquerdo e com a méo direita, aberta e na vertical, coloca-la a meio da
folha. No resultado final tinha-se a ideia que a mao direita tinha um buraco. A
professora solicitou que os alunos pesquisassem em casa imagens de ilusdo de Gtica
e trouxessem na proxima aula, para apresentarem aos colegas.

Os alunos realizaram um exercicio ortogréafico, Realizaram também exercicios
que eram compostos por diversas palavras (incompletas) em que num tinham de

preencher com /gue/, /gui/, /ge/ ou /gi/ e no outro com /s/ ou /z/.

Inferéncias

O desenvolvimento das Ciéncias, desde cedo, € uma mais-valia para as
criangas, pois ajuda-as a desenvolverem competéncias.

De acordo com Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues &
Couceiro (2007), “no que respeita a aprendizagem das Ciéncias da-se especial relevo
as concepcOes alternativas dos alunos sobre conceitos centrais e suas implicacbes
para outras aprendizagens” (p.6).

Os mesmos autores acrescentam que € preciso “mais e melhor Educacéo em
Ciéncias desde os primeiros anos e de que a Escola tem uma acentuada
responsabilidade na concretizagdo dessa meta reforca a necessidade de se intervir na

formacgao institucionalizada de professores” (p.9). Pacheco (1995) menciona que “o
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professor deve ser formado numa série de competéncias técnicas, ligadas ao saber-
fazer, n&o se pode aceitar que a sua actuacao seja orientada exclusivamente por um
conjunto pré-determinado de competéncias” (p.133).

Para que um professor possa ensinar Ciéncias, € necessario que exista
motivacdo e um gosto préprio dos contetdos, para que se sinta a vontade para o
fazer. Segundo Jensen (2002), “quando os alunos compreendem a pertinéncia e os
temas gerais, 0s pormenores e 0 estudo aprofundado passa a fazer mais sentido”
(p.166).

De acordo com Marques (2003), os professores estdo satisfeitos e motivados
com o seu trabalho, surgem ganhos significativos no desempenho dos alunos, ao
afirmar que “o aproveitamento dos alunos melhora, professores e pais andam mais
satisfeitos, a assiduidade é maior e o entusiasmo é grande” (p.118).

Moll (2002) acrescenta que “tanto a estrutura do desenvolvimento do conceito
como o desenvolvimento da motivagdo podem ser vistos como derivados dos passos
da instrugao” (p.357).

Para finalizar, Palmer (citado em Flores & Simao, 2009) refere que “o bom
ensino nao pode ser reduzido a dimenséao técnica; o bom ensino provém de identidade
e integridade do professor” (p.55).

Os trabalhos de pesquisa sdo muito benéficos para as criangas, pois,
Estanqueiro (2010) refere que “permitem aprofundar conhecimentos e desenvolver
competéncias, nos dominios da pesquisa, da seleccdo, do tratamento e da

apresentagéo de informacdes” (p.87).

Sexta-feira, 7 de outubro de 2011

Neste dia, 0os alunos comecaram por corrigir o trabalho de casa que consistia
em colocar verbos no tempo correto em diversas frases.

Na area de Matematica as criancas realizaram exercicios de aplicagdo, dos
quais o professor ndo nos deixou ajudar.

Apés o intervalo duas criangas distribuiram uma proposta de trabalho com
exercicios gramaticas, na qual os alunos fizeram analise morfol6gica de palavras.

Para consolidar alguns conhecimentos adquiridos no dia de ontem, o professor
levou os alunos para o ginasio onde realizou o jogo da teia, com um novelo de 1&, em

que cada aluno tinha que conjugar um verbo no tempo solicitado.
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Inferéncias

Como referido, o professor ndo permitiu que auxiliassemos as criancas. Penso
que pretendia testar os conhecimentos adquiridos pelas criancas. Ndo sendo uma
prova, as criancas nao sentiram a grande responsabilidade que significa a palavra —
prova.

As provas fazem parte da escolaridade e, segundo Ziz (1982), tém dois
objetivos principais. Por um lado, permite ao professor saber o que o0s alunos
compreenderam e apreenderam individualmente, por outro lado, permite a cada aluno
receber uma avaliagdo do trabalho que investiu (ou ndo) nas aprendizagens (p.85).

A avaliacdo efetuada pelo professor deve ser um processo continuo.

Segunda-feira, 10 de outubro de 2011

Hoje a minha colega Filipa deu a sua manha de aulas. Comecou por abordar a
area de Lingua Portuguesa com a distribuicdo do texto “Povos do Mediterraneo”. A
Filipa fez a leitura modelo, solicitou a alguns alunos a leitura, perguntou se havia
davidas nos significados das palavras e realizou diversas perguntas de interpretacao e
de gramética.

Na area de Matematica lecionou o algoritmo da divisdo e todas as provas, ou
seja, a prova real pela mesma operagdo, a prova real pela operacdo inversa e a prova
dos nove. Mas, antes fez uma pequena brincadeira com as criangas, que envolviam
moedas gregas, para assim passar para a diviséo.

Foi distribuida uma proposta de trabalho e a Filipa explicou todo o processo do
referido algoritmo e solicitou a uma crianga que realizasse a 1.2 operacdo quadro.
Depois, chamou outras trés para efetuarem, cada uma, uma prova. Os outros
exercicios as criangas efetuaram sozinhas, mas a Filipa estava a circular pela sala

para ajudar no que fosse preciso.

Inferéncias

As criancas, nesta faixa etaria, ja sabem realizar as quatro opera¢des mais
usuais, sendo elas, a adicdo, a subtracdo, a multiplicacéo e a divisdo. Porém, diversos

alunos sentem algumas dificuldades na diviséo.
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Ruas & Grosso (2002) referem que a divisdo € a “operacdo inversa da
multiplicacdo” (p.96). Segundo os mesmos autores, esta operacado permite resolver
trés situacdes diferentes. Dada uma quantidade permite-nos determinar:

— “quantas vezes ela “cabe” numa outra”;
— “a que se obtém quando aquela é dividida por uma outra”;
— “0 que resta depois de repartir uma quantidade por outras” (p.96-97).

As criangas, desde o pré-escolar, adquirem conceitos matematicos. H4 medida
que vao crescendo, esses conceitos aumentam, e a complexidade dos mesmos
também. Caldeira (2009) afirma que:

A tarefa da aritmética € chegar a simbolizagdo e formalizagdo das operacdes
matematicas partindo das accgOes fisicas; essa tarefa implica abstrair as
diferentes relacdes e transformagBes que ocorrem, 0s processos analogos,
diferencas, reversibilidade, etc. (p.81).

Para que as criangas estejam capazes de efetuar diversos calculos e aumentar

o grau de dificuldade, ha uma enorme necessidade de treino.

Terca-feira, 11 de outubro de 2011

O dia de hoje foi previamente marcado para ser a minha manhd de aulas.
Comecei a manhd por organizar a sala de aula, na qual coloquei os alunos a
trabalharem em grupo.

Pedi a uma crianca para distribuir o texto “Os Lusitanos” a cada aluno. Realizei
a leitura modelo, solicitei a leitura a alguns alunos e coloquei algumas questdes de
gramatica, como por exemplo, classificacdo de palavras quanto a acentuacdo e
namero de silabas.

Distribui a proposta de trabalho e coloquei os alunos a trabalharem em grupo.
Cada grupo tinha que responder a uma pergunta de interpretagcdo bem como a uma de
analise morfossintatica. Assim que o grupo chegava a acordo, colocavam o dedo no ar
para eu saber que ja estavam prontos para dar a resposta.

Todas as perguntas foram lidas em voz alta e solicitada a resposta a outro
grupo, tendo este, tempo de resposta. As respostas foram escritas no quadro (umas
pelas criangas e outras por mim) e todos os alunos passavam a resposta dos outros
grupos.

Na area de Historia de Portugal foi apresentado um PowerPoint com diversas
imagens onde foram explicadas as caracteristicas de uma tribo Lusitana. Foram
distribuidas planificagBes de sélidos geométricos em cartdo, para cada crianga, sendo

do mesmo solido dentro do grupo, mas diferentes de grupo para grupo. Por fim,
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construimos juntos, uma aldeia tipica dos Lusitanos e um castro que tinha trazido de
casa por montar (montanha, base e telhado).

Explordmos o conceito de sélido geométrico na area da Matematica, e todos os
solidos geométricos utilizados na aula anterior, sendo que acrescentei mais alguns.
Questionei as criancas sobre as diferencas de um poliedro e um n&o-poliedro e de
seguida sistematizei os conteddos; qual o nome de cada sélido e quais as
cateteristicas de cada um, nomeadamente o niumero de arestas, de vértices, de faces,
a forma das mesmas, qual a diferencga entre piramide e prisma, entre outras.

As criangas completaram uma tabela e foi feito o acompanhamento da mesma

no quadro interativo.

Inferéncias

Para explicar a uma crianca o que sao solidos geométricos, nada melhor que
comecar por dar exemplos de objetos do seu dia a dia, ou seja, que facam parte do
seu quotidiano. Ponte & Serrazina (2000) afirmam que a aprendizagem deve partir de
“modelos concretos do mundo real das criancas, de modo a que elas possam formar
0s conceitos essenciais” (p.165).

A Organizacao Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (2004),
esta organizado por blocos de contetdos, sendo que a Geometria estd com o0 nome de
“Espaco e Forma”, o qual contém o assunto por mim lecionado hoje — o0s soélidos
geomeétricos (p.165). Freudenthal (referido por Ponte & Serrazina, 2000) menciona que
“a Geometria — como estudo das formas no espago e das relagfes espaciais — oferece
as criangas uma das melhores oportunidades para relacionar a Matematica com o
mundo real” (p.165).

De acordo com Grosso (2004), os sélidos geométricos sdo objetos com que
nos relacionamos diariamente, “(...) por observagdo ou manipulagdo, ocupam um
determinado espaco (...)” (P.141) e Ponte & Serrazina (2000) referem que se devem
procurar objetos tridimensionais no universo dos alunos e explora-los” (p.170) para
estudar este conceito.

Os solidos geométricos podem ser poliedros ou ndo-poliedros, sendo que,
Grosso (2004) refere os nao poliedros como sendo sélidos redondos, e como
exemplos temos: a esfera, o cone e o cilindro (p.141). Segundo 0 mesmo autor, um
poliedro é limitado exclusivamente por superficies planas (p.141). Eles podem ser: o
cubo, o paralelepipedo, os prismas, as piramides, entre outros, sendo que o0s

mencionados foram os abordados por mim na aula.
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No decorrer da aula, expliquei oque sdo faces, arestas e veértices. Grosso
(2004) define face como sendo a superficie que limita o sélido geométrico; a aresta € a
intercecdo de duas faces e, os veértices, sdo 0s pontos onde se intercetam as arestas
(p.141).

Sexta-feira, 14 de outubro de 2011

A manha de hoje foi lecionada por uma colega. Iniciou com a area de Lingua
Portuguesa, distribuindo um texto e fazendo a leitura modelo do mesmo. Antes de as
criancas fazerem a leitura do texto, algumas questionaram a colega sobre o significado
de algumas palavras. ApO6s a explicacdo, a colega solicitou a leitura do texto a
algumas criancas. ApGs a leitura foram realizadas perguntas de interpretacdo e as
respostas foram dadas oralmente e escritas no quadro, para que o0s alunos
conseguissem passar, sem dar erros.

No que diz respeito a Historia de Portugal, teve como suporte um PowerPoint.
O mesmo estava com demasiado texto e alguns erros.

Na area de Matematica a colega esqueceu-se de colocar algumas unidades de
medida na proposta de trabalho. As criancas ndo sentiram dificuldade em resolver as

situacdes problematicas, sendo o mecanismo semelhante em todas elas.

Inferéncias

Gostava de referir a importancia das aulas que lecionamos, uma vez que,
estamos perante um professor, que avalia 0 nosso desempenho no decorrer da
manha.

As aulas que lecionamos sao criteriosamente preparadas. Acontece por vezes,
o aluno estagiario deixar “passar” algumas incorregoes.

Marques (2003) refere que “(...) a qualidade da educagédo é uma questédo
crucial nas sociedades contemporéaneas” (p.11) e, como tal, os professores devem
sempre desenvolver as suas competéncias o mais préximo possivel da perfeicdo. O
mesmo autor menciona que “cada professor deve dar o seu melhor para conseguir ir
ao encontro das necessidades de cada aluno. Ha pequenos gestos e atitudes que
ajudam” (p.101). Como pequenos gestos, o autor nomeia “a disponibilidade, o cuidado,
a atengao, o néo ter pressa de falar com o aluno, entre outros (p.101).

Um professor tem as suas responsabilidades e, ndo deve nunca, deixar de as

assumir. Perrenoud (2002) refere que ha “(...) muitos professores, que querem
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liberdade, mas sem a responsabilidade, que consideram que a opacidade relativa aos

seus actos e gestos, uma vez fechada a porta da sala de aula, da-lhes uma latitude

suficiente para ndo sofrer de um excesso de prescricdo no seu trabalho” (p.27).
Segundo Formosinho (citado por Cunha, 2008), o professor deve:

Ser um novo professor, uma pessoa psicologicamente madura e
pedagogicamente formada, capaz de ser o instrutor e facilitador da
aprendizagem, o expositor e o individualizador do ensino, o catalisador
empatico de relagcdes humanas e o investigador, o que domina os contelidos e
0 modo de os transmitir, 0 que ensina para se aprender e ensina a aprender a
aprender (...), investigador do que se ensina, facilitador do que aprende (...),
investigador do que ensina, facilitador do que aprende (...) um actor, um
educador civico, social, moral, um modelo (...), um formulador do curriculo a
nivel da sala de aula, um avaliador dos alunos e dos processos de ensino-
aprendizagem (p.54).

Cunha (2008) afirma que “cada professor devera ter a capacidade de
desenvolver o seu préprio quadro interpretativo sobre o acto educativo qual resulta de
uma reflexdo sistematica e fundamental acerca do significado das experiencias da
pratica e das técnicas educativas baseadas na investigacao” (p.78).

Os estagiarios devem tirar melhor partido do que observam em sala de aula,
com os professores titulares. De acordo com Loughran (citado em Flores & Simao
(2009) “os alunos futuros professores precisam que a sua aprendizagem se articule
com a sua experiéncia profissional” (p.27). Estes devem ensinar e aprender, em
simultaneo, vivenciando diversas experiéncias, possibilitando que futuramente sejam

profissionais mais significativos, melhores (p.27).

Segunda-feira, 17 de outubro de 2011

No dia de hoje comecou por se corrigir o trabalho de fim de semana, sobre o
digestivo humano, em que as criancas tinham que preencher os espagos em branco
com palavras de uma lista.

Na area de Matematica, o professor reviu o perimetro do retangulo e as duas
férmulas como o calcular: comprimento (c)+largura (I) +c+l ou 2c+2l. Estive junto a
uma aluna com mais dificuldades, ajudei-a a compreender a diferenca entre o
comprimento e a largura, pois para ela era indiferente. Ajudei na memorizacdo da
formula (c+l+c+l) e na aplicagdo da mesma em diversos exercicios. Ajudei a aluna na
realizacao dos exercicios que o professor fez com os restantes alunos, mas a titulo
individual.

No ambito da multiplicacéo, fiz a chamada da tabuada do 6 e do 9. O professor

aproveitou que me ofereci para avaliar os conhecimentos dos alunos neste contetdo.
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O professor fez a leitura modelo do texto “Cheiro a Caramelo” e as criangas
leram de seguida. A interpretacdo do texto foi feita oralmente. Os alunos fizeram um
exercicio ortogréafico do referido texto. Depois foi relembrado o grau comparativo dos
adjetivos e introduzido o grau superlativo.

Inferéncias

Enquanto aluna estagidria ndo gosto apenas de observar as praticas do
professor titular, contudo, valorizo bastante a observacéo pois, através dela, aprendo
diversos modelos para lecionar, futuramente.

A observacao é essencial para a formacdo de professores. Segundo Estrela
(citado por Pacheco,1995), “a observacdo tem sido uma estratégia privilegiada na
medida em que se lhe atribui um papel fundamental no processo de modificacdo do
comportamento e da atitude do professor em formacéo (pp.140-141).

De acordo com Postic & De Ketele (citados por Pacheco, 1995), a observacéo
“é uma operacao de levantamento e de estruturacdo de dados, de modo a fazer
aparecer um conjunto de significagbes e que se define também como processo”
(p.141).

No decorrer do estagio, o professor titular € 0 nosso supervisor, na medida em
gue programamos atividade para as criancas. Nesta ordem de ideias, Alarcdo &
Tavares (2003) afirmam que “o objectivo da supervisdo ndo é apenas o desenvolver
do conhecimento; visa também o desabrochar de capacidades e o repensar de
atitudes” (p.119).

Serafini & Pacheco (citados por Pacheco, 1995) partem de trés pressupostos
da observagdo como estratégia, sendo eles: “aprender a observar para aprender a

ensinar”, “aprender a observar para ser um professor reflexivo” e “aprender a observar

para aprender a ser investigativo”. (pp. 141-142).

Terca-feira, 18 de outubro de 2011

Este dia de estdgio comecou com um aluno a fazer a leitura do numero
34675289 por classes e outro por ordens como correcdo do trabalho de casa. O
professor perguntou a diferentes alunos qual o algarismo de maior e menor valor
relativo, o de maior e menor valor absoluto e qual o algarismo de ordem 3 e 6.

Uma vez que gosto de participar o mais possivel, solicitei e realizei a leitura

modelo do texto “O segredo do rio”. Posteriormente, todos os alunos fizeram a leitura e
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foram avaliados pelo professor. Apos a interpretacdo oral do texto, e no que concerne
ao Conhecimento Explicito da Lingua foram identificadas as categorias
morfossintaticas de algumas palavras, classificacdo de palavras quanto ao nimero de
silabas e acentuacdo e, por ultimo, fazer corresponder frases de uma coluna aos
graus dos adjetivos corretos de outra coluna. As criancas realizaram ainda um
exercicio ortogréafico.

Na area da Matematica, as criancas fizeram exercicios de aplicacédo
relacionados com perimetro (quadrado e retangulo).

Inferéncias

Apesar de se tratar de um 3.° ano, ha uma aluna que ainda tem dificuldades na
leitura, apesar de se notar significativas melhorias, dado o empenho e dedicagdo da
aluna e também do professor.

Sim-Sim (2006) menciona que “aprender a ler € uma tarefa para toda a vida e
ensinar a ler deve ser uma das prioridades ndo s6 dos professores de lingua materna,
mas de todos os docentes, na medida em que qualquer que seja a disciplina, a leitura
vai sempre estar presente” (p.99). Neste sentido, o professor tem insistido com a
aluna, para que, ndo s6 consiga ler corretamente as palavras, consiga também
entender o que querem dizer no seu todo.

E necessario que o professor leia em voz alta, na sala de aula, ndo s6 apenas
histérias, mas também eventuais recados enviados pelos pais. Curto et al. (2000b)
salientam a necessidade do texto ser comentado com os alunos, € que, “na maioria
das vezes, isso ajudard a entender a funcionalidade da leitura e da escrita, dara
modelos sobre como ler, como comentar o escrito, possiveis duvidas de interpretacao,
como fazer inferéncias (...)" (p.21).

Os mesmos autores salientam que “o prazer, que justifica a literatura, deve ser
vivido em aula. O professor deve vivé-lo e comunica-lo. As atividades com textos
literarios devem ser preparadas de tal modo que facilitem a crianca sentir o prazer de

ler textos literarios e elabora-los” (p.90).

Sexta-feira, 21 de outubro de 2011

A correcdo do trabalho de casa foi corrigido no quadro e este incidia sobre uma
situacdo problematica em que as criancas tinham que calcular o perimetro de um

retangulo.
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O professor escreveu no quadro a frase: “Os alunos do 3.° ano escreveram
uma carta fantastica ao professor”’, em que os alunos tinham que dizer quais as
categorias morfossintaticas a que pertencem as palavras sublinhadas. Escreveu
também a frase: “O cientista é alegre” e perguntou a um aluno qual era o adjetivo da
frase e em que grau se encontrava. Solicitou a varios alunos que colocassem o
adjetivo da frase nos graus comparativo e superlativo.

Na area da Matematica ajudei uma aluna com mais dificuldade a realizar o
trabalho proposto que consistia na operacdo de adicdo e de subtragdo de numeros
decimais. A referida aluna, hoje estava num dia “n&0”, o que se torna um pouco dificil
de a levar, mas com calma e persisténcia acabei por consegui-lo.

As operacdes estavam inseridas em situacfes problematicas, o que dificultou a
aluna em saber que operacao efetuar, comegando por dizer: subtragdo, multiplicacéo,
divisdo e adi¢cdo. Antes mesmo de referir alguma operacgéo, expliquei a crianga o que
se pretendia na situacdo problematica, mas ela nem sequer pensou, disse as

operagfes ao acaso, acertando apenas na ultima tentativa.

Inferéncias

O humor dos alunos é deveras significativo para as aprendizagens se
concretizarem nos alunos. Se um aluno ndo esta bem, é necessario entender porqué,
isto se 0 mesmo assim o permitir, se ndo, penso gue seja uma mais valia entrar em
contato com o0s pais.

Os pais tém um papel de extrema importancia na vida das criancas, pois, de
acordo com Marques (2001), “(...) os pais sao os primeiros educadores das criangas e
que, ao longo da sua escolaridade, continuam a ser 0s principais responsaveis pela
sua educacao e bem-estar. Os professores sdo parceiros insubstituiveis na assuncéo
dessa responsabilidade” (p.12).

Segundo 0 mesmo autor:

(...) hd um conjunto de atitudes que favorecem a aprendizagem dos alunos e,
por isso, os professores deverdo mostrar a todos os pais a importancia da
interiorizacdo dessas atitudes. Entre elas, destacamos: o esfor¢o, o gosto pelo
trabalho bem feito, o adiamento das gratificagfes, o respeito pelas relagbes de
cortesia, a utilizacdo de linguagem apropriada na sala de aula, a paciéncia, a
humildade intelectual, a modéstia, a honradez e a honestidades (p.126).

A escola é responséavel pela educagdo das criangas, mas, como refere Reis
(2008) “a escola nao é a unica responsavel pela educagao dos jovens que mais tarde

contribuirdo para a melhoria das condi¢gbes de vida dessa mesma sociedade” (p.73).
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Um professor deve estar alerto a todas as criancas e preocupar-se com o0 seu
bem-estar. Pacheco (1995) afirma que “o ensino é uma realidade técnica mas é muito

mais uma realidade intuitiva, artistica e moral” (p. 133).

Segunda-feira, 24 de outubro de 2011

No dia de hoje foi a vez de a Teresa dar aula. Comecou por distribuir o texto
“Os primeiros povos da Peninsula Ibérica” por todas as criancas e fez a leitura modelo.
Algumas criancas fizeram a leitura do texto e, de seguida, realizou perguntas de
interpretacao, através de umas tiras de papel distribuidas por grupo.

No que respeita a analise gramatical, a colega solicitou a algumas criancas
indicassem a categorias morfossintaticas de varias palavras, classificou-as quanto a
acentuacao, numero de silabas, pediu para conjugarem um verbo no Pretérito Perfeito
do modo Indicativo e trabalhou os graus dos adjetivos.

No que respeita a area de Histéria de Portugal, esta foi lecionada através de
um PowerPoint, e foi sobre os diferentes povos que habitaram a Peninsula Ibérica,
nomeadamente: Iberos, Celtas, Celtiberos, Lusitanos, Fenicios, Gregos, Cartagineses
e Romanos, tendo sido feita uma sintese de todos eles. Fez algumas perguntas, como
em Lingua Portuguesa, através de umas tiras de papel.

Na &area de Matemética, a Teresa reviu a décima e introduziu a centésima.
Relembrou como se somam e se subtraem ndmeros decimais e nimeros inteiros com
decimais. Distribuiu uma proposta de trabalho, para as criancas consolidarem o

conceito de centésima.

Inferéncias

Por vezes ha necessidade de se recorrer a medidas inferiores & unidade. Por
vezes, torna-se dificil as criancas entenderem este conceito. Mas, se dermos um
exemplo, pode tornar-se facilitador da aprendizagem.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais, no que respeita ao dominio dos numeros e dos calculos, as criangas
devem desenvolver “(...) a ordem de grandeza dos numeros, assim como a aptidao
para estimar valores aproximados de resultados de operacbes e decidir da
razoabilidade de resultados obtidos por qualquer processo de calculo ou por
estimacao” (p.60).

Ruas & Grosso (2002) referem que “no sistema de representagdo decimal

utiliza-se uma virgula para separar a parte inteira da parte decimal”’ (p.26). O que se
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encontra a esquerda da virgula denomina-se por parte inteira e 0 que esta a direita da

virgula é a parte decimal.

Terca-feira, 25 de outubro de 2011

Comecamos por afastar as mesas, pois as criancas realizaram uma prova de
Estudo do Meio. O professor leu a prova toda em voz alta, para que ndo houvesse
qualquer davida. Depois da realizacdo da mesma, voltamos a organizar a sala, com a
ajuda das criangas.

O professor fez a leitura modelo do texto “O médico na escola”, solicitou a
leitura as criangas e fez perguntas de interpretacdo e de gramatica do mesmo, e por
fim, as criancas realizaram o exercicio ortografico.

Durante o intervalo uma aluna fez um abaixo-assinado contra uma amiga,
porque no dia anterior a amiga ndo quis ajuda para resolver uma situacao que so6 a ela
Ihe dizia respeito. Quase toda a turma assinou o referido documento.

Em conversa, ja na sala de aula com o professor, a turma percebeu que néao
devia ter assinado papel algum, pois o problema néo lhes dizia respeito. Todos 0s
alunos pediram desculpa a referida amiga e a aluna que escreveu o papel chorou por
se sentir culpada.

Na area de Matematica os Calculadores Multibasicos foram o recurso utilizado

para a leitura de diversos nimeros.

Inferéncias

O papel do professor, num dia como o de hoje, foi esclarecedor para todas as
criancas e, acima de tudo, imprescindivel.

Segundo Carita & Fernandes (1997), o professor deve, acima de tudo, ser o
mais transparente e leal para a crianga, uma vez que é uma influéncia marcante no
desenvolvimento da crianga, a nivel pessoal e social (p.10).

Do meu ponto de vista, o professor foi correto para a aluna em causa, pois de
acordo com Marques (2003) “uma maneira dos professores se tornarem bons
comunicadores € aprenderem a ouvir bem. Mas, “ser um bom ouvinte, ndo é s6 saber
ouvir: & sobretudo saber compreender aquilo que o outro diz” (p.32).

A aluna, autora do documento, tem dificuldades em enfrentar o adulto de frente
e, para Marques (2003) afirma que “falar com alguém sem manter o contacto visual

prejudica a comunicac¢ao” (p.35).
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Pacheco (1995) defende que “as competéncias do professor definem-se em
relacdo a diversos contextos e as caracteristicas especificas da actividade docente”
(p.130). Behrens (2005) refere que “a educacéo precisa facilitar a aprendizagem no
crescimento da pessoa como um todo” (p.63) e acrescenta que, “o aluno como um ser
inconcluso, inacabado, em permanente estado de busca, necessita educar-se
permanentemente” (p.75).

Em suma, a escola ndo é s6 uma instituicdo que proporciona a escolaridade,
h& uma transmissdo de valores, sentimentos, conhecimentos e competéncias, atraves

de diferentes estratégias.

Sexta-feira, 28 de outubro de 2011

O professor comegou por corrigir o trabalho de casa de Lingua Portuguesa.

No que respeita & area de Matematica, o professor recordou a décima e
lecionou a centésima. Ap6s a distribuicdo da proposta de trabalho, o professor
solicitou que eu continuasse a sua aula. Apanhada de surpresa, continuei com a aula
e posteriormente foi efetuada a correcdo da proposta no quadro, com a participacao
das criangas.

Minutos depois, interrompi a aula, pois entrou na sala uma Professora
Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionado, que pediu uma aula surpresa, de
Lingua Portuguesa, a Filipa.

Foi-lhe entregue o texto “A omeleta apetitosa” de Ise Losa. A colega comegou
por distribuir o texto aos alunos, fez a leitura modelo e pediu a alguns alunos para o
lerem.

Foi escrita uma frase no quadro e a Filipa solicitou a algumas criangas que
indicassem a categoria morfossintatica de palavras da frase.

Trabalhou o Sintagma Nominal e o Sintagma Verbal de diversas frases, que

escreveu no quadro.

Inferéncias

O professor serve de exemplo, a todos os alunos. Como tal, antes de solicitar a
leitura por parte dos alunos, deve sempre efetuar a leitura modelo e solicitar que as
criangas o acompanhem.

Depois dos alunos, nem sempre todos, efetuarem a leitura, o professor devera

”

explora-lo da melhor maneira, pois, segundo Teberosky & Colomer (2003), "ao
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terminar a leitura, o professor deveria iniciar um tempo de discussao e de perguntas
sobre o texto lido” (p. 119).

Ruivo (2009) refere que “para aprender a escrever e a ler € preciso ndo so
escrever e ler muito, mas, principalmente, € preciso que a pratica da escrita e da
leitura esteja associada a situagdes de prazer e de refor¢o da autoconfianga” (p. 79)

E da responsabilidade da escola, ou do professor, garantir uma oferta de textos
literdrios com qualidade. Segundo Magalhdes (2008), esta € a unica forma de “a
sensibilidade das mais diversas gentes [ser] ofertada, a mediocridade -cultural
combatida” (p. 70).

De acordo com Ruivo (2009):

A revisdo da literatura indica-nos que as criancas aprendem muita coisa
essencial para a leitura antes do ensino formal ter comegado. Este
conhecimento € adquirido através da experiéncia com a linguagem falada e
com os livros (e outros materiais impressos). Sendo a linguagem escrita
baseada na falada, a experiéncia das criancas com a palavra e com a
conversagdo prové-as do conhecimento essencial que estd na base do
desenvolvimento da leitura (p.66).

Sim-Sim (2006) refere que “na sua esséncia, a leitura é simultaneamente um
acto individual, no que isso encerra de processo pessoal de construcdo de significado,
e um acto social, no que envolve de partilha e de desenvolvimento colectivo” (p.7).
Viana & Teixeira (2002) afirmam que “a compreensao da leitura € um campo que gera
controvérsias. Embora a maior parte dos autores considere que a compreensao é um
elemento vital na leitura, hd pouco consenso no que diz respeito a sua definicéo e,

consequentemente, a literatura € muitas vezes confusa e contraditéria” (p.20).

Sexta-feira, 4 de novembro de 2011

Hoje os alunos tiveram prova de Histéria de Portugal, pelo que inicimos a
manhé a separar as mesas para realizarem a referida prova. O professor fez a leitura
da mesma em voz alta, para que todos compreendessem e ndo surgisse nenhuma
davida, pois se existia alguma, no momento em que a prova foi lida em voz alta, era o
momento para tirarem alguma duavida existente, ndo em termos de matéria, mas sim
no que Ihes era pedido.

Foi corrigida uma proposta de trabalho da area de Matematica do dia anterior,
com operagoes.

O professor solicitou-nos que distribuissemos um material, para rever a décima
e a centésima e abordar a milésima. Solicitou que eu terminasse por fazer a

equivaléncia de décima, centésima e milésima, ou seja, 1/10 = 10/100 = 100/1000.
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Por fim, foi distribuida uma proposta de trabalho para consolidacéo do revisto e

aprendido por parte dos alunos.

Inferéncias

Os alunos precisam de tempo para assimilar as hovas aprendizagens e, acima
de tudo, precisam de treino, pois, s6 assim, conseguirdo adquirir as competéncias que
se pretendem.

Segundo Jensen (2002), “depois de aprender, o cérebro necessita de um
tempo para processar e repousar” (pp.79-80).

O treino é essencial pois, de acordo com Abrantes, Serrazina & Oliveira (1999),
o treino “em procedimentos de célculos deveria constituir uma prioridade para os
primeiros anos de escolaridade, funcionando como um pré-requisito para uma
aprendizagem posterior de competéncias ligadas ao pensamento e a resolucdo de
problemas” (p. 21).

A Organizacdo Curricular e Programas do Ensino Basico do 1.° Ciclo (2004)
refere que uma crianca nesta faixa etaria devera “relacionar dezena, centena, milhar,
décima e centésima com a unidade e entre si” (p.176). Na citagdo anterior, ndo esta

referenciada a milésima, o que néo significa que o professor néo a introduza.

Segunda-feira, 7 de novembro de 2011

A manh& de hoje foi bastante diferente das anteriores. A professora do outro
3.2 ano faltou, pelo que a Filipa e eu assumimos o seu papel na turma.

O professor entregou-nos uma proposta de trabalho da area de Matematica,
com situacdes problematicas relacionadas com dinheiro para efetuarmos com as
criangas. As duvidas foram explicadas e os exercicios foram realizados pelas criangas
nos lugares e no quadro.

Apoés o recreio, apenas fiquei eu com o grupo. Na area de Lingua Portuguesa
fiz a leitura modelo do texto “Portugal” do manual escolar. Solicitei a leitura a todos os
alunos e ajudei na mesma, relembrando as regras da Cartilha Maternal.

As criangas encontraram no texto palavras que ndo sabiam o significado, foram
ver ao dicionario e lerem o seu significado em voz alta para que todos ficassem a
saber o seu significado.

A interpretacdo do texto foi feita oralmente e exigidas sempre respostas
completas. Foi trabalhado o tipo de texto e as suas caracteristicas, versos e estrofes,
sinénimos e anténimos, acentuagdo e numero de silabas de diversas palavras. Foram

estudadas as categorias morfossintaticas de palavras do texto.
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Inferéncias

E de uma grande responsabilidade, enquanto estagiarias, ficarmos & frente de
um grupo, mas, acima de tudo, € uma G6tima experiéncia, visto que, muito em breve,
teremos a nossa turma, mas ja como educadora/professora titular.

Foi uma experiéncia muito gratificante, uma vez que entre mim e a Filipa existe
uma relacdo de interajuda, sendo que, de acordo com Pacheco (1995), “a relacdo de
inter-ajuda € explicada pelo conhecimento muituo que os estagiarios tém entre eles,
sendo muitas das vezes os nucleos escolhidos de acordo com as amizades criadas ao
longo do curso” (p.170).

A imagem do professor, segundo Cavaco (citado por Cunha, 2008), “esta
associada a um técnico médio, ndo especializado, que beneficia de longos periodos
de férias, de um reduzido horério de trabalho e que se ocupa com tarefas rotineiras de
transmissao de conhecimentos” (p.22-23).

Tickle (citado em Flores & Siméo, 2009) afirma que “o professor enquanto
pessoa é o nucleo através do qual a educagao acontece”. (p.55).

Por outro lado, Teodoro (citado por Cunha, 2008) “refere que as causas do
mal-estar dos professores estao relacionadas com demasiadas exigéncias no que
respeita ao seu desempenho” (p.23).

Uma vez mais estou agradecida por esta experiéncia. Alarcdo & Tavares
(2003) afirmam que sdo poucos o0s professores-estagiarios que “se envolvem
pessoalmente no processo de um modo realista e criativo para encontrar a melhor
maneira possivel de actuar em cada momento” (p.114), sendo que eu, ja “vivi’ durante

uma manha o verdadeiro papel de professora.

Terca-feira, 8 de novembro de 2011

Neste dia, foi corrigido o trabalho de casa que consistia em situagdes
problematicas relacionadas com dinheiro. A crianga tinha que saber quanto tinha sido
gasto no total e quanto se recebeu de troco, efetuando assim as operacgdes de adicao
e de subtracéo.

Uma colega deu aula surpresa, na area de Lingua Portuguesa, solicitada por
uma Professora Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionado. A colega fez a
leitura modelo do texto e solicitou a leitura por parte de algumas criancas mas, nao

recorreu a Cartilha Maternal para ajudar as criancas com dificuldades na leitura.
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Fez perguntas de interpretacdo mas nem sempre exigiu respostas completas.
Por vezes falou um pouco baixo e algumas criangas tiveram dificuldade em ouvi-la.
Fez também perguntas de gramética, nomeadamente quanto a acentuacdo e ao
namero de silabas de palavras.

Entretanto sai da sala para ir buscar o 3.° e 4.° Dons de Froebel, pois iria dar
aula surpresa na area de Mateméatica com o material ja referido. Foi-me solicitado pela
mesma Professora Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionado, situacdes
problematicas utilizando e explicando o algoritmo da divisdo. Comecei por perguntar o
nome do material, quantas pecas existem em cada caixa, qual o soélido geométrico
representado em cada caixa e como se utiliza o material.

Fizemos a construcdo do helicoptero, tendo esta sido nova para os alunos,
uma vez que a desconheciam. A situacdo problematica foi a seguinte: “Quer-se
transportar 450 caixas de Lisboa para o Porto. Em cada viagem apenas se consegue
transportar 20 caixas. Quantas viagens sao necessarias realizar para se transportar o
total de caixas?” Grande parte das criangcas conseguiram chegar ao algoritmo da
divisdo, explicando o porqué de assim ser. Uma crianga veio fazer a operagdo ao
quadro: 450/20 = 22, sendo que existiam 10 caixas no resto. Expliquei a razéo pela
qual se tinham que efetuar 23 viagens e ndo apenas 22, pois se assim fosse, 10
caixas nao chegariam ao destino. Mencionei também que na Ultima viagem o
helicoptero ndo ia com a lotagdo méxima, mas sim a metade.

De seguida houve reunido na Biblioteca, para se falar de todas as aulas

surpresa realizadas no dia de hoje.

Inferéncias

Assim que vimos entrar na sala uma Professora Supervisora da Prética de
Ensino Supervisionado, percebemos logo que haveria aulas surpresa.

Gostei particularmente de lecionar esta aula, pois consegui cumprir com o0 que
me foi solicitado, ensinei uma nova construgdo as criangas e abordei um novo
conceito, no que se refere ao resto, obrigando assim, o acrescento de uma viagem,
dado que o objetivo era o transporte de todas as caixas.

Alarcdo & Tavares (2003) referem que:

Entrar na sala de aula para observar o processo ensino-aprendizagem
globalmente ou neste ou naquele aspecto mais duvidoso ou problematico em
ordem a recolher dados para uma reflexdo conjunta de colegas, a fim de
diagnosticar e resolver da melhor forma os problemas e dificuldades que vao
surgindo & uma das pedras basilares para a formagao continua” (p.125).
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Os mesmos autores acrescentam que, desta forma, os professores podem

melhorar “e continuar a progredir na sua profissao” (p.125).

As reunides sdo muito benéficas, uma vez que, segundo Perrenoud (2002),
“ninguém esta, no entanto, condenado a reflectir sozinho. Pode fazé-lo em equipa, em
rede, no seio do seu estabelecimento escolar, em grupos de trabalho dentro de uma
area educativa, numa zona ou numa rede de educacao prioritaria, ou através de uma

supervisao ou de um dispositivo de analise das praticas” (p.69).

Sexta-feira, 11 de novembro de 2011

Foram corrigidos os trabalhos de casa, da area de Matematica, em que as
criangas tinham que circundar a medida de comprimento maior em cada alinea, sendo
gue nem todas estavam na mesma unidade de medida, o que obrigava as criangas a
realizarem conversoes.

Foi distribuida a proposta de Matematica do dia anterior, para conclusdao da
mesma. Foi efetuada a correcdo da parte da frente da proposta que consistia em
medidas de comprimento. De seguida, foi contada uma histéria pelo professor, a
histéria da ovelha Jacinta que estava presa numa estaca. Na parte de tras da proposta
estava ilustrada uma ovelha presa numa estaca. Através da histdria o professor deu a
nocdo de didmetro, raio, corda, secante, tangente e reta e solicitou as criangas que
representassem cada uma delas na proposta de trabalho com cores diferentes, sendo
que antes colocou no placar o exemplo identificado de cada uma delas.

O professor mostrou um PowerPoint sobre a lenda de S&o Martinho em que no
final tinha uma musica e todos cantamos, varias vezes.

Na area de Lingua Portuguesa foi distribuido um texto que apenas tinha o
titulo, introducéo e concluséo. O professor langcou um novo desafio. Cada crianga tinha
que inventar o desenvolvimento do texto.

Foi entregue a cada crianca 0 5.° Dom de Froebel, com o qual se trabalhou

fracOes e equivaléncia. Como concluséo solicitou as crian¢as a construgcédo do pogo.

Inferéncias

O 5.° Dom de Froebel é um material mateméatico, no qual se consegue abordar
inimeros conceitos matematicos. Este material € composto por 21 cubos inteiros, 3

cubos partidos em dois e 3 cubos partido em quatro.
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O material, segundo Caldeira (2009), tem diversos interesses pedagdgico,
como por exemplo: “equilibrio; lateralidade; nog¢do espacial; contagem; raciocinio
l6gico; célculo mental; nimeros racionais; situacfes probleméticas; construcdes;
criatividade” (p.302).

A mesma autora defende que este material potencia o “equilibrio”, o “saber
contar”, o “ser criativo”, o “construir’ e a “representacéo simbdlica” (p.302).

De acordo com Ruas & Grosso (2002), refere que “existem outros numeros
para além dos numeros inteiros” e acrescenta que um numero racional é o quociente
de um ndmero que também se pode representar por uma fragéo (p.33).

As Normas (citadas por Caldeira, 2009) referem a importéancia da utilizacdo de
materiais manipulativos para a construcdo de conceitos (p.303). A autora acrescenta
que “as criangcas com o 5.° Dom de Froebel, desenvolvem o sentido de numero e
facilmente constatam que 1/2 representa a mesma porgao que 2/4 (...)” e que, por sua

vez, sdo fragBes equivalentes, pois tém o mesmo valor (p.303).

Segunda-feira, 14 de novembro de 2011

O trabalho de casa incidiu na area de Lingua Portuguesa, em que as criangas
tinham que identificar anténimos e sinbnimos de varias palavras, tendo sido efetuada a
corre¢cdo dos mesmos.

Na area de Matemética foi trabalho o perimetro de diversas figuras, com o
auxilio do material Cuisenaire. Foram realizadas conversoes, tendo em conta a peca
branca do material.

Foram feitas revisdes na area de Lingua Portuguesa, em termos gramaticais.
Foram trabalhados os Grupos Nominais, os Grupos Verbais e os Grupos
Preposicionais de algumas frases.

Aos alunos que foram acabando o trabalho, o professor distribuiu uns
desenhos do Garfield para os alunos pintarem, e para depois se enfeitar a sala de

aula. Quando todos terminaram o trabalho, o professor fez a chamada da tabuada.

Inferéncias

Trabalhar num ambiente agradavel é mais produtivo, quer para os alunos, pois
melhoram as aprendizagens, quer para os professores, que se sentem melhor.
Para os professores terem uma sala bonita, basta decorarem-na. Debes (citado

por Jensen, 2002) afirma que as decoragdes nas salas de aula “podem ser uma fonte
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de inspiragao, afirmacao e conteudo”, ajudando os alunos a “sentirem-se seguros,
confortaveis e a acompanharem a aprendizagem” (p.65).

Jensen (2002) refere “a faceta afectiva da aprendizagem € a interaccao vital
entre a forma como nos sentimos e a forma como agimos e pensamos. Nao existe
nenhuma separagdo entre a mente e as emogdes; as emogdes, 0 pensamento e a
aprendizagem est&o todos ligados” (p.111).

As emocgdes ndo sao faceis de entender. Moreira (2009) afirma que “a
compreensdo dos estados emocionais e a gestdo emocional nem sempre séo tarefas
faceis e requerem aprendizagem” (p.3). O mesmo autor menciona que o papel das
emocdes visa promover a compreensao dos conceitos de experiéncia emocional e da
simbolizacdo das experiéncias” e acrescenta que a familia das emocgbes “visa

promover a capacidade de diferenciacao das experiéncias emocionais” (p.3).

Terca-feira, 15 de novembro de 2011

No dia de ontem, a folha dos trabalhos de casa para a semana, nao ficou
fotocopiada a tempo para os alunos levarem para casa, pelo que o professor a
distribuiu apenas esta manha. Os alunos comecaram por realizar os trabalhos de casa
gue eram para o dia de ontem. As criangas tinham que desenhar uma circunferéncia e
tracar: o diametro, o raio, uma tangente, uma corda e uma secante.

Na area de Matematica as criangas trabalharam com o material Calculadores
Multibasicos em que o professor ditou as peg¢as com ajuda do instrumento musical
triangulo, por exemplo, amarelas (tocou trés vezes), centenas de unidade (tocou cinco
vezes) e unidades de milhar (tocou duas vezes). Os alunos representaram na placa o
namero 2503, fizeram a leitura por classes e por ordens, trabalharam o algarismo de
maior e menor valor relativo e absoluto e as diversas ordens. Ditou outros exercicios
dentro deste género.

Na é&rea curricular de Lingua Portuguesa, o professor lecionou o0s
determinantes e o0s pronomes pessoais, falando das diferencas entre eles. Deu
exemplos de frases e pediu para as criancas fazerem a substituicdo do nome por um

pronome. Por ultimo, as criangas realizaram um exercicio ortografico.

Inferéncias

As criancas, bem como alguns adultos, tém algumas dificuldades em

diferenciar algarismo de numero.
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Ruas & Grosso (2002) afirmam que “nimero é a relacao entre uma quantidade
e uma outra tomada como medida” (p.10) e que o termo algarismo representa “os
caracteres com que se representam os numero (...)" (pp.12-13).

Os mesmos autores acrescentam que “é importante salientar que os
algarismos ndo sdo numeros, embora existam numeros que se representam com
apenas um algarismo” (p.15). No entanto, ha numeros que se representam com
inimeros algarismos.

A Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004)
visa “a construg&o progressiva do conceito numero (...)" (p.172).

Em suma, Ruas & Grosso (2002) salientam que “os algarismos sao os
simbolos com os guais se representam 0s numeros, enquanto que 0s numeros sao as

guantidades representadas pelo algarismo ou conjunto de algarismos (...)" (p.15).

Sexta-feira, 18 de novembro de 2011

A manha foi iniciada com a correcao do trabalho de casa na area de Lingua
Portuguesa.

O professor fez a leitura modelo do texto “Os Mugulmanos na Peninsula
Ibérica” e as criangas foram avaliadas na leitura, pelo que todas leram. As perguntas
de interpretacéo foram feitas oralmente. Foram realizados exercicios gramaticais e um
exercicio ortografico. Quando todos terminaram, o professor pediu as criangas que
fizessem a autoavaliacdo da leitura que efetuaram e de seguida mencionou qual a
nota atribuida por ele. Algumas criangas tinham consciéncia de como efetuaram a
leitura, mas outras, nem por isso.

Na area de Matematica, os alunos efetuaram exercicios de aplicacdo, em
termos de tabuada, perimetro, divisdo e fracbes contextualizados em situagdes

problematicas. Por Ultimo, o professor fez chamada da tabuada.

Inferéncias

Se, por um lado, a avaliagdo € um processo dificil, a autoavaliagéo, por parte
dos alunos, mais dificil é.

Pais & Monteiro (2002) afirmam que “ao falar de avaliagcdo, sem mais, referimo-
nos a avaliacdo dos alunos, aos resultados que vdo obtendo ao longo do processo

ensino-aprendizagem” (p.11).
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1.8. 8.2Seccéao

Este momento de estagio aconteceu no 2.° ano, de 21 de novembro de 2011 a

27 de janeiro de 2012. A professora cooperante deste grupo € a professora Rute
Costa.

1.8.1. Caraterizacdo do grupo

Este grupo de alunos é o mesmo grupo da 6.2 sec¢do, sendo constituido por 13
alunos do sexo masculino e 10 do sexo feminino.

Num primeiro instante constatei que o grupo parece estar mais calmo. No
entanto, trés alunos revelam ainda um agitamento que, por vezes, néo € préprio para a

sala de aula.

Segundo as informagdes fornecidas pela professora cooperante, 7 alunos
demonstram algumas dificuldades nas aprendizagens e sete sdo considerados muito

bons alunos. Os restantes sao satisfatérios ou bons.

No que respeita a avaliagbes escritas, os 7 alunos que demonstram
dificuldades nas aprendizagens executam provas diferenciadas, sendo que alguns tém

acompanhamento escolar na escola ou fora desta.

1.8.2. Caraterizacdo do espaco

A sala do 2.° ano encontra-se no 1.° andar e possui janelas em duas paredes.
E uma sala que fica de passagem, ou seja, ha frequentemente pessoas a passarem
pela sala. Dentro da sala ha ainda uma outra sala, que funciona como sala de
ceramica e de apoio.

A sala tem armarios e estantes para arrumacdo dos materiais, tanto da
professora como dos alunos.

A disposicdo das mesas dos alunos encontram-se a pares com pequenas
excecoes.

A mesa da professora encontra-se no fundo da sala e, um aluno, senta-se
perto da professora.

Nas paredes da sala ha diversas informac6es afixadas, para ajudar as criancas
na memorizacdo. Como exemplo temos os tipos de frases, as formas, as tabuadas, as

regras de sala, entre outros.
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1.8.3. Rotinas

As rotinas dos alunos desta turma sao iguais as da seccao anterior, pelo que

Nao me vou repetir.

1.8.4. Horario

HORARIO 2° A

ANO LETIVO 2011/2012

PROFESSORA RUTE COSTA

! ¢ Lingua Portuguesa . Matematica ! Lingua Portuguesa Matemadtica !

!‘_ ' Matematica N i '__'—'—JI'—'T ----------- bomo = .-._-_-l:

|r _11:00 11h20 12000 (quinzenalmente) | Lingua Portuguesa | Matematica | LinguaPortuguesa | Matematica |

! ﬂgg Recreiol/Higiene

P 1a0 Lingua Portuguesa Matemtica ' Lingua Portuguesa ' Matemética Lingua

| _ 12:50 Portuguesa
Higiene/Almocgo

L - mm mm e mm mm mm e mm mm mm mm mm mm e mm mm e mm == =

Recreiol/Higiene

¥ Este horario é susceptivelde alteracdes ao servigo da interdisciplinaridade e/ou situagdes imprevistas.
» Atendimento de Pais — 4° feira das 16h/16h50m

i 1530 i Musica i Inglés i Estudo do Meio i Estudo do Meio i Informética i
| 1830 Estudo do Meio | Estudo do Meio | Estudo do Meio | Educagao Fisica | Exp'res_sau |
L1630 . o o L . _Plastica .
I 16:30 | - | - | 16h/17h I i - | Expressio |
.L 1700 | Estudo do Meio 1 Estudo do Meio 1 Biblioteca 1 Area projeto 1 Plastica \
+17:00 L .

[—-11:35—- Higiene/Lanche [ Saida

! Notas

|

|

Figura 7 — Horario do 2.° ano

1.8.5. Relatos diarios

Segunda-feira, 21 de novembro de 2011

Hoje foi o primeiro dia de estagio nesta turma. N&o foi necessario grandes
apresentacdes, uma vez que, no ano passado, efetuei estadgio com os mesmo alunos,
mas no 1.° ano.

A professora do grupo iniciou a aula revendo as regras de sala de aula,

afixadas nas janelas. Foram retiradas as regras ja cumpridas pelos alunos e colocadas
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umas novas, pois faziam falta, uma vez que os alunos ja se tinham esquecido da
existéncia das mesmas.

Foi anotado o comportamento dos alunos referente a semana anterior, numa
placa onde tém os registos do comportamento de todas as semanas.

Dois alunos, chefes de material da semana, distribuiram umas folhas
informativas na &rea de Mateméatica. Teve inicio uma nova missdo: a adi¢cdo. Esta
missdo tem varias etapas, em que a crianga passa para a etapa seguinte depois de
bem efetuada a anterior. Foram distribuidos os Calculadores Multibasicos em que os
alunos trabalharam a adi¢éo, sem transporte.

Na area curricular de Lingua Portuguesa a professora lecionou a familia de
palavras, no que diz respeito apenas a derivacao, e foi feita a revisdo da classe dos

nomes e um exercicio ortogréfico.

Inferéncias

Estabelecer regras numa sala de aula, e ndo s6, € uma condicdo necessaria
para o bom funcionamento do tempo letivo.

Para que a indisciplina seja atenuada, o professor juntamente com 0s seus
alunos deve estabelecer, desde o inicio, regras dentro e fora de sala de aula. A
indisciplina em sala de aula é a auséncia de regras estabelecidas entre o professor e
os alunos, ou o incumprimento das mesmas. Segundo Curto (1998), “a questao das
regras estabelecidas na sala de aula tem de ser convenientemente explicada aos
alunos e com eles discutida” (p.20). O professor deve “ensinar” aos alunos o que €&
permitido fazer e o que n&o é. E necessario definir limites para que as criangas saibam
quais as atitudes que podem tomar, e quais as que ndo podem, bem como das
consequéncias do ndo cumprimento do combinado, estando deste modo cientes, dos
seus direitos, mas também de seus deveres na escola.

Por vezes, as regras ndo sdo desenvolvidas desde cedo, 0 que origina uma
maior dificuldade para serem cumpridas futuramente. Os alunos estédo atentos a tudo
e, se se apercebem que um professor quebra constantemente as regras, mais dificil se
torna cumpri-las. Na relacdo entre aluno e professor, pode existir motivo para a
indisciplina, sendo que as atitudes de intervencado disciplinar por parte do professor
podem também reforcar ou mesmo gerar momentos de indisciplina. A partir do
comportamento do aluno, o professor também pode originar situacdes delicadas de
ndo obediéncia das regras impostas por ambos.

Spodek & Saracho (1998) afirmam que os professores devem “planejar o

ensino do comportamento adequado da mesma forma que planejam o de outras
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habilidades” e que “as criangas aprendem gradualmente o comportamento adequado
para o ambiente escolar (...)" (p.157).

A indisciplina pode ser vista num contexto dentro ou fora da sala de aula, n&o
havendo uma Unica causa. Existe um conjunto de diversas situagfes que causa
momentos de indisciplina, no qual se podera agrupar em dois grupos: as causas
internas a escola, como o ambiente e as condi¢gfes da escola e o relacionamento dos
proprios alunos, e as causas externas, como o ambiente familiar, a violéncia social e
mesmo 0S meios de comunicagao.

De acordo com Spodek & Saracho (1998), “acima de tudo, os professores
precisam responder positivamente ao comportamento das criangcas e ajuda-las a
aprender a funcionar apropriadamente em sala de aula.” (p.162)

E através da interiorizagéo das estratégias de comportamento que as adequam

0S seus comportamentos em sala de aula (e ndo s6).

Terca-feira, 29 de novembro de 2011 e segunda-feira, 5 de dezembro de 2011

Nestes dias, estivemos no ginasio a pintar cenarios para a festa de Natal e
fizemos também outro cenario onde desenhamos elementos com flores e vasos para a

festa de Natal.

Inferéncias

Sempre que h& uma festa, ha encanto nas criangas. Ha brilho nos olhos, H&
alegria.

Para a festa de Natal, as criancas vao representar uma peca de teatro, que
implica a memorizagdo de papéis. Jensen (2002) refere que ndo se pode falar de
aprendizagem, sem se falar de memoria e vice-versa. “Afinal, se se aprende algo, a
unica prova dessa aprendizagem é a memoria” (p.29).

Uma crianga, ao envolver-se numa peca de teatro estad a fazer diversas
aprendizagens. O mesmo autor menciona que “uma preparagcdo forte em arte
desenvolve a criatividade, a concentracdo, a resolucdo de problemas, a eficacia
pessoal e a coordenacao, e valoriza a atengéo e a auto-disciplina” (p.62).

As narrativas sdo bastante importantes em qualquer faixa etaria, numa peca de
teatro ganham uma importancia superior. Almeida (1994) refere que o professor deve,
antes de distribuir os papéis de uma peca de teatro, contar a histéria as criancas,

“imitando adequadamente os gestos e a voz de cada uma das personagens” (p.27).
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Cordeiro (2010) menciona que “o teatro (...) € muito importante para ajudar as
criangas (...) a ultrapassar situagbes em que 0s seus naturais mecanismos de defesa
levam a atitudes timidas e, até, demasiado prudentes.” (p.423). De acordo com o
mesmo autor, “ndo devera existir nenhuma crianga que nado goste de fingir, de
imaginar, de entrar no mundo do irreal, da fantasia.” (p.422 e 423).

A colocacéo da voz, por parte das criancgas, € fundamental. E claro que os pais,
mesmo que ndo 0s consigam ouvir, gostam do que vém, mas nao fica extamente
como o esperado. Almeida (2004) refere que existem iniUmeros exercicios para que a
crianca possa colocar a voz, de forma a que todos a oicam. E porque ha criangas que
falam demasiado baixo, é necessério leva-las a executar pequenos exercicios, para
que seja ouvida por todos (p.32).

As criancas em palco movimentam-se e, segundo Jensen (2002), “a
investigacdo sugere que a relacdo existente entre o movimento e a aprendizagem
perdura toda a vida” (p.129).

Cury (2011) afirma que “para alguns, uma plateia € um convite para libertar a
criatividade; para outros, um convite ao medo, capaz de asfixiar a inteligéncia e a fala”
(p.14) e acrescenta ser necessario o treino educacional da mente para ultrapassar
esta angustia (p.14).

No decorrer dos ensaios apercebi-me que, no geral, as crian¢cas gostam de

participar e ttm uma enorme admiragéo pelo grande palco.

Terca-feira, 6 de dezembro de 2011

Uma aluna faltou as aulas no dia da prova de Lingua Portuguesa, pelo que no
dia de hoje, estive com ela a realizar a mesma. Trata-se de uma aluna com algumas
dificuldades. Comecei por |Ihe ler a prova toda e pedi que acompanhasse a leitura da
mesma.

No decorrer da prova. A aluna colocou algumas dividas das quais eu ndo a
pude ajudar, visto se tratar de uma prova. Quando as duvidas eram relacionadas com
a interpretacdo, questionava a aluna de uma forma diferente. Quando as dividas se

tratavam de conteudos, ndo a pude ajudar.

Inferéncias

Uma crianca necessita de treino de leitura, para ser capaz de compreender o

que querem dizer as palavras escritas.
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Sim-Sim (2006) refere que “... a leitura consiste num processo interactivo entre
o leitor e o texto, torna-se claro perceber que, perante 0 mesmo texto, dois leitores
podem ter compreensdes quantitativa e qualitativamente diferentes” (p.46).

Deus (1997) menciona que a leitura € “(...) um exercicio mental de grande
valor, (...)" (p.92), sendo bastante importante para o desenvolvimento do cérebro.

O sucesso escolar esta condicionado pelas competéncias literarias pois,
segundo Sim-Sim (2006), “a retencdo e o0 insucesso escolar vao alimentar-se da
incapacidade de superar as dificuldades sentidas pelos maus leitores que acabam
sempre penalizados no seu percurso escolar e, consequentemente, na aquisicdo de
conhecimentos...” (p.16).

A mesma autora acrescenta que “a fluéncia de leitura, entendida como a
rapidez e rigor de compreenséo do que é lido, resulta essencialmente do sucesso de

adequacdo das estratégias de compreensdo usadas e, obviamente, € muito mais

limitada num leitor novigo do que num leitor fluente” (p.41).

Segunda-feira, 12 de dezembro de 2011

Como se aproxima a festa de Natal, a professora relembrou as criangas sobre
diversos assuntos importantes: falou da roupa que cada crianga teria que trazer
vestido nesse dia, sobre a comida para o pequeno lanche a realizar na sala com os
pais, depois da festa e do acolhimento dos mesmos, para o efeito e, por ultimo,
relembrar que algumas criangas ainda ndo tinham trazido uma lembrancga para a troca
de presentes.

De seguida, ajudei a mesma aluna (que ajudei no dia 6 de dezembro) a realizar
a prova de Matematica, pelo mesmo motivo.

Depois do intervalo, as duas turmas do 2.° ano juntaram-se na nossa sala, para
realizarem uma receita de umas bolachas de gengibre, em forma de “homenzinhos”, a
qual de deram o nome de “Homenzinhos de gengibre”.

Todos os alunos tinham a receita e uma das professoras solicitava a leitura de
um ingrediente e assim sucessivamente até terem todos o0s ingredientes num
recipiente préprio. Cada aluno foi fazer a sua bolacha e colocou-a no tabuleiro que
posteriormente foi ao forno. A receita foi duplicada para se conseguir fazer um maior
namero de bolachas. Estas bolachas iriam ser para o lanche com os pais, no dia da

festa de Natal.

144



Inferéncias

E extremamente importante o envolvimento dos pais com a escola. Para isso, é
necessario que a escola proporcione atividades que os permitam deslocarem-se a
escola, por razbes agradaveis. Morgado (1999) relembra que:

E importante que a comunicacdo com os pais e encarregados de educacio
assente numa atitude positiva, ou seja, acentue o que deve ser feito, mais do
gue apontar insucessos, etc. Este registo positivo podera influenciar as
expetativas dos pais face a escola e aos seus proprios filhos (...) expetativas
positivas constituem-se como contributos importantes para o sucesso dos
percursos educativos (p.80).

Os pais e os professores sédo parceiros na educacdo dos filhos e dos alunos,
respetivamente. Marques (2001) afirma que, os mesmo, “como parceiros, devem unir
esforgos, partilhar objectivos e reconhecer a existéncia de um mesmo bem comum
para os alunos. Encarar 0s pais como rivais € algo que impede a unido de esfor¢cos e a
partilha de objectivos, como graves prejuizos para os alunos” (p.12).

Segundo o mesmo autor, “tanto os professores como os pais tém muito a
ganhar com a colaboracao genuina” (p.12) e acrescenta que:

(...) quando os pais se envolvem na educagao dos filhos, eles obtém melhor
aproveitamento escolar (...). Quando falamos em colaboragdo da escola com
0s pais estamos a falar de muitas coisas. Desde logo, a comunicacdo entre o
professor e os pais dos alunos aparece a cabecga, constituindo a forma mais
vulgar e mais antiga de colaboracéo (p.19).

Por estas razdes, Reis (2008) menciona que é urgente “(...)promover o
sucesso escolar, a escola e a comunidade se desenvolvam esfor¢cos no sentido de
reconhecer e valorizar o poder educativo dos pais, recorrendo a estratégias, de acordo
com a realidade escolar e familiar’ (p.38), sendo da responsabilidade da escola e dos
professores proporcionarem o envolvimento dos pais, na escola (p.39).

Marques (2001) refere que “(...) o envolvimento dos pais n&o traz s6 beneficios
para ao aproveitamento escolar dos alunos. Aumenta a motivacdo dos alunos pelo
estudo. Ajuda a que os pais compreendam melhor o esfor¢o dos professores. Melhora
a imagem social da escola. Refor¢ca o prestigio profissional dos professores. Ajuda os
pais a desempenharem melhor os seus papéis, ou seja, incentiva os pais a serem
melhores pais. Desta mesma forma, estimula os professores a serem melhores
professores” (p.20).

O 1.° Ciclo tem uma vantagem em relacdo ao 2.° e 3.° Ciclo, uma vez que no
1.° Ciclo € um unico professor a lecionar as areas de Lingua Portuguesa, Matematica
e Estudo do Meio. Segundo Reis (2008), “o facto de, no primeiro ciclo, existir um
sistema de monodocéncia, faz com que os pais possam estabelecer (ou ndo) uma
relagéo de proximidade que favorece um maior conhecimento dos alunos e das suas

familias, promovendo o envolvimento parental” (p.255).
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Quinta-feira, 15 de dezembro de 2011

Hoje a professora pediu aos chefes do material para distribuirem as pastas de
cada aluno ao respetivo aluno.

Os alunos aprenderam como se faz uma carta para poderem escrever uma ao
Pai Natal. Aprenderam a preencher um envelope e onde se coloca o selo. Depois das
cartas escritas, foram colocadas dentro do envelope, com tudo bem preenchido para
chegar ao destino. A professora ficou de ir aos correios colocar as cartas ho marco. SO
enviou a carta quem quis, mas todos escreveram. Apenas duas criangas nao quiseram
enviar a carta ao Pai Natal.

Foram entregues as provas de Lingua Portuguesa, sem classificacdo, apenas
com certo ou errado. Depois de os alunos verem a prova e 0s seus erros, fizeram uma
autoavaliagdo, ou seja, quanto achavam que iriam ter. Foi feita a correcdo da prova no
quadro. Antes do intervalo, a professora disse-lhes qual a classificacédo atribuida por
ela nos testes. As diferencas, entre a autoavaliacdo e a classificacdo da professora,
foram grandes em alguns alunos.

Fui ajudar uma aluna da outra turma a realizar Prova de Matemética para a
Biblioteca, uma vez que esta aluna tem dificuldade na leitura e em compreender o que
Ihe é solicitado. Uma vez mais ndo me foi possivel ajudar em termos de contetdos

mas apenas em compreensao.

Inferéncias

O professor deve incentivar a autoavaliagdo nos alunos.

Através da avaliacdo o aluno é confrontado com informagdes (agradaveis ou
nao) sobre as suas aprendizagens.

Segundo Perrenoud (citado por Ferreira, 2007), “a auto-avaliagdo consiste num
processo em que o aluno participa na sua avaliacdo, a partir de critérios que séo
apresentados pelo professor (...)".

O mesmo autor afirma que, “pensando sobre o que faz, o aluno reflete sobre o
porqué de o ter feito e sobre o caminho que esta a seguir para que cumpra os critérios
de avaliacdo estabelecidos, numa légica de gestdo prépria dos seus projetos, dos
seus progressos, das estratégias face as tarefas e aos obstaculos” (p.108).

Jensen (2002) refere que os testes devem ser realizados na sala onde se tem

aulas e, neste caso, nao foi, o que poderéa nao ter sido benéfico para a aluna (p. 168).

146



Sexta-feira, 16 de dezembro de 2011

Neste dia, a professora comecou por nos dar 0s conteldos para as nossas
aulas.

Foi feita a correcdo de um exercicio ortografico e a autoavaliacdo do 1.°
periodo por parte de todos os alunos.

Uma aluna hoje faz anos e os pais vieram cantar os Parabéns com 0s amigos.
Este convivio costuma ser da parte da tarde, mas a diretora autorizou a vinda dos pais
da parte da manha, pois a tarde ser-lhes-ia impossivel.

Foram distribuidos, a todos os aluno, os trabalhos da semana corrigidos e os
dossiés, para que os trabalhos figuem arquivados nos devidos lugares, uma vez que
hoje é o ultimo dia de aulas deste 1.° Periodo.

Inferéncias

Os exercicios ortogréafico realizados realizados pelas criancas devem ter um
aumento de dificuldade progressivo. E devem ter ter um significativo para a crianca,
para que esta assimile, através da audicdo, as palavras, e consiga, através deste
exercicio, aprender corretamente a sua ortografia.

Os erros ortograficos devem ser detetados e corrigidos. Mas podem ser uma
forma de descobrir novas palavras e criar novas histérias a partir delas.

Rodari (2002) defende que “o erro ortografico, se bem considerado, pode dar lugar a
toda a espécie de histdrias comicas e instrutivas” (p. 49), se, a partir do erro for criado
um texto.

O mesmo autor acrescenta que “é necessario: ter imaginacdo na educacao,
confianga na criatividade infantil e valorizar a libertagdo da palavra (pp.16-17). Uma
crianca efetuara menos erros na escrita, se ler muito.

Curto et al. (2000b) referem que “a literatura € uma fonte inesgotavel de temas
de trabalho e se justifica por si mesma. A linguagem escrita ndo é exclusivamente
literatura — por isso, é preciso trabalhar outros textos —, mas a boa literatura é a
culminacéo da linguagem escrita. Ela € uma parte fundamental da cultura que a escola
deve por ao alcance das criangas” (p.90).

A Organizagao Curricular e Programas do 1.° Ciclo (2004) privilegia “a leitura
com finalidades diversas (prazer e divertimento, fonte de informagé&o, de aprendizagem

e enriquecimento da Lingua) ” (p.137).
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Terca-feira, 3 de janeiro de 2012

A professora comegou o 2.° periodo por informar as criancas sobre as
mudancas na sala de aula, bem como os lugares, os chefes da semana e algumas
regras de sala de aula, uma vez que muitas estiveram quinze dias em casa, de férias,
e durante este tempo esqueceram-se de algumas coisas. Questionou as criancas
sobre as férias e sobre o presente preferido que receberam no Natal.

Na area de Lingua Portuguesa foi feita a leitura do texto: “Sol mascarado de
chuva” e posteriormente entregue uma proposta de trabalho sobre o referido texto com
perguntas de interpretacdo e de Conhecimento Explicito da Lingua. Quando acabado
este trabalho foi realizado um exercicio ortogréfico.

Antes de serem distribuidos os Calculadores Multib4sicos, a professora
entregou uma proposta de trabalho em que os alunos tinham que pintar os algarismos
de um numero (149341) consoante a cor nos Calculadores Multibasicos e colocar o
nome da classe e da ordem a que pertencem. Depois foram efetuadas operacdes com
o referido material.

Inferéncias

As criancas devem ser incentivadas a conversarem, a dialogarem, ndo so
umas com as outras, mas também com os adultos.

Um bom falante € um exemplo para as criancas e, um adulto, se bem instruido,
corrigira a crian¢as nas suas falhas de comunicagao e assim, a crianga aprende “bem”
em diferentes contextos.

Para o desenvolvimento das criangas, estas tém que se envolver em atividades
conjuntas com um ou mais adultos. Reis (2008) afirma que “nesse sentido, as criangas
precisam de ter actividades conjuntas que lhe proporcionem um desenvolvimento
equilibrado através do estabelecimento de uma forte relagéao afectiva” (p.47).

A Organizacgédo Curricular e Programas do 1.° Ciclo (2004) prevé que a crianga
se exprima “oralmente, com progressiva autonomia e clareza” por iniciativa propria, em

pequeno ou grande grupo (p.141).

Sexta-feira, 6 de janeiro de 2012

As criangas, no dia de hoje, tiveram rastreio dentario, com médicos que vieram
ao Jardim-Escola, para explicar o que devem fazer para precaver caries. Nao foram

todas as criangas ao mesmo tempo, pelo que as que ficaram na sala de aula, leram
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um livro, da Biblioteca de turma. A professora esteve a explicar a um aluno as provas
da adicdo (prova real pela mesma operacao, prova real pela operacgéo inversa e prova
dos nove).

A Ana deu aula surpresa, no 3.° ano, pelo que saimos da sala do 2.° ano, para
voltar a do 3.° ano. Esta aula foi-lhe solicitada por uma Professora Supervisora da
Pratica de Ensino Supervisionado, que Ihe pediu para lecionar a area, com o material
Cuisenaire. Comecou por dar a definicdo de area e estabeleceu como unidade de &area
a peca branca. Fez diversos exercicios e depois passou para a pe¢a encarnada como
unidade de medida.

De seguida, a Filipa também lecionou uma aula surpresa no 2.° ano, na area
de Lingua Portuguesa. A Professora Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionado
indicou-lhe um texto do manual para trabalhar com as criancas e pediu que
introduzisse o sintagma nominal (SN) e o sintagma verbal (SV). O texto era um pouco
extenso.

A Filipa fez a leitura modelo e solicitou a leitura a alguns alunos e
posteriormente fez algumas perguntas de interpretacdo. Escreveu no quadro uma
frase para explicar o contetdo pedido. Depois de as criangas perceberem, a Filipa deu
mais exemplos, sempre escritos no quadro e as criangas € que escreviam as iniciais
SN ou SV.

Inferéncias

A meu ver todas as salas deveriam ter a sua propria biblioteca. Neste dia, a
professora aproveitou um tempo, para os alunos fizessem, livremente, uma leitura. No
entanto, deveria ser uma pratica, ndo digo diaria, mas semanal, a utilizagdo dos livros
da biblioteca de turma.

Veloso (2001) afirma que “as préaticas que se adoptam no 1.° Ciclo sdo muito
condicionadas pelos conteudos contidos nos programas, 0 que leva os professores a
excluirem do quotidiano escolar momentos de pura fruicdo do texto, considerando uma
mera perda de tempo” (p. 23).

No que respeita ao lecionado pela Filipa na aula surpresa, Pereira & Azevedo
(2005) afirmam que “relativamente aos sintagmas nominais, verifica-se que, a
principio, as criangas tendem a usar sintagmas nominais simples como sujeitos (...)" e
‘no que se refere ao sintagma verbal, a principio, as criangas usam

caratcteristicamente formas verbais activas (...)" (p.52).
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Segunda-feira, 9 de janeiro de 2012

A professora comegou por comunicar aos alunos que uma aluna tinha feito
anos no dia anterior e que hoje haveria a festa no fim do dia.

Foram distribuidas as propostas de trabalho da semana passada para as
criancgas corrigirem os erros ortograficos.

Uma aluna faltou toda a semana anterior, pelo que foi necessario contextualiza-
-la nas novas aprendizagens. Esta contextualizacdo serviu de revisdo para quase
todos os alunos.

A professora avaliou a semana passada, existindo diversos parametro de
avaliacdo, sendo eles: Matematica (tabuada, leitura de numeros e situacdes
probleméticas), Lingua Portuguesa (leitura, ortografia, —morfologia/sintaxe),
apresentacdo, comportamento e participacdo. Todos os alunos colocaram a sua
avaliagdo na placa que tém no dossié de casa.

Na area de Matematica foram distribuidos os Calculadores Multibasicos em
que as criancas aprenderam a prova real pela operagdo inversa da subtracdo e
fizeram a revisdo de todas as provas da adigéo.

Inferéncias

Quando um aluno falta h4& uma enorme necessidade o colocar a par dos
acontecimentos, durante a sua auséncia. A professora, ao contextualizar um aluno
sobre determinadas aprendizagens, faz uma revisdo para os restantes alunos. E
interessante colocar os alunos a explicarem o que se lecionou na semana anterior.

Um professor, ao integrar uma aluna, segundo Nunes (2003), esta a fazer o
acolhimento, sendo “em boa parte determinante na criagdo de um bom clima de aula”
(p.32). O mesmo autor acrescenta que é bom, no inicio da manha, fazer um dialogo
com os alunos sobre o “ponto de situagdes das aprendizagens mais significativas da
aula anterior e anuncio do tema da aula” de hoje (p.33).

Estanqueiro (2010) afirma que “os alunos aprendem melhor quando
conseguem ligar os novos conteddos as aprendizagens anteriores e a realidade
concreta em que se inserem” (p.34).

O didlogo assume uma grande importancia no dia-a-dia das criangas. Cunha
(2008) menciona que “o equilibrio entre a teoria e a pratica podera possibilitar um
verdadeiro didlogo, a partir do qual a pratica venha a adquirir uma dimenséo
epistemoldgica mais profunda, contribuindo para uma intervencéo educativa eficaz e

fundamentada” (p.78).
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De acordo com Estanqueira (2010), o didlogo € a melhor estratégia de
comunicagcdo que se pode utilizar na sala de aula (p.33). O mesmo autor afirma que
ensinar € comunicar e a linguagem do professor deve ser “rigorosa, tecnicamente

adequada a matéria, clara e acessivel aos alunos” (p.36).

Terca-feira, 10 de janeiro de 2012

Hoje foi a minha vez de dar aulas a esta turma. O grande tema da minha
manha foram as Instituicdes Sociais.

Comecei com Lingua Portuguesa, perguntando a uma crian¢a qual a classe de
palavras que j& conhece. De seguida, coloquei uma frase no quadro e levei as
criancas a perceberem que antes de alguns nomes ha uma palavra e que a essa
palavra chamamos determinantes, e dei a sua definicdo. Coloquei varias frases no
quadro onde viram determinantes diferentes (artigos definidos e indefinidos). Distribui
uma proposta de trabalho, com algumas gralhas nos determinantes, inseridos em
frases, em que as criangas tinham que reescrever a frase colocando o determinante
correto, segundo o nome contido na frase (Exemplo: Os carro € grande / O carro é
grande.) .A ultima frase foi a ponte para as instituicdes sociais, que lecionei na area de
Estudo do Meio.

Comecei por apelar as vivéncias das criangas para melhor entenderam o que
sdo as instituicdes sociais e quais as que existem. As que desconheciam, expliquei
para que serviam As criancas iam dizendo uma instituicdo social e iam ao quadro
escrever 0 nome da mesma. Acabei por me esquecer de uma ou outra, mas ndo me
recordo de qual ou quais. Elaborei, em casa, uma maqguete com um cruzamento de
duas ruas e distribui por cada crianga um prédio ou uma instituicdo social,
nomeadamente bombeiros, escola, policia, finangas, junta de freguesia, entre outras.
Quem tinha o prédio pintava-o e quem tinha uma instituicdo colava uma etiqueta com
0 seu nome no topo do edificio. Depois, todos os edificios foram colados na maquete,
sendo o ultimo o hospital, para fazer a passagem para a area de Matematica, onde
lecionei as unidades de comprimento. Perguntei a uma crian¢a, o que faz o pediatra
guando ele la vai a uma consulta. Dentro de varias coisas, também mede a altura da
crianga.

Comecei por questionar as criangas sobre a distancia de um ponto ao outro na
sala de aula e como sera que podiamos medir essa mesma distancia. Disse-lhe que
antigamente se media com palmos, com passos e que se sentiu necessidade de se
criar uma unidade universal. Coloquei um metro no quadro, dizendo que este é a

unidade principal das medidas de comprimento. Pedi a uma crianca para vir ao quadro
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e dizer-me se sabia em quantas partes iguais estava dividido o metro. Disse-me em
100 partes e eu acrescentei que um metro equivale a 100 centimetros, ou seja, um
centimetro € 100 vezes mais pequeno que o metro.

Distribui um metro para todos os alunos, para que pudessem medir a mesa, 0
caderno, o lapis, o estojo... Posteriormente chamei todos os alunos, um a um, para os
medir, pois tinha colocado dois metros numa estante, de modo a medir a altura de
todas as criancas, mas antes entreguei a todos uma proposta de trabalho em que
tinham que registar a altura de todos os amigos. Todos foram medidos, em
centimetros, e colei no peito de cada aluno, um autocolante com a sua altura.

No fim, todos os alunos formaram uma escada crescente conforme as suas

alturas.

Inferéncias

As criangas devem conhecer o meio em que estéo inseridas. De acordo com o
Curriculo Nacional do Ensino Béasico — Competéncias Essenciais (2002), “o Meio
desempenha um papel condicionante e determinante na vida, experiéncia e
actividades humanas, ao mesmo tempo que sofre transformagfes continuas como
resultado dessa mesma actividade” (p.75).

As criancas aprendem e tém experiéncias no meio em que vivem. Segundo a
Organizacao Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004), “cabe a
escola valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a sistematizacdo dessas experiéncias e
saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizacdo de aprendizagens posteriores
mais complexas” (p.101).

Roldao (1995) afirma que “o estudo e compreensdo do meio local justifica-se
(...) como um factor de consolidagéo e refor¢co de sentimentos de identificacdo e de
pertenga que permitem a crianga situar-se e reconhecer-se como elemento de
diversos agrupamentos sociais, da familia as comunidades local e nacional, e mesmo,
num sentido mais abrangente, a Europa e ao mundo” (p.13).

A Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004)
divide o Estudo do Meio em blocos, sendo o “bloco 2 — a descoberta dos outros e das
instituicdes” (p.110). De acordo com a mesma fonte:

A escola, como instituicdo em que os alunos participam, € o lugar privilegiado
para a vivéncia e aprendizagem do modo de viver em sociedade. E através da
participacdo, directa e gradual, na organizacdo da vida da classe e da escola
gue eles irdo interiorizando os valores democréticos e de cidadania (p.110).

Por outro lado, Behrens (2005) afirma que “o acesso ao conhecimento nao esta

mais localizado numa Unica instituicdo, mas sim em toda a aldeia global (p.81),
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devendo-se aos meios disponibilizados para aumentar, substancialmente, os niveis de
conhecimento.

Ao abordar as instituicbes sociais cumpri com 0 previsto, segundo a
Organizacao Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (2004), uma vez
que, para esta faixa etaria, é necessario “contactar e recolher dados sobre
colectividades, servicos de salde, correios, bancos, organizacbes religiosas,
autarquias...” (p.112).

Construimos uma magqueta, com ruas, edificios e jardins. Ao fazé-lo, quis
recrear parte duma cidade, na qual, alguns edificios eram prédios e outros, instituicdes
sociais. As criangas também aprendem fazendo. De acordo com Jensen (2002), “ (...)
as artes podem ajudar a lancar as fundacdes para o posterior sucesso académico e
profissional” (p.62).

De acordo com Santos (citado por Sousa, 2003), “é necessario que a escola e
todos os agentes educacionais se consciencializem de que a aprendizagem nao pode
ser exclusivamente racional, porque a raz&o tem, geneticamente, um ponto de partida
emocional’ (p.84).

Sousa (2003) afirma que € necessario uma “educacdo do sensivel, tendo em
vista a estimulac@o e enriquecimento do racional, numa interac¢cdo benéfica entre o
pensar, o sentir e agir, dirigindo-se com especial interesse para os problemas que
afectam a crianca e o0 adolescente” (pp. 81-82) e utiliza essencialmente “os principios
da espontaneidade, da actividade, do ludismo, da criacdo e da expressividade, ndo
apenas numa ou noutra, mas em todas as areas artisticas” (p.83), como por exemplo,
a Expressdo Musical, a Dramatica, a Verbal, a Plastica, a Literaria, entre outras

Expressodes.

Sexta-feira, 13 de janeiro de 2012

A professora do outro 2.° ano faltou pelo que a nossa professora esteve a
orientar as alunas estagiarias dessa turma, e distribuir trabalho, uma vez que as
mesmas ficaram com a turma durante a manha de hoje. Enquanto isso, os alunos na
nossa turma ficaram a ler no lugar.

Na area de Lingua Portuguesa, os alunos concluiram o trabalho do dia anterior
e realizaram um exercicio ortografico mudo, em que a professora pegava num objeto e
os alunos escreviam o nome do objeto.

Depois do intervalo, a professora chamou oito alunos para retirarem uma
imagem de oito caixas diferentes, e atribuiu um nimero a cada aluno. Os alunos

colocaram a imagem virada para baixo, em cima das suas mesas. De seguida,
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professora chamou o aluno que tinha ficado com o nimero um e este mostrou a
imagem a turma.

Através da imagem, os alunos construiram a introducdo de uma histéria e a
professora escreveu no quadro. Seguiu-se a imagem numero dois e assim
sucessivamente, até terem uma histéria construida. No final, a histéria foi lida por

inteiro e os alunos passaram-na para o caderno.

Inferéncias

Contar histérias as criancas deveria ser uma obrigatoriedade, para que estas
possam contar e inventar histérias. Teberosky (2002) afirma que existe a ideia que a
producdo de textos é uma atividade individual, e apela que, por vezes, se faca uma
producéo de textos escritos coletivamente (p.69).

De acordo com Hegel (citado por Rodari, 2002), a “imaginacéo” e a “fantasia”
sdo determinantes da inteligéncia: “mas a inteligéncia como imaginacdo €
simplesmente reprodutiva; em contrapartida, como fantasia é criadora” (p.193).
Vigotsky (citado pelo mesmo autor) refere a imaginagdo como “modo de operar da
mente humana” e que a criatividade é reconhecida em qualquer homem. (p.195).
Segundo Rodari (2002), “a fungao criadora da imaginagao pertence ao homem comum
(...) e é necessaria na vida quotidiana (p.195).

A Organizacgdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004)
refere que o professor deve proporcionar aos alunos momentos para participarem, “em
grupo, na elaboracgéao de histérias (...)" (p.143).

Sim-Sim (2006) afirma que “com a linguagem escrita, a humanidade conquistou
0 acesso a perenidade da propria linguagem, a expansdo massiva do conhecimento e
a rapidez da transmissao da informagéo” (p.7).

Ha algumas dificuldades das criangcas em escrever uma histdria inventada.
Pereira & Azevedo (2005) mencionam que as criangas fazem “confusdo entre os
diferentes momentos na narrativa (situacdo inicial; elemento desencadeador;
peripécias e situacdo final), entre outras (p.65). Havendo assim uma grande

necessidade do professor, em colmatar as dificuldades sentidas pelos alunos.

As dificuldades nem sempre sdo sentidas da mesma forma pelas criangas. De
acordo com Moll (2002), as criancas da mesma sala de aula partilham habilidades e
conhecimentos e “apresentam diferentes velocidades e maneiras de aprender” (p.360).

O mesmo autor acrescenta que “uma crianca é Unica e individual, mas as

individualidades das criancas tém caracteristicas comuns. Se essas caracteristicas
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ndo sdo desenvolvidas, tendemos a olhar para a criangca como desviante e oferecer-

Ihe instrucao especial”’ (p.360).

Segunda-feira, 16 de janeiro de 2012

Neste dia, os alunos comecaram por efetuar uma proposta de trabalho com
operacdes e também com as tabuadas do 7, 8 e 9. A professora aproveitou para dar o
seu feedback sobre a aula que lecionei no dia 10 de janeiro.

Foi realizada a avaliacdo da semana passada em todos os critérios ja referidos
anteriormente. No decorrer da avaliacdo, um aluno levantou o brago, ndo para pedir a
palavra, mas para pedir siléncio a turma. Esta foi uma estratégia de comportamento
adotado pela turma, em consenso com a professora.

Na area de Lingua Portuguesa foi lido e interpretado o texto “O escaravelho”.
As criangas trabalharam os determinantes e realizaram exercicios ortograficos e

gramaticais.

Inferéncias

Impor regras as criangas, € necessario, e mais eficazes se tornam quando as
mesmas sdo criadas em conjunto com a professora e as criancas. Assim sendo, as
proprias criancas tém tendéncias em ajudarem-se uma as outras, para as saberem
cumprir.

De acordo com Jensen (2002), o professor pode adaptar diversas estratégias
para que as criangas estejam com atencdo, nomeadamente, o professor “pode mover-
-se de o lado ou para o fundo durante a instrugéo” (p.82) e “pode ainda fazer uso de
rituais de chamada de atencao, tais como levantar a mao (...)" e acrescenta que, “uma
mudanca na tonalidade da voz, ritmo, volume ou sotaque prendem a atencéo” e “uma
vez obtida a atencio” o professor deve tirar “o maior partido dela; caso contrario tera
de comegar tudo de novo” (p.83).

Nunes (2003) refere que nés, professores, temos que ter “atencédo a voz, aos
nossos gestos, a expressao do rosto” (p.57). Barthes (citado por Nunes, 2003)
lembrou que “a voz bem colocada, num recurso contante e sempre consciente da
monotonia, 0os gestos bem feitos, o entusiasmo e a convicgdo manifestos no rosto sao
fundamentais para que a mensagem passe para 0s nossos interlocutores” (p.57).

Castro & Rodrigues (2008) afirmam que uma das funcdes da escola é “criar

ambientes de aprendizagem ricos, em que as criangas se possam desenvolver como
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seres de multiplas facetas, construindo percepcbes e bases onde alicercar
aprendizagens. Estas reflectir-se-8o ao longo da vida, quer nas aprendizagens, quer
na sociabilizacdo, e mesmo no reconhecimento de algumas regras e procedimentos”
(p.12).

Esta sala tem inUmeras decoracfes, ndo s6 com trabalhos elaborados pelas
criancas, como também tem diversos materiais de apoio as aprendizagens das
criancas. Segundo Jensen (2002), “mudar a decoragéo das paredes da sala de aula a
cada duas ou quatro semanas” (p.56) incentiva os alunos, sendo ideal os mesmos
ajudarem na mudanca. O mesmo autor refere que o uso de “cartazes na sala para
criar contextos visualmente mais eficazes”, desde que contenham cores fortes e uma
facil leitura e deixando-os na parede, durante umas semanas, de modo a que o0s
alunos assimilem a aprendizagem (p.167).

As salas de aula séo, sem duvida, as mais importantes para se desenvolverem
as maiores qualidades de aprendizagem. Marques (2003) menciona que:

S&o de evitar as paredes nuas. Cubra as paredes da sala com produc¢des dos
alunos. Ndo permita que as producdes dos alunos permane¢am mais do que
um més. Faca mudancas com regularidade. A limpeza da sala é outra condi¢ao
essencial para a melhoria do clima escolar (p.96).

O mesmo autor refere que “ndo ha melhor maneira de promover valores
positivos do que oferecer aos alunos um ambiente saudavel e adequado” (p.97).Desta

forma, o ambiente propicia as aprendizagens.

Sexta-feira, 20 de janeiro de 2012

Neste dia, a Filipa lecionou a sua manhd de aulas. Comegou com uma
apresentacdo em PowerPoint sobre os verbos, para lecionar Lingua Portuguesa, de
uma forma dinamica e interativa. A Filipa referiu que o verbo é a palavra principal de
Grupo Verbal e que indica a acdo praticada pelo sujeito, varia em numero, pessoa,
tempo e modo e existem 3 conjugagdes e explicou cada uma delas. Falou no tempo
Presente e no modo Indicativo. Distribuiu uma proposta de trabalho, para as criangas
consolidarem o que aprenderam.

Na area de Estudo do Meio, a Filipa questionou as criangas acerca da forma
como se deslocam para a escola. Utilizou um PowerPoint para abordar os sinais de
transito e algumas regras de seguranca rodovidria, visto ser este o tema da aula. Por
ultimo realizou um jogo para rever os conteudos aprendidos.

No que se refere a &rea de Matematica, a Filipa questionou as criancas sobre o
conceito de perimetro e distribuiu o material Cuisenaire perguntando quais as

caracteristicas sobre 0 mesmo. Solicitou as criangas a construgdo de uma figura e
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perguntou-lhe qual o perimetro, sendo a face da peca branca a unidade de medida e
de seguida as criangas tinham que construir uma outra figura com o mesmo perimetro.
De seguida, as criangas construiram uma figura a sua escolha, calcularam o
seu perimetro e compararam 0s perimetros.
Nesta manha de aulas, a Filipa aplicou interdisciplinaridade entre as varias

areas do conhecimento.

Inferéncias

Saber o que € o verbo, para que serve e saber aplica-lo corretamente nas
frases € extremamente importante para o desenvolvimento das competéncias das
criancas. O verbo, tem que concordar com o sujeito da frase.

De acordo com Pereira & Azevedo (2005), é necessario “assegurar a
concordancia entre sujeito e verbo, uma vez que a alta de concordancia neste aspecto
€ um dos pouco erros na estrutura das frases que ocorre no discurso das criangas
depois de comecarem a sua escolarizagao” (p.51).

Nesta manha, saliento também a interdisciplinaridade existente no decorrer das
aulas. Segundo Barthes (citado por Vasconcelos, 2001):

O trabalho interdisciplinar, tdo discutido nestes dias, ndo reside em confrontar
as disciplinas j& existentes (nenhuma delas, de facto, estando na disposicdo de
deixar de existir). Para fazer algo interdisciplinarmente ndo é suficiente
escolher um assunto ou um “tema” e juntar & sua volta duas ou trés ciéncias.

(p-50).

Piaget (citado por Pombo, Guimardaes & Levy, 1994) define que a
interdisciplinaridade "é objecto de significativas flutuacdes: a simples cooperagédo de
disciplinas ao seu intercAmbio muatuo e integracdo reciproca ou, ainda, a uma
integracdo capaz de romper a estrutura de cada disciplina e alcancar uma axiomatica

comum” (p.10).

Segunda-feira, 23 de janeiro de 2012

Hoje foi a Teresa que lecionou a sua manha aulas. A professora comegou por
Ihe dizer que Estudo do Meio teria que ficar para terca-feira, pois as criangas tinham
Clube de Ciéncias.

A Teresa comecou pela area de Matematica, dando os itinerarios, com o

material Cuisenaire.

157



Seguiu-se a area de Lingua Portuguesa em que a Teresa distribuiu um texto,
fez a leitura modelo, solicitou a leitura a diversas criangas e realizou perguntas de
interpretagao.

Como a professora do grupo fez referéncia no inicio da aula, teve lugar o Clube
de Ciéncias. A professora desta area fez uma experiéncia sobre a combustéo, em que
colocou duas velas acesas, uma em cada prato de sopa que no fundo tinham &agua.
Antes de tapar uma delas perguntou as criangas o que é que iria acontecer, ficando

assim a saber quais as concec0fes alternativas que as criangas possuem.

Inferéncias

Os itinerarios fazem parte do dia a dia das criangas. Elas deslocam-se de casa
para a escola e, pelo menos, da escola para casa. Podem, é claro, ter diversos
itinerarios diferentes, no sentido que um dia vdo a casa de um parente, a uma
atividade, entre outros. Ou seja, os itinerarios podem ser diferentes todos os dias.

De acordo com a Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (2004), e no que respeita a Estudo do Meio, as criancas, nesta faixa etéaria,
devem ser capazes de “descrever os seus itinerarios diarios (...)" e saber “localizar os
pontos de partida e chegada” (p.120). Se as criangas ja o que é um itinerario e se o
sabem descrever, vao aprender a representa-lo.

Na area da Matemética, as criancas representaram o itinerario que a Teresa
lhes referiu através de uma histéria. Segundo a Organizacdo Curricular e Programas
do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004), no que respeita a area de Matematica, as
criangas devem saber “tracar itinerarios entre dois pontos numa grelha desenhada no

guadro e/ou em papel quadriculado” (p.182).

Terga-feira, 24 de janeiro de 2012

Neste dia, a professora comecgou por marcar os testes do 2.° periodo com as
criancas e aproveitou também para falar sobre as provas finais do ano.

Como referido no dia anterior, a Teresa lecionou a area de Estudo do Meio, em
que distribuiu uma proposta de trabalho com um mapa de Portugal e as criancas
tracaram o itinerario que o Bernardo na sua viagem fez (o Bernardo era a personagem
do texto de Lingua Portuguesa).

As criancas tiveram alguma dificuldade em perceber o que lhes estava a ser
pedido, pois a viagem tinha sido falada no dia anterior. Ajudei uma crianca em

particular, pois tem algumas dificuldades.
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A professora distribuiu as folhas dos sumarios de Estudo do Meio e depois
escreveu alguns sumarios no quadro para as criangas passarem para a sua folha.

Na area de Lingua Portuguesa foi trabalhada a expressao escrita. Os chefes de
material distribuiram uma proposta de trabalho, que continha trés quadrado na vertical
e nos dois primeiros tinha uma imagem. A frente da primeira imagem tinha o texto:
“Era uma vez um girassol que estava triste, ...”. A Frente da segunda imagem dizia:
“Mas, um dia...” e por fim, tinha um quadrado sem imagem, que as criangas tinham
que desenhar consoante a conclusdo que escrevessem, existindo ja o inicio de frase:
“Finalmente...”.

A professora relembrou que um texto € constituido por uma introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. Cada um dos referidos quadrados dizia respeito a uma

destas partes pela devida ordem. Foram lidas alguns textos dos alunos.

Inferéncias

As criancas devem ser estimuladas pelo gosto da escrita e da leitura,
desenvolvendo assim as suas competéncias.

A Organizacao Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (2004),
prevé a participacdo das criancas em multiplas situagbes que desenvolvam o convivio
e 0 gosto pela escrita e pela leitura (participar no registo escrito de experiéncias
vividas ou imaginadas, em correspondéncia, em actividades de biblioteca da aula, da
escola, municipais, itinerantes)” (p.150).

O solicitado pela professora, esta descrito na mesma fonte como “produzir
textos escritos por iniciativa propria (de criacdo livre, sugeridos a partir de uma
imagem, de imagens em sequéncia ou desordenadas, a partir de palavras dadas...)”
(p.150).

Sexta-feira, 27 de janeiro de 2012

As criangas comecaram por arrumar os trabalhos da semana nos seus dossiés
e nos respetivos separadores.

Lecionei aula surpresa na area de Lingua Portuguesa, em que a Professora
Supervisora da Prética de Ensino Supervisionado, me solicitou a leitura do texto
“Oriana”, do manual escolar e a introdu¢ao da nocao de adjetivo. Comecei por fazer a
leitura modelo e solicitar a leitura a algumas criancas. Fiz duas ou trés perguntas de

interpretacéo e introduzi a no¢ao de adjetivo.
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Escrevi uma frase no quadro (“A Oriana ¢é alta”) e chamei uma crianga para ir
ao quadro escrever qual o grupo nominal e o grupo verbal. Referi que dentro no grupo
verbal, temos o verbo.

Expliquei a nogéo de adjetivo e disse-lhes que na frase, o adjetivo alta, estava
no grau normal. Referi outros exemplos de frases em que o adjetivo estava no grau
normal. Esqueci-me de mencionar que alguns adjetivos variam em género e numero.

Introduzi o grau comparativo de superioridade, através de uma frase. Depois
levei uma crianca a descobrir o de inferioridade, em que lhe disse que era o anténimo
de superioridade e, por ultimo, explique o grau comparativo de igualdade. Representei
no quadro uma sintese do grau normal e dos trés comparativos, dizendo-lhes que
neste caso temos palavras-chave.

A Filipa também deu aula surpresa, mas na area de Matematica, mas foi-lhe
solicitada por outra Professora Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionado,
tendo-lhe sido pedido o algoritmo da subtragcdo, mas, com empréstimo. Comegou por
distribuir os Calculadores Multibasicos e contou uma histoéria com situacdes
probleméaticas. A Filipa tinha as placas na méo, o que a dificultou bastante, pois
acabou por se atrapalhar um bocadinho. O fato de trabalhar em espelho também nao
a ajudou.

Depois das aulas surpresa tivemos reunido sobre as mesmas, na Biblioteca do

Jardim-Escola.

Inferéncias

Enquanto estagiaria e futura professora, preciso de melhorar os meus
conhecimentos (e saber transmiti-los) para garantir uma boa formacdo aos meus
alunos.

De acordo com Estanqueiro, “a qualidade da educacao depende de variados
factores, entre o0s quais se destacam 0 nosso envolvimento social e cultural, o sistema
educativo, os recursos investidos, a lideranca das escolas e a competéncia (cientifica
e pedagdgica)” (p.9).

Loughran (citado por Flores & Simao, 2009) afirma que “os alunos futuros
professores desenvolvem compreensdes profundas acerca do ensino e da
aprendizagem quando investigam a sua prépria pratica e quando sdo convidados a
adoptar uma perpectiva de investigadores” (p.34).

De acordo com Jensen (2002), “os professores tém de reconhecer que o tempo

de reflex&o (...) é crucial para a aprendizagem” (p.83).
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Korthagen (citado por Flores & Siméo, 2009) afirma que os professores
principiantes “enquanto ensinam, ndo estdo completamente conscientes dos seus
sentimentos e das suas necessidades, nem dos sentimentos e necessidades dos seus
alunos” (pp.48-49). O mesmo autor acrescenta que “os alunos, os professores e os
formadores de professores sao seres humanos que tém 0s seus proprios receios,
esperangas, necessidades, valores e missfes individuais, que ndo so influenciam o
seu comportamento e a sua aprendizagem, como também serdo, muitas vezes, a
fonte dos mesmos” (p.57).

As aulas surpresa sdo sempre momentos de ansiedade. Segundo Alarcdo &
Tavares (2003), “todos os que desempenham fungdes de supervisdo ou orientacdo da
pratica pedagoégica sdo unanimes em afirmar, seja qual for o estilo ou método seguido,
gue o fantasma da avaliagdo acaba por condicionar todo o processo” (p.113). e
Jensen (2002) acrescenta que “quanto mais pratica houver, mais “automatica” é a
aprendizagem” (p.169).

As aulas surpresa sdo, em minha opinido, uma orientacdo da pratica
pedagdgica. De acordo com Alarcéo & Tavares (2003):

A prética pedagdgica € um dos componentes fulcrais do processo de formacéo
de professores; entendemo-la como um processo lento que, iniciado na
chamada formacéo inicial, ndo deve terminar com a profissionalizacdo, mas
prolongar-se sem quebra de continuidade na tdo falada e tdo pouco
considerada “formacao continua”. Julgamos ainda que a pratica pedagdgica e o
exercicio da profissdo devem ser encarados em si mesmos como factores de
desenvolvimento e de aprendizagem do proprio professor (p.9).

De acordo com Alarcao (1996), “o papel do formador nado consiste tanto em
ensinar como em facilitar a aprendizagem, em ajudar a aprender” (p.18). E acrescenta
que o formador “ndo pode ensinar ao aluno aquilo que ele vai ter necessidade de
saber, embora se possa ajuda-lo a adquirir esse conhecimento” (p.18).

Alarcdo & Tavares (2003) entendem a supervisdo de professores como sendo
um processo em que um professor mais experiente e informado, d& orientagbes a um
outro professor ou candidato a professor, de modo a melhorar o seu desenvolvimento,

nao s6 como humano mas também a nivel profissional (p.16).
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CAPITULO 2 — PLANIFICACOES
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Descrigcao do capitulo

O capitulo apresentado encontra-se dividido em trés subcapitulos.

No primeiro, apresento uma fundamentacao tedrica, mencionando o que € uma
planificacdo, bem como a importancia de planificar. No segundo subcapitulo apresento
duas planificagbes, por mim elaboradas, respeitantes ao Pré-Escolar, uma no dominio
da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita e outra na area do Conhecimento do
Mundo. O terceiro subcapitulo é constituido por duas planificagcdes do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, sendo a primeira na area de Matematica e a segunda na area de
Lingua Portuguesa. As inferéncias, ou seja, a fundamentacao tedrica encontram-se a
seguir aos referidos planos.

Todos os planos de aula foram elaborados de acordo com o Modelo T de

Aprendizagem, proposto por Martiniano Pérez (s.d.).

2.1. Fundamentacdao tedrica

Planificar é de extrema importancia para o professor pois, assim, possui linhas
orientadoras, sabendo o0 que se pretende atingir.

Todas as atividades devem ser planeadas e definidas atempadamente, por
parte dos professores, ou seja, a planificagdo é uma preparacdo prévia de
determinada atividade para atingir um objetivo, um fim.

De acordo com Pais & Monteiro (2002), “nao ha receitas para planificar” (p.34).
As mesmas autoras acrescentam que uma planificacdo é um plano de aula integrado
gue tem uma sequéncia de aprendizagem (p.37).

Alves (2004) refere que planificar ndo é facil e que por vezes € necessario que
os professores reflitam sobre “as razoes pelas quais propdem uma actividade em vez
de outra, a competéncia sobre a qual eles poderao intervir, as provas que recolherao,
assim como os critérios que utilizardo para formular um juizo” (p.77).

Para Zabalza (2000), em geral, planificar “trata-se de converter uma ideia ou
um propésito num curso de acgao” (p.47). Para Escudero (citado em Zabalza, 2000),
“trata-se de prever possiveis cursos de accdo de um fendmeno e plasmar de algum
modo as nossas previsoes, desejos, aspiragbes e metas (...) para as concretizar’
(pp.47-48).

Segundo Ribeiro & Ribeiro (1990), apos a definicdo dos conteudos a lecionar, €
necessario planificar situacdes e meios propicios a ocorréncia da aprendizagem por
parte dos alunos, sendo que esta planificacdo pressupde o conhecimento e as

caracteristicas dos alunos a quem se vai aplicar a planificacao (p.433).
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Clark & Yinger (citados em Zabalza, 2000) referem que ha trés razfes pela
qgual um professor deve planificar, sendo uma delas para a satisfacdo de necessidades
individuais. Desta forma reduz-se a ansiedade e a incerteza, garantindo uma
orientagcdo e proporcionando confianca e seguranca. Por outro lado, prende-se
determinar objetivos a alcancar, conteudos a adquirir, materiais a utilizar, tempo a
utilizar, etc. Por ultimo, planifica-se para estruturar estratégias durante o processo de
instrucao, para definir qual a melhor forma de organizar os alunos, como comegar uma
atividade, etc., (pp.48-49).

E preciso referir que é tdo importante a elaboracéo da planificagdo como ser-se
capaz de a colocar de lado, consoante o interesse dos alunos. Por vezes, um
professor planifica uma aula para um certo dia, mas, se nesse dia as criancas estao
mais interessadas e recetivas a um outro tema que sera abordado posteriormente, 0
professor deve antecipar esse mesmo tema, posto o previsto de lado, para ser
abordado num outro dia.

Um plano de atividades passa pela definicdo clara dos objetivos a seguir pelo
professor, ndo o obrigando a manter a planificacdo. Num determinado momento, pode
introduzir alteragdes, realizar inversées ou mesmo abandonar algum dos objetivos, se
assim o entender. Isto podera acontecer por diversas razfes, dai dizer-se que uma
planificacdo ndo é estanque nem estatica.

O modelo de planificagbes adotado tem sido o Modelo T de Aprendizagem,
proposto por Pérez (s.d.), que afirma que “de uma forma panoramica e global, numa
s6 folha, integramos todos os elementos do curriculo e da cultura social e
organizacional para ser aprendida na escola ao longo do curso escolar” (p.40).

Segundo Pérez & Lopez (1994), estas planificacbes podem ser longas, ou seja,
anuais, ou curtas. Por planificacbes curtas podemos entender que estejam incluidas
as trimestrais, as mensais, as semanais e mesmo as diarias (pp.377-378). Os mesmos
autores afirmam que existem diversas variaveis que intervém na planificagcdo, no modo
como sao explorados os conteddos, nomeadamente os procedimentos, ou seja, como
se pretende que seja o decorrer da aula. As competéncias ou objetivos determinam
quais as capacidades — destrezas e quais o0s valores — atitudes que serdo
desenvolvidos ao longo da aula. Por ultimo, qual o material necessario para lecionar a
aula.

N&o se deve considerar um modelo certo em detrimento de um errado, pois
cada caso € um caso e, pode por vezes, fazer sentido utilizar simultaneamente mais
do que um tipo de planificagdo. Pais & Monteiro (2002) afirmam que “n&o podemos
dizer que este ou aquele modelo é melhor ou que é mais correcto. O essencial é que o

modelo escolhido agrade ao professor, que se sinta bem a trabalhar com ele” (p.37).

164



As mesmas autoras acrescentam que para se elaborar uma planificacao é necessario
escolhas pedagdgicas teodricas, que serdo postas em pratica no decorrer da aula
(p-34).

De acordo com Ribeiro & Ribeiro (1990), o professor, quando planifica, deve
considerar diversos aspetos, tais como, fazer uma selecdo limitada dos contetdos e
das ideias a transmitir, deve definir uma estrutura sequencial de apresentacdo bem
definida de forma a servir de elo entre o que o aluno sabe e o que vai aprender
(p.449). Pais & Monteiro (2002) mencionam que “o professor tera que fazer a escolha
gue melhor se adequa aos seus propésitos educativos e as condigbes concretas em
gue trabalha (p.34). As mesmas autoras referem que “a planificagdo podera ser feita
em fungao de objetivos ou em funcao de actividades” (p.34). De acordo com a mesma
fonte, “a planificacao feita em fungdo de actividades manifesta, em nosso entender,
mais vitalidade, maior dinamismo, uma vez que a actividade constitui-se como a
unidade de analise para compreender a realidade” (p.35).

Zabalza (2000) afirma que o desenvolvimento curricular implica e supbe uma
constante tomada de decisbes, podendo ser relevante uma reflexdo sobre os
elementos objetivos e pessoais que influenciam e condicionam as mesmas decisdes
(p.54). Segundo Peterson et al. (citados em Zabalza, 2000), a funcdo principal
desempenhada pela planificacdo na escola é a de “transformar e modificar o curriculo
para o adequar as caracteristicas particulares de cada situacao de ensino” (p.54).

Todos os planos de aula foram elaborados de acordo com o Modelo T de
Aprendizagem, proposto por Pérez (2004). Segue-se o quadro do respetivo modelo:

Quadro 3 — Modelo T de Aprendizagem

Jardim-Escola Joao de Deus — Alvalade
FPlano de Aula

Faixa etaria: Nome:

Professora: Ano:

Duracéo: Turma:

Data: N.°:
Area:

Conteudos Conceptuais Procedimentos / Métodos

Competéncias
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De seguida, apresento os quadros das capacidades / destrezas, bem como 0
dos valores / atitudes.

Quadro 4 — Capacidades / Destrezas

Capacidades / Destrezas

Raciocinio Légico:

- Fluidez mental; - Reconhecer; - Coordenar;

- Observar; - Saber situar: - Equilibrar;

- Comparar; - Mogéo de tempo; - Explorar;

- Relacionar; - Sequenciar; - Improvisar;

- Interpretar; - Nogéo de tamanho; - Criatividade;

- Formular: - Nogéo de distancia; - Expressar;

- Analisar: - Explorar; - Sensibilidade;

- Dedugzir; - Identificar; - Simbolizar;

- Classificar; - Localizar,; - Grafismo;

- Organizar; - Interpretar no mapa; - Elaborar frases;
- Definir; - Elaborar mapas; - Elaborar textos;
- Classificar; - Elaborar planos; - Vocabulario;

- Calcular; - Medir; - Ortografia;

- Transferir; - Aplicar; - Pontuacgéo;

- Aplicar. - Representar; - Produzir mensagem.

Classificagdo:

- Observar; - Relacionar;
- Identificar.

- Analisar; - Altruismo;
- Identificar; Expressao Oral: - Compartir;
- Comparar; - Fluidez verbal; - Compromisso;
- Caracterizar; - Vocabulario; - Dialogar;
- Selecionar; - Expressar ideias; - Reconhecer;
- Descodificar; - Compreensao; - Observar;
- Relacionar; - Interpretacéo; - Escutar;
- Reconhecer; - Fluidez verbal; - Indagar;
- Deduzir; - Sequencia; - Aplicar;
- Catalogar; - Dicgéo; - Resolver problemas;
- Distinguir. - Dialogar; - Ser flexivel;

- Escutar; - Conviver.

Orientagdo Espago Temporal:

- Temporalizar;

- Buscar referéncias;

- Elaborar frases;

- Produzir mensagens.

Expresséo Escrita:

Socializagdo:

Adaptado de Pérez & Lopez (1994)
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Quadro — Valores / Atitudes

Valores / Atitudes
Solidariedade: Respeito: Cooperagio:
- Ajudar; - Tolerar; - Ser humilde;
- Colaborar; - Aceitar; - Ser compreensivo;
- Partilhar; - Escutar: - Ser comunicativo;
- Tolerar; - Compreender; - Ser sensivel;
- Compreenséo; - Ceder; - Ser afetivo;
- Companheirismo; - Conviver; - Ser altruista;
- Cuidar; - Dialogar; - Ser dindmico;
- Conviver; - Aprender, - Entre - ajuda;
- Cuidar; - Conviver; - Recetivo;
- Aceitar; - Consciencializar; - Disponibilidade;
- Respeitar; - Estimar; - Partilhar;
- Cooperar; - Colaborar; - Colaborar;
- Generosidade. - Saber estar; - Aceitar;
Responsabilidade: - Igualdade. - Conhecer,
- Consciente: Tolerancia: - Conviver,
- Trabalhar em equipa.
- Empenhado; - Valorizar;
- Cumpridor: - Apoiar; - Criatividade:
- Organizado; - Calma; - Espontaneidade;
- Interessado; - Interesse; - Imaginagao;
- Honestidade; - Ser recetivo, - Habil;
- Respeitador; - Bom ouvinte; - Inventar;
- Comprometer-se; - Acettar; - Fantasiar;
- Ser constante; - Respeitar; - Interpretar;
- Ser coerente; - Comprometer-se; - Iniciativa;
- Ser ordenado; - Valorizar; - Curiosidade;
- Ser limpo; - Ajudar; - Esforgado;
- Participar; - Empatia; - Original;
- Atender; - Ajudar; - Inovador;
- Ordenar; - Compreensivo. - Desinibido.

- Esforcar-se.

Adaptado de Pérez & Lopez (1994)
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2.2. Planificagdes da Educacéo Pré-Escolar
2.2.1. Planificacdo 1 - Bibe Encarnado

Quadro 6 — Planificacdo no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Jardim-Escola Jodo de Deus - Alvalade

Flano de Aula
Faixa etaria: Bibe Encarnado Inés Lucas de Sousa
Educadora: Ana Lopes MPE1C
Duracéo: 20 minutos Turma: Pl
Data: 7 de abnl de 2011 Neg

Dominio: Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Contetidos Conceptuais FProcedimentos / Métodos
- Leitura do livro O Cuquedo, de Clara - Sentar as criangas em semicirculo;
Cunha. - Mostrar &s criancgas o livro;
- Palavras; . .
- Questionar sobre a imagem da capa e
- Imagens; as letras;
- Interpretacéo; - Mencionar o nome dos constituintes do
- Sequéncias. livro (elementos paratextuais);

-Ler a historia e apelar a8 memaorizagao
da entrada das personagens;

- Solicitar as criangas a participacéo na
histéria com falas e gestos;
- Reordenar a historia apds a leitura

através das imagens (impressas e
desordenadas);

- Pedir a duas ou trés criangas que
recontem a histaria através das imagens;

- Introduzir os ndmeros ordinais através
das imagens ordenadas.

Competéncias

- Raciocinio-logico: - Cooperacao:
- Interpretar; - Colaborar.
- Relacionar.
- Expressao Oral e Escrita: - Respeito:
- Organizar a informacgéo; - Escutar;
- Produc&o de mensagens. - Dialogar.

Baseado noModelo T de Aprendizagem. Pode sofreralteracies.

Material: Livro; imagens plastificadas; giz.
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O plano apresentado diz respeito a uma atividade por mim preparada e
realizada fora do horario de estagio. O referido plano estd inserido na area de
Expressao e Comunicacgéo fazendo parte do dominio da Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita.

Inferéncias

Nesta atividade comecei por sentar as criancas em semicirculo. De acordo com
Cury (2004), “sentar em forma de “U” ou em circulo aquieta o pensamento, melhora a
concentracdo, diminui a ansiedade dos alunos. O clima da classe fica agradavel e a
interac&o social da um grande salto em frente” (p.125).

Jensen (2002) acrescenta que as aprendizagens podem ser recordadas
fortemente se houver “mudancas de localizagdo, de circunstancias, uso das emocgoes
movimento e novas posi¢cdes em sala de aula” (p.167).

De seguida, mostrei as criancgas o livro e perguntei-lhes o que tinha na mao. As
criangas, desde pequenas, tém que saber valorizar a importancia dos Livros. Segundo
Gomes (2000), “o livro tem de se tornar familiar, a crianga necessita de um convivio
constante com o livro” (p. 35).

O professor deve oferecer boas condi¢cdes para que as criangcas adquiram
capacidades de leitura. Magalhaes (2008) refere que “por lidarem quotidianamente com
criangas, [os professores] tém naturalmente melhores hipoteses de responder a tao
nobre desafio; sdo eles quem melhor pode ajudar a celebrar o acto de ler e a erigir
uma melhor sociedade leitora” (p. 69)

Ruivo (2009) afirma que:

(...) a competéncia literacita é o resultado de um processo de desenvolvimento
e aprendizagem que ocorre desde a primeira infancia, muito antes do inicio
formal da aprendizagem da leitura e da escrita. Ela decorre da experiencia e
aprendizagem que a crianga realiza em torno do impresso e dos livros, em
situacdes de observacdo de actos literarios (...), da experiencia em torno da
leitura e da escrita e do ensino que lhe é proporcionado neste dmbito (p.62).

Questionei as criancas sobre a imagem da capa e as letras de modo a que
estas desenvolvessem o vocabulario. Com pequenas descricbes de imagens, a
crianga desenvolve as suas competéncias orais e criativas. Quanto as letras, as
mesmas souberam dizer-me o que eram, fazendo assim a diferenca entre imagens e
simbolos.

Partindo do ponto anterior, e abordando cada uma das partes, referi quais 0s
elementos paratextuais do livro. De acordo com Poslaniec (2005), os elementos

paratextuais, ou paratextos, ttm como finalidade a antecipacdo do “contetido de um
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livro” (p.33). Desta forma, quis criar curiosidade nas criangas, sem recorrer ao interior
do livro.

Apods o entendimento, por parte das criancas, dos elementos paratextuais, li a
historia e apelei & memorizacdo da entrada das personagens. A leitura da historia foi
feita através do livro original. E extremamente importante as criangas terem acesso
aos livros reais, sendo que este tem um tamanho adequado, de modo a que todas as
criancas conseguissem ver. Caso contrario, poderia ser contado de uma outra forma,
mas sempre acompanhado pelo original.

Ler ndo € um ato simples. Deus (1997) chamou-lhe “Arte de Leitura”, em que a
palavra “arte” engloba “todo um processo de acgéo criativa e interpretativa” (p.8). E
extremamente importante ler para as criancas. Na auséncia dos pais, tera que ser o
educador/professor.

Jensen (2002) afirma que “os pais devem comecar a ler para os seus filhos aos
seis meses” pois ajuda-os a distinguir corretamente os diversos sons (p.58) e
acrescenta que “ (...) muitos pais nao sabem o quao importante é lerem para 0s seus
filhos” (p.43).

Ler histérias as criangas é simples. De acordo com Spodeck e Saracho (1998),
a leitura de histérias as criancas, ajuda-as a desenvolverem padrbes sofisticados de
linguagem (p.245).

As criancas, regra geral, gostam de ajudar o adulto nas suas tarefas e é
importante, pois comecam a ter nocdo de responsabilidade. Por outro lado, a
motivacdo é ainda maior e pois sentem que fazem parte da atividade e ndo séo
meramente espetadores.

Com a constante recapitulacdo das personagens que iam aparecendo na
leitura do livro, as criangcas iam memorizando as mesmas, 0 que as iria ajudar huma
segunda parte da aula. E também importante referir, que existe uma ordem.

Imprimi diversas imagens do livro, um pouco maiores e plastifiquei-as, para
fazer com as criancas uma outra atividade, na sequéncia da leitura do livro.

Coloquei as imagens espalhadas ao acaso no chdo, mas de forma cuidada.
Solicitei a participagdo de diversas criancas, que iam colocando pela ordem do seu
aparecimento aquando da leitura da histéria uma imagem.

As criangas nesta faixa etaria, j& tém a nog¢do de numero, no seu sentido
cardinal e, comparando-os, ja sabem dizer qual € maior e qual € menor. Mas, de
acordo com Lahora (2008), o numero € em simultaneo cardinal e ordinal. Assim, apés
o desenvolvimento da nocdo de quantidade, ha que desenvolver o sentido da nogao
de cardinal (p.48).
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Conforme as Orientagcbes Curriculares para o Pré-Escolar (1997), “as historias
lidas ou contadas pelo educador, recontadas ou inventadas pelas criancas, de
memoria ou a partir de imagens, sdo um meio de abordar o texto narrativo que, para
além de outras formas de exploracdo, noutros dominios de expressao, suscitam o
desejo de aprender a ler” (p.70).

Foi solicitado a algumas crian¢as a colocacao dos numeros ordinais por baixo
de cada imagem.

Nesta faixa etaria jA compreendem o principio da cardinalidade, uma vez que,
desde pequenas, tém contato com diversas atividades e situagbes de contagem.
Desta forma, vai construindo progressivamente a sua compreensao.

Uma vez que ja compreendem o nimero no sentido ordinal, optei por introduzir
0 nimero no sentido ordinal. Castro & Rodrigues (2009) afirmam que o sentido ordinal
“desenvolve-se, por norma, posteriormente a contagem oral e envolve capacidades
mais complexas” (p.18). As mesmas autoras acrescentam que:

O sentido ordinal do numero diz respeito a compreender que a sequéncia
numeérica esta organizada de acordo com uma ordem, em que cada nimero
ocupa um lugar bem definido, que ndo pode ser alterado e que nos pode
dar indicagbes em relacdo a uma determinada seria¢éo (p.19).

Realizei pequenas situacdes problematicas com base na ordem das imagens,
apelando ao célculo mental. Como por exemplo: estamos na segunda imagem, se
virmos mais trés, que imagem estamos a ver? As operagfes foram de adicdo e
subtracao.

Estas criancas gostam muito de participar e demonstrarem que sabem
responder ao que lhes é pedido. Observei algumas criancas a fazerem a contagem
pelos dedos das mao, uma vez que nao tinham com elas objetos para que pudessem
efetuar a operagéo no concreto.

Segundo Castro & Rodrigues (2009):

Muitas criancas utilizam os dedos das méos nas suas explicacdes, o que lhes
permite construir relacbes entre as quantidades de dedos que s&o
apresentadas. Este recurso permite confrontar, por exemplo, 0os numeros
superiores a 5 como sendo o resultado de contar uma ou mais maos e dedos
da outra mdo. Como se compreende, utilizam a mao (5 dedos) como namero
de referéncia (base) para compor os outros. Por outro lado, quando
representam a sua idade pelos dedos de uma méao e a educadora os confronta
com a mesma quantidade de dedos mas usando dedos das duas maos, a
crianca comeca a estabelecer relagdes entre quantidades (p.26).

Posso concluir que esta atividade deu-me um prazer especial ndo s6 em
prepara-la, como também em executé-la.
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2.2.2. Planificagdo 2 — Bibe Azul

Quadro 7 — Planificacdo na area do Conhecimento do Mundo

Jardim-Escola Jodo de Deus - Alvalade
Plano de Aula

Faixa etaria: Bibe Azul Inés Lucas de Sousa

Educadora: Emilia Tomas MPE1C
Duracéo: 20 minutos Turma: Pl
Data: 15 de fevereiro de 2011 MN29

Area: Conhecimento do Mundo

Conteldos Conceptuais

Procedimentos / Métodos

- Minerais: O sal
- Caracteristicas;
- Origem;

- Finalidade.

- Levar as criangas a descobrirem o tema
da aula através de um jogo: colocar no
guadro uma imagem dividida em seis
partes distintas, numeradas e viradas
paratras; chamar duas criangas de cada

vez para langarem um dado; as criangas
poderé&o virar a parte da imagem
correspondente ao algarismo obtido no
langamento do dado; analisar a imagem a
medida que vai sendo descoberta;

- Dialogar com as criangas sobre o gque &
osal, onde o podemos encontrar e breve
explicacdo do seu processo até chegar
as nossas casas, com auxilio de imagens
(PowerPoint);

- Distinguir a flor de sal, o sal grosso e o
sal fino;

- Mostrar e concretizar com as criangas
uma experiéncia com sal.

Competéncias

Capacidades / Destrezas Valores [ Atitudes
- Compreender: - Respeito:
- ldentificar; - BEscutar;
- Conhecer; - Colaborar.
- Analisar.
- Rigor:
- Interesse;
- Curiosidade.

Baseado noModelo T de Aprendizagem. Pode sofreralteraces.

Material- Dado; imagem; datashow, PowerPoint, flor de sal, sal grosso e sal fino;
material experimental.
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Inferéncias

No jardim-de-infancia, os jogos devem ser simples, com regras pouco
elaboradas e complexas. Neste caso, 0 jogo era apenas de pericia e de poucos
movimentos, uma vez que era lancar um dado gigante.

Existe uma ampla variedade de jogos que se podem fazer com as criancas.
Como referem Spodeck & Saracho (1998), alguns requerem poucos movimentos, mas
uma grande atencdo para a solucdo de problemas (p.223). Segundo 0s mesmos
autores, “a motivagao pela competéncia é o desejo de se envolver em uma atividade
como resultado do sentido de competéncia causado pelo sucesso” (p.213).

Jensen (2002) refere que “a maioria das criangas gosta de (...) jogos” (p.113).

O jogo é uma forma ladica das criangas aprenderem. Segundo Antunes (1998),
0 jogo desenvolve na crianca vontade de efetuar novas descobertas, desenvolvendo e
fortalecendo a sua personalidade (p.36).

De acordo com Kishimoto (citado por Moreira & Oliveira, 2004), “o jogo é
importante para o desenvolvimento da crianga porque propicia a descentracdo a
aquisicdo de regras, a expressao do imaginaria e apropriagdo de conhecimentos”
(p.93).

Conforme iam descobrindo as imagens, as criangas iam tentando adivinhar
qual seria a imagem final. Ao longo da descoberta de cada uma delas, as criangas
faziam a exploragdo das mesmas, desenvolvendo vocabulario e melhorando a
construcao frasica.

Ao dialogar com as criangas sobre o mineral em causa, ndo sO proporcionei
novas aprendizagens como também enriqueci as criangas com novo vocabulario. Com
a utilizacdo do PowerPoint pretendi que a aula fosse dindmica e que criasse o fator
surpresa nas criangas, mostrando fotos diversas e posteriormente um filme, sempre
acompanhando com explicacdes e questionando as criancas. De acordo com Spodek
& Saracho (1998), os filmes, os slides e os audiovisuais ajudam as criancas a
compreenderem diversos fenomenos” (p.335).

Os mesmos autores afirmam que “as fotos devem ser grandes o suficiente para
poderem ser vistas por um grupo de criangas, e ndo devem conter um excesso de
detalhes, para que elas se possam concentrar no que é importante” (p.335).

Correia et al. (2001) afirmam que o PowerPoint é um programa informético, que
tem como objetivo uma apresentacdo eletrénica, instalado na aplicagcdo Microsoft
Office. Neste programa trabalha-se em diapositivos, como se fossem as folhas.
Podem-se inserir texto e/ou imagens, consoante queiramos, bem como o nimero de

diapositivos, basta inserir ou elimina-los (p.67).
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Para as criancas fazerem uma boa distin¢do da flor de sal, do sal grosso e do
sal fino, solicitei que se levantassem do seu lugar, em grupos de quatro elementos, e
que fossem ver as diferencas dos diversos tipos de sal e tiveram oportunidade de
experimentar todos aqueles que fossem comestiveis. Para além da flor de sal, do sal
grosso e do fino, havia também alguns sais com ervas arométicas, um para temperar
carne e outro peixe e havia também sais de banho e sal da maquina de lavar-louca,
ndo sendo ambos comestiveis. Estas amostras estavam dispostas numa mesa
preparada para o efeito.

A crianca da Educacdo Pré-Escolar necessita de tocar, cheirar e provar os
alimentos, sendo esta uma atividade estimulante para a mesma.

De acordo com Martins et al. (2009), “as criangas gostam naturalmente de
observar e tentar interpretar a natureza e os fenbmenos que observam no dia-a-dia”
(p.12). Os mesmos autores acrescentam que as criangas:

No jardim-de-infancia, devem vivenciar situa¢des diversificadas que, por um
lado, permitam alimentar a curiosidade e o seu interesse pela exploragédo do
mundo que as rodeia e, por outro, proporcionar aprendizagens conceptuais,
fomentando, simultaneamente, um sentimento de admiracdo, entusiasmo e
interesse pelas ciéncias e pela actividade cientifica (p.12).

Ao concretizar uma experiéncia com as criancas despertei-lhes curiosidade
pela mesma, uma vez que, ficaram na expetativa. A experiéncia por mim realizada
teve um sendo. A agua estava demasiado quente e fez derreter ligeiramente a garrafa
que continha o sal colorido e tive receio que a agua saisse pela mesma e, s6 apés
alguns minutos, consegui mostrar as criancas o resultado da mesma.

S&o vérios os estudos que tém reforgado a necessidade e importancia da
aprendizagem de ciéncias desde cedo e de forma intencional, assumindo-se a
educacao em ciéncias como promotora da literacia cientifica.

Assim, e segundo Zabalza & Arnau (citados em Martins et al., 2009), cabe ao
docente “conceber e dinamizar actividades promotoras de literacia cientifica, com vista
ao desenvolvimento de cidaddos mais competentes nas suas dimensdes pessoal,
interpessoal, social e profissional” (p.15).

Ao finalizar a aula com a visualizagdo de um filme sobre a apanha do sal, as
criangas tiveram contato (indiretamente) com esta realidade. A crianga precisa de ver
o real das coisas, para melhor as entenderem. No final da aula, foi mostrado um filme,
ou melhor, uma reportagem, retirada de um telejornal, em que as criancas
conseguiram facilmente identificar os pontos que foram referenciados ao longo da

aula.

174



2.3. Planificagdes 1.° Ciclo do Ensino Bésico
2.3.1. Planificagdo 1-1.°ano

Quadro 8 — Planificac@o na &rea de Matemética

Jardim-Escola Jodo de Deus — Alvalade

Plano de Aula

Faixa etaria: 1.* Ano Inés Lucas de Sousa
Professora: Sara Sepilveda MPE1C
Duracdo: 60 minutos Turma: Pl
Data: 3 de junho de 2011 M.25

Area: Matematica

Contelidos Conceptuais Procedimentos [ Métodos

-CombinacBes com Cuisenaire: -Sentar as criancas em grupos de 4;

-Perguntar 4s criancas o que sabem
sobre o matenial;

-Explicar s criangas o que sdo
combinacfes;

- Solicitar algumas combinacfes
possiveis com duas e trés pecas do
Cuisenaire;

- Distribuir pelas criancas um desenho
com palhacos onde tEm que encontrar as
combinacfes possiveis para o seu
chapéu, roupa e sapatos, com ajuda do
material;

-Pintar os acessorios do palhaco
consoante as suas descobertas;

-Concretizar no quadro as descobertas,
alertando as criancas que a ordem pode
ndo serigual;

-Pedir s criancas para cheirarem a folha
e descobrirem a que é que cheira.

Competéncias

- Compreender: -Responsabilidade:
-ldentificar; -Cooperacio;
-Reconhecer. -Esforco.

-Paricipar: - Solidariedade:
-Interesse; -Colaborar;

- Curiosidade. - Ajudar.

Basesado noModelo T de Aprendizagem. Pode sofrer alterscdas.

Material: Cuisenaire; proposta de trabalho.
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Inferéncias

O trabalho de grupo € uma mais-valia para as aprendizagens das criancas,
quando bem aplicado. Neste caso, cada crianca trabalhava por si, mas o material era
utilizado pelas quatro criangas do grupo.

O trabalho de grupo numa turma, de acordo com Pato (1995), “deve ter em
conta diferentes estadios de desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos, respeitar
ritmos diferenciados de pensamento e de acdo, valorizar processos complexos de
pensamento e melhorar a aquisicdo de competéncias” (p.9).

Os conceitos matematicos sdo de extrema importancia para o desenvolvimento
do pensamento das criancas e vao sendo construidos com as suas vivéncias, de
forma mais ou menos consciente.

Segundo Barros & Palhares (1997), “a matematica é reconhecidamente
decisiva para a estruturacdo do pensamento humano e a plena integracdo na vida
social (p.9).

O uso dos materiais é fundamental, como refere o Ministério da Educacao
(2004), “na aprendizagem da matematica, como em qualquer outra area, as criancas
sdo normalmente dependentes do ambiente e dos materiais a sua disposi¢do. Neles, a
crianga devera encontrar resposta a sua necessidade de exploracdo, experimentagéo
€ manipulacao” (p.168).

Segundo Caldeira (2009), com a utilizagcdo de materiais manipulativos, a
crianga aprende fazendo, permitindo assim que a crianga construa, modifique, integre
e interaja com o mundo fisico e com os seus pares, desmistificando a conotacao
negativa que se atribui a matematica (p.12).

No que diz respeito aos materiais manipulativos estruturados, estes tém uma
grande relagcdo com a matematica, essencialmente no Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, pois permitem evidenciar os processos logicos e cognitivos,
justificando assim a necessidade da sua manipulacdo. No entanto, é o professor que
determina quando, como e porqué devera ser utilizado como recurso didatico,
facilitando as boas aprendizagens das criancas.. Como refere Mialaret (citado em
Damas et al., 2010):

Durante a iniciacdo, o professor de matematica, deve equilibrar-se sobre uma
linha, evitando cair em qualquer de dois precipicios perigosos: o rigor I4gico
imediato, por um lado, e os habitos de imprecisdo e confusdo que é preciso
fazer desaparecer a longo prazo, por outro lado (p.6).

As atividades com a utilizagdo de materiais devem ser propostas as criancas

de acordo com a idade, de forma a fomentar a motivacdo, valorizando a propria
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criancga, respeitando as diferencas, construindo ideias e conceitos, através do uso do
proprio material.

Algumas criangas ja sabem alguns conceitos, mas nunca &€ demais relembrar,
sendo que é dificil saber-quem sabe e quem néo sabe. Antes de explicar as crian¢as o
gue eram combinages, verifiquei as concec¢des alternativas das criancas e a partir do
que disseram, foi dita a defini¢ao.

Ao solicitar combinagbes com duas pecas do material, queria entender se as
criancas tinham compreendido o que se pretendia ou se havia algumas duvidas.

A atividade consistia numa proposta de trabalho que tinha uma imagem com
seis palhacos todos iguais, apenas delimitado a preto. As criangas tinham que
descobrir de quantas formas diferentes poderia o palhaco estar vestido. As cores das
pecas que podiam utilizar eram a laranja, a amarela e a verde-clara, sendo que néo as
podiam repetir no mesmo palhaco. As pegas eram utilizadas no chapéu, na roupa e
nos sapatos dos palhacos.

Segundo Moreira & Oliveira (2003), quando as criancas realizam combinagdes
descobrem as diferentes probabilidades possiveis e desenvolvem o pensamento
probabilistico, ampliando assim o conhecimento matematico (p.163).

Para um melhor entendimento de probabilidades, recomenda-se o uso de
materiais manipulativos. Barros & Palhares (1997) afirmam que “as criangas, para
constituirem as suas préprias estruturas mentais, necessitam de materiais” (p.117).
Assim, as criangas vao desenvolvendo no concreto as suas competéncias e,
posteriormente, sabem-no fazer no abstrato.

As criancas, consoante as suas descobertas, iam ao quadro fazer a
representagdo das mesmas e, desta forma conseguiam ver se o que tinham efetuado
na proposta de trabalho estava correto.

Como havia seis combinacgfes, apenas seis criancas foram representa-las ao
quadro, mas todas representaram na proposta de trabalho as seis possibilidades das
combinacgdes.

Quando pedi as criangas que cheirassem a folha, quis que esta situacdo
servisse de ponte para a atividade experimental a desenvolver, de seguida, na area do
Estudo do Meio.
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2.3.2. Planificagdo 2 - 4.° ano

Quadro 9 — Planificagédo na area de Estudo do Meio — Histéria de Portugal

Jardim-Escola Jodo de Deus - Alvalade

Plano de Aula
Faixa etaria: 4.® Ano Inés Lucas de Sousa
Professora: Sofia Caldas MPE1C
Duracéo: 60 minutos Turma: PI
Data: 2 de maio de 2011 NoO

Area: Estudo do Meio — Historia de Portugal

Contetidos Conceptuais Procedimentos / Métodos

- Invastes Francesas. - Iniciara aula “encamando”a rainha D.
Maria |;

- Relembrar quem foi D. Maria | atraves
da leitura do seu diario, ao longo da aula,
lendo algumas passagens;

- Distribuir pelas criancas o poema
Invasdes Francesas, da minha autoria;

- Realizara leitura modelo e solicitara
algumas criancas a leitura do poema;

- Fazer a analise do contelido do poema,
relacionando-o com a tematica.

Competéncias

Capacidades / Destrezas Valores / Atitudes

- Compreender: - Respeito:

- Conhecer,; - Cuidar,;

- Classificar; - Considerar,

- Analisar. - Aceitar.
- Relacionar: - Rigor:

- Conhecer,; - Interesse;

- Memorizar. - Curiosidade.

Baseadono Modelo T de Aprendizagem. Pode sofrer alteractes.

Matenal: Vestuario de D. Maria; diario; poema.
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Inferéncias

Na area de Estudo do Meio, esta contemplada a abordagem de Histéria de
Portugal nesta faixa etaria.

De acordo com a Organizacao Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (2004), ‘o Estudo do Meio é apresentado como uma &rea para a qual
concorrem conceitos e métodos de varias disciplinas cientificas como a Historia, (...),
entre outras” (p.101).

A mesma fonte afirma que “com o Estudo do Meio os alunos irdo aprofundar o
seu conhecimento (...), cabendo aos professores proporcionar-lhes os instrumentos e
as técnicas necessérias para que eles possam construir o seu préprio saber de forma
sistematizada” (p.102).

Nesta aula, quis proporcionar um momento diferente e aliciante as criangas, ao
vestir-me de D. Maria | e encarnar a personagem. Para que as criancas tenham
interesse na Histéria do nosso pais, Romeiro (2002) refere que “as actividades
realizadas com tal fim, devem ser ludicas, empolgantes, com a participacéo activa dos
mesmos e em que se sintam “a descoberta’, por conseguinte, actividades
consentaneas com as caracteristicas desta faixa etaria” (p.70).

Segundo a mesma autora, “vestindo a pele” ou as roupas das personagens em
estudo, “recriando acontecimentos, (...), as criancas terdo, por certo, referéncias
vividas como suporte ao conhecimento da Histoéria” e acrescenta que “sé deste modo
aliciante (...) os alunos compreenderdo o legado patrimonial que faz a identidade de
um Povo” (p.70).

Pretendi que a aula fosse marcante, uma vez que, de acordo com Nunes
(2003), as aulas devem ser “alegres, vivas, variadas, dinamicas” (p.43). O mesmo
autor define que “uma aula é um espacgo-tempo de trabalho”, sendo que “trabalho néo
significa tortura; trabalho n&o € uma maldigéo; trabalho ndo é um peso (...); trabalho
ndo € uma tristeza; trabalho ndo € um castigo; trabalho ndo é uma seca” (p.43).

Deste modo e, como refere a Organizagdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo
do Ensino Basico (2004), “ao professor cabe a orientacdo de todo este processo,
constituindo, também, ele préprio, mais uma fonte de informacdo em conjunto com os
outros recursos da comunidade, os livros, os meios de comunicacao social e toda uma
série de materiais e documentagéo indispensaveis na sala” (p.102).

Um dos objetivos gerais citado na mesma fonte, € o “reconhecer e valorizar o
seu patrimoénio histérico e cultural e desenvolver o respeito por outros povos e

culturas, rejeitando qualquer tipo de discriminagéo” (p.104).
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Roldao (1995), no curriculo de Estudo do Meio, afirma que existe “uma
progressao dos contelddos a abordar que se inicia pela exploragdo do meio proximo —
a casa, a rua, o bairro, a comunidade local, a escola — para dai se alargar
gradualmente a vila ou a cidade, a regido, ao pais e, apenas em alguns casos, ao
contexto mundial” (p.14).

Os alunos nesta sala estdo dispostos em forma de U. No que respeita a
disposicdo dos alunos na sala, Nunes (2003) ndo concorda com a forma tradicional,
em que “os alunos estdo colocados na sala, de costas uns para os outros”, ndo sendo
ideal no ponto de vista pedagogico (p.57). O mesmo autor refere que o ideal é que
estejam “colocados em semicirculo, em forma de U, assim voltados para o quadro”
(p.57). Assim, e na continuidade do pensamento de Nunes (2003), os alunos sentem
que “navegamos todos no mesmo barco, uns com os outros, solidarios uns com os
outros, de rostos voltados uns para 0s outros, é muito enriquecedor pedagogicamente”
(p.57).

A Organizacgdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004)
menciona que "é importante que os alunos reconhegcam que os vestigios de outras
épocas (sejam eles monumentos, fotografias, documentos escritos, tradi¢cdes, etc.)
constituem fontes de informagéo que eles podem utilizar, de uma forma elementar, na
reconstituicdo do passado”. Assim, o professor esta a “contribuir para o
desenvolvimento de atitudes de respeito pelo patrimoénio histérico, sua conservagéo e
valorizagao”, por parte dos alunos (p.110). A mesma fonte acrescenta que, nesta faixa
etaria, as criancas devem saber “localizar os factos e as datas estudados no friso
cronoldgico da Histéria de Portugal” (p.114).

O professor, definido por Rodari (2002), é:

Um animador, promotor, um adulto que esta com as criangas para exprimir o
melhor de si mesmo, para desenvolver inclusivamente dentro de si préprio os
habitos da criagdo, da imaginacdo do emprenho construtivo, huma série de
actividades que a partir de agora tém se ser consideradas equivalentes: as da
producdo pictdrica, plastica, dramatica, musical, afectiva, moral(..), cognotiva
(...), técnico-construtiva, ladica (p.199).

Romeiro (2002) afirma que deve existir uma “procura continua de fazer da
escola um lugar onde as criangas tivessem o “prazer de aprender’ (...) as
metodologias sdo muito pouco aliciantes para quem chegou ao séc. XXI” (p.17), ao
contrério do que eu elaborei, visto ter sido uma aula que os alunos gostaram e
aprenderam bastante.

O poema que distribui pelas criancas serviu também para lecionar a area de
Lingua Portuguesa, uma vez que lecionei o estudo da rima. Rodari (2002) afirma que

"as criangas encontram um enorme prazer na rima (p.206).
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CAPITULO 3 - DISPOSITIVOS DE AVALIACAO
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Descrigcao do capitulo

O presente capitulo encontra-se organizado em subcapitulos, sendo que o
primeiro diz respeito a fundamentacdo tedrica relativa & avaliacdo, e os restantes
reportam-se aos dispositivos de avaliagcdo. O segundo e o terceiro sédo referente a
Educacdo Pré-Escolar, sendo o primeiro uma atividade na area do Conhecimento do
Mundo, no Bibe Amarelo, e, a segunda, é uma atividade no dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita, no Bibe Azul. O quarto e o quinto subcapitulos dizem
respeito ao 1.° Ciclo do Ensino Béasico, sendo uma atividade na area de Matematica,
no 1.° ano e o outra na area de Lingua Portuguesa, no 2.° ano.

Em cada subcapitulo, exceto no primeiro, foi realizada a contextualizacao da
atividade, a descricdo dos parametros e critérios de avaliagéo, a grelha de avaliacdo, a
descricdo da grelha de avaliacao, a apresentacdo dos resultados em grafico e, por fim,

a analise do mesmo.

3.1. Fundamentacéo teorica

Ndo existe um termo Unico para definir a avaliacdo, sendo que esta é um
conjunto de processos, fundamentais na aprendizagem, uma vez que, € através da
avaliacdo que um professor consegue estabelecer as relacdes entre o lecionado e os
conhecimentos adquiridos por parte dos alunos.

De acordo com Ferreira (2007):

A avaliacéo pode ter diferentes sentidos e ser aplicada em variadas situacoes e
contextos da vida quotidiana, também na educacgdo pode ter finalidades e
funcBes distintas e, por isso, incidir sobre objectos muito diversificados, que
vao desde o curriculo ao processo de ensino-aprendizagem, aos projectos
desenvolvidos na escola, aos manuais escolares, as proprias escolas, etc
(pp.11-12).

Segundo Pacheco (citado por Ferreira, 2007), “por esta razdo, a avaliagdo é
um termo complexo, e também controverso que deve ser estudada nas dimensdes
cientifico-técnica e sociopolitica, porque avaliar envolve processos técnicos, que
justificam teoricamente, e prende-se com raizes politicas que a determinam” (p.12).

Marujo & Neto (2004) afirmam que “(...) sendo a avaliacdo entendida como um
processo continuado e permanente, e pretendendo-se um maximo de objectivaces
nas suas conclusdes, é importante estabelecer estratégias que facilitem esses
objectivos” (p.164).

Ja Alves (2004) refere que “avaliar é uma actividade natural do ser humano

que, constantemente, consciente e/ou inconscientemente, faz juizos de valor,
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resultando dai diferentes posicionamentos perante o mundo que o cerca” (p.11). A
mesma autora acrescenta que:

Na maior parte das situagdes, somos levados a tomar decisdes mais ou menos
imediatas, com maior ou menor impacto na nossa vida pessoal e na da
comunidade em que estamos inseridos. Uma vez que tudo pode ser objecto de
avaliacdo, ndo é possivel, nem sera necessario, pratica-la com o mesmo grau e
0 mesmo rigor e sistematicidade em todas as situacbes — é a natureza das
decisdes e o seu efeito na vida das pessoas que determinara os cuidados a ter
no processo avaliativo (p.11).

O conceito de avaliagdo tem sofrido diversas alteracoes e, segundo Marujo &
Neto (2004), “a avaliagao nao pode ser, como hoje &, a finalidade da aprendizagem”
(p.163). Os mesmos autores acrescentam que “(...) avaliar pode ser um acto propulsor
de fantastico crescimento, ou uma forma linear de destruicdo de autoconfiancas e
auto-estimas” (p.164).

De acordo com Perrenoud (1999), “avaliar € — cedo ou tarde — criar hierarquias
de exceléncia (...). Avaliar € também privilegiar um modo de estar em aula e no
mundo, valorizar formas e normas de exceléncia, definir um aluno modelo, aplicado e
décil para uns, imaginativo e autbnomo para outros...” (p.9). Segundo a mesma fonte,
na avaliacdo “os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de uma
norma de exceléncia, definida no absoluto ou encarnada pelo professor e pelos
melhores alunos” (p.11).

Ferreira (2007) afirma que “a avaliagdo das aprendizagens sempre constituiu
uma das principais fungdes exigidas pela sociedade a escola” (p.12). Na mesma
ordem de ideias, Zabalza (citado por Ferreira, 2007) refere que “a primeira coisa a
salientar € que a escola € o mundo das avaliagdes” (p.12). Por outro lado, para
Sobrinho (citado por Ferreira, 2007), “a avaliagdo s6 € em parte um patriménio da
escola, ja que também abrange as esferas da sociedade, da politica e do poder’
(p.12).

O Despacho Normativo n.° 338/93 (citado por Pais & Monteiro, 2002) afirma
que “a avaliagdo dos alunos é um elemento integrante da pratica educativa que
permite a recolha sistemética de informacédo e a formulacdo de juizos para a tomada
de decisbes adequadas as necessidades dos alunos e do sistema educativo” (p.43).

A avaliagdo depende de diversos fatores e contextos e, de acordo com Alves
(2004),“(...) é no contexto escolar que assume um estatuto privilegiado do
desenvolvimento, nomeadamente na avaliacdo das aprendizagens, onde esta emerge
como elemento essencial de construcéo e de conhecimento do percurso que os alunos
fazem ao longo da sua aprendizagem” (p.11).

Perrenoud (1999) refere que “(...) a avaliacdo ndo é um fim em si. E uma

engrenagem no funcionamento didatico e, mais globalmente, na sele¢cdo e na
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orientacdo escolares. Ela serve para controlar o trabalho dos alunos e,
simultaneamente, para gerir os fluxos” (p.13). Deste modo, posso afirmar que a
avaliacdo é um meio, para se atingir um fim, mas nunca podera ser vista como um fim.

A avaliagéo das aprendizagens € uma pratica escolar, pelo que, de acordo com
Ferreira (2007), € uma das “(...) varias componentes curriculares do processo de
ensino-aprendizagem, que, pela sua complexidade e especificidade, leva a que esteja
nele integrado, mas assumindo caracteristicas e fungfes diferentes das outras
componentes” (p.15). O mesmo autor acrescenta que “dada a integracdo da avaliagao
no processo de ensino-aprendizagem, existe uma inter-relagcdo entre avaliagdo, o
ensino e a aprendizagem, conduzindo a qualidade de um dos componentes a
qualidade dos outros” (p.15).

Alves (2004) afirma que “a avaliagao das aprendizagens € um processo que
permite aos professores recolher as informacdes necessarias para ajudar os alunos a
desenvolver as competéncias e deve ser planificada ao mesmo tempo que a situacao
da aprendizagem” (p.77).

Segundo Ferreira (2007), “(...) a avaliagdo das aprendizagens permite a
verificacdo do que se passa nos processos de ensino e de aprendizagem com vista a
sua regulacao”. Na mesma ordem de ideias, e, de acordo com Méndez (citado por
Ferreira, 2007), “a avaliagdo assume, predominantemente, uma fungao de regulagao
do processo de ensino-aprendizagem, pela intervencdo face as dificuldades dos
alunos e pela analise feita pelo professor das estratégias de ensino utilizadas” (p.15).

Ferreira (2007) afirma que “(...) a avaliagdo consiste sempre no processo de
producdo de um juizo de valor, o que pressupfe uma tomada de decisdes sobre
procedimentos técnicos formais ou informais (p.17). O mesmo autor acrescenta que,
para se realizar qualquer avaliacdo, “é necessaria a verificacdo do estado atual do
objeto ou da situacdo que se quer avaliar, possibilitada pela recolha de informacédo
sobre as aprendizagens dos alunos e sua andlise, em funcdo de critérios ou de
normas de referéncia, do qual resulta uma determinada valorizagdo” (p.17).

Estanqueiro afirma que “(...) os professores competentes reconhecem que a
clarificagao de critérios traz beneficios para o ensino e para a aprendizagem” (p.84).

A avaliagdo das aprendizagens, na escola e segundo Ferreira (2007), “assume
diferentes funcdes, resultantes das exigéncias e papéis que lhe séo destinados
socialmente” (p.17). A funcdo que se torna mais visivel € a fun¢do pedagdgica que o
mesmo autor afirma que “é através da avaliagdo que os alunos séo hierarquizados em
fungédo do seu mérito e que se tomam decisdes de certificagdo, ou ndo dos mesmos”

(p-18). Alves (citado por Ferreira, 2007) refere que “tal facto desvirtua a fungao inicial
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da avaliacdo, que era a formacédo global dos alunos, a sua integracdo na sociedade e
a preparacao para o mercado de trabalho” (p.18).

Ferreira (2007) afirma que “as finalidades e fungbes da avaliacdo das
aprendizagens determinam (...) os momentos de avaliagdo, que se podem distinguir
em antes, durante e depois do processo de aprendizagem” (p.23). Nesta ordem de
ideias, ha que distinguir trés avaliages distintas, sendo elas a avaliagdo diagndstica, a
formativa e a sumativa.

De acordo com Ferreira (2007), a avaliacdo diagnostica serve para:

(...) determinar se o aluno possui 0s pré-requisitos (...) necessarios para iniciar
uma nova aprendizagem, para verificar o dominio de certos objectivos que
possam leva-lo a insercdo num programa mais avancado e, ainda, classificar
os alunos de acordo com o seu interesse, aptiddes, background, personalidade
e 0 seu percurso de aprendizagem em relacdo a uma determinada estratégia
de ensino (p.24).

A avaliagdo diagnostica permite ao professor conhecer melhor os alunos no
que respeita as aprendizagens anteriores e colmatar eventuais dificuldades de
aprendizagem, proporcionando condi¢cdes necessarias aos alunos.

Hadji (citado por Ferreira, 2007) afirma que “toda a avaliagdo podia ser
diagnostica, na medida em que identifica certas caracteristicas do aprendiz e faz um
balango, certamente mais ou menos aprofundado, de seus pontos fortes e fracos”
(p-26).

O mesmo autor refere que a avaliacdo também assume a funcdo formativa
sendo que “tem como caracteristica principal a de estar integrada no processo de
ensino-aprendizagem” e acrescenta que “a avaliagao torna-se formativa na medida em
gue se inscreve num projecto educativo especifico, o de favorecer o desenvolvimento
daquele que aprende, deixando de lado qualquer outra preocupagao” (p.27).

De acordo com Ferreira (2007):

A avaliacdo formativa tem como funcdes principais a informagéo dos varios
intervenientes no acto educativo sobre o processo de ensino-aprendizagem, o
feedback sobre os éxitos conseguidos e as dificuldades sentidas pelo aluno na
aprendizagem e, ainda, a regulagdo da mesma, com a intervencdo atempada
no sentido de encaminhar o processo realizado pelo aluno (p.27).

Por outro lado, Perrenoud (1999) refere que “a avaliagdo formativa assume
todo o seu sentido no ambito de uma estratégia pedagdgica de luta contra o fracasso e
as desigualdades, que esta longe de ser sempre executada com coeréncia e
continuidade” (p.16). O mesmo autor acrescenta que:

(...) a avaliagao formativa ndo dispensa os professores de dar notas ou de
redigir apreciacdes, cuja funcéo é informar os pais ou a administracéo escolar
sobre as aquisi¢cdes dos alunos, fundamentando a seguir decisdes de selecao
ou de orientacdo. A avaliacdo formativa, portanto, parece sempre uma tarefa
suplementar, que obrigaria os professores a gerir um duplo sistema de
avaliagdo, o que ndo € muito animador! (p.16).
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Para Pais & Monteiro (2002), “a avaliagdo formativa assegura que os
processos se vao adequando as caracteristicas dos alunos, permitindo a adaptacéo do
ensino as diferencas individuais” (p.44). Perrenoud (citado por Pais & Monteiro, 2002)
acrescenta que a “avaliacdo formativa coloca a disposi¢cao do professor informagdes
mais precisas, mais qualitativas sobre 0s processos de aprendizagem, as atitudes e
tudo o que os alunos adquiriram” (p.45).

Pais & Monteiro (2002) referem que “a avaliagdo ndo é um fim em si”, sendo
“essencial discutir e negociar os critérios de avaliagdo para encontrar solu¢des e tomar
decisdes” (p.45) e que “tanto o professor como o aluno devem saber as regras do jogo
e perceber se jogam ou ndo 0 mesmo jogo. SO desta forma sera possivel orientar (e
reorientar) a acgao do professor e a aprendizagem do aluno” (p.47).

Estanqueiro (2010) menciona que:

Quando chega o momento de atribuir classificagfes, é indispensavel que os
alunos e as familias compreendam que os critérios utilizados ndo séo fruto de
simpatias e caprichos pessoais, mas tém fundamento na legislagdo em vigor e
nas decisdes do departamento ou do grupo disciplinar a que o professor
pertence (p.85).

Hadji (citado por Ferreira, 2007) afirma que a avaliagdo sumativa “realiza-se no
final do processo de ensino-aprendizagem — quer se trate de um trimestre, de um
semestre, de um ano ou ciclo de estudos —, normalmente através de testes e exames,
e consiste no balan¢co (uma soma) das aprendizagens dos alunos depois de uma ou
varias sequéncias de ensino-aprendizagem” (p.30).

Ferreira (2007) menciona que a avaliagdo sumativa “visa medir e classificar os
resultados de aprendizagem obtidos pelos alunos” (p.30) e que se exprime
“‘quantitativamente, pela atribuicdo de uma nota num determinado ponto da escala de
classificacdo adoptada formalmente, ou por um termo de expressa uma graduacao em
funcdo da determinagcdo de niveis de rendimento que serviram de base para os
balangos pontuais e para o final, conduzindo a hierarquizagéo dos alunos” (pp.30-31).

Segundo Ribeiro (citado por Pais & Monteiro, 2002), “a avaliagdo sumativa
pretende ajuizar do progresso realizado pelo aluno no final de uma unidade de
aprendizagem, no sentido de aferir resultados ja recolhidos por avaliag6es do tipo
formativo e obter indicadores que permitam aperfei¢coar o progresso de ensino” (p.49).

Para Ribeiro & Ribeiro (1990), “(...) a avaliagdo sumativa procede a uma
balanca de resultados no final de um segmento de ensino-aprendizagem,
acrescentando novos dados aos recolhidos pela avaliacdo formativa e contribuindo
para uma apreciagao mais equilibrada do trabalho realizado” (p. 359). Por outro lado,
0s mesmos autores afirmam que “equilibra a avaliagdo formativa, alerta para matérias

mais dificeis de assimilar, permite comparar os resultados globais dos programas de
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estudos alternativos, o desempenho de grupos ou a utilizacdo de estratégias
diferentes face a um mesmo programa” (p. 359).
De acordo com Ribeiro (citado por Pais & Monteiro, 2002):

A funcdo de avaliar corresponde a uma andlise cuidada das aprendizagens
conseguidas face as aprendizagens planeadas, o que se vai traduzir numa
descricdo que informa professores e alunos sobre os objectivos atingidos e
aqueles onde se levantaram dificuldades (...). A classificagédo, por seu turno,
transporta para uma escala de valores a informacao proporcionada pela
avaliacdo, permitindo comparar e seriar resultados e servindo de base a
decisdes relativas a promoc¢ao ou ndo dos alunos no sistema escolar (p.51).

Pais & Monteiro (2002) afirmam que “a avaliacdo sumativa distingue-se,
sobretudo, da avaliacdo diagnéstica e da formativa pela intencdo, pelos objectivos”,
sendo que esta “constitui sempre um balanco final, um balango de resultados no final
de um segmento de ensino-aprendizagem, acrescentando novos dados aos recolhidos
pela avaliagdo formativa e contribuindo para uma apreciagdo mais equilibrada do
trabalho realizado” (p.49). As mesmas autoras acrescentam que “a avaliacdo sumativa
complementa um ciclo de avaliagdo em que ja foram utilizadas a avaliacdo diagnostica
e a formativa” (p.50).

Pais & Monteiro (2002) afirmam que a avaliagdo do tipo formativo e do tipo
sumativo, “(...) dependendo do momento e do objecto, podem ter diversas fungdes,
uma das quais podera ser a de diagnosticar” (p.43). As mesmas autoras afirmam que
“a avaliacao deve ser orientada fundamentalmente para a regulagao continua e, tanto
quanto possivel, individualizada da aprendizagem dos alunos (...)" (p.43).

Nas avaliagbes, os alunos obtém sucessos, ou ndo. Perrenoud (1999) afirma
que “os alunos sao considerados como tendo alcangado éxito ou fracasso na escola
porque sdo avaliados em funcdo das exigéncias manifestadas pelos professores ou
outros avaliadores, que seguem 0s programas e outras diretrizes determinadas pelo
sistema educativo” (p.25). O mesmo autor acrescenta que:

As normas por exceléncia e as praticas de avaliagdo, sem engendrar elas
mesmas as desigualdades no dominio das competéncias, desempenham um
papel crucial em sua transformacao em classificacdes e depois em julgamentos
de éxito ou de fracasso: sem normas de exceléncia, ndo ha avaliagdo; sem
avaliag8o, ndo h& hierarquias de exceléncia; sem hierarquias de exceléncia,
ndo ha éxitos ou fracassos declarados e, sem eles, ndo h& sele¢do, nem
desigualdades de acesso as habilitagbes almejadas do secundario ou aos
diplomas (pp. 25-26).

Através de uma avaliacdo informal, ou seja, aquela que o professor realiza
diariamente e continuamente, é possivel que o professor va de encontro com as
necessidades de cada aluno.

De acordo com Pais & Monteiro (2002), “a dificuldade de avaliar advém
sobretudo do facto de que, ao fazé-lo, estamos a emitir juizos de valor, a privilegiar

saberes, maneiras de ser e de estar’ (p.45). As mesmas autoras afirmam que a

187



avaliacao depende “(...) dos intervenientes, dos momentos e das situagbes concretas”
e que, “ha que ter em conta a grande distancia entre as intencbes e as praticas”
(pp.45-46).

H& diversos instrumentos de avaliacdo e, Pais & Monteiro (2002) mencionam
como exemplo, a observacdo, os registos de incidentes criticos, as listas de
verificacdo, as escalas de classificagdo, as grelhas de avaliacdo, as entrevistas e
questionarios e os testes (pp.54-63).

Por vezes é necessério adequar os instrumentos de avaliacdo a cada aluno.
Sanches (2001) refere que “na construgdo dos instrumentos de avaliagdo teremos
também de considerar a diversidade das aprendizagens realizadas para que
possamos construir o instrumento adequado a cada um.” (p. 34)

Estanqueiro (2010) afirma que:

Os professores podem recorrer a diversos instrumentos para avaliar as
aprendizagens e o progresso dos alunos: testes, trabalhos de pesquisa,
portefélios, registos de participacdo oral, e relatérios de auto-avaliagdo. Um dos
objectivos é cumprir o dever profissional de atribuir classificagées, no final de
um periodo ou do ano lectivo” (p.83).

No que respeita as escalas de classificacao, e, de acordo com Pais & Monteiro
(2002) “séo registos constituidos por um conjunto de caracteristicas ou qualidades que
tém que ser avaliadas e por uma escala que indica o grau de apresentacdo de cada
atributo” (p.59).

Com as escalas de classificagao “é possivel fazer uma avaliacéo rapida a partir
da observacdo de um aspecto especifico de um comportamento, constituindo uma
estrutura de referéncia para comparar alunos em relacdo a mesma caracteristica”
(p.59).

Com a utilizagéo de escalas de classificacdo, segundo Pais & Monteiro (2002),
existe uma grande vantagem, sendo ela a observagdo da progressao “dos alunos a
partir de um registo de avaliacdo continua, possibilitando a recolha de informacgéo
acerca de interacgfes, das atitudes, do processo ou da qualidade dos acontecimentos”
(p.60).

A avaliacdo deve ser uma prética diaria do professor. Perrenoud (citado por
Estanqueiro, 2010) afirma que “é a avaliagdo que ajuda o aluno a aprender e o
professor a ensinar’ (p.83). Estanqueiro (2010) refere que “os professores néao
ensinam para avaliar, mas avaliam para ensinar melhor e garantir a qualidade das
aprendizagens” (p.83).

Na avaliacdo das atividades que se seguem, baseei-me na escala de Likert que

se encontra no quadro 10, na proxima pagina.

188



Quadro 10 — Escala de Likert

Fraco de 0 a 2,9 valores

Insuficiente | de 3 a 4,9 valores

Suficiente | de 5 a 6,9 valores

Bom de 7 a 8,9 valores

Muito Bom de 9 a 10 valores

3.2. Dispositivo da avaliagcao da atividade n.° 1
3.2.1. Contextualizagcdo da atividade

A atividade n.° 1 incidiu na area do Conhecimento do Mundo e foi realizada no
Bibe Amarelo, no dia 25 de outubro de 2010.

Esta atividade foi posterior a uma apresentacao de um PowerPoint, onde foram
abordadas as diferentes sensacdes que o tato transmite. Para consolidacdo e
percecdo do que as criangas apreenderam, distribui um envelope com 5 imagens e
uma proposta de trabalho. Dialoguei com as criangas sobre cada imagem,
nomeadamente a sensagdo que transmitia, as cores e o formato da mesma
(quadrado). A atividade consistiu num ditado grafico, em que a proposta de trabalho
tinha cinco quadrados (anexo 1) e tinha por baixo escrito as sensacdes. Solicitei as
criancas que colassem as imagens conforme as indicagbes que eu facultava (por
exemplo, “a imagem que transimte frio, vamos cola-la no canto superior direito” e

assim sucessivamente).

3.2.2. Descri¢cdo dos parametros e critérios de avaliagdo

Identificacdo das sensacdes: neste parametro pretendi que as criancas
apreendessem as diferentes sensacfes que o0s objetos podem transitir.
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Distingue as 5 sensacoes;
— Distingue 4 sensacoes;
— Distingue 3 sensacoes;
— Distingue 2 sensacoes:
— Distingue 1 sensacéo;

— N&o distingue nenhuma sensacao.
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Orientagcdo espacial: neste parametro pretendi que as criangas colassem as
imagens de acordo com as noc¢des espaciais ditadas.
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Cola as 5 imagens de acordo com o ditado;
— Cola 4 imagens de acordo com o ditado;
— Cola 3 imagens de acordo com o ditado;
— Cola 2 imagens de acordo com o ditado;
— Cola 1 imagens de acordo com o ditado;

— Né&o cola nenhuma imagem corretamente.

Motricidade fina: neste parametro pretendi que as criancas colassem as
imagens dentro dos limites dos quadrados.
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Cola as imagens dentro dos quadrados;

— N&o cola as imagens dentro dos quadrados.

No quadro abaixo encontram-se as cotagfes atribuidas a atividade na area do

Conhecimento do Mundo.

Quadro 11 — Grelha de critérios e cota¢fes da atividade n.° 1

Parametros Critérios Cotagéo
1. Identificagdo (1 1. Distingue as 5 sensacdes 4
das sensagoes —
1.2. Distingue 4 sensagdes 3
1.3. Distingue 3 sensag¢des 2
1.4. Distingue 2 sensac¢des 1 N
1.5. Distingue 1 sensacao 0,5
1.6. N&o distingue nenhuma sensacéo 0
2. Orientagd0  |2.1. Cola as 5 imagens de acordo com o ditado 4
espacial - -
2.2. Cola 4 imagens de acordo com o ditado 3
2.3. Cola 3 imagens de acordo com o ditado 2
2.4. Cola 2 imagens de acordo com o ditado 1 N
2.5. Cola 1 imagens de acordo com o ditado 0,5
2.6. Nao cola nenhuma imagem corretamente 0
?_’- Motricidade  |3.1. Cola as imagens dentro dos quadrados 2
fina 3.2. Nao cola as imagens dentro dos quadrados 0 2
Total 10

3.2.3. Grelha de avaliacéo

No quadro que se segue na pagina seguinte, encontra-se a grelha de avaliagéo

guantitativa da atividade n.° 1, na area do Conhecimento do Mundo.
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Quadro 12 — Grelha de avaliacédo da atividade n.° 1

Parametros 1. Identificag&o das sensagdes 2. Orientac&o espacial 3. Motricidade fina| Total
Critérios 11 1.2 13. 14. 15. 16. 2.1 2.2. 2.3 2.4. 2.5. 2.6. 3.1 3.2.
Cotagdes 4 3 2 1 0,5 0 4 3 2 1 0,5 0 2 0
Alunos
A 4 4 0 8
B 4 4 0 8
C 4 4 2 10
D 4 4 0 8
E 4 4 2 10
E 4 4 2 10
G 4 4 0 8
H 4 4 0 8
| 4 4 0 8
J 4 4 2 10
K 4 4 0 8
L 4 3 0 7
M 4 4 0 8
N 4 4 0 8
e} 4 4 0 8
P 4 4 0 8
Q 4 4 0 8
R 4 4 0 8
S 4 4 2 10
T 4 4 2 10
u 4 4 0 8
\Y 4 4 2 10
W 4 4 0 8
X 4 4 2 10
Y 4 4 0 8
z 4 4 0 8
AA 4 4 2 10
Média 8,63

3.2.4. Descricdo da grelha de avaliagéo

Ao observar a grelha de avaliacdo quantitativa, posso constatar que todos os
alunos identificaram as cinco sensac¢fes corretamente. No que respeita a orientacdo
espacial, apenas um aluno ndo colou corretamente todas as imagens, sendo que, 0s
restantes, colaram corretamente todas as imagens. A maior dificuldade sentida, por
grande parte dos alunos, diz respeito ao dltimo pardmetro. Em vinte e sete alunos,
apenas nove tiveram cotacao maxima, de 2 valores, o que significa que dezoito alunos
nao colaram a imagem dentro do contorno do respetivo quadrado.

Em relacdo as cotagdes finais, nove alunos atingiram a cotagdo méaxima de 10
valores, dezassete alunos obtiveram 8 valores e apenas um aluno auferiu de 7
valores.

Posso constatar que todas as avaliagbes foram positivas e que a meédia

aritmética nesta atividade é de 8,63 valores.
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3.2.5. Apresentacgao dos resultados em gréfico

I Muito Bom I Bom I Suficiente I Insuficiente Fraco

34%

66% /

Figura 8 — Resultados da avaliacdo da atividade n.° 1

3.2.6. Analise do grafico

Ao observar o gréfico da figura 8, posso referir que nenhum aluno obteve
classificagdo de Fraco, Insuficiente ou Suficiente. 66% dos alunos, fragéo
correspondente a 18 alunos, atingiram a classificagdo de Bom, e os restantes 34%, ou

seja, 9 alunos, alcancaram a classificacdo de Muito Bom.

3.3. Dispositivo da avaliagcédo da atividade n.° 2
3.3.1. Contextualizacdo da atividade

A atividade n.° 2 diz respeito ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita e foi realizada no Bibe Azul, no dia 7 de fevereiro de 2011. Esta turma é
constituida por 30 alunos, mas visto terem faltado 4, a atividade foi realizada apenas
por 26 alunos.

Apds a aula de Conhecimento do Mundo, distribui a proposta de trabalho
(anexo 2) por todos os alunos, explicando o que se pretendia com esta atividade.
Enquanto os alunos resolviam a proposta de trabalho, solicitei a leitura a trés alunos

de palavras de meios de transportes, colocadas no quadro.
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Esta atividade relaciona-se com a area de Conhecimento do Mundo,

consolidando assim o aprendido na area anterior.

3.3.2. Descricao dos parametros e critérios de avaliacéo

Conhecimento dos meios de transporte: neste parametro pretendi que as
criangas conseguissem unir 0s meios de transporte a respetiva sombra,
reconhecendo-os através da mesma.

Os critérios que estabeleci foram os seguintes:

— Une todos os meios de transporte a respetiva sombra;
— Une 4 meios de transporte a respetiva sombra;

— Une 3 meios de transporte a respetiva sombra;

— Une 2 meios de transporte a respetiva sombra:

— Une 1 meio de transporte a respetiva sombra;

— N&o une nenhum transporte a respetiva sombra.

Compreenséo dos varios tipos de transporte: neste parametro pretendi que
as criangas conseguissem diferenciar os meios de transporte terrestres, maritimos e
aéreos.
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Circunda corretamente todos 0s meios de transporte;
— Circunda corretamente 4 meios de transporte;
— Circunda corretamente 3 meios de transporte;
— Circunda corretamente 2 meios de transporte;
— Circunda corretamente 1 meio de transporte;

— N&o circunda corretamente nenhum meio de transporte.

Colocacdo do nome do meio de transporte: neste parametro pretendi que as
criancas escrevessem corretamente o nome do meio de transporte representado na
imagem.

Os critérios que estabeleci foram os seguintes:

— Escreve corretamente todos os nomes dos meios de transporte;
— Escreve corretamente 4 nomes dos meios de transporte;

— Escreve corretamente 3 nomes dos meios de transporte;

— Escreve corretamente 2 nomes dos meios de transporte;

— Escreve corretamente 1 nome dos meios de transporte;

— N&o escreve corretamente nenhum nome dos meios de transporte.
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Motricidade fina: neste pardmetro pretendi que as criangas segurassem no
lapis corretamente, com convicgéo e sem hesitar.
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Une e circunda com firmeza,

— N&o une e nao circunda com firmeza.

Apresentacdo: neste parametro pretendi que as criangas apresentassem a
proposta de trabalho de forma cuidada.
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Realiza o trabalho com brio;
— Nao realiza o trabalho com brio.

No quadro apresentado abaixo, encontram-se as cotacdes atribuidas a

atividade respeitante ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Quadro 13 — Grelha de critérios e cota¢fes da atividade n.° 2

Parametros Critérios Cotagdo
1.Conhecimento |1 1. Une todos os meios de transporte & respetiva sombra 2
dos meios de
transporte 1.2. Une 4 meios de transporte a respetiva sombra 1,75
1.3. Une 3 meios de transporte a respetiva sombra 15
2
1.4. Une 2 meios de transporte a respetiva sombra 1,25
1.5. Une 1 meio de transporte a respetiva sombra 1
1.6. Nao une nenhum transporte a respetiva sombra 0
2. Compreensdo |3 1. Circunda corretamente todos os meios de transporte 2
dos vérios tipos
2.2. Circunda corretamente 4 meios de transporte 1,75
de transporte p
2.3. Circunda corretamente 3 meios de transporte 15
2
2.4. Circunda corretamente 2 meios de transporte 1,25
2.5. Circunda corretamente 1 meio de transporte 1
2.6. Nao circunda corretamente nenhum meio de transporte 0
3. Colocagdo do 3 1, Escreve corretamente todos os nomes dos meios de transporte 4
nome do meio
de transporte 3.2. Escreve corretamente 4 nomes dos meios de transporte 35
3.3. Escreve corretamente 3 nomes dos meios de transporte 3
4
3.4. Escreve corretamente 2 nomes dos meios de transporte 25
3.5. Escreve corretamente 1 nome dos meios de transporte 2
3.6. N&o escreve corretamente nenhum nome dos meios de transporte 0
;'_'- Motricidade  |4.1. Une e circunda com firmeza 1
ina 1
4.2. Nao une e nao circunda com firmeza 0
5. Apresentacao |5 1. Realiza o trabalho com brio 1
1
5.2. N&o realiza o trabalho com brio 0
Total 10
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3.3.3. Grelha de avaliagdo

No quadro abaixo encontra-se a grelha de avaliacdo quantitativa da atividade

Nn.° 2 respeitante ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Quadro 14 — Grelha de avaliacdo da atividade n.° 2
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3.3.4. Descricéo da grelha de avaliagéo

Ao observar a grelha de avaliagdo quantitativa, posso aferir que todos os
alunos interpretaram o solicitado, unindo corretamente 0s meios de transportes as
respetivas sombras. Doze alunos circundaram acertamente os tipos de meios de
transporte, com a cor correta, trés alunos circundaram apenas quatro meios de
transporte, quatro alunos identificaram trés meios de transporte, um aluno circundou
apenas um meio de transporte, e, seis alunos ndo circundaram corretamente nenhum
meio de transporte. Onze alunos escreveram corretamente todos os nomes dos meios
de transporte, sete alunos escreveram cinco nomes, quatro alunos escreveram
corretamente quatro nomes dos meios de transporte, um aluno apenas escreveu um
nome, e, somente um aluno ndo escreveu nenhum nome corretamente. O préximo
parametro dizia respeito a motricidade fina e constato que vinte alunos seguram no
lapis com firmeza, sem hesitar e seis, ainda ndo o conseguem fazer. No ultimo
parametro, vinte e quatro alunos apresentam um trabalho cuidado e dois apresentam
um trabalho sujo, dobrado e rabiscado.

Em relag@o as cotacdes finais, sete alunos alcancaram a cotagdo maxima de
10 valores, dois alunos obtiveram 9,75 valores, dois alunos auferiram de 9,5 valores,
oito alunos atingiram 8,5 valores, dois alunos alcancaram 7 valores, trés alunos
obtiveram 6,5 valores, um aluno auferiu de 5 valores e, por ultimo, um aluno obteve
classificacédo negativa de 4,75 valores.

Posso constatar que as avaliacbes foram quase todas positivas, com a

excecdo de uma e que a média aritmética nesta atividade foi de 8,45 valores.
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3.3.5. Apresentacdo dos resultados em grafico

B Muito Bom B Bom W Suficiente I Insuficiente I Fraco

Figura 9 — Resultados da avaliagéo da atividade n.° 2

3.3.6. Analise do grafico

Ao observar o grafico da figura 9, posso constatar que nenhum aluno obteve a
classificacdo de Fraco, 4% obteve Insuficiente, fracdo correspondente a um aluno,
16% dos alunos obtiveram Suficiente, ou seja, quatro alunos, 38% dos alunos atingiu a
classificagdo de Bom, fracdo correspondente a dez alunos e os restantes 42%, ou

seja, onze alunos alcangaram o Muito Bom.

3.4. Dispositivo da avaliagédo da atividade n.° 3
3.4.1. Contextualizagdo da atividade

A atividade n.° 3 foi aplicada na area de Matematica e realizou-se no 1.° ano,
no dia 3 de junho de 2011.

Nesta atividade, recorri ao matrial estruturado Cuisenaire, de modo a que as
criangas conseguissem, no concreto, descobrir todas as combinagdes possiveis,
utilizando trés cores do material e posteriormente pintassem com lapis de cor.

A referida proposta encontra-se no anexo 3.
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3.4.2. Descrigdo dos parametros e critérios de avaliagédo

Identificacdo das pecas a utilizar: neste parametro pretendi que as criancas
utilizassem apenas as trés cores mencionadas, referentes as pecas do Cuisenaire.
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Utiliza as 3 cores corretamente;
— Utiliza 2 cores corretamente;
— Utiliza 1 cor corretamente;

— Na&o utiliza nenhuma cor corretamente.

Descoberta e identificacdo das combinac¢des: neste parametro pretendi que
as criancas conseguissem descobrir as seis combinagfes possiveis e que as

pintassem de acordo com as trés pegas do Cuisenaire.

Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Pinta e identifica as 6 combinagdes;
— Pinta e identifica 5 combinacgdes;
— Pinta e identifica 4 combinacgdes;
— Pinta e identifica 3 combinacgdes;
— Pinta e identifica 2 combinacgdes;
— Pinta e identifica 1 combinacao

— Nao pinta nem identifica nenhuma combinacéo.

Apresentagcdo: neste parametro pretendi que as criangas pintassem as
imagens corretamente, sempre para 0 mesmo lado e ndo ultrapassassem o0s
contornos das imagens.

Os critérios que estabeleci foram os seguintes:

— Pinta sempre para o mesmo lado, respeitando os contornos da imagem;
— Pinta sempre para o mesmo lado, respeitando os contornos da imagem;
— Pinta em varios sentidos, mas respeita os contornos da imagem;
— Pinta em varios sentido e nao respeita 0s contornos da imagem;

— Né&o pinta a imagem.

No quadro apresentado na pagina seguinte encontram-se as cotacdes

atribuidas a atividade respeitante a area de Matemética.
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Quadro 15 — Grelha de critérios e cotacfes da atividade n.° 3

Parametros Critérios Cotagdo
1. Identificagdo
das pecas a 1.1. Utiliza as 3 cores corretamente 3
utilizar
1.2. Utiliza 2 cores corretamente 2
3
1.3. Utiliza 1 cor corretamente 1
1.4. N&o utiliza nenhuma cor corretamente 0
2. Descoberta e
identificagéo das |2-1. Pinta e identifica as 6 combinagdes 6
combinages
2.2. Pinta e identifica 5 combinag¢des 5
2.3. Pinta e identifica 4 combinagdes 4
2.4. Pinta e identifica 3 combina¢des 3 6
2.5. Pinta e identifica 2 combinagdes 2
2.6. Pinta e identifica 1 combinagéo 1
2.7. N&o pinta nem identifica nenhuma combinagao 0
3. Apresentacéo
3.1. Pinta sempre para o mesmo lado, respeitando os contornos da imagem 1
3.2. Pinta para 0 mesmo lado, mas néo respeita os contornos da imagem 0,75
3.3. Pinta em vérios sentidos, mas respeita 0s contornos da imagem 0,5 1
3.4. Pinta em vérios sentidos e ndo respeita os contornos da imagem 0,25
3.5. Nao pinta a imagem 0
Total 10
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3.4.3. Grelha de avaliacéo

No quadro abaixo encontra-se a grelha de avaliacdo quantitativa da atividade
n.° 3 respeitante a area de Matematica.

Quadro 16 — Grelha de avaliacdo da atividade n.° 3

Parametros| 1. Identificacéo das pecas a utilizar 2. Descoberta e identificagéo das combinagdes 3. Apresentagéo Total
Critérios 1.1 1.2. 1.3. 1.4. 2.1 2.2. 2.3. 2.4, 25. 2.6. 2.7. 3.1 3.2. 3.3. 3.4. 35.
Cotagdes 3 2 1 0 6 5 4 3 2 1 0 1 0,75 05 0,25 0
Alunos
A 3 - - - 6 - - - - - - 1 - - - - 10
B 3 6 1 10
C 2 3 1 6
D 3 5 0,75 8,75
E 3 6 0,25 9,25
F 3 4 0,5 75
G 3 2 0,75 575
H 3 4 1 8
I 3 6 1 10
J 3 6 1 10
K 3 6 0,5 95
L 2 6 05 85
M 3 6 1 10
N 3 5 05 85
o 2 3 0,25 5,25
P 3 6 05 95
Q 3 6 1 10
R 3 4 1 8
S 3 5 0,5 8,5
T 3 6 1 10
U 3 6 1 10
\% 3 6 1 10
w 2 4 1 7
X 3 6 0,5 9,5
Média 8,73

3.4.4. Descricdo da grelha de avaliagdo

Ao visualizar a grelha de avaliacdo quantitativa, posso dizer que quase todos
os alunos interpretaram o solicitado, com excecdo de quatro, uma vez que estes

utilizaram corretamente apenas duas cores. Catorze alunos pintaram corretamente
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todas as combinacbes, trés alunos pintaram cinco combinac¢des, quatro alunos
pintaram quatro combinag¢fes, dois alunos pintaram trés combinacdes e apenas um
aluno pintou duas combinagfes corretamente. Quanto ao ultimo critério, treze alunos
pintaram sempre para o mesmo lado, respeitando os contornos da imagem, dois
alunos pintaram para o mesmo lado, mas sem respeitarem os contornos da imagem,
sete alunos pintaram em varios sentidos, mas respeitaram 0s contornos da imagem e,
por ultimo, dois alunos pintaram em varios sentidos, ndo respeitando os contornos da
imagem.

Em relacdo as cotagdes finais, nove alunos atingiram a cotacdo méxima de 10
valores, trés alunos auferiram de 9,5 valores, um aluno obteve 9,25 valores e outro
8,75 valores, trés alunos atingiram 8,5 valores, dois alunos obtiveram 8 valores, um
aluno alcancou 7,5 valores e outro 7, um aluno obteve 6 valores, com 5,25 valores
observa-se um aluno e um outro auferiu de 5,25 valores.

Posso observar que as avaliagbes foram todas positivas e que a média

aritmética nesta atividade foi de 8,73 valores.

3.4.5. Apresentacdo dos resultados em grafico

B Muito Bom B Bom [iSuficiente LI Insuficiente LI Fraco

Figura 10 — Resultados da avaliagéo da atividade n.° 3
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3.4.6. Analise do grafico

Ao visualizar o gréfico da figura 10, posso referir que nenhum aluno obteve
classificacdo negativa. 13% dos alunos, fracdo respeitante a trés alunos, obtiveram
Suficiente, 33% dos alunos, ou seja, 8 alunos auferiram a classificagdo de Bom e os
restantes 54%, fracdo correspondente a treze alunos, alcangaram o Muito Bom.

3.5. Dispositivo da avaliacdo da atividade n.° 4
3.5.1. Contextualizacdo da atividade

A atividade n.° 4 desenvolveu-se na area de Lingua Portuguesa, no 2.° ano, no
dia 10 de janeiro de 2012.

Antes de aplicar a proposta de trabalho, referi a nocdo de determinante e
coloquei diversas frases no quadro, para que os alunos conseguissem identificar os
determinantes em cada frase. Solicitei também alguns exemplos e, por fim, sintetizei o
aprendido, no quadro, através de duas tabelas com os determinantes artigos definidos
e indefinidos. A proposta era constituida com algumas frases, sendo que as mesmas
tinham os determinantes a ndo concordarem corretamente com as frases. Os alunos
tiveram que identificar devidamente os determinantes e, reescrever corretamente as
frases.

A proposta de trabalho aplicada nesta atividade encontra-se no anexo 4.

3.5.2. Descri¢cdo dos parametros e critérios de avaliagao

Reconhecimento dos determinantes: neste parametro pretendi que as
criangas conseguissem identificar todos os determinantes existentes nas frases.
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Identifica os 6 determinantes corretamente;
— Identifica 5 determinantes corretamente;
— Identifica 4 determinantes corretamente;
— Identifica 3 determinantes corretamente:
— Identifica 2 determinantes corretamente;
— |dentifica 1 determinantes corretamente;

— Nao identifica nenhum determinante corretamente.
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Nocdo de determinante: neste parametro pretendi que as criancas
conseguissem aplicar o determinante em concordancia com o nome.
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Reescreve os 6 determinantes corretamente;
— Reescreve os 6 determinantes corretamente;
— Reescreve 4 determinantes corretamente;
— Reescreve 3 determinantes corretamente;
— Reescreve 2 determinantes corretamente;
— Reescreve 1 determinantes corretamente;

— Nao reescreve nenhum determinante corretamente.

Ortografia: neste parametro pretendi que as criangcas escrevessem
corretamente as palavras que estavam a “copiar”, sem dar erros..
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Reescreve as 6 frases corretamente;
— Reescreve 5 frases corretamente;
— Reescreve 4 frases corretamente;
— Reescreve 3 frases corretamente;
— Reescreve 2 frases corretamente
— Reescreve 1 frase corretamente;

— Nao reescreve nenhuma frase corretamente.

Caligrafia: neste pardmetro pretendi que as criangcas segurassem no lapis
corretamente, e que, desenhassem as letras legiveis.
Os critérios que estabeleci foram os seguintes:
— Tem uma caligrafia legivel;

— N&o tem uma caligrafia legivel.

No quadro apresentado na pagina seguinte encontram-se as cotacdes

atribuidas a atividade respeitante a area de Lingua Portuguesa.
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Quadro 17 — Grelha de critérios e cotacfes da atividade n.° 4

204

Parametros Critérios Cotagéo
1.Reconhecimento - .
. 1.1. Identifica os 6 determinantes corretamente 4
dos determinantes
1.2. Identifica 5 determinantes corretamente 3,25
1.3. Identifica 4 determinantes corretamente 25
1.4. ldentifica 3 determinantes corretamente 1,75 4
1.5. Identifica 2 determinantes corretamente 1
1.6. ldentifica 1 determinantes corretamente 0,25
1.7. Nao identifica nenhum determinante corretamente 0
2 Noggo de 2.1. Reescreve 0s 6 determinantes corretamente 4
determinante
2.2. Reescreve 5 determinantes corretamente 3,25
2.3. Reescreve 4 determinantes corretamente 25
2.4. Reescreve 3 determinantes corretamente 1,75 4
2.5. Reescreve 2 determinantes corretamente 1
2.6. Reescreve 1 determinantes corretamente 0,25
2.7. Nao reescreve nenhum determinante corretamente 0
3. Ortografia
9 3.1. Reescreve as 6 frases corretamente 1
3.2. Reescreve 5 frases corretamente
0,75
3.3. Reescreve 4 frases corretamente
3.4. Reescreve 3 frases corretamente 1
0,5
3.5. Reescreve 2 frases corretamente
3.6.Reescreve 1 frase corretamente 0,25
3.7. Nao reescreve nenhuma frase corretamente 0
4, Caligrafia L .
9 4.1. Tem uma caligrafia legivel 1
1
4.2. Nao tem uma caligrafia legivel 0
Total 10




3.5.3. Grelha de avaliacéo

No quadro abaixo encontra-se a grelha de avaliacdo quantitativa da atividade
n.° 4 respeitante a area de Lingua Portuguesa.

Quadro 18 — Grelha de avalia¢éo da atividade n.° 4
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3.5.4. Descricdo da grelha de avaliagéo

Ao observar a grelha de avaliagdo quantitativa posso verificar que todos os
alunos interpretaram e compreenderam o solicitado. No que respeita a nog¢ao de
determinante, vinte alunos reescreveram os 6 determinantes corretamente, um aluno
reescreveu 5 determinantes corretamente e trés alunos reescreveram 5 determinantes
de modo correto. O proximo parametro diz respeito a ortografia e posso conferir que
dez alunos reescreveram as 6 frases corretamente, seis alunos reescreveram 4 ou 5
frases corretas, cinco alunos reescreveram corretamente 2 ou 3 frases e dois alunos
reescreveram corretamente apenas uma frase. No Ultimo parametro, dezoito alunos
tém uma caligrafia legivel e, os restantes, ou seja, seis alunos tém uma caligrafia
ilegivel.

No que respeita as cotagdes finais, nove alunos atingiram a cotacdo méaxima de
10 valores, trés alunos auferiram de 9,75 valores, dois alunos alcancaram 9,5 valores,
um aluno obteve 9 valores, trés alunos auferiram de 8,75 valores, dois alunos
atingiram 8,5 valores, um aluno obteve 8,25 valores e outro 8 e, por fim, um aluno
obteve 6,75 valores.

Posso constatar que as avaliagbes foram todas positivas e que a média

aritmética nesta atividade foi de 9,27 valores.

3.5.5. Apresentacdo dos resultados em grafico

H Muito Bom HBom Ll Suficiente Ll Insuficiente | Fraco

Figura 11 — Resultados da avaliagdo da atividade n.° 4
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3.5.6. Analise do grafico

Ao observar o grafico da figura 11, posso concluir que nenhum aluno obteve
classificacdo negativa. 4% dos alunos, fragdo respeitante a um aluno obteve
Suficiente, 31% dos alunos, ou seja, 7 alunos obtiveram a classificacdo de Bom e os

restantes 65%, fracdo correspondente a quinze alunos, atingiram o Muito Bom.
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REFLEXAO FINAL

1. Consideracdes finais

A realizacdo do estagio profissional no qual incide o presente relatério de
estagio profissional decorreu ao longo de um ano letivo e meio, ou seja, de outubro de
2010 a janeiro de 2012. A realizacdo do estagio profissional foi extremamente
importante, pois permitiu-me o contacto com a realidade que me espera num futuro
préximo e preparou--me como docente. Tive diversas oportunidades de pbr em pratica
toda a teoria aprendida até entéo, testar os meus limites e as minhas limitacées.

Todos os dias de estagio foram relevantes e proporcionaram-me novas
aprendizagens e, segundo Jensen (2002), "os seres humanos sobrevivem por
milhares de anos por experimentarem situacées novas”, desenvolvendo um cérebro
“esperto e adaptavel” de uma forma saudéavel (p.34).

No decorrer do estagio testei os meus conhecimentos ao lecionar diversas
aulas, em areas diferentes, programadas ou surpresa, e, acima de tudo, fiz diversas
reflexdes sobre o0 meu desempenho no decorrer dessas mesmas aulas lecionadas por
mim. De acordo com Stoll (citado por Morgado, 2004), “o desenvolvimento da
gualidade na educacéo solicita que os professores assumam uma postura de reflexdo
e investigacdo, uma atitude de cooperacdo e uma disponibilidade para a
aprendizagem permanente” (p. 44). Morgado (1999) acrescenta que “(...) cumpre ao
professor o estabelecimento de uma atitude de permanente ponderagdo dos seus
valores, dos seus saberes, das suas praticas, etc.” (p. 44). O mesmo autor afirma que:

(...) somos levados a considerar necessaria uma atitude de permanente reflexao
sobre as praticas que se desenvolvem e os principios de natureza diferenciada
gue as sustentam. Esta reflexdo podera constituir-se como um instrumento
privilegiado de regulacdo e avaliacdo do trabalho desenvolvido, facilitando a
introducdo, quando justificada, de mecanismos de ajustamento (p. 55)

Neste periodo observei diversos modelos de educadores e professores, sendo
que, cada um deles me ajudou a percecionar um pouco aquele modelo que,
futuramente anseio ser e, ndo aqueles que vi, pois, de acordo com Alarcdo & Tavares
(2003), o professor-estagiario, frequentemente, “limita-se ou a imitar o modelo (cenario
artesanal) ou a demonstrar o dominio do modelo que aprendeu” (p114), sendo que, ao
contatar com inUmeros docentes, tirei 0 melhor partido de cada um deles.

O est4gio ajudou-me a entender que, um professor tem que ter solucdo para
tudo. Ponte & Serrazina (2000) referem que o professor “durante o ensino, ira
encontrar alunos com dificuldades de aprendizagem, que podem ter diversas origens”

(p-19) e que, o professor terd que solucionar e encontrar estratégias para que 0s
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alunos com maiores dificuldades consigam acompanhar o grupo e que, estes nao
sejam prejudicados.

Pude percecionar ao longo de estagio que cada crianca é um ser Unico e que,
com a mesma idade, tém diferentes formas de estar, de pensar, de aprender, e que,
cabe-me a mim, enquanto docente, proporcionar estratégias diversificadas para
conseguir chegar a todas as criangas de um mesmo grupo.

Aprender a ensinar ndo é facil e, deste modo, pretendo estar atualizada e
informada sobre variados aspetos, mantendo ativa a minha formacédo através da
formacdo continua de professores. Yarger (citado por Rodrigues & Esteves, 1993)
define o conceito de formacao continua de professores, de forma muito geral, aquela
em que “inclui todos os professores, mas na condicdo de estarem efetivamente em
desempenho de funcbes” e aquela que “inclui todas as formas de atividade de
formacdo, mas apenas na condi¢do de a sua funcionalidade ser a de contribuir para o
aperfeicoamento profissional” (p.43).

Rodrigues & Esteves (1993) entendem a formagao continua como sendo:

(...) aquela que tem lugar ao longo da carreira profissional apés a aquisicéo da
certificacdo profissional inicial (...) privilegiando a ideia de que a sua insergéo
na carreira docente € qualitativamente diferenciada em relacdo a formagao
inicial, independentemente do momento e do tempo de servigo docente que o
professor ja possui quando faz a sua profissionalizacdo, a qual consideramos
ainda uma etapa de formacéao profissional (p.45).

De acordo com Alarcao & Tavares (2003), “a formagao de um professor nao
termina, porém, no momento da sua profissionalizagdo; pelo contrario, ela deve
prosseguir, em continuidade, na chamada formagéao continua” (p113).

Enquanto aluna estagiaria aprendi muito e, anseio aprender mais todos os dias
e que, por vezes, uma pessoa aprende com 0s seus préprios erros. Cury (2011) afirma
que “eu e vocé podemos falhar diversas vezes, as vezes estupidamente, mas até as
nossas falhas sao fruto da nossa sofisticagéo” (pp. 15-16). A meu ver, as falhas ndo

podem ser em demasia...

2. Limitacdes
As limitagfes foram variadas ao longo do decorrer do estagio profissional e na
realizacdo do presente relatdrio de estagio.

Uma vez ter sido aluna poés laboral e trabalhar durante o dia, restava-me pouco
tempo para: a realizacdo do presente relatério; o planificar as aulas para lecionar no

Jardim-Escola e produzir os respetivos materiais; o0 estudar para os testes e o realizar
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trabalhos para as Unidades Curriculares e, sem referir algumas condicionante a titulo
pessoal.

O horério da biblioteca foi também limitativo, uma vez que, por vezes, chegava
a Escola Superior de Educacdo depois de um dia de trabalho e antes de entrar nas
aulas, e esta encontrava-se fechada. Quando estava aberta, inmeros livros estavam
requisitados e outros, nem existiam na biblioteca, o que me obrigou a deslocar-me a
outras bibliotecas para consultar livros.

Nem sempre consegui encontrar referéncias bibliogréaficas que gostaria para
sustentar teoricamente determinadas categorias.

Gostaria de referir que, para concluir este relatério, dediquei-me a ele
inteiramente nos ultimos trés meses, abdicando assim, da minha vida profissional e,

até mesmo, pessoal.

3. Novas pesquisas

A elaboracgéo deste relatorio despertou-me o gosto por investigar mais sobre

(0]

D

determinados assuntos, relacionados com a educagdo, uma vez que, esta ndo

estatica e, como ja referi anteriormente, pretendo estar constantemente atualizada

D

informada sobre variadissimos temas.

Uma area que me fascina muito é a Matematica e, gostaria de me dedicar mais
ao seu estudo, no que respeita a procedimentos, metodologias, estratégias, de modo a
gue consiga motivar o seu interesse nas criangas, uma vez que o uso da Matematica é
uma constante no dia-a-dia.

Deste modo, procurarei estudar e inteirar-me sobre diversos temas pertinentes,

gue surjam no decorrer dos tempos ou que, eu prépria, manifeste interesse.
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ANEXO 1 - Proposta da atividade n.° 1
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ANEXO 2 — Proposta da atividade n.° 2
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ANEXO 3 - Proposta da atividade n.° 3
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1. Com 3 pecas do Cuisenaire, amarela, verde clara e laranja, pintaas
combinaces possivels para o chapéu, aroupa e os sapatos do palhaco.




ANEXO 4 — Proposta da atividade n.°4
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e

Os determinantes sao uma classe de palavras que vém sempre antes do
nome e concordam em genero & NUMero com o Nome.

Exemplos:
A Maria e alta.
Um pentagono tem 5 lados.

0 Pedro esta doente.

1. Mas seguintes frases ha alguns erros. Os determinantes nao estao
em concordancia com os nomes.

1.1. Sublinhe os determinantes e reescreva as frases corretamente.

1.1.1 A criancas sao lindas.

1.1.2. A carros andam depressa.

1.1.3. (Os passaro voa alto.

1.1.4. Ontem, eu recebi um prenda.

1.1.5. Os Maria nao veio a escola.

1.1.6. As alunos foram aos correios?




