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“Gastei uma hora pensando um verso
Que a pena nao quer escrever

No entanto ele esta ca dentro
Inquieto, vivo

Ele esta ca dentro

E ndo quer sair.”

Carlos Drummond de Andrade
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Resumo

O fosso entre a teoria a pratica, relativamente ao ensino da leitura e da
escrita, no 1° CEB é ainda grande. A formacdo em contexto, tal como foi o PNEP,
pode ser um recurso capaz de auxiliar de forma singular os professores na tarefa
complexa de promover o sucesso escolar dos seus alunos. Algo essencial e
inevitvel perante as exigéncias de uma escola inserida numa sociedade que tem
tanto de mutavel como de diversa.

Hoje, estdo em curso importantes actualizacbes cientificas e curriculares
no ambito do Portugués, como sdo o0s casos da implementacdo do acordo
ortografico e do lancamento do Novo Programa de Portugués para o Ensino
Basico e reconhecemos a necessidade formativa do corpo docente e a preméncia
do seu refrescamento tedrico. Com este projecto pretendemos perceber de que
forma a Formacao PNEP, influenciou ou ndo a alteracéo das préaticas pedagogicas,
especialmente no que diz respeito ao ensino da escrita, dos professores que
fizeram o ciclo de dois anos de formacéo.

E um trabalho que assumimos possuir uma dose de especulagio mas,
porque acreditamos que a mudanca é possivel e necessaria, esperamos possa
contribuir para perspectivar uma formacao ecoldgica que contribua efectivamente
para a cooperacdo profissional e desenvolvimento de uma pedagogia preventiva
como componentes fundamentais do proprio desenvolvimento das escolas e do

sucesso do sistema educativo.

Palavras chave: Formacdo em contexto (PNEP), Praticas

Pedagogicas, Ensino da Escrita



Abstract

The gap between theory and practice in what concerns the teaching of
reading and writing skills is still very wide. Teaching in context, just like PNEP,
can be a very capable resource to help teachers in the very complex task of
promoting their students’ successful school performance. This is something
absolutely essential and inevitable before the demands of a school system which
is part of a society characterized as being mutable and diverse.

Today, despite being in motion important scientific and curricular updates
in terms of the teaching of the Portuguese language, like for example the
implementation of the spelling agreement and the launch of the new Portuguese
program for elementary school, the need to prepare teachers and to promote their
theoretical renew is still recognized. Having this in mind, this study intends to
allow the understanding of how PNEP training influenced or not the change of
teaching practices on teachers that took the two year training cycle, especially
concerning the development of writing skills.

It is a task that we consider to have a certain dose of speculation but
because we believe that change is possible and necessary, we hope that this study
may contribute to put in perspective an ecological training that will allow
effectively the occurrence of professional cooperation and the development of
preventive teaching practices as fundamental components of the improvement of

schools and of the success of the educational system.

Key words: teaching in context (PNEP), teaching practices, teaching of

writing skills
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CAPITULO |

INTRODUCAO

1.1 Preambulo

Inserindo-se este trabalho no @mbito do Ensino do Portugués no 1° CEB, era
nossa intencao abordar uma tematica que se incluisse nesta area de investigacao e
que, se possivel, trouxesse algum contributo para futuras reflexdes, ndo so6 a nivel
da formacdo continua mas, também, no seio dos corpos docentes e diferentes
comunidades escolares.

As razdes subjacentes a elaboracdo do presente trabalho sdo, em primeiro
lugar, de cariz pessoal, ja que sentimos uma necessidade crescente de reflectir e
de tentar perceber melhor a razdo pela qual ainda hoje existe uma distancia
consideravel entre o discurso tedrico, sustentado pelas conclusdes da investigacdo
nos multiplos dominios desta area e o quotidiano da pratica pedagdgica, no
1°CEB. Assim, este trabalho promovera, no minimo, uma reflexdo pessoal, o que
contribuird certamente para que possamos continuar a reformatar as nossas
praticas pedagogicas e contribuir para que, pelo menos alguns dos nossos pares,
também sintam o impulso de o fazer.

Em segundo lugar, aponto razdes de indole profissional. Pois, a nossa
experiéncia de docéncia tem mostrado que muito mais pode ser feito para que 0s
professores trabalhem efectivamente para a melhoria dos resultados escolares
alterando e reformatando algumas das suas praticas pedagdgicas mais enraizadas
pela forca do habito e da falta de uma formag&o continua e continuada, eficaz e
eficiente ao longo dos seus anos de docéncia. Existe, portanto, uma necessidade

de actualizacdo constante e de uma formacédo continua contextualizada.
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Dai que sentimos que um trabalho de investigacdo nos permitiria
aprofundar e alargar horizontes, contribuindo modestamente para um melhor
conhecimento de questdes relativas a formacao continua no ensino do portugués e
a sua influéncia na alteracdo das praticas pedagdgicas.

Em terceiro lugar, porque fomos verificando, enquanto formadores
residentes do PNEP (Programa Nacional do Ensino de Portugués) que era
essencial perceber o que mudou para os professores que usufruiram dessa
formacgdo, para além de querer conhecer melhor as diferentes estratégias
pedagogicas para 0 ensino da leitura e da escrita e, assim, poder reconhecer e
valorizar as diferencas das praticas pedagdgicas do antes e depois da formacéo
PNEP.

Em quarto lugar, porque, durante a frequéncia do mestrado, sempre que se
falava de todo o processo da aquisicdo da leitura e da escrita sentiamos que ainda
havia um grande fosso entre a teoria e a prética e que a formagdo em contexto, tal
como tinha sido o PNEP, era um recurso capaz de auxiliar de forma singular os
professores na tarefa complexa de promover o sucesso escolar dos seus alunos,
mas que o primeiro passo teria de ser dado por cada um dos professores no
sentido de reconhecer que a mudanca das suas praticas era algo essencial e
inevitavel perante as exigéncias de uma escola inserida numa sociedade que tem
tanto de mutavel como de diversa.

Assim, surgiu a ideia e a vontade de trazer algum contributo para a
reflexdo sobre a formagdo PNEP, nomeadamente sobre a sua influéncia nas

praticas pedagogicas no que diz respeito ao ensino da escrita.

1.1.2 Identificacdo do problema

Num momento de mudancas em que se espera a implementacdo dos
Novos Programas de LP, do novo acordo ortogréafico e em que a escola, enquanto
instituicdo educativa e formativa, se depara com outros e inimeros desafios,

enfrentando profundas alteragdes, a educacdo e a formagdo ganham um sentido



ENTRE A TEORIA E A PRATICA PEDAGOGICA
A Influéncia da Formacao PNEP no Ensino da Escrita no Agrupamento de Condeixa-a-Nova

renovado e véem reforcado o seu valor estratégico como factores determinantes
de inovacdo, de progresso, de competitividade, de exceléncia e de bem-estar
economico e social.

Em Margo de 2002, o Conselho Europeu de Barcelona subscreveu o
programa de trabalho — «Educacdo e Formacéo para 2010» que, no contexto da
Estratégia de Lisboa, instituiu pela primeira vez um quadro solido para a
cooperacdo europeia no dominio da educacdo e da formacéo. Portugal optou por
participar activamente neste programa da Unido Europeia que define os
objectivos comuns para 0s sistemas de educagcdo e formagdo europeus no
horizonte de 2020 tendo como objectivos a melhoria nos niveis de competéncias
basicas, mensuraveis pelos resultados obtidos pelos jovens de 15 anos nas provas
de literacia, matematica e ciéncias do PISA - Dominios “Competéncias basicas
em leitura, matematica e ciéncias” da EF2020 (UE) e “Competéncias basicas
dos alunos” das Metas Educativas2021 (OEI), para além da reducdo das taxas de
saida precoce do sistema de ensino - Dominios “Abandono precoce da educagio
e da formagao” da EF2020 (UE)

Também, de acordo com o documento Programa Educacdo, 2015, do
Ministério da Educacdo, Portugal decidiu envolver-se no Projecto Metas
Educativas 2021, que decorre no ambito da Organizacdo de Estados Ibero-
americanos, da qual Portugal faz parte. Este programa que assume como objectivo
central a melhoria da educacao nos paises do espago ibero-americano. O objectivo
final é o de conseguir, ao longo da préxima década, uma educacdo que responda
satisfatoriamente as demandas sociais inadidveis: conseguir que mais alunos
estudem, durante mais tempo, com uma oferta de qualidade reconhecida,
equitativa e inclusiva e na qual participem a grande maioria das instituicdes e
sectores da sociedade.

Ora, com o envolvimento de Portugal nestes programa, o governo tem
como objectivos fundamentais, até 2015, melhorar as competéncias basicas dos
alunos portugueses e assegurar a permanéncia no sistema de todos os jovens até

aos 18 anos, garantindo o cumprimento da escolaridade obrigatoria de 12 anos.
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Para isso, a metodologia a desenvolver deve estar de acordo com 4 linhas
orientadoras: Adopcdo de indicadores e metas nacionais para as duas areas
nucleares (Melhoria de competéncias basicas em Lingua Portuguesa e
Matematica; Reducdo da desisténcia escolar); Envolvimento dos agrupamentos e
das escolas; Envolvimento das familias, das organiza¢cdes da comunidade e das
autarquias; Monitorizacdo e avaliacdo do programa, nos varios niveis de
execucdo: nacional, concelhio, de cada agrupamento e de cada escola.

Foi neste contexto que de acordo com o despacho n°® 546/2007 surgiu o
PNEP (Programa Nacional do Ensino de Portugués) como sendo um dos
contributos fundamentais aos objectivos prioritarios da politica educativa do XVII
Governo Constitucional: A melhoria das condi¢cfes de ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa e a valorizacdo das competéncias dos professores desta area
disciplinar. A necessidade de melhorar o ensino do Portugués na educagdo basica
estava solidamente fundamentada nos resultados de todos os projectos
internacionais em que Portugal tinha participado até a data (Reading Literacy—
IEA, 1992, Pisa 2000 e 2003), nos estudos nacionais (A Literacia em Portugal,
1995), nas provas nacionais de afericdo (2000 a 2005) e, mais recentemente, nos
exames nacionais do 9.0 ano (2005). Assim, em refor¢o da preméncia da tomada
de medidas urgentes que melhorem os desempenhos dos alunos em competéncias
referentes ao dominio da lingua materna, assinalam-se os objectivos referenciais
(benchmarks) estabelecidos para a Unido Europeia na Cimeira de Estocolmo de
2001, que apontam para a urgéncia do decréscimo de maus leitores de 15 anos
para valores de 15,5 % em 2010.

O Ministério da Educacdo decidiu, para tal, e em articulagio com as
escolas de 1° ciclo e os agrupamentos escolares e com 0s estabelecimentos de
ensino superior com responsabilidades na formacdo inicial de professores,
desenvolver um programa nacional de ensino do portugués destinado aos
professores de 12 ciclo e educadores de infancia.

Porém, em Agosto de 2010, através do oficio S- DGIDC/2010/4456 de 4

de Agosto/10 as Instituicdes do Ensino Superior que integram este Programa,
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tomam conhecimento que o Programa Nacional do Ensino de Portugués foi
abruptamente dado por concluido por se considerar que nao é possivel assegurar o
financiamento do POPH (Programa Operacional Potencial Humano) e que o0s
agrupamentos ja dispunham de recursos docentes de elevada qualidade resultante
do conhecimento profissional produzido ao longo dos 4 anos de existéncia do
PNEP.

Perante esta situacdo nacional, tendo como base de trabalho a experiéncia
de trabalho realizada ao longo da existéncia do PNEP, e para que de alguma
forma se pudesse dar continuidade as dindmicas de trabalho ja incrementadas
enriguecidas com novas iniciativas, ainda que em moldes diferentes, potenciando
os recursos formativos no terreno, a ESEC langou, neste ano lectivo de 2010/11,
um plano de formacdo continua em Ensino do Portugués, destinado aos
Educadores de Infancia, docentes de Educacdo Especial, e aos professores dos 1°
e 2° ciclos do Ensino Basico do distrito de Coimbra.

Ora, enquanto se aguarda o desenvolvimento do Programa de Formacdo e
Ensino do Portugués, e porque para além de estarem em curso importantes
actualizacdes cientificas e curriculares no dmbito do Portugués, como sdo 0s
casos da implementacdo do acordo ortografico e do langcamento do novo
programa de Portugués para o Ensino Basico, também temos de reconhecer as
necessidades formativas do corpo docente e a preméncia do seu refrescamento
teorico, pretendemos com este estudo, perceber de que forma a Formacdo PNEP,
influenciou ou ndo a alteracdo das préaticas pedagdgicas dos professores que

fizeram o ciclo de dois anos de formagéo.

1.1.3 Objectivo

O objectivo geral deste estudo foi perceber de que forma a formagdo PNEP
implicou a reformatacdo das préaticas pedagogicas no que respeita ao ensino da

escrita, dos professores que integraram o ciclo de dois anos de formacao PNEP.
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1.1.4 Pertinéncia

A importancia deste estudo advém, sobretud, da possibilidade do mesmo
levantar questdes que promovam a reflexdo e a discussdo sobre um dos processos
que tanta importancia tem no ensino, em geral, e no ensino da lingua materna, em
particular: a reformatacdo das praticas pedagogicas no que diz respeito ao ensino
da leitura e da escrita..

Ora, as aprendizagens da leitura e da escrita sd0 uma das principais
conquistas que as criangas realizam no 1° Ciclo do Ensino Basico. Conhecer 0s
processos envolvidos nestas aprendizagens é fundamental para a adequacdo do
ensino e para a prevencdo das dificuldades nesta &rea, assim como da promogéo
do sucesso escolar, pessoal e social.

E tarefa da escola ensinar e estimular o gosto pela leitura e pela escrita de
maneira a que, no futuro, a literacia pessoal seja uma competéncia em constante
desenvolvimento, articulada conforme as situagdes, como fios condutores para a
apropriacéo da linguagem e do conhecimento.

Mas, € também tarefa da sociedade, em geral, oferecer condicdes e a
possibilidade a cada pessoa de continuar a exercitar e a desenvolver as suas
competéncias de forma a poder desempenhar um papel activo e interventivo ao
longo da sua vida usufruindo em pleno dos seus direitos e deveres de cidaddo,
numa sociedade global.

Ora, o facto de esta questdo da literacia e da aprendizagem ao longo da vida,
com base nas competéncias de leitura e da escrita desenvolvidas na escola ser
uma preocupacdo que abrange todos os sectores da sociedade justifica, por si so, a
importancia deste trabalho.

Por isso, parece imprescindivel que se levem a cabo trabalhos e projectos que
alertem para a necessidade de se valorizar mais o esforco que cada um dos
professores tera de fazer para que possa, desenvolver a sua formacéo inicial,

refrescar os seus conhecimentos teoricos, reformatar as sua praticas pedagogicas
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de forma a desenvolver o seu trabalho no sentido de promover com eficiéncia e
eficacia o desenvolvimento integral dos alunos. Desta forma, melhor se
promovera o sucesso escolar, combatendo-se simultaneamente os baixos niveis de
literacia e o analfabetismo funcional que tanto condicionam o desenvolvimento de

uma sociedade.

1.1.5 Limitacdes do trabalho

Foi da pertinéncia da tematica deste trabalho e nas questdes que o mesmo
levanta a qualquer docente, que se empenhe na actualizacdo de conhecimentos e
na descoberta de novos caminhos, que surgiu a ideia de levar a cabo este projecto.

E um projecto que apresenta algumas limitaces, intrinsecas & natureza da
propria tarefa, dado que se trata de um estudo elaborado no ambito de um
mestrado.

A fase inicial foi também a mais complicada. Enquanto faziamos a reflexao
sobre 0 mesmo, o programa PNEP terminou. Nesse momento, tivemos de
repensar 0 rumo a seguir. Depois da redefinicdo do percurso a fazer, tudo se
tornou mais objectivo e cada dificuldade que surgia era mais um desafio a
ultrapassar, em direc¢do a uma nova descoberta.

E nesta logica que se insere este trabalho, ou seja reflectir, ponderar,
seleccionar e agir.

Claro que ndo temos a pretensdo de inventar nada mas, apenas, queremos
contribuir para que de alguma maneira se possa aprofundar certos problemas ja
levantados neste campo de investigacao, e proporcionar e contribuir, desta forma

modesta, para uma reflexdo partilhada.

1.1.6 Plano do trabalho

N&o sdo poucas as vezes em que os professores quando falam, mostram a
angustia de quando ndo conseguem estabelecer a relagdo entre a pratica e a teoria.

Sentem um descompasso entre o que falam os defensores da teoria e a realidade
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da sua sala de aula e da sua préatica pedagdgica. Esta fragilidade teérica sentida e
reconhecida pelos professores deveria ter na Formacgdo Continuada uma atencédo
especial, pois, este desequilibrio faz com que alguns professores se sintam
culpados por ndo dominarem o que esta sendo transmitido e outros vdo se
apercebendo das dificuldades sem compreenderem o que estd sendo discutido.
Sdo diferentes dificuldades experimentadas que quebram o dialogo, que ocorre
numa grande parte dos eventos da formacéo continuada.

Levar o professor a identificar as concepcBes que turvam as teorias
discutidas e relaciona-las com as suas praticas e a sua ac¢do na escola é
diferenciar o “saber” da “ideologia” (Chaui, 1997). O 'saber' ou conhecer
pressupde compreender, analisar e utilizar profissionalmente os novos dados e
descobertas cujo acesso lhes € possibilitado.

Actualmente, os desafios que se colocam a escola e aos professores geram
permanentes confrontos com o saber e, no caso da formacdo de docentes, apelam
a um questionamento constante do seu profissionalismo. O contexto de trabalho,
enquanto local de construcdo do conhecimento profissional dos professores,
assume particular importancia pois permite um “vaivém entre uma teoria € uma
pratica que a interpreta, a desafia, a interroga e, por isso, também a fecunda e faz
desenvolver” (Formosinho & Machado, 2007, 77).

Naturalmente, este facto ndo pode deixar indiferente nenhum professor,
dado que a formacdo € um processo que se reveste de crucial importancia pessoal
e profissional. O desenvolvimento das competéncias de lectoescrita, dos seus
alunos, e o0 seu sucesso escolar, em muito dependem da sua pratica pedagdgica e
das estratégias por si utilizadas no seu quotidiano pedagdgico.

Partindo deste pressuposto, seleccionamos a bibliografia que permitisse a
realizacao deste trabalho.

Estruturalmente, este projecto encontra-se dividido em quatro capitulos,
que melhor facilitardo a sua consecucao e posterior leitura.

No primeiro capitulo, designado por introducdo, tracamos as razdes de ser

do trabalho e apresentamos o problema que despertou o0 interesse para a
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realizagdo do mesmo. Na introducdo, explanamos ainda 0s objectivos que
norteiam a consecucao deste. Expomos, também, a relevancia do estudo, tendo-se
a partida consciéncia das limitaces do mesmo, que ndo deverdo enfraquecer a
vontade de trazer algum contributo para a investigacdo na area da Formacéo e
ensino da escrita, no 1° CEB.

Fazemos, também a explanacdo do tema do projecto em contexto social,
apresentando o Programa Nacional do Ensino do Portugués como formacéo em
contexto, os resultados de literacia divulgados pelos sucessivos PISA.

Num outro ponto deste capitulo damos importadncia ao processo de
aquisicdo das competéncias da lectoescrita e & preparacdo que a escola deve fazer
para que cada um conquiste o poder da escrita e saia da escola preparado para a
vida.

No terceiro capitulo apresentaremos os materiais, a metodologia utilizada
para a execucgéo deste trabalho e os seus participantes.

Finalmente, no quarto e no quinto capitulos serdo apresentados e
discutidos os resultados dos inquéritos aplicados aos professores do 1° CEB, do
agrupamento de escolas de Condeixa-a-Nova e explanam-se as conclusdes, que 0
trabalho realizado permitiu retirar.

Estes capitulos parecem-nos fundamentais, dado que sdo dedicados a
aspectos cruciais e indissociaveis: a formacao de professores no ambito do ensino
do Portugués, as praticas pedagogicas e 0 ensino da escrita.

De facto, a formacdo de professores no ensino do Portugués é um
contributo imprescindivel para a reformatacdo das praticas pedagdgicas e a
obtencdo de melhores resultados nacionais Para tal, ha que contar com o papel
fulcral de cada professor, como meio favoravel para o incremento de novas
estratégias de aprendizagem que contribuam com eficiéncia e eficacia para o
desenvolvimento literacito que se reveste de um caracter transversal e que é
fundamental para o sucesso escolar, pessoal e social de cada um dos nossos

alunos.
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1. 2 Contexto social — Formacédo PNEP

“O ensino deve ser considerado uma profissdo: é uma forma de ser-vigo publico que
requer dos professores conhecimento especializado e capacidades especificas,
adquiridos e mantidos através de um sen-tido de responsabilidade pessoal e colectiva na

educacéo e bem-estar dos alunos a seu cargo.”
Relatério Mundial de Educacédo, UNESCO, 1998

Embora a expansdo e instituicionalizacdo da formacdo continua de
professores sejam realidades recentes, nos Gltimos anos a formacao continua de
professores tem sido analisada por varios autores e todos eles destacam a
necessidade de se atender as exigéncias de uma sociedade em constante
desenvolvimento e a urgéncia de implementacdo de praticas pedagdgicas
inovadoras para a prossecucdo de um ensino de qualidade.

Em Portugal, a formagdo continua comegou a ser impulsionada nos anos
60, tendo vindo a adquirir importancia crescente. No entanto, foi preciso esperar
até 1986 para a ver institucionalizada na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei
n.° 46/86, de 14 de Outubro), que a define como um dos vectores fundamentais da
nova educacdo que se pretende para o pais.

Desde entdo, e até ao momento, varios diplomas foram publicados no
sentido de incentivar as praticas de formacédo continua e os processos de mudanca
ao nivel das escolas. Sdo exemplos disso 0 Decreto-Lei n.° 344/89, de 11 de
Outubro, o Decreto-Lei n.° 139-A/90, de 28 de Abril e o Decreto-Lei n.° 249/92,
de 9 de Novembro, que aprofundam a institucionalizacdo da formacao continua,
fazendo dela depender a progresséo na carreira docente.

Nos ualtimos anos (1993), a legislacdo produzida sobre modalidades de
formacéo continua constituiu uma tentativa, nem sempre conseguida, de alteracao
de préticas de isolamento profissional e individualismo, uma das caracteristicas
reconhecidas na profissdo de professor e, em particular, na de professor do 1°

ciclo do Ensino Basico.
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Considerando que ha uma profissionalidade docente e, consequen-
temente, um desenvolvimento profissional, ser professor comporta um conjunto
de caracteristicas profissionais especificas, inerentes a uma actividade
profissional, a actividade docente, que reflectem um conjunto de
conhecimentos/saberes, saber-fazer, valores e atitudes inerentes ao acto educativo,
construidos ao longo do tempo e em diferentes espacos de desenvolvimento
profissional.

Maria do Céu Roldao, recorrendo a diversos autores (2009), considera que
a profissionalidade - entendida como aquilo que caracteriza um profissional -
estrutura-se em torno de alguns eixos fundamentais dos quais salienta o0s
seguintes: a natureza especifica da actividade exercida; o saber requerido para o
exercer; 0 poder de decisdo sobre a ac¢do e ainda o nivel de reflexividade sobre a
accao.

Cientes da “natureza holistica, inclusiva e dindmica do processo de
desenvolvimento profissional que inclui todas as actividades, formais e nao
formais, individuais ou colectivas, nas quais os professores se envolvem ao longo
da sua carreira” (Flores; Veiga Simao, 2009: 120) e recordando o M* do Céu
Rolddo quanto a natureza, ao saber, ao poder de decisdo e a reflexividade
inerentes a profissionalidade, designadamente docente, podemos agora considerar
0 desenvolvimento de algumas destas dimensdes no quadro da formacéo
preconizada no ambito do Programa Nacional de Portugués (PNEP), como
contributos para o desenvolvimento profissional e consequente reformatacéo das
praticas pedagogicas dos professores do 1° ciclo do Ensino Basico.

O PNEP surge em 2006 de acordo com o despacho n° 546/2007 do
Ministério da Educacéo.

No ano lectivo de 2006/07, as actividades desenvolvidas no ambito do
PNEP consistiram, fundamentalmente, na formacdo de formadores quer através
do estabelecimento de coordenadas comuns entre as equipas das instituicoes de

ensino superior ligadas ao desenvolvimento do programa (Outubro de 2006 a
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Janeiro de 2007), quer atraves da formacdo do primeiro grupo de formadores
residentes (Accdo B) em 4 pdlos de formacdo — Lisboa (Faro, Beja, Setubal e
Lisboa), Santarém (Evora, Portalegre, Leiria e Santarém), Coimbra (Viseu,
Guarda, Castelo Branco e Coimbra), e Porto (Viana do Castelo, Braga, Vila Real,
Braganca e Porto) num total de 120 formadores. Este primeiro grupo de
formadores residentes desenvolveu no ano lectivo de 2007/08, o programa de
formacgdo continua nas escolas/agrupamentos do 1° CEB sob supervisdo das
instituicOes de ensino superior da sua regiao.

Neste ano lectivo (2007/08), a dinamizacdo do PNEP coube,
fundamentalmente, as institui¢cbes de ensino superior, teve lugar em todo o pais e
foi coordenada localmente pelos ndcleos regionais de formacdo (ESE/
Universidade da regido).

Em Setembro de 2007 teve inicio a formacao de 1310 professores (Accdo
A) e, simultaneamente, o acompanhamento pelos ndcleos da formacgéo
de 108 formadores residentes (Accdo B). As actividades de
formagdo dos 266 novos formadores residentes (Acgdo C) ocorreram em 16
nucleos regionais e tiveram inicio durante o més de Outubro de 2007,
com a presenca em cada nucleo de um membro da CNA.

Dos 1310 professores das 506 escolas que iniciaram a Accdo A, ter
minaram com aprovacao 1260, o que significa que houve uma taxa de insu
cesso ou abandono de 4%.

No ano lectivo 2008/09, a formacdo de novos formadores residentes
concentrou-se de novo em 6 pdlos de formagdo: Universidade do Minho, ESE de
Braganca, ESE do Porto, ESE de Viseu, ESE de Lisboa e ESE de Faro.

Os objectivos centrais desta formacdo PNEP eram os de: Promover o
desenvolvimento profissional dos professores do 1° ciclo; Promover a qualidade
do ensino da lingua de escolarizacdo (Portugués); Promover a colaboragdo entre
escolas béasicas/agrupamentos e instituicdes de formacdo de professores (IES) de

cada regido; Proporcionar a existéncia de especialistas em ensino da lingua em
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todos os agrupamentos de escolas; Criar e disseminar materiais de ensino da
lingua para este nivel de ensino; Contribuir para o desenvolvimento da
investigacdo no ensino da lingua na faixa etaria visada; Melhorar os niveis de
desempenho dos alunos em leitura, escrita e conhecimento da lingua portugues.

O plano de formacdo, apresentado pelos Nucleos de formacdo das
diferentes instituicGes de Ensino Superior contemplevam as trés vertentes de
formacgdo estabelecidas pela CNA (ComissdoNacional de Acompanhamento) do
PNEP:

A . A formacéo nas escolas /Agrupamentos, dinamizada pelos formadores

residentes preparados e supervisionados pelo NRF (Nucleo Regional de

Formacdao);

B. O acompanhamento e aprofundamento da formacdo das formadoras

residentes em exercicio, da responsabilidade do nucleo de formacéo

C. A Formagdo de novos formadores residentes igualmente sob

responsabilidade do NRF.

Na formacéo assegurada pelas diferentes instituicGes de ensino superior o
PNEP contou com a participagdo de membros da CNA, de outros nucleos
regionais, professores da propria instituicéo e especialistas de outras instituicdes.

A Formacdo ministrada nos agrupamentos, pelos formadores residentes
(formacdoA1l) contemplava, de acordo com o despacho n°29398, do Ministério da
Educacao:

e 30h anuais de Oficinas tematicas (2h30m x 12 sessbes) — As oficinas
tematicas (trinta horas anuais), dinamizadas pelo formador residente e
programadas no nucleo de formac&o, destinam-se & actualizagdo cientifica
e ao sucessivo aprofundamento de temas didacticos e a exploracdo de
materiais didacticos e de avaliacdo; nelas participam todos os docentes em
formacdo na escola/agrupamento As oficinas tematicas (trinta horas

anuais),
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e Tutoriais na sala de aula do professor formando: 35h anuais (25 horas na
sala de aula e 10 h de apoio individual & planificacdo/reflexdo sobre a
pratica pedagogica), sdo orientadas pelo formador residente, visam 0 apoio
directo ao docente na actividade lectiva do ensino da lingua a respectiva
turma.

e Sessdo Plenéaria Regional: 6h (dinamizada pelo nucleo Regional de
formacéo e com todos os formandos que participavam na formacéo)

No total, a formacdo Al do PNEP contemplava 71 horas presenciais por
formando, a que acresce 0 mesmo nimero de horas de trabalho auténomo e onde
se incluia a participacdo na plataforma informatica. No final desta formacéo, cada
formando obtinha 5,7 créditos.

Para a Accdo A2, 2° ano deformacéo, a distribuicdo de horas presenciais
era a seguinte:

e Oficinas teméticas: 12h30m anuais (5 sessdes x 2h30m)

e SessOes tutoriais na sala de aula: 12 h anuais

e Sessdo Plenaria Regional: 6h acrescia 0 mesmo ndmero de trabalho
autonomo e onde se incluia igualmente a participacdo na plataforma
informéatica. No final, deste segundo ano, cada formando recebia, 2,8
créditos)

Os planos de formagédo para a organizacdo das acgOes Al e A2 eram
elaborados pelo formador residente e validados pela equipa coordenadora do
NRF. Estes planos de formacdo seguiam as orientacfes da CNA e procurava-se
que respeitassem, de forma equilibrada, as temaéticas e tempos de formagéo
previstas para cada uma dos dominios:

» Desenvolvimento da Consciéncia Fonologica e Linguistica (O
desenvolvimento da linguagem oral: Parametros de desenvolvimento da
linguagem oral; A relacdo interdependente entre escolarizacdo e
linguagem; A relagdo entre o oral e o escrito numa perspectiva de
desenvolvimento; A importancia do ensino explicito do léxico na

compreensdo da leitura e na producdo textual; A reflexdo orientada sobre
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0 conhecimento da lingua e os efeitos da consciéncia linguistica na

aprendizagem dos usos secundarios da lingua e na sistematizacdo desse

mesmo conhecimento)

» Literacia e novas tecnologias: A utilizagdo do computador como recurso de
aprendizagem da lingua por adultos e por criangas (Dispositivos tecnolégicos e
comunicativos (paginas pedagdgicas, blogues, enciclopédias, ...); Arquitectura
do hipertexto (processos de coeréncia discursiva) e operagdes cognitivas; Usos
dos suportes e linguagens pelas crian¢as e aprendizagens colaterais; Exploracéo
dos recursos da rede; Producéo de materiais em formato electrénico)

» O Ensino da Leitura: leitura (- A emergéncia da leitura e da escrita e a relacéo
com a educagao pré-escolar. — O ensino da decifracdo e o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica; A aprendizagem de estratégias de compreensdo e de
interpretacdo textuais; Leitura orientada, leitura recreativa e leitura para
informacéo e estudo; A leitura em sala de aula e na biblioteca; Actividades de
animacéo da leitura e a relagdo com o Plano Nacional de Leitura; A avaliagdo da
leitura.

» O Ensino da Escrita: Escrita (A aprendizagem formal da escrita e a sua
articulacdo com a aprendizagem da leitura; O processo de escrita e as suas
diferentes componentes; A diversidade de competéncias envolvidas na producédo
textual, em particular as competéncias grafica, ortografica e de textualizagdo; A
construcdo de textos de diferentes géneros discursivos.

Vaérios estudos referem a importancia de perceber como os professores
aprendem, de modo a facilitar os processos de mudanca e, consequentemente, um
desenvolvimento profissional desejavel, melhor dizendo, com sucesso. A
propésito dos processos de aprendizagem dos professores, Christopher Day
(2001: 17) salienta que “os professores nao podem ser formados passivamente,
eles formam-se activamente. E, portanto, vital que participem activamente na
tomada de decisbes sobre o sentido e 0s processos da sua aprendizagem.”

E, de acordo com Névoa (1992: 9), ndo é possivel existir “ensino de
qualidade, nem reforma educativa, nem inovacdo pedagdgica, sem uma adequada

formacao de professores”.
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A este propésito, Day (2001: 16) defende que os professores devem ter
“oportunidades para participar numa variedade de actividades formais e informais
indutoras de processos de revisdo, renovacdo e aperfeicoamento do seu
pensamento e da sua accao e, sobretudo, do seu compromisso profissional”. A
investigacdo tem vindo a demonstrar que o crescimento profissional dos
professores aumenta quando é valorizado um trabalho colaborativo, em que existe
uma constante interaccdo que permite a partilha de experiéncias de sucesso e a
aprendizagem com os erros dos seus pares (Lave & Wenger, 1990; Gallagher &
Ford, 2002; Boyd, 1992, citados por Glazer & Hannafin, 2006)..

Também um estudo de Lee e Judith Shulman (2004, citados por Roldao,
2007: 26), defende a aprendizagem como processo formativo na actividade de um
professor, requer a ancoragem ‘“na reflexdo colectiva; na analise e observagao
conjunta das situacdes concretas da accdo docente; na procura colaborativa de
mais informagao, geradora de novo conhecimento profissional e na realizagdo de

accoes de ensino em formato partilhado”.

1.2.1 Analise dos Resultados PISA

Em 2001, a taxa de analfabetismo no nosso pais era de 9% e ainda
continua a ser uma das mais elevadas. No que diz respeito a dimensao educativa e
de acordo com os resultados publicados pela OCDE em 2006, Portugal continua
posicionado ao lado dos outros paises com niveis de escolaridade mais baixos,
designadamente para a populacdo com idades situadas entre 0s 25 e 0s 64 anos.

De acordo com o quadro 1, verificamos que Portugal é um dos paises que
revela indices mais frageis de qualificacdo escolar e profissional da sua populagéo
adulta e, sobretudo, a mais lenta capacidade de recupera¢do no conjunto dos
paises europeus. Cerca de 3.500.000 dos actuais activos tém um nivel de
escolaridade inferior ao ensino secundario, dos quais 2.600.000 tém um nivel de
escolaridade inferior ao 9° ano. Mesmo considerando a populacdo mais jovem,

cerca de 485.000 jovens adultos entre os 18 e 0s 24 anos (45% do total) estdo a
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trabalhar sem terem concluido 12 anos de escolaridade, 266.000 dos quais ndo

chegaram a concluir o 9° ano.

Sec Sup Sec Sup Sec Sup Sec Sup

PORTUGAL
130 114 212 161 139 139 89 89

UE15 (2000) 43,0 21,7 480 46,4 22,9 40,7

26,8
Quadro I. Indicadores Socioeducativos. (Cruz, 2005)

20,2

Na zona da Unido Europeia, e no periodo de 2002-2004, Portugal,
juntamente com Malta, apresenta as taxas mais baixas de diplomados com o
ensino secundario para o segmento etario dos 20-24 anos (abaixo dos 50%),
quando a média da Europa dos 25 se situa acima dos 75% (Comissao Europeia,
2005). Também os dados da OCDE (2005) relativos ao nimero médio de anos de
escolarizacdo da populacdo adulta, em 2003, (média da OCDE = 12 anos) vém
confirmar que o nosso pais, com uma média de 8,2 anos de escolarizacdo, se
encontra ainda distante de recuperar a diferenca que o separa dos demais paises da
OCDE (Pinto-Ferreira, et al., 2006). Todavia, perante estes dados do PISA 2006,
em que se comparam os desempenhos globais, a literacia de leitura, nos trés ciclos
PISA, por nivel de proficiéncia atingido pelos alunos portugueses, Portugal

continua com niveis abaixo dos desejados em comparagdo como o0s resultados dos

outros paises do espaco da OCDE.

Abaixo

e do nivel 1 e S
22% Nivel 3 25,62% 25,62%
29% Nivel 4 11,62% 14,9%
9% Nivel 5 2,1% 2,8%

Quadro 2 — Resultados comparativos dos niveis de literacia (PISA 2006)
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Portugal apresenta ainda uma percentagem superior a da OCDE e a da
Unido Europeia, de 22% de Leitores com muito baixo nivel de literacia. Leitores
que, acredito, estdo nesta condigdo ndo por convicgdao, mas porque ao longo do
seu percurso académico nao tiveram oportunidade de aprender a descobrir o prazer
de ler. aprender a descobrir o prazer de ler. Também, nos trés ciclos PISA, mais de 50%
da populagio portuguesa abrangida neste estudo se encontra ainda no nivel 1 e 2,
no que diz respeito aos desempenhos globais na literacia de leitura. Em 2007, a
EUROTAST, coloca Portugal em Gltimo, dos 27 paises que compde actualmente
a Unido Europeia, quanto a leitura de livros predominando por cd 0os pequenos
leitores, ou seja 0s que Iéem até 5 livros por ano.

No entanto, de acordo com a sintese dos resultados do PISA 20009,
Competéncias dos Alunos Portugueses, Portugal entre 2000 e 2009, no ranking de
paises da OCDE, passou do lugar 25 (entre 27 paises) para o lugar 21 (entre 33
paises), em literacia de leitura.

Nos trés ciclos anteriores, 2000, 2003 e 2006, os alunos portugueses
tiveram desempenhos significativamente inferiores a média. Mas, Portugal, no
que diz respeito a leitura foi o quarto pais que mais progrediu (entre os ciclos de
2000 e 2009 — passa de 470 para 489) e com este resultado, Portugal situa-se, pela

primeira vez, na média da OCDE.

40 20 0 20 40 60 80 100

Quadro 3 — Leitura — PISA 2000-2009
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A progressdo verificada resultou da reducdo da percentagem de alunos
com desempenhos negativos (niveis 1 e abaixo de 1) e do aumento da

percentagem de alunos com desempenhos médios a excelentes (niveis 3, 4, 5 e 6).

1.3 O ensino da escrita numa perspectiva funcional da escola para a vida

1.3.1 A Escola promotora de literacia

A escola do 1° ciclo deve constituir-se como contexto favoravel ao
desenvolvimento de literacias multiplas, nomeadamente na leitura, na
escrita e nas tecnologias de informagao e comunicacéo.

(Programas de Portugués do Ensino Basico, 2009, p.66)

“Os poucos estudos nacionais sobre 0 modo como a leitura esta a ser ensinada
nas nossas escolas indicam que o tempo lectivo semanal, que os professores dedicam ao
ensino da leitura nos primeiros anos de escolaridade, € superior ao dos nossos
parceiros europeus “(Sim-Sim, 1994) - 8 horas semanais de LP e uma hora diaria
dedicada a leitura (de acordo com as orientacdes curriculares para 0 ensino da
Lingua Portuguesa).

“A questao ndo parece estar, portanto, no montante do tempo despendido,

mas certamente na forma como esse tempo € gerido, quer em termos de
organizacdo e gestao da classe, quer quanto ao uso de materiais pedagogicos e
prdticas lectivas especificas” (APP: 2001). Estas, para além de néo reflectirem o
que a investigacdo tem vindo a revelar como determinante na aprendizagem da
leitura, surgem como actividades repetitivas e desinteressantes. Os préprios
docentes explicitam a necessidade de formacdo neste dominio e referem as
grandes lacunas nos cursos de formacdo inicial que frequentaram. E, é neste
contexto, que surge o Plano Nacional de Leitura, com o objectivo primario de
motivar para a leitura cabendo aos professores a grande responsabilidade
profissional de formar leitores e o Programa Nacional do Ensino de Portugués,
do Ministério da Educacédo, no ano lectivo e 2006, tendo em vista a melhoria das
condigdes de ensino da Lingua Portuguesa no 1° Ciclo do Ensino Basico.

E verdade que o dominio da leitura, e o consequente desenvolvimento da

literacia, implicam um processo de aprendizagem e treino que requer muitas horas
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de préatica. Mas, acima de tudo, é primordial conseguir que as criangas e 0s
jovens adiram as actividades propostas pela escola e descubram, primeiramente, o
prazer de ler. Ndo h& uma via Unica para ensinar a ler todas as criancas, 0 que
significa que ndo é o método, mas sim o docente com as estratégias que utiliza,
que marca a diferenga no sucesso da aprendizagem da leitura.

A importancia dada ao ensino da leitura tem estado na base de muitas
investigacOes, infelizmente ndo tdo abundantes quanto necessarias em Portugal, e
de muitas recomendacdes internacionais e directivas governamentais e néo
governamentais, como é o0 caso de associacdes de investigadores e de
profissionais. Recentemente, em Agosto de 2001, o0 governo portugués aprovou 0s
perfis de desempenho profissional dos professores, o perfil geral (D.L. n°
240/2001) e os perfis especificos para o educador de infancia e para o professor
do 1°ciclo (D.L. n® 241/2001).

De acordo com os referidos perfis, o professor do 1° ciclo

“promove a aprendizagem de competéncias de escrita e de leitura, mobilizando
conhecimentos cientificos acerca dos processos de produ¢do e de compreenséo de textos
escritos e das suas relacoes com a comunicagdo oral” e [...] “incentiva os alunos a
utilizar diversas estratégias de aprendizagem e de desenvolvimento da leitura em
variados tipos de textos e com diferentes finalidades” .

Por sua vez, o educador de infancia “...favorece o aparecimento de
comportamentos emergentes de leitura e escrita, através de actividades de
exploragdo de materiais escritos”. Mas, ao equacionarmos a qualificacdo
profissional para o ensino da leitura, ha que ndo perder de vista os grandes
objectivos desse mesmo ensino ao longo de toda a escolaridade e que poderiamos
sintetizar nos seguintes propésitos referidos no Curriculo Nacional do Ensino
Bésico (ME: 2001) no que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia de
leitura: promover a automatizacdo do processo de decifracdo; promover a
autonomia e a velocidade de leitura; promover a capacidade para usar a leitura
como forma de aprendizagem; promover a capacidade para perseverar na leitura

de um texto; promover a capacidade para ler espontaneamente e com
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regularidade; promover a eficacia na selec¢do de estratégias adequadas ao fim de
leitura em vista; promover a capacidade para apreciar e fruir textos literarios.

Sim-Sim ( 2001; 52), afirmava que

“ensinar a ler eficazmente implica possuir um nivel elevado de conhecimento da
lingua em que se ensina a ler, no nosso caso do Portugués, uma sélida compreenséo dos
conceitos que subjazem ao desenvolvimento de competéncias que resultam de processos
de aquisi¢do natural e esponténea, como sdo a compreensdo e a expressdo oral, e dos
processos e estratégias pedagogicas que devem enformar a aprendizagem de
competéncias secundarias, como sdo a leitura e a expressdo escrita’ .

Mas, na verdade, no que diz respeito a escola, é mais que evidente que se tem

centrado no desenvolvimento de competéncias relacionadas com o cédigo escrito,
com um desprezo generalizado pelas competéncias de oralidade previstas ja pelos
programas oficiais para o ensino da lingua (Programas para o Ensino Basico
1991), e esquecendo que é exactamente a consciéncia linguistica que temos das
regras da oralidade, quando devidamente transferida para a leitura e para a escrita,
gque promove 0 sucesso escolar. Mas, ndo. Hoje, teimosamente, ainda se faz,
como ja se fazia ainda durante a primeira metade do século XX quando ‘“ensinar
era sindnimo de fazer aprender as letras e 0s nimeros... ”.(Cabral, Maria - A Escola
promove o desenvolvimento das competéncias de Literacia?,pag. 17) por se acreditar
que a leitura e a escrita eram capacidades isoladas e ndo componentes da
competéncia global de literacia como hoje defendemos que sdo. Mesmo assim, na
grande maioria dos casos, 0s alunos continuam a ter de aprender primeiro a ler,
isto é, identificar a correspondéncia letra/som, depois descodificar os sentidos da
palavras, na maioria das vezes completamente descontextualizadas, para
posteriormente, poderem iniciar o arduo processo da producdo escrita.

Por outro lado, e apesar dos Vvarios conceitos de Literacia existentes, vamos
aqui, sumariamente, considerar a literacia, tal como ela é concebida nos Novos
Estudos de Literacia (New Literacy Studies) - caracterizados pela integracdo do
trabalho cientifico dos que adoptaram tanto uma perspectiva social como uma

perspectiva analitica discursiva das praticas de construgdo de sentidos mediadas
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por textos tal como Cook-Gumperz, 1986; GEE, 2000; Baynham e Prinsloo, 2001), entre
outros:

“como um conjunto flexivel de praticas culturais definidas e redefinidas por
institui¢Oes sociais, classes e interesses publicos em que jogam um papel determinante as
relacGes de poder e de identidade construidas por praticas discursivas que posicionam
0s sujeitos por relacdo a forma de aceder, tratar e usar 0s textos e os artefactos e
tecnologias que os veiculam e possibilitam, de acordo com o referenciado.”

Neste sentido, quase se poderia usar 0 termo “literacias” apresentando-se
como mais adequado para designar a pluralidade das préaticas sdcioculturais, nos
multiplos dominios de accdo humana. Também j& sabemos, porque é consensual
entre os diferentes autores, que o desenvolvimento da competéncia de literacia
implica a apropriacdo do poder das palavras, e implica o desenvolvimento da
capacidade de pensar, de reflectir, de criticar e de agir. Ora, pela relagédo
intrinseca que a literacia mantém com 0s processos educativos — a escola teria
como dever - segundo os investigadores do New London Group (2000; 9) -
“assegurar que todos beneficiem da aprendizagem por mei0s que 0s ajudem a
participar de direito na vida publica, nos seus grupos, na vida economica”— mas
é exactamente neste contexto que se fazem sentir as consequéncias do paradigma
social destes Novos Estudos de Literacia.

Na verdade, a perspectiva social obriga a colocar um conjunto de questfes
sobre o que significa ser letrado, hoje, numa sociedade em transformacdo e
caracterizada pela diversidade e multiplicidade, e sobre como se aprende a ser
letrado, nestas condicdes.

Nas respostas, que passam a dizer respeito obviamente a escola mas,
também, a todos os que desempenham funcbes educativas, ndo limitadas
exclusivamente a sala de aula, confrontam-se as novas condi¢cdes materiais e
culturais que caracterizam as actuais sociedades globalizadas e as interac¢des com
as diferentes culturas, subculturas, e diferentes identidades que aquelas formas
servem. Para além da confrontacdo com um mundo em permanente mutacéo e,
em consequéncia com as crescentes exigéncias a serem colocadas as pessoas, nas

suas mais variadas esferas de actuacdo: como produtores de sentido, em lugares
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de trabalho cada vez menos reconheciveis; como cidadaos, numa esfera pablica
também em mudanca e nas diversas e emergentes dimensdes da vida pessoal,
onde a linguagem verbal ndo é sendo um entre os mdaltiplos modos de
representacdo postos (e impostos) a disposicdo das pessoas para a producdo de
sentidos, para a aprendizagem e para a participacao.

Assim sendo, entre algumas das respostas com capacidade para ajudar a
estruturar a ac¢do pedagodgica, tanto em contextos formais como ndo-formais,
encontra-se a que concebe a literacia enquanto: “o modo como as pessoas e
comunidades podem fazer parte, fluentemente, eficazmente e criticamente, nos
Varios eventos textuais e discursivos que caracterizam as sociedades e economias
semidticas contemporaneas...” (Freebody; Luke, 2003: 53).

Por meio deste enfoque, o envolvimento dos sujeitos com as literacias e o
seu desempenho nos multiplos dominios de pratica que as exigem sao fortemente
influenciados pelas oportunidades de participacdo social que aqueles sdo dadas,
dentro e fora da sala de aula. Neste contexto, ganha particular relevancia o acesso
a literacia escolar, na medida em que é evidente que sdo os niveis de pratica
certificada que constituem o capital cultural necessario, e quantas vezes
suficiente, para que uma pessoa possa entrar na vida publica e institucional.

“O desenvolvimento da competéncia de literacia em contexto escolar pressupde
que os alunos, para além de serem capazes de ler e compreender diversos géneros, sejam
também capazes de produzirem textos escritos que sirvam 0Ss seus objectivos de
comunicagdo, nos dominios pessoal, académico e social. ... ”.(Cabral, Maria L, 2004)

Dai que a escola tenha como fun¢do proporcionar multiplas e diferenciadas
praticas pedagdgicas, o uso das tecnologias, e 0 contacto com a maior diversidade
possivel de qualidade de textos e linguagens (verbais e ndo verbais) para que
todas criancas e jovens independentemente de serem ou ndo de ambientes
sOcioculturais e econdémicos empobrecidos terem a possibilidade de se
transformarem em sujeitos “cosmopolitas” (cf. Dionisio, 2005), cujos horizontes
de expectativas pessoais e sociais estdo para além dos limites da sua paisagem

quotidiana.
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Perante o descrito concordo que “chegou o momento da escola e dos professores
assumirem, de facto, que o ensino da leitura é algo mais que o fornecimento da instrucéo
para a abertura do manual numa determinada péagina e para a indicacéo dos alunos que
por uma ordem arbitraria devem seguir a leitura do texto”X” ou “Y”... Ensinar a ler, no
contexto de ensino basico ou secundario, ndo pode ainda ser apenas a leitura apressada
de um texto para a resposta das perguntas de interpretagdo que se lhe seguem no manual
dos alunos:..” ...”.(Cabral,Maria L., 2004)

O papel da escola em relagdo as actividades de leitura e de escrita alterou-se
nos ultimos tempos, exigindo do educador a compreensdo do contexto do mundo
contemporaneo, onde a palavra escrita amplia os modos de atingir a populacao, e
exige de todos competéncias para agir com autonomia e espirito critico frente a
ela ou impde-lhes uma atitude massificada e acritica.

Relacionando o ler/escrever a condicdo de poder pensar, interagir a partir
do lido e ser capaz de dizer a sua palavra e 0 seu tempo por escrito, 0 presente
programa valoriza o papel autoral de professores e alunos, capaz de dar um novo
significado ao ensinar e ao aprender.

O dominio de diferentes cddigos e linguagens, que permitam a interaccao
do sujeito com multiplas paisagens e grupos sociais, € um diferencial na educacgéo
e na prépria constituicdo da cidadania. Neste sentido, a educagdo contemporanea
destaca a essencialidade da leitura e da escrita como capacidades para interpretar
e compreender as diversas manifestacfes socioculturais, no contexto identitario
dos sujeitos. Ler e escrever ndo se instituem como meros instrumentais de
codificacdo e descodificacdo dos signos alfabéticos, mas sdo inseridos num
universo mais amplo de possibilidades e ultrapassam a tradi¢ao escolar.

O principal papel da escola ja& ndo é mais o de mera transmissdo de
informacdes. Hoje, exige-se que ela desenvolva a capacidade de aprender o que
subentende o dominio da leitura e da escrita.

Ler e escrever sdo competéncias imprescindiveis a qualidade de vida de
cada um. Ler e escrever, portanto, implicam redimensionar as praticas e 0s
espacos escolares. Isto exige uma reflexdo sobre a relacdo pessoal com o
desenvolvimento da leitura e da escrita na sala de aula e, no limite, prope o

desencadeamento de novos modos de ser e fazer o ler e o escrever na escola: a
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formacgéo de cidaddos e cidadas para um mundo em permanente mudanga nas
suas escritas, e cada vez mais exigente quanto a qualidade da leitura.

Sera importante, assim, que cada professor na sua sala de aula vincule
através da producdo escrita conteudos e/ou conceitos especificos da area em que
actua com a vida dos seus alunos, solicitando-lhes que escrevam sobre aspectos
das suas vivéncias socioculturais, propondo que esses textos sejam lidos para 0s
colegas e discutidos. O professor 1€ esses textos com interesse, pelo que querem
expressar € ndo apenas para corrigir o Portugués ou verificar o acerto das suas
respostas e orienta a reescrita dos mesmos, sempre que necessario, para que
digam com mais clareza e mais riqueza o que querem dizer, para que cada aluno
perceba que quando se escreve ou quando se fala, € com o fim de comunicar algo.

Portanto, na construcao de textos na sala de aula é necessario primeiro que
os alunos aprendam a pensar, para depois conseguirem seleccionar e ordenar as
ideias para, finalmente, redigirem os seus textos com coeséo, coeréncia e clareza.

A sala de aula é o lugar onde o professor ensina, onde ele mostra, pela sua
presenca e postura, a importancia da leitura: ele traz os livros, apresenta-os faz
com que todos participem na seleccdo do que se vai ler, conhece o interesse que
vai emergindo de cada aluno, faz sugestdes, discute e aprofunda os assuntos,
responde a perguntas e Ié com os alunos. Sempre consciente de que ndo ha turmas
homogéneas e, por isso, serdo tantos projectos os pessoais de leitor quanto o
numero de alunos.

O professor é aquele que apresenta as diferentes possibilidades de leitura,
tudo e mais alguma coisa: livros, poemas, noticias, receitas, paisagens, imagens,
partituras, sons, gestos, corpos em movimento, mapas, graficos, simbolos, o
mundo enfim. Ele podera contribuir para o desenvolvimento da capacidade de
interpretar e estabelecer significados dos diferentes textos, criando e promovendo
variadas experiéncias, situaces novas, que levem a uma utilizacdo diversificada
do ler/escrever. Isso tornard possivel a formagdo de uma geracdo de leitores

capazes de dominar as multiplas formas de linguagem e de reconhecer os variados

25



ENTRE A TEORIA E A PRATICA PEDAGOGICA
A Influéncia da Formacao PNEP no Ensino da Escrita no Agrupamento de Condeixa-a-Nova

e inovadores recursos tecnoldgicos, disponiveis para a comunica¢do humana no
dia a dia.

E por tudo isto que a escola ainda é um espaco privilegiado para a
aprendizagem e o desenvolvimento da leitura e da escrita, ja que é nela que se da
0 encontro decisivo da crianga com o ler e 0 escrever.

Para muitas criangas do nosso pais, a escola € mesmo o Unico lugar onde
encontra livros e a sala de aula é o Unico lugar onde estdo sentados sem estarem
voltados, apenas, para a televiséo.

Cabe ainda a escola a tarefa de levar o aluno a ler e a escrever, a atrever-se
a persistir nesta aprendizagem entre a tentativa e 0 erro, a construir as suas
proprias hipdteses a respeito do sentido do que ele I1é e do que escreve, a assumir
pontos de vista proprios para escrever a respeito do que vé no mundo, inclusive na
TV, do que sente, do que viveu, do que leu nos diversos suportes que existem, do
que ouviu na aula, promovendo nos seus textos um dialogo entre vida e escola,
mediado pelo professor, um leitor mais experiente.

Numa primeira instancia, ler e escrever sera alfabetizar, levar o aluno ao
dominio do cddigo escrito. Mas é preciso ter em atencdo que alfabetizar uma
criancga, ndo € apenas transpor a lingua que ja fala para um outro cédigo, mas, sim
que esta a aprender uma outra linguagem: a escrita. Isto porque a lingua que
falamos ndo é a mesma que escrevemos. A crianca tem a sua frente uma estrada
longa, até chegar a leitura e a escrita da maneira que nds, adultos, a concebemaos,
percebendo que a cada som corresponde uma determinada forma; que ha grupos
de letras separadas por espacgos em branco, grupos estes que correspondem a cada
uma da palavras escritas.

Atendendo que ler é compreender, na abordagem da leitura dever-se-&o
implementar estratégias que facilitem a compreensdo, tendo sempre em atencao
que o vocabulario utilizado no texto tem de ser maioritariamente do conhecimento
da crianca para que o texto Ihe seja perceptivel.

Assim, antes de comecar a ler é importante: activar-se conhecimentos

prévios; antecipar sentidos
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Durante a Leitura deve: confirmar-se antecipagOes; estabelecer novas
antecipacdes; ligar o conteddo do texto a representacdes prévias; seleccionar
ideias importantes; sumariar

Apb6s a leitura devem-se: confirmar as antecipacfes; resumir o texto;
esclarecer todas as duvidas que surjam

Mas tal como é referido em Azevedo (2007) no livro “Formar Leitores — das
Teorias as Praticas”, coordenado por si, “apesar de haver ja alguma investigacéo e
divulgacdo sobre que estratégias sdo facilitadoras de compreensao na leitura de textos
guer narrativos quer informativos, na realidade o que acontece na leitura em sala de
aula e nos contetudos dos manuais constata-se ainda uma enorme distancia entre os
resultados da investigacdo e grande parte das praticas pedagdgicas.

1. 3.2 Motivar para a escrita

“A responsabilidade é de todo o sistema, ndo apenas do professor.
Quando a escola acredita que a alfabetizagdo se d& em etapas e primeiro ensina as
letras e 0s sons e mais tarde induz a compreensao do texto, faz o processo errado. Se ha

separagdo entre ler e dar sentido, fica dificil depois juntar os dois.”
Ana Teberosky (1991)

De acordo com Ferreiro & Teberosky (1991), investigacdes recentes
demonstraram que a aprendizagem da escrita ndo é uma tarefa simples para a
crianca, ja que requer um processo complexo de construcdo, em que as suas ideias
nem sempre coincidem com as dos adultos.

Soares (2000) afirma que a escrita, na perspectiva da dimensao individual
da literacia € também um conjunto de habilidades linguisticas e psicoldgicas,
habilidades estas, fundamentalmente diferentes daqueles exigidas pela leitura.

Existe uma mudanca na forma de pensar, praticar, e conceber a
alfabetizacdo. E, por consequéncia existe uma nova maneira de considerar 0s
"fracassos" enfrentados pela crianca.

Assim, tendo em vista que ensinar a ler e a escrever continua a ser uma
das tarefas especificamente escolares, também é devido a escola que um numero
significativo de criangas fracassa no processo de alfabetizacdo. Na maioria das
vezes, por ver desconsiderado a sua forma prépria de pensar, ou seja, as suas
construcdes individuais. Ferreiro e Teberosky (1999) ressaltam que, entre as
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propostas metodoldgicas e as concepgdes infantis, existe uma distancia que pode
medir-se em termos do que a escola ensina e do que a crianca aprende. Pois, 0 que
a escola pretende ensinar nem sempre coincide com 0 que a crianga consegue
aprender.

Nas tentativas de desvendar os mistérios do cédigo alfabético, o docente
procede passo a passo, do que ele considera simples ao complexo, fragmentando
todo o processo de aquisicdo da lingua escrita. Porém, é exactamente este
processo e a forma que a escola tem vindo a usar para "ensinar” a escrever que
desconsidera todo o processo de construgdo da crianca.

Na verdade, a crianca para adquirir o cédigo alfabético, reinventa a escrita,
a sua maneira tem dados e esquemas de interpretacdo muito préprios, como
qualquer um de nos em qualquer processo de aprendizagem, que lhe facilitam a
compreensdo do processo e a construgcdo dos seus conhecimentos acerca da leitura
e da escrita.

A escrita € um processo de construgcdo pessoal (processo cognitivo) e ndo
uma mera copia de um modelo externo e “As criancas ndo sdo recipientes passivos
de literacia, ignorando-a até que os professores lhes chamam a aten¢ao, tém curiosidade
e constroem hipotese, mesmo de que de um modo ndo convencional “ (Watson, Douglas,
Hodges; McLinden, & Hall, 2004) . “Elas crescem numa cultura onde a escrita existe,
portanto ndo faz sentido acreditar que ficam a espera de iniciar a aprendizagem formal
da leitura para pensarem sobre a escrita presente no seu meio ambiente e para
desenvolverem conceptualizacbes sobre as suas propriedades e sobre o que ela
representa (Alves Martins, 2000) .

Neste enfoque Moraes (1986), afirma “é necessario que tanto os professores,
como os demais profissionais responsaveis pelo processo, se questionem acerca dos
factores que podem contribuir para que a crian¢a nao consiga aprender.”

Acredita-se, entdo, que a funcdo primordial da escola é a de garantir que
os alunos aprendam, de forma consciente e consistente, 0s conhecimentos
produzidos historicamente pela humanidade e transformados em saberes
escolares. Segundo Soares (2003), a escola tem a funcdo de garantir e
proporcionar meios que possibilitem aprender de forma consciente e consistente,

com a premissa de formar pessoas que actuem criticamente na sociedade.
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Segundo Silva (1994), a escrita € um sistema de representacdo da lingua,
cuja aprendizagem significa a apropriacdo de um novo objecto de conhecimento.
Uma questdo fundamental no processo de alfabetizacdo é a compreensdo da
estrutura do sistema alfabético enquanto representacdo da lingua, ou seja, ndo se
trata de considerar a escrita alfabética como uma representagdo grafica dos sons
da lingua.

A escrita é, também, um discurso sem interlocutor imediato, dirigido a
uma pessoa ausente ou imaginaria ou a ninguém em particular, situacdo essa que,
para a crianga, € nova e estranha.

Frequentemente, a aprendizagem feita fora dos limites da instituicdo
escolar é mais motivadora. Isto porque, a linguagem da escola nem sempre € a do
aluno. Por vezes, ainda se percebe a existéncia de uma escola que ainda exclui,
reduz, limita ou desconsidera o contexto do aluno ou entdo, que ndo avanca neste
contexto que o aluno traz. Para que tal ndo aconteca, é importante que o professor
tenha uma relacdo favoravel com a leitura e com a escrita como algo que lhe da
prazer, muito embora lhe seja também necessario. SO assim conseguird
reconhecer e experimentar as suas mais diversas fungdes — informar, emocionar,
divertir, fazer reflectir... — E, de certo, esta sera uma boa maneira de cativar 0s
seus alunos para este universo literacito.

A sala de aula serd, entdo um bom lugar para pensar, fazer uma reflexdo
compartilhada, participar e de dialogar. SO assim, se criara um ambiente propicio
a aprendizagem, onde se experienciam mdltiplas e variadas actividades relevantes
e significativamente validas para o desenvolvimento de competéncias da leitura e

da escrita.

1. 3.3 A Escrita numa perspectiva funcional

“Uma pessoa s6 funcionard como adulto independente e contributivo se,

em cada momento da sua vida, tiver desempenhado o papel adequado a sua idade. Quer
isto dizer que o aluno sé se tornara um adulto de pleno direito se na escola, e fora dela,
for também considerado como tal.”

(In: Educacéo, Ministério, Transicdo Para a vida Adulta, 1998)
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A escrita € uma das formas superiores de linguagem. Ela requer que a
pessoa seja capaz de conservar a ideia que tem em mente, ordenando-a numa
determinada sequéncia e relacdo, ou seja, planificar e esquematizar a colocacgdo
correcta de palavras ou as ideias no papel. Tarefa dificil esta que Carlos
Drummond de Andrade descreve tdo bem nestes seus versos:

“Gastei uma hora pensando um verso
Que a pena ndo quer escrever
No entanto ele esta ca dentro
Inquieto, vivo
Ele esta ca dentro
E ndo quer sair.”

No entanto, escrever ndao € apenas uma questdo de gramatica, de
morfologia ou de sintaxe, ndo é uma questdo de executar, certo ou errado,
determinados padrdes linguisticos. Nao é, tdo-pouco, formar frases, nem sequer
junté-las, por mais bem formadas que elas estejam.

Condemarin e Medina (2005,:63) afirmam que: “Escrever ou produzir um
texto € um acto fundamentalmente comunicativo, assim, para aprender a escrever
€ necessario enfrentar a necessidade de comunicar algo numa situacgéo real, a um
destinatério real, com propdsitos reais.”

Em outras palavras, é activar sentidos e representacfes ja sedimentados
que sejam relevantes num determinado modelo de realidade e para um fim
especifico. E uma forma a mais de, tipicamente, exteriorizar intenges, de praticar
acgOes, de intervir socialmente, de apenas “fazer”, afinal. E através da leitura e da
escrita que a crianca terd a possibilidade de conhecer seu desempenho e
compreender seu processo de aprendizagem e formacdo, pois, quando passa a ter
consciéncia deste processo, desenvolve-se intelectual, social e afectivamente. Para
Freire (1975), a aprendizagem da leitura e da escrita equivale a uma releitura do
mundo, ou seja, deve-se partir do contexto social da crianca para se trabalhar no
sentido de fazer com que aprendam ndo apenas a repetir palavras, mas a entender
o significado e o valor de cada palavra e do que esta a ser comunicado, nos mais
variados contextos.

Desta forma, aprender a ler e a escrever € ir além do papel e caneta, é

30



ENTRE A TEORIA E A PRATICA PEDAGOGICA
A Influéncia da Formacao PNEP no Ensino da Escrita no Agrupamento de Condeixa-a-Nova

compreender todo o0 processo de alfabetizacdo, ndo no sentido de uma
manipulacdo mecanica de palavras soltas, mas sim numa relacdo que busca
interagir linguagem e realidade. Segundo Ferreiro (1985) para chegar a
compreensdo da correspondéncia entre as letras — unidades graficas minimas — e
os fonemas — unidades sonoras minimas é preciso realizar uma operagao cognitiva
complexa.

Nas escritas alfabéticas, é necessario entender que a escrita representa as
palavras faladas e como a cria essas representagfes. Portanto, alfabetizar
desenvolvendo as competéncias literacitas € sempre um desafio pois implica
reflectir sobre as praticas e as concepcbes adoptadas. De acordo com Pereira
(2001) é um desafio pedagogico didrio permanente e criativo. Ndo pode ser
encarada nem como competéncia confinada, numa fase inicial, a aprender a
desenhar, a separar € a juntar letras, a distinguir maidsculas de minusculas, nem
numa fase mais avancada a como competéncia sintese das outras competéncias.
Em suma, a escrita ndo € uma competéncia ancorada numa logica cumulativa de
“didactica da ortografia”, mais vocabulario mais gramaatica de frase, nem tdo
pouco como competéncia que s6 se adquire por via da leitura e da oralidade que
os alunos possam adquirir sozinhos fazendo a sintese de todos os saberes que
sobretudo a escrita compositiva exige. O professor tem de possuir conhecimentos
que se sabe serem determinantes, tantos para identificar e explicitar as
dificuldades dos alunos quando escrevem, como para mostrar dispositivos
racionais e orientados por principios objectivados e em que, por isso, as opcoes
tomadas advenham fundamenntalmente de um forte conhecimento do
funcionamento da lingua e dos textos.

De acordo com Pereira (2001), a escrita deve ser considerada uma
actividade em evolucdo e que se exerce através de um constante vaivém no seio
do préprio processo redaccional, apelando a estratégias cognitivas e
metacognitivas que incidem, ao mesmo tempo, sobre aspectos linguisticos e

discursivos da lingua.
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A crianga, ao procurar activamente compreender a linguagem que se fala a
sua volta, de acordo com Ferreiro e Taberosky (1986,: 22), ao tentar compreendé-
la, formula hipdteses, busca regularidades, coloca a prova as suas antecipacgoes e
cria a sua propria gramatica. Isto €, reconstréi gradualmente, por si mesma, a

linguagem retendo selectivamente a informagéo que Ihe prové o meio.

3.4 O Ensino da Leitura e da Escrita

“A Expressdo escrita é uma aquisi¢do relativamente recente da humanidade e a
Gltima aquisi¢do, no ambito da hierarquia da linguagem, a ser desenvolvida pela
crianca. Consiste num processo complexo de produgédo de comunicagéo escrita ndo se
tratando, tal como a leitura, de uma actividade de aquisicéo espontanea e natural
exigindo, por isso, um ensino explicito e sistematizado e uma pratica frequente e
supervisionada” (Sim-Sim, 1999).

De acordo com os mais recentes estudos, a escola de hoje precisa
urgentemente de superar algumas concepcBes que ainda existem sobre a
aprendizagem da leitura, sendo que a principal é a de que ler € somente
decodificar, converter letras em sons, sendo a compreensdo consequéncia natural
dessa acdo. Em virtude desta equivocada concepgdo véo-se criando leitores
capazes de decodificar um texto, porém com grandes dificuldades para
compreenderem o que tentaram ler.

A aprendizagem da leitura constitui uma tarefa permanente, que se vai
aprimorando e enriquecendo com novas habilidades & medida que s&o trabalhados
textos diversos de complexividade progressiva. Portanto, para aprender a ler, ou
seja, formar leitores competentes, € preciso interagir com a diversidade de textos
escritos, testemunhar o uso que os ja leitores fazem deles e participar de actos de
leitura de facto. Num trabalho de linguagem onde o texto € a base, o objetivo €
buscar informacdo e o exercicio da reflexdo. Neste caso, o texto deixa de ser um
conjunto de regras a serem aprendidas para se tornar algo que se usa socialmente

em efetivas acOes de nosso dia-a-dia.
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Ora, na tentativa de desvendar os mistérios do codigo alfabético, ainda
hoje muitos docentes procedem passo a passo, do que consideram simples ao
complexo, fragmentando todo o processo de aquisicdo da lingua escrita. Porém, é
exactamente este processo e a forma que a escola tem vindo a usar para "ensinar"
a escrever que desconsidera todo o processo de construgdo da crianca.

Na verdade, a crianca para adquirir o cddigo alfabético, reinventa a escrita,
a sua maneira tem dados e esquemas de interpretacdo muito proprios, como
qualquer um de nés em qualquer processo de aprendizagem, que lhe facilitam a
compreensdo do processo e a construgdo dos seus conhecimentos acerca da leitura

e da escrita.

1.3.5 A Entrada da Linguagem Escrita
As Fases de Aprendizagem e a Linguagem Escrita

Segundo Fitts (1962), citado por Downing &Leong, (1982), na
aprendizagem de qualquer destreza existem trés fases distintas: A fase cognitiva ;
a fase dominio e a fase da automatizagdo. Também, segundo Downing (1982), na
aprendizagem da leitura e da escrita, estas fases se podem encontrar, em
diferentes momentos desta aprendizagem.

A partir da década de oitenta varios modelos (Ferreiro et al., 1986;
Downing, 1988; Chauveau et al., 1997; Hiebert & Raphael, 1998) procuraram, de
uma forma mais compreensiva, enquadrar um conjunto de factores cognitivos,
sociais e pedagdgicos subjacentes a aprendizagem da leitura, tendo em conta as
particularidades do codigo alfabético e os componentes operacionais implicados
na tarefa de ler (Silva,: 2003).

O modelo da clareza cognitiva proposto por J. Downing € uma abordagem
integrativa que considera, simultaneamente, o desenvolvimento da compreenséo
das finalidades e das func¢des da leitura, e das caracteristicas da linguagem falada
que sdo representadas pelos signos escritos. Downing (1972) verificou que o

desenvolvimento rapido da clareza cognitiva engloba quatro dimensGes: a
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compreensdo das finalidades comunicativas da linguagem escrita; a concepgao
da funcdo simbolica da escrita; a dominio da terminologia técnica e; a
compreensdo do processo de descodificacdo (Viana & Teixeira: 2002).

Assim a classificacdo da leitura dentro do dominio dos comportamentos
do "saber fazer" conduz ao pressuposto de que a sua aprendizagem requer o
mesmo tipo de fases que a aquisi¢do de qualquer outra destreza, tendo em conta,
contudo, a especificidade cognitiva da tarefa de ler. Partindo deste principio o
modelo postula que a aquisi¢do da literacia acontece ao longo de trés fases (Silva,
2003; Viana & Teixeira, 2002).

A primeira fase, fase cognitiva, € caracterizada pela procura, por parte do
sujeito, de uma representacdo global da tarefa, com o intuito de perceber a sua
finalidade e desenvolver conceitos sobre as suas partes componentes. As criangas
deverdo apropriar-se das funcGes e dos aspectos técnicos da actividade de leitura,
ou seja, terdo de compreender 0s varios objectivos comunicativos da linguagem
escrita e descobrir a natureza das correspondéncias entre a linguagem oral e
escrita. Downing (1972) da especial atencdo a esta fase considerando que as
criancas tém necessidade de descobrir dois tipos de conceitos — 0s conceitos
estruturais e 0s conceitos funcionais. Os primeiros relacionam-se com 0s
conceitos técnicos que empregamos para falar do oral e do escrito, como por
exemplo as nocgdes de palavra e letra e as regras direccionais da escrita. Os
segundos dizem respeito as finalidades e funcbes da leitura e da escrita, bem
como a sua relacdo com a fala.

“Na fase cognitiva, é necessario que a crianga: possua a capacidade para
compreender e responder a linguagem falada, o que inclui seguir instrucbes orais
simples e adquirir um vocabulario basico, designadamente, a linguagem técnica da
leitura; tenha desenvolvido a funcéo simbolica, saiba que a série de marcas no papel
representa, a0 mesmo tempo, o som das palavras faladas e o seu significado, e
compreenda as convengdes em relacdo a orientagdo esquerda-direita e de cima para
baixo; tenha uma "consciéncia" geral da estrutura dos sons e da segmentacdo da
linguagem falada, ou seja, de que as palavras sdo constituidas por sons; compreenda a
relacdo, numa determinada palavra, entre grafemas especificos e fonemas. Esta
""consciéncia™ de como o processo de leitura funciona permite desenvolver um conjunto
de estratégias, sem as quais a crianca tera dificuldade em resolver as "confusdes
cognitivas" (Viana & Teixeira, 2002,: 34).
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Na segunda fase, ou fase de dominio, as criancas terdo de exercitar as
operacgdes basicas da tarefa de ler até atingirem um nivel de automatizacdo em
que essas varias operagdes sao activadas sem qualquer controlo consciente (Silva,
2003). Trata-se, portanto de uma fase de treino e aperfeicoamento das operacgdes
basicas exigidas pela tarefa (Viana & Teixeira: 2002). O nivel de leitura fluente
corresponde a terceira fase, designada de fase de automatizacdo (Silva, 2003)
requer a pratica continua até ao dominio da tarefa sem esforco consciente (Viana
& Teixeira, 2002).

Segundo este modelo, muitas criancas chegam a escola num estado de
relativa confusdo cognitiva em relacdo, quer aos objectivos da leitura quer as
propriedades formais da linguagem escrita. O sucesso da aprendizagem da leitura
estd condicionado pela evolucdo infantil deste estado inicial de confusdo
cognitiva para uma maior clarificacdo dos conceitos funcionais e das
caracteristicas alfabéticas da linguagem escrita. A persisténcia de incertezas e
duvidas em relacdo as dimensdes funcionais e formais da linguagem escrita €, do
ponto de vista do modelo, o primeiro factor explicativo das dificuldades de
aprendizagem. Até possuirem uma representacdo precisa da tarefa de ler, as
criancas dificilmente progredirdo para a fase seguinte (Viana & Teixeira, 2002).

A teoria da clareza cognitiva pode resumir-se da seguinte forma: para
aprender a ler, as criancas tém que redescobrir os conceitos funcionais e formais
que levaram a invencdo do sistema de escrita usado na sua lingua, ou seja, tém
que descobrir as intengbes comunicativas da linguagem escrita e a forma como
um dado sistema de escrita codifica a linguagem oral.

Numa fase inicial, os conceitos relativos quer as funcdes da escrita, quer a
natureza do sistema escrito, so estdo em parte desenvolvidos, pelo que as criangas
evoluem de uma fase de relativa confuséo cognitiva para uma progressiva clareza
cognitiva a medida que a escolaridade avanca.

As dificuldades na aprendizagem da leitura sdo o resultado da persisténcia

da confusdo cognitiva, ou seja, ligam-se a incertezas conceptuais por parte das
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criangas quanto aos aspectos funcionais da leitura e quanto a natureza do sistema
escrito (Martins, 1996).

Em suma, o modelo da “clareza cognitiva” da aprendizagem da leitura
defende que o desenvolvimento da leitura progride através do aumento da
“consciéncia” (awareness) e compreensdao das fungbes e das caracteristicas
linguisticas do discurso e da escrita. Este percurso inicia-se na primeira fase em
gue a crianca sabe em que consiste a leitura, passando para a segunda fase onde
aprende as regras essenciais da codificacédo e descodificacao e por ultimo, surge a
terceira fase, que se intercepta com a segunda, e se caracteriza pelo

desenvolvimento das técnicas de fluéncia (Viana & Teixeira, 2002).

1.3.6 O Sistema Alfabético de Escrita e a Aprendizagem da Escrita e da Leitura

A aprendizagem da leitura e da escrita implica, por parte da crianca, a
descoberta de conceitos relacionados, quer com as func¢des da linguagem escrita,
guer com a natureza das correspondéncias entre a linguagem escrita e a
linguagem oral. E a construcdo e a elaboracdo destes conceitos que vai permitir
que a crianca evolua de um estadio de relativa confusdo cognitiva para uma
progressiva compreensdo (clareza cognitiva) das utilizagcbes funcionais e das
caracteristicas formais da linguagem escrita (Downing & Leong, 1982). A
aquisicdo destes conceitos por parte da crianca é determinante para o0 sucesso da
aprendizagem, na medida em que esta resulta do facto de a crianga conseguir
transformar estes conceitos em procedimentos de leitura automatizados. Dito por
outras palavras, a crianga tera que ter uma ideia geral do que fazer para se ler e da
estrutura do codigo escrito, para conseguir praticar, de uma forma integrada, todo
0 conjunto de operac@es inerentes a destreza da leitura. No entanto, a construgéo,
por parte da crianca, de uma representacdo alfabética da escrita € uma tarefa
conceptual de enorme complexidade, a qual deriva do facto de a crianca ter que
ser capaz de articular competéncias relativas a anélise explicita das palavras nos

seus segmentos fonémicos com conhecimentos relativos ao nomes das letras
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(Byrne, 1997, 1998), no quadro de uma compreensdo de que a linguagem escrita
constituiu um codigo que representa segmentos do oral..

A imersdo das criangas num mundo de referentes escritos e de interac¢bes
em torno do objecto “escrita”, permite-lhes fazer um conjunto de descobertas
sobre a natureza e fungdes do codigo alfabético previamente ao ensino formal.
Contudo a riqueza desses contactos e a frequéncia das transacg¢@es infantis antes
da entrada para a escola é variavel, fazendo com que as criangas cheguem a escola
em diferentes estadios relativamente a percepcao que tém da natureza do cédigo
alfabético.

A massificacdo do ensino reflecte-se em estratégias de ensino uniformes e
descentradas das confusdes conceptuais infantis em relacdo ao funcionamento do
codigo escrito. A compreensdo do principio alfabético, ou seja a percepcdo de que
as letras ordenadas no espaco das palavras representam os fonemas orais das
unidades lexicais, implica competéncias de elevada complexidade de abstracgéo.
Concorrem para esta compreensdo a consciéncia fonoldgica, o conhecimento de
letras e uma percep¢do da escrita enquanto um codigo que representa unidades
linguistica. Cada uma das competéncias e concepcdes subjacentes podera
constituir-se como um obstdculo a compreensdo do principio alfabético,

condicionando o sucesso académico na aprendizagem da leitura.
1.3.7 Linguagem Oral e Linguagem Escrita

Considerando as diferencas (formais, funcionais e da natureza de
estimulo) entre a linguagem oral e a linguagem escrita, conclui-se que sdo duas
modalidades distintas. Porém, embora néo seja a linguagem escrita a transcri¢ao
da linguagem oral, ndo se pode negar a semelhanca de seus produtos, que podem
expressar as mesmas intengdes, ja que a selecgdo de elementos linguisticos de
ambos se da a partir de um mesmo sistema gramatical.

A linguagem oral caracteriza-se essencialmente por ser falada — natureza
do estimulo —, mas o facto da linguagem oral ser produzida pela boca e recebida

pelos ouvidos ndo é e nem pode ser o elemento fundamental para se determinar
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distinta da linguagem escrita. Assim, a natureza falada da linguagem oral néo
basta para distingui-la e isola-la da linguagem escrita .

Uma outra particularidade da linguagem oral, que é o facto do falante ter o
controle da comunicacdo no momento de sua efectivacdo, é a eficacia na
correcgdo da informagdo em caso de incompreensao por parte do interlocutor.

Como o falante ouve junto do seu interlocutor as suas proprias palavras
pode controlar os seus efeitos a partir das reac¢Ges do outro, pode corrigir com
eficacia, por ser momentanea, as eventuais falhas de comunicacdo quando a
informacé&o desejada ndo se efectiva.

Essa caracteristica, que é uma vantagem da linguagem oral, determina
uma outra particularidade da fala: a cooperacao dos participantes da comunicacéo.
Normalmente, o conhecimento do que se diz & compartilhado pelo emissor e pelo
receptor, que, normalmente coniventes na comunicagado, facilitam o processo de
producdo daquele que por seu turno tem a responsabilidade da producdo
discursiva. O conhecimento compartilhado dos participantes da interlocucdo oral
também gera uma outra particularidade: a simplicidade sintactica, a qual se
relacionam vérias outras caracteristicas.

A sintaxe da linguagem oral é tipicamente menos bem elaborada que a
linguagem escrita, por conter muitas “frases” incompletas, apresentar-se
frequentemente com simples sequéncias de frases e poucas estruturas
subordinadas.

A fala ndo existe para ser escrita, e da mesma forma, muitos textos escritos
ndo sdo apreciaveis na fala; quando se tenta reproduzir um texto escrito como se
fosse conversacéo, esse texto pode parecer estar mal formado.

Assim, a caracteristica fundamental da linguagem oral é o facto dela ser
produzida pela boca e recebida pelos ouvidos, a linguagem escrita caracteriza-se
fundamentalmente por ser escrita, ou seja, pelo facto de ser ela produzida pela
mao e recebida pelos olhos.

A particularidade de maior importancia da escrita € a correccao

gramatical, sob a qual estdo a objectividade, a clareza e a precisao.
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Por ser eminentemente uma forma de comunicacdo em que emissor e
receptor estdo distantes e, em muitos casos, desconhecidos um do outro, a
objectividade, a clareza e a precisdo s@o essenciais. Na falta de compreensdo da
informacé&o transmitida, normalmente ndo tem o emissor outra forma de rectificar
a mensagem se ndo esperar pela resposta, que pode demorar muito tempo, para
tentar numa tréplica, que pode ndo mais surtir efeito. Por isso, a correc¢do
gramatical ser tdo importante. Um texto em que o assunto é apresentado de forma
objectiva, cujas ideias concisas (sem rodeios e bem organizadas) tornam o texto
claro, tem tudo para ser compreendido pelo receptor e nele provocar o efeito
desejado. Dai, ser o texto escrito essencialmente normativo, referencial.

Em nome da correccdo, a linguagem escrita apresenta um processo de
producdo muito lento. A producdo do texto escrito acontece de forma coordenada
e planificada. A complexidade da sintaxe é, portanto, mais uma caracteristica da
linguagem escrita.

Na linguagem escrita, as estruturas tendem a ser completas, ja que é a
frase o seu traco caracteristico No que se refere a questdo do envolvimento e
distanciamento, como ja foi visto anteriormente, ao contrario da modalidade oral
em que predomina o tragco de envolvimento, na escrita predomina o trago de
distanciamento. Porém, como ambos 0s tracos sao determinados pelo contexto e
podem ser anulados pelo conteddo, o distanciamento ndo constitui, em si, uma
particularidade da linguagem escrita.

Assim, a fala e a escrita sdo dois modos bem diferentes de podermos

representar as nossas experiéncias.

1.3.8 - Aprender a escrever / Ensinar a escrever

“Acreditar que o aluno pode aprender é a melhor atitude de um professor.
S6 assim o podera ajudar e conduzir ao sucesso da sua aprendizagem ”
Ana Teberosky (1999)
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A Linguagem escrita € um sistema simbdlico que surge na sequéncia do
desenvolvimento da linguagem oral, pelo que por sua vez se subdivide num
subnivel receptivo - a leitura - e num subnivel expressivo — a escrita.

Nos sistemas alfabéticos, a escrita de palavras isoladas implica ndo s6 o
conhecimento das regras de correspondéncia dos fonemas em grafemas, que
permite a conversdo de uma cadeia fonoldgica nos grafemas que a representam,
como também o conhecimento das regras ortograficas, que possibilita aceder a
uma escrita correcta dessas palavras.

“O conhecimento de componentes ou formatos especificos da linguagem escrita
inclui conhecimento fonoldgico, ortografico ou de escrita a méo. Existem correlacbes
significativas entre conhecimento fonoldgico e ortogréfico, entre escrita @ méo e
correccao ortogréafica, entre reconhecimento de palavras e competéncia de escrita e
ainda entre compreensao da leitura e diversos aspectos da escrita tais como a correcgao
ortogréfica, a fluéncia, o formato, a coesdo ou a organizacdo do texto” (Shanahan,
2006).

Saber aceder, utilizar e gerar informacao durante a leitura/escrita € outro

dos conhecimentos partilhado por estas duas actividades embora a accdo
processual ndo se assemelhe. Pois, diverge tanto quanto aos objectivos como aos
pontos de partida - constrangimentos do texto para o leitor e a folha em branco
para o escritor.

A escrita de textos, por seu lado, pressupfe a escrita de frases ajustadas a
regras e estruturas gramaticais proprias da lingua em que se escreve, a0 mesmo
tempo que pressupde o focalizar a atencdo em variaveis essenciais, a uma
eficiente producéo escrita, tais como o assunto, o interlocutor, a situacdo e 0s
objectivos a atingir.

“Na escrita é preciso ter em considera¢do quer a produg¢do de palavras
(codificacdo) quer a producdo de frases e de textos (composi¢do). A producdo de
palavras é um requisito necessario, mas nao suficiente, para a composicao de textos,
uma vez que, enquanto na codificacdo existe uma transformacdo da linguagem em
simbolos, na composi¢io ocorre uma transformagdo do pensamento em linguagem.”

( Citaler, 1996, cit in Cruz, 1999)

“Ao contrdrio da linguagem oral que se desenvolve de forma espontinea e
universal, a escrita precisa de um ensino formal para que desenvolvam as competéncias
relacionadas com a extraccdo de significados de cadeias gréaficas (leitura) e com a
producdo de cadeias graficas dotadas de significado (expressdo escrita). Estas
competéncias embora distintas relacionam-se permanentemente com as competéncias da
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linguagem oral, respectivamente, , as competéncias ao nivel da compreensdo oral
(Atribuicdo de significado a cadeias fonicas) e da expressao oral (Producdo de cadeias
fonicas dotadas de significado), bem como com as competéncias relacionadas com a
progressiva consciencializacdo e sistematizagdo do conhecimento implicito do uso da
lingua, denominado conhecimento explicito” (Sim-Sim, 1997).

“A Expressdo escrita é uma aquisicdo relativamente recente da humanidade e a
altima aquisicdo, no ambito da hierarquia da linguagem, a ser desenvolvida pela
crianga. Consiste num processo complexo de producdo de comunicacdo escrita ndo se
tratando, tal como a leitura, de uma actividade de aquisicdo esponténea e natural
exigindo, por isso, um ensino explicito e sistematizado e uma pratica frequente e
supervisionada” (Sim-Sim, 1999).

As tarefas de escrita sdo, habitualmente, tarefas em que 0s sujeitos se
envolvem com um determinado objectivo mas sem saber exactamente quais 0s
passos que terdo de dar para o atingir. Com os modelos da escrita de Flower &
Hayes (1994) e de Scardamalia & Bereiter (1983), a producdo de um texto escrito
passou a ser encarada como uma série de tarefas de resolugdo de problemas onde,
para além do conhecimento processual, estdo envolvidas diversas estratégias que
podem ser ensinadas directamente. A abordagem processual passou a incluir o
ensino directo da activacdo de conhecimentos, de estratégias de auto-regulacao, a
compreensdo dos constrangimentos de género, de técnicas para ajudar os alunos
na revisdo e edi¢do de erros, o fornecimento de “feedback” estruturado dos pares
e do professor ou o desenvolvimento da consciéncia da audiéncia e dos seus
efeitos no estilo, conteudo e tom do texto.

Varios estudos concluem que um programa efectivo de escrita, tanto para
alunos normais como para alunos com dificuldades, deve incluir o ensino
explicito dos passos principais do processo de escrita, o ensino das dimensdes
criticas, dos varios géneros e ainda estruturas que fornecam “feedback” aos
alunos sobre a qualidade do trabalho que produziram (Pritchard & Honeycultt,
2006).

Também a forma como os professores respondem a escrita dos alunos,
através de comentarios escritos é fundamental. Para que estes sejam efectivos, é
necessario que sejam descritivos, especificos, sem juizos de valor e adequados as

competéncias do aluno.
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Outros dos momentos importantes, durante o processo da aprendizagem da
escrita € a autoavaliacdo e a revisdo dos aspectos mais globais do texto. Esta é
favorecida quando é auxiliada pela discussdao de ideias proporcionada pelas
conferencias e contactos directos com o professor e com 0s pares.

A investigagdo tem ainda demonstrado que a pratica de encorajar o aluno a
autocorrigir-se é eficaz mas ndo dispensa a intervencao, correc¢do e sugestdes do
professor (Beach & Friedrich, 2006). Por outro lado, para que se desenvolva a
competéncia ortogréafica, & necessario que as criancas sejam expostas a
guantidades significativas de leitura e de escrita.

Ao longo do seu desenvolvimento, por volta dos 3, 4 anos de idade quando
se anuncia uma literacia emergente, deve-se encorajar a escrita inventada ou
melhor recriada pela crianga. E neste momento que ela comeca a revelar o que ja
aprendeu no seu ambiente familiar e a fazer as suas primeiras tentativas de
abordagem a escrita. “O que as criancas aprendem acerca da linguagem escrita antes
da escola estd constrangido pela forma como o impresso é utilizado pelos outros
significativos na sua familia e comunidade social” (Purcell-Gates, 2000). A simples
presenca de material impresso ambiental pode despertar espontaneamente nas
criancas ideias sobre a literacia acerca da funcdo representacional da escrita ou
das funcdes de literacia (Leseman & Jong, 2001), o que se confirma, uma vez que
a medida que as criancas participam nos episddios de literacia dentro dos seus
lares e comunidades, aprendem que o impresso tem significado linguistico, que o
impresso corresponde ao codigo e as convengdes de codificacdo e descodificacdo
do impresso (Purcell-Gates, 2000)

Durante todo o processo de desenvolvimento da aprendizagem da escrita,
e a medida que exploram a ortografia de forma regular, devem ser apoiados na
procura de padrdes e regularidades, estimulando a concep¢éo de que a ortografia
tem uma logica (Adams, 1998; Templeton & Morris, 2000).
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A utilizacdo da pontuacdo representa um desafio complexo para os
pequenos escritores. Uma das razfes € o uso instavel dos sinais ou das maultiplas
fungdes que eles podem ter. Os estudos que analisam o desenvolvimento deste
aspecto da escrita Sd0 escassos mas sugerem que a aprendizagem que O USO
convencional da pontuagdo é mais dificil do que as aprendizagem das regras
ortograficas (Hodges, 2003).

Frequentemente, os textos produzidos por criangas dos primeiros anos de
escolaridade revelam muitas marcas da oralidade o que justifica a afirmacéo de
Read (1983) de que € necessario ensinar linguagem escrita em vez de se ensinar a
escrever.

A descontextualizacdo fisica do texto escrito representa outra das
dificuldades comuns para o escritor aprendiz que omite introducdes, transicoes e
explicagdes. Mesmo quando o nimero de palavras escritas aumenta, 0s escritores
mais fracos continuam a fazer abreviagdes semanticas, a elaborar mais predicados
que sujeitos e a usar mais frases com estrutura de superficie.

Hayes (2004) organizou o seu modelo de escrita em duas componentes
basicas: 0 contexto da tarefa e o individuo. O contexto da tarefa abrange as
condicBes sociais e fisicas da tarefa enquanto no individuo se consideram os
aspectos referentes a motivacdo, aos processos cognitivos e a memdria a longo e
curto prazo.

O contexto social da tarefa de escrita é fundamental porque a escrita € uma
actividade eminentemente social: ndo s6 pressupde a comunicacdo como é um
artefacto social produzido em contextos sociais. O que escrevemos, como 0
escrevemos e para quem o fazemos é influenciado pelo contexto social mais
proximo de possiveis colaboradores, pelas convengdes sociais mais alargadas e
por toda a nossa historia de interacgdes sociais.

Este mesmo modelo estipula como principais fungbes cognitivas a
interpretacéo do texto, a revisdo e a produgéo.

A interpretacdo do texto é a construcdo de uma representacdo interna dos

sinais graficos e linguisticos do texto realizada através da leitura. A revisao opera
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sobre a representacdo interna usando as competéncias de resolucdo de problemas,
inferéncias e tomada de decisdo numa tentativa de melhorar o texto encontrando
as estratégias adequadas a supressdo das dificuldades.

Diversas investigacOes tém constatado que 0s escritores mais jovens e
inexperientes fazem poucas revisbes do texto e, quando as fazem, centram-se
apenas em problemas ao nivel da palavra ou da frase (Scardamalia, & Bereiter,
1983).

A frequéncia com que fazem correc¢cbes inadequadas sugerem
dificuldades em gerir a linguagem escrita. Existem caracteristicas e diferencas
individuais que interferem, também, na organizacdo temporal das actividades
cognitivas e que se manifestam na qualidade do texto produzido.

A investigacdo mais recente tem estudado as relages entre suportes ou
meios de escrita e processos de escrita, concluindo que variagdes no instrumento
usado para a composi¢do conduzem a diferencas na facilidade de acesso a alguns
processos cognitivos afectando a sua frequéncia. Assim, escrever a mao, por
exemplo, permite o0 uso de sinais e outros elementos graficos de ligacdo de partes
de texto menos usados na escrita com processador de texto. Enquanto, neste
ultimo meio sdo mais utilizados os processos de revisdéo que implicam a
deslocacdo de partes de texto. Mas, o meio usado para a escrita ndo influencia
apenas 0s processos cognitivos. Estudos recentes tém mostrado claras diferencas
na forma como ¢é utilizada a linguagem em correio electrénico ou noutras formas
de comunicagdo electrénica (Daiute, 2003).

O reconhecimento da importancia da motivacdo na escrita passa pela
constatacdo do papel fundamental dos objectivos na definicdo e prossecucao de
uma actividade. Tipicamente, a escrita envolve mais que um objectivo e o texto é
redigido de forma a equilibrar os diferentes objectivos do escritor.

A coordenacdo da escrita, quando ultrapassados os constrangimentos da
capacidade de processamento, é conseguida através da pratica desta
competéncias, da sua automatizacdo e do desenvolvimento de estratégias

especificas de gestdo de recursos da memoria que podem passar pela adopgéo de
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passos estratégicos que reduzam o numero de processos que tem de ser
coordenados durante a composicao, tais como tomar notas ou fazer rascunhos.

Para que a aprendizagem ocorra é necessario que o aluno reconheca e
compreenda a sua real fungdo, funcdo esta que é muitas vezes ignorada pelas
escolas. Tal como afirma Kaufman (1995,: 51): “O absurdo da escola tradicional
é que se escreve nada para ninguém. Todo o esforco que a escola tradicional
pede a crianca € o de aprender a escrever para demonstrar que sabe escrever”.

Uma das formas de se conseguir uma eficiente aprendizagem na escrita,
comega na planificacdo do professor e das estratégias seleccionadas para o efeito.
O objectivo desta planificacdo é o de o educador levar em considera¢do o que 0s
alunos ja sabem e o que eles ainda ignoram e a partir dai formular projectos de
escrita que incentivem os alunos a quererem produzir algo com significado.

Nesta perspectiva, criar um projecto de escrita individual e/ou colectivo
dependendo dos objectivos, pode ser extremamente motivador. Por exemplo,
escrever uma carta ao gerente de uma industria que se deseja visitar, um cartaz
para anunciar uma competicdo desportiva, um livro de poemas, um jornal da
turma ou da escola, um folheto turistico; ou como parte de um projecto mais
amplo como a construgdo de um cd multimédia com textos originais. Pois, 0s
alunos percebem que estdo a produzir textos escritos com uma finalidade e que de
certeza eles irdo ter um receptor conhecido ou desconhecidos, mas leitor em
potencial dos textos que serdo produzidos. E, esta € sem duvida uma condicéo
essencial, pois, ninguém, escreve para ninguém. Ha sempre um destinatario e um
possivel leitor.

E importante que o aluno se veja envolvido em leituras e debates ou
discussdes especificas orientados pelo professor e ndo se acostume a viver a sos
com 0s seus pensamentos e sensacgdes. Pois, se ndo aprender a ter um interior
com ideias organizadas e concretas, possivelmente, ao se deparar com uma folha
em branco, se perderd no emaranhado de suas ideias, pensamentos e sentimentos.
O seu mundo interior estara confuso e desorganizado e, consequentemente, ndo

saberd qual o caminho a seguir e tdo pouco por onde comecar, pois, 0 acto de
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escrever é uma actividade individual e solitaria. E 0 momento em que se fecham
as portas do exterior e se abrem as portas do mundo interior.

A producdo textual em grupo e o uso do rascunho sdo maneiras eficientes
de melhorar o processo de escrita. O primeiro, porque através de debates com 0s
colegas, sdo activadas as ideias de quem tem dificuldade em produzir texto, para
além de ser uma forma de avaliar o texto produzido por outros estimulando a
leitura critica e estabelecendo relacdes de ajuda reciproca entre os elementos do
grupo. Todavia, o professor de Portugués pode sempre criar uma ficha de
avaliacdo de texto, ou dar algumas pistas para ajudar e orientar os alunos na
pratica da avaliacdo e revisao textual.

Esta € uma das formas de educar o aluno para a pertinéncia da utilizacao
da planificagdo do texto e utilizacdo de rascunho, durante a producdo e antes da
sua revisao textual. Este procedimento ajuda a perceber o qudo importante é que
alguém com olhar critico proceda a revisao do texto ou entdo, quando isso nao for
possivel sugerir que o aluno “deixe o texto repousar” e passado algum tempo o
volte a ler. Assim, ele ganhard um distanciamento critico e mais facilmente
descobrira os erros que poderiam passar despercebidos caso désse o texto por
concluido.

Porém, qualquer estratégia utilizada para o ensino/aprendizagem da leitura
e da escrita sé surtird efeito se o professor tiver também o habito de ler e de
escrever, pois, s6 assim ele estara convicto da sua ac¢do pedagogica, tera um
conhecimento mais diverso e variado de textos a utilizar, fard uma melhor
seleccdo dos textos a apresentar e, na hora de avaliar as producgdes dos seus
alunos, tera uma maior capacidade de tolerancia e compreensao perante os erros
encontrados, sendo capaz de o0s perceber e encontrar estratégias para os ajudar a
superar.

Resumindo, a primeira e Gltima premissa para o sucesso de todo o
processo de ensino/aprendizagem da leitura e da escrita: E que ndo se pode
ensinar aquilo que se desconhece que ndo se sente ou ndo se gosta. Por isso,

acreditamos que ndo se podera ensinar a ler e a escrever se ndo formos capazes de
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sentir o prazer da leitura e da escrita. Até porque, a escrita € uma competéncia que
por todas as suas caracteristicas inerentes quando em permanente uso e treino se
desenvolve ao longo da vida ou, ao contréario, quando ndo utilizada se estagna e
perde qualidades.

E tarefa da escola ensinar e estimular o gosto pela escrita. E tarefa da
sociedade, em geral, oferecer condigOes e a possibilidade a cada pessoa de
continuar a exercitar e a desenvolver as suas competéncias de forma a
desempenhar um papel activo e interventivo na sua vida, na sua comunidade
usufruindo em pleno dos seus direitos e deveres de cidaddo, numa sociedade

global

47



ENTRE A TEORIA E A PRATICA PEDAGOGICA
A Influéncia da Formacao PNEP no Ensino da Escrita no Agrupamento de Condeixa-a-Nova

CAPITULO Il

METODOLOGIA

2.1. Amostra

O efectivo da amostra do nosso estudo foi constituido por 29 docentes do
1° ciclo do Agrupamento de Escolas de Condeixa-a-Nova. Apos a definicdo geral
do elenco de sujeitos recorreu-se a formacdo de dois subgrupos amostrais, sendo
um deles constituido por 15 docentes que usufruiram da formacdo PNEP e, um

outro, que integrava 14 docentes que nao frequentaram o referido programa.

2.2. Recolha de dados

Foi solicitado aos elementos pertencentes a nossa amostra o
preenchimento de um questionario (ver anexos) produzido para a compreensao do
objecto de estudo.

Por conveniéncia metodoldgica promoveu-se o preenchimento do referido
questionario numa reunido marcada para o efeito. Esse momento de contacto
massivo permitiu o esclarecimento de dividas de forma colectiva e, sobretudo,
facilitou o alcance de uma mais elevada taxa de retorno dos questionarios. Para
evitar o efeito perverso desta accdo colectiva no que se refere ao efeito de
contagio das respostas, solicitou-se aos efectivos da amostra que ndo trocassem

informacdes ao longo da realizagdo da tarefa.

2.3. Procedimentos estatisticos

Ao longo de todo o trabalho foi utilizada a estatistica descritiva na

prossecucdo da apresentagdo dos resultados. Nesta dimensdo utilizou-se,
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maioritariamente, a expressdao dos dados através de frequéncias absolutas. As
excepcOes a esta situacdo resultam nas tabelas 7, 12, 15 e 16 nas quais se
estabeleceu o somatdério das pontuacdes obtidas atraves da seguinte
correspondéncia: Tabela 7 (1 = 8 pontos; 2 = 7 pontos; 3 = 6 pontos; 4 = 5 pontos;
5 = 4 pontos; 6 = 3 pontos; 7 = 2 pontos; 8 = 1 ponto), Tabela 12 (1 = 7 pontos; 2
= 6 pontos; 3 = 5 pontos; 4 = 4 pontos; 5 = 3 pontos; 6 = 2 pontos; 7 = 1 ponto);
Tabelas 15 e 16 (1 = 10 pontos; 2 = 9 pontos; 3 = 8 pontos; 4 = 7 pontos; 5 =6
pontos; 6 = 5 pontos; 7 = 4 pontos; 8 = 3 pontos; 9 = 2 pontos; 10 = 1 ponto).

Foi utilizado o programa estatistico Statistical Package for Social Sciences
(SPSS), versao 13.
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CAPITULO Il

3.1 Apresentacao dos resultados

A nossa amostra fixa-se num espectro etario muito vasto. Como se pode
verificar através da Tabela 3.1 todas as categorias etarias se encontram
representadas, situando-se a moda da distribuicdo na faixa entre os 44 e os 53

anos de idade (17 elementos).

Tabela 3.1. Idade dos efectivos da amostra divididos pelos respectivos subgrupos

Idade
Com PNEP Sem PNEP
Entre 20 e 27 anos 0 0
De 28 e 35 anos 2 3
De 36 a 43 anos 4 2
De 44 a de 53 anos 9 8
Mais de 54 anos 0 1

Para uma melhor compreensdo da experiéncia docente dos professores
envolvidos na amostra verificou-se o tempo de servico que cada um deles ja
possuia (Tabela 3.2), constatando-se que os professores que nao participaram no
PNEP se apresentam em maior nimero na categoria mais proxima do final da

carreira.

Tabela 3.2. Tempo de servigo (em anos) dos efectivos da amostra divididos pelos
respectivos subgrupos

Anos de servico

Com PNEP Sem PNEP
De 1 a 10 anos 1 2
De 11a20 3 2
De 21 a30 10 5
+ de 30 anos 1 5
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Quanto o grau académico obtido ou a formagdes ndo conferentes de grau
(Tabela 3.3) verifica-se que os professores que sentiram necessidade de frequentar

0 PNEP evidenciam uma formacdo mais graduada.

Tabela 3.3. HabilitagOes literarias dos efectivos da amostra divididos pelos respectivos
subgrupos

HabilitacGes literarias

Com PNEP Sem PNEP
Bacharelato 1 1
Licenciatura 9 13
Pds-graduacao 0 0
Especializagéo 4 0
Mestrado 1 0

As Tabelas 3.4 e 3.5 ndo apresentam tracos diferenciadores nas

frequéncias absolutas obtidas para cada uma das questfes envolvidas.

Tabela 3.4. Respostas obtidas a questao 4
Considera que existe uma idade sensivel para a iniciacdo da leitura e da escrita?
C/PNEP S/ PNEP
sim

Sim Néo Néo Porque
Maturidade (2x)
6 6 8 Desenvolvimento mental (1x)

Desperta e com vontade, sente essa necessidade

Tabela 3.5. Respostas obtidas a questdo 5
Desenvolve actividades preparatérias para a aprendizagem da lectoescrita?
C/PNEP S/PNEP

Sim N0 sim Nio Exemplos

actividades de propedeutica - Nogzo de lateralidade, Grafismos..
14 1 14 0 leitura e exploracdo de histérias

contar e ouvir historias

Exploracdo e Memorizacdo de Lengalengas e rimas

contacto com a escrita em varios suportes

criar histérias oralmente.

desenvolver expressao oral; recontos orais

escrever o q dizem os alunos

Exploracdo e legendagem de imagens, desenhos

Etiquetagem de mobiliario.

escrita de palavras

jogos de associacdo palavra / imagem e vice versa

-dramatizagdes .

Ler apontando a direcgdo da leitura .

Descobrir a funcionalidade da leitura e da escrita
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A Tabela 3.6 mostra que, independentemente da frequéncia ou ndo do
PNEP, os indicadores apontados pelos professores, assim como o volume dos

mesmos, ndo diferem substancialmente entre os subgrupos da amostra.

Tabela 3.6. Respostas obtidas a questdo 6

O que considera importante, em termos de desenvolvimento C/PNEP S/IPNEP
da crianca, para que ela aprenda a escrever sem dificuldades?
Maturidade 10 10
Destreza manual 3 5
Vontade de aprender a ler 13 12
Ambiente familiar 6 6
Pré-concepcdes sobre a leitura e a escrita 11 8
Outros 1
Quais 1

- consciéncia da correspondéncia alfabética — som -grafema

Olhando aos valores obtidos na Tabela 3.7 e referentes ao somatorio ja
apresentado no capitulo anterior, verifica-se que o subgrupo “com PNEP”
apresenta sempre uma pontuacdo superior aos seus pares “sem PNEP” com
excepcao dos indicadores “Inser¢do no grupo”, “Desenvolvimento psico-

motor” e “Professor”.

Tabela 3.7. Respostas obtidas a questéo 7

Percepcéo da importancia de factores

para uma boa aprendizagem da Com PNEP Sem PNEP

escrita

Insercéo no grupo 26 32

Desenvolvimento psico-motor 73 93

Perceber a funcionalidade da escrita 96 61

Concepcoes sobre a escrita 86 61

Nivel de Literacia familiar 61 55

Metodologia de ensino/aprendizagem 74 69

Motivagao para a lectoescrita 84 78

Professor 20 37

A tabela 3.8 mostra uma maior dispersdo da subamostra PNEP pelos
diferentes métodos e processos de aprendizagem da leitura e da escrita.
Destaca-se ainda, no sentido oposto, a esmagadora concentracdo de respostas

no subgrupo “sem PNEP” num tinico método e processo.
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Tabela 3.8. Respostas obtidas a questdo 8

Processo de ensino da aprendizagem da lectoescrita. Com Sem
Qual o método para o ensino da escrita que utiliza? PNEP PNEP
Parte da Letra 4 13
Parte da silaba
Sintético
Parte do som
Parte da letra associada a um gesto 1
Parte de palavras 4
Analitico ou 3
Global Parte de frases
Parte do texto (Método Natural) 1
Semi-global 3
Mistos

Analitico- sintético

As diferencgas encontradas entre 0s grupos da amostra sdo mais notorias
na liberdade de escolha (escolha pessoal) e na “Falta de dominio na utilizacdo de
outro método”, sendo a primeira a favor do grupo PNEP e a segunda a favor do

grupo “sem PNEP”.

Tabela 3.9 Respostas obtidas a questdo 9

Escolha todas as razdes que possam justificar a opc¢éo do

método utilizado C/IPNEP  S/PNEP

Escolha pessoal 9 S
Tenta seguir o que ja encontrou 1 1
Sente-se segura com a utilizacdo desse método 7 10
Foi 0 que sempre utilizou desde que comegou a leccionar 3
Receio de mudar 1
Falta de dominio na utilizacdo de outro método 1 4
Necessidade de formacdo para ousar arriscar a mudanga 2 2
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As Tabelas 3.10 e 3.11 revelam ordens de grandeza semelhantes no
preenchimento das categorias por subgrupo amostral. No entanto deve
considerar-se a maior proximidade dos resultados obtidos no sub grupo PNEP
nas respostas a questdo 10 (ver Tabela 3.10).

Tabela 3.10 Respostas obtidas a questdo 10

Como escolhe a ordem das letras a ensinar?

C/ PNEP S/ PNEP
Critério Ordem do Critério Ordem do i B pzrrtt?ec?:ltz t0s feitos com as crian
pessoal manual pessoal manual - P A fant
6 9 > 10 das letras que ja identificam

Tabela 3.11 Respostas obtidas a questdo 11

Ensina, desde o inicio, algumas palavras globalmente?

C/PNEP S/ PNEP

Sim Né&o Sim Nao
15 0 11 2

Tabela 3.12 Respostas obtidas a questdo 12

Quais os fragmentos de texto (palavras, frases ou textos) que mais Com Sem
usa PNEP PNEP
para actividades de leitura com os seus alunos? (numere por
ordem decrescente de utilizag8o, 1 é o que usa mais)

Expressdo oral dos alunos 96 78
Textos do manual 82 57
Frases simples 95 66
Palavras 51 39
Textos escritos pelo professor 66 50
Obras completas 62 26
Textos de autor 68 42

Quando observamos a Tabela 3.13 verificamos que ambos 0s subgrupos
evidenciam uma clara tendéncia para o reconhecimento da importancia no
recurso a memoria para a escrita. Regista-se ainda a auséncia de resposta de 3

elementos do subgrupo “sem PNEP”.
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Tabela 3.13 Respostas obtidas a questdo 13

Considera importante que, no primeiro ano, os alunos retenham as palavras de modo a que as poss
escrever de memoria?

C/PNEP

S/IPNEP

Sim
14

Nao

Sim
9

Sem resposta - 3

Néo
3

As Tabelas 3.14, 3.15, 3.16, 3.17, 3.18, 3.19, pela sua extensdo tornam

desaconselhavel qualquer apontamento redacional, deixando-se ao critério do

leitor a busca pela informacéo que considere pertinente para a justificacdo dos

pressupostos do nosso trabalho.

Tabela 3.14 Respostas obtidas a questdo 14 por parte do grupo “com PNEP”

1°e 2°ano 3°e 4°ano
Actividades

Nada Pouco Impo Muito Nada Pouco Impo Muito

Imp. Imp. rtante Imp. Imp. Imp. rtante Imp.
Recontar historias 3 11 1 2 9
Fazer resumos orais de textos 7 7 1 3 8
lidos
Ouvir a leitura de textos feita pelo 2 3 9 2 7 1
professor
Fazer copias 2 9 3 3 6 1
Produzir textos por iniciativa 3 11 13
prépria
Inventar historias a partir de 1 14 1 11
Imagens
Escrever listas de palavras, 6 9 6 6
segundo Vvarios critérios
Escrever textos em grupo 3 11 12
Fazer o rascunho do texto escrito 6 8 2 11
Ler outros textos que néo os do 1 13 3 11
manual
Ler livros adequados a sua 4 10 2 11
competéncia de leitura
Registar as presencas e/ou tarefas 3 6 9 1 2 6 3
Dramatizar historias 2 6 6 2 3 7
Escrever cartas, avisos, convites 1 6 7 1 1 10
Fazer reescrita de textos 1 5 9 2 12
Exposicéo oral do texto a 1 9 4 6 8
escrever
Ouvir ler histérias 1 3 10 9 2
lHustrar histdrias ou textos 2 8 4 4 6 2
Ler silenciosamente 2 4 8 2 5 5
Ouvir a leitura em voz alta dos 1 6 6 2 5 4
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colegas

Construir rimas e cantilenas, 4 10 5 7
oralmente

Completar frases escritas com 3 11 1 7 3
lacunas

Escrever relatos de visita 10
Contar histdrias

Ir a biblioteca

Relatar acontecimentos
Escrever por iniciativa propria
Fazer a revisao/reformulacéo do
texto escrito individualmente a
pares ou em grupo

Escrever textos colectivos 12 2 10
Elaborar o plano da construcéo 4 11 12
de um texto

10
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Tabela 3.15 Respostas obtidas a questdo 14 por parte do grupo “sem PNEP”

1°e 2°ano 3°e 4° ano

Actividades
Nada Pouco Impo Muito Nada Pouco Impo Muito
Imp. Imp. rtante Imp. Imp. Imp. rtante Imp.

Recontar histérias 4 10 4 10
Fazer resumos orais de textos lidos 1 8 5 3 10
Ouvir a leitura de textos feita pelo

2 7 6 3
professor
Fazer copias 1 5 6 2 5 3 4 1
Produzir textos por iniciativa prépria 6 3 1
Inventar historias a partir de 3 5
imagens
Escrever listas de palavras, segundo
Varios critérios
Escrever textos em grupo
Fazer o rascunho do texto escrito 4 8
Ler outros textos que ndo os do
manual
Ler livros adequados a sua
competéncia de leitura
Registar as presencas e/ou tarefas 3
Dramatizar histérias
Escrever cartas, avisos, convites 3
Faer reescrita de textos 1
Exposicéao oral do texto a escrever 1
Ouvir ler histdrias
lHustrar histérias ou textos 3
Ler silenciosamente
Ouvir a leitura em voz alta dos
colegas
Construir rimas e cantilenas,
oralmente
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Completar frases escritas com lacunas
Escrever relatos de visita 1
Contar historias

Ir a biblioteca

Relatar acontecimentos

Escrever por iniciativa prépria

Fazer a revisdo/reformulacéo do texto
escrito individualmente a pares ou em
grupo

Escrever textos colectivos

Elaborar o plano da construcéo de
um texto

A O MO OO

© N © N w oy

2

wWw N o1 oo N

5
7
9
10
7
11

10

Tabela 3.16 Respostas obtidas a questdo 15 por parte dos grupo

Dos objectivos referidos seguidamente, indique quais 0s que considera mais
importantes para o desenvolvimento da aprendizagem da escrita, no 1° e 2° ano de
escolaridade.. ( numere-os por ordem decrescente de importancia de 1 a 10)

0]
objectivos - ANO 2° ANO
Com Sem Com Sem
PNEP PNEP PNEP PNEP

Fazer copias 5 20 9
Ler ou ouvir diferentes tipos de texto 101 73 82 71
Desenvolver actividades de grafismos 32 50 30 7
Efectuar contagens / sequéncias 11 13 14 21
Escrever por iniciativa prépria 66 44 87 70
Fazer o rascunho do texto escrito 18 9 64 28
Ter o controlo grafo-perceptivo 71 74 32 80
Desenvolver conceitos de lateralidade,
tamanho, comprimento, peso 4 28 1 40
Desenvolver competéncias orais (expressao e
compreensao oral) 120 8 88 60
Exposicéo prévia do texto a escrever 22 5 70 20
Contactar com diferentes tipos de material
escrito 158 45 70 63
Dese_nvolver atitudes de auto-estima e auto- 99 83 38 77
confianga
Construir bandas desenhadas 8 12 56 26
Elaborar o plano do texto (individualmente, a
pares ou colectivo) 12 10 68 38
Recontar historias, acontecimentos.... 49 44 54 48
Fazer a revisdo/reformulacéo do texto

¢ 0 10 79 28

individualmente ou a pares
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Os elementos que frequentaram 0 programa consideram 0s contextos

tedrico, pratico e reflexivo como outputs importantes do programa.

Tabela 3.17 Respostas obtidas a questdo 16

Para si qual foi a mais valia desta formacao?

Teorica Aquisigdo de novos conhecimentos 8
Consolidacdo de conhecimentos 9
Refrescamento tedrico 14
Contextualizacdo das praticas pedagogicas 13

Pratica Incentivo a utilizagdo de novas estratégias 15
Construgdo de materiais pedagdgicos 10
Partilha de experiéncias e materiais 12

Reflexiva ~ Convite ao aprofundamento dos contetidos da formagéo 8
Justificacdo pedagdgica para a adequacdo das praticas 9
Reflexdo partilhada sobre as préaticas 15

Da Tabela 3.21 destaca-se o facto de ndo existir qualquer registo nas
categorias menos significativas na transformacdo das praticas pedagodgicas dos

docentes.

Tabela 3.18. Respostas obtidas a questdo 17

Quais as alteracdo que a formacéo PNEP provocou nas suas praticas pedagogicas nas

diferentes
Nenhumas Poucas Algumas Muitas
Oral Leit Escr Oral Leit Escr Oral Leit Escr Oral Leit Escr
3 3 1 12 12 14

Tabela 3.19. Respostas obtidas a questdo 18

Por favor Justifique apresentando 3 mudangas metodologicas relativamente a :

Oralidade

Leitura

Escrita

-relato de acontecimentos,
visitas, fins de
semana....com o contributo
dos pais (4)

-assembleia de turma- més
valorizar mais(2)
desenvolver a CF- apelar a
sonoridade (4)

reconto oral de textos lidos

)

exploracéo de sons a
partir de frases ou textos

leitura de obras completas
fichas de leitura

partilha de livros entre os
alunos

dedico-lhe mais tempo
leitura colectivo sem
medo q os alunos decorem
utilizacdo de textos de autor
leitura integral de obras
completas

outro modo de avaliar a
leitura

mais leitura expressiva e

pistas para a construgdo de
textos

construcdo de pp das obras
lidas

envolvimento da familia em
actividades de escrita (PLF)
utilizacdo de novas
estratégias mais apelativas e
estimulantes

deixar escrever livremente
sem medo do erro

fazer sempre correcgdo
individual sugerindo as
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exploracéo de imagens
memorizagao de
lengalengas, rimas,
anedotas, poemas

alerta para novas
probleméaticas
previligiar a oralidade +
tempo (3)

debates tematicos (2)
construcdo oral de
textos(29

valorizacdo das pre-
concepgoes

- instrumentos de avaliacdo
da oralidade

dramatizada-

Contacto mais frequente
com o livro na biblioteca
descoberta de palavras em
textos desconhecidos

mais contacto com
diferentes tipos de textos e
registos de escrit-
valorizacao das lengalengas
leitura ludica: anedotas,
disparates

valorizacdo das obras de
literatura infantil leitura
dialogada

utilizar menos o manual

alteracOes e dando pistas
elaborar o plno do texto(7)
revisdo do texto /
reformulacéo (4)
valorizacdo do método
global

inventar histéria a partir de
uma imagem

exploragdo de imagens
escrita de historias
colectivas

escrita criativa
planeamento (5)

(x) entre paréntesis encontra-se 0 nimero de vezes que os itens sdo referenciados.
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CAPITULO 1V

4.1 Discussao dos resultados e conclusdes

PARA QUE NINGUEM MAIS PENSE COMO MOLIERE

” Eu penso que ser professor e a melhor profissao do mundo, pois que

se faca bem ou que se faca mal, somos pagos da mesma forma. (...) Um
sapateiro, fazendo seus sapatos, ndo poderia perder um pedaco de couro
sem que tivesse que pagar por isso, mas aqui se pode perder um homem
sem que isso custe...,, (MOLIERE, apud Meirieu,1998, p.15)

Do grupo de professores que frequentaram o PNEP verificamos que, na
sua maior parte, S0 pessoas com vinte ou mais anos de servico cuja faixa etéria
se encontra entre 0s quarenta e cinquenta trés anos (tabela 3.1 e 3.2). Mas também
€ neste grupo que encontramos professores com outras habilitacdes literarias que,
embora ndo conferente de grau, vdo para além da formacéo inicial (bacharelato ou
licenciatura) (Tabela 3.3). Para justificar esta observacdo poderemos socorrer-nos
do facto de, no grupo sem PNEP, fazerem parte um ndmero superior de
professores que ja se encontram em final da carreira, situacdo que podera
evidenciar algum cansaco e desmotivacdo para apostarem na continuidade e
desenvolvimento da sua formacdo, por um lado, e o sentimento de auto-
suficiéncia das suas préaticas ao longo dos seus 30 ou mais anos de servico.

No que diz respeito a necessidade de desenvolver as competéncias de
escrita, na sala de aula, de uma forma prazenteira e funcional de maneira a
promover, nos alunos, o gosto e a vontade de continuar a escrever cada vez mais e
melhor com progressiva autonomia, da escola para a vida poderemos afirmar,
correndo o risco de ser especulativa, que ha questBes teoricas que a formacao
PNEP ainda ndo conseguiu clarificar. Tal como o afirma Pereira (2001), a

normalidade (em momento de iniciacdo) pauta-se ainda demasiado por valores e
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principios que configuram uma perspectiva tradicional: exigéncia de uma
maturidade ao nivel de certas aptiddes psicologicas — os designados pré-requisitos
(lateralizagé@o, motricidade fina, estruturacéo espacial e temporal); a escrita € vista
como acto solitario e produzida por via de um certo dom; as actividades
propedéuticas — tipo tracado de letras e grafismos — constituem a grande
preparacédo para a escrita (Filipe Reis, 1996), (tabela 3.4; 3.5; 3.11, 3.13).

No entanto, o grupo PNEP demonstra ja ter adquirido outro dominio de
conhecimento relativamente a psicogéenese da leitura e da escrita, pois considera
de suma importancia para uma boa aprendizagem da escrita a percepgdo que cada
crianga ja tem sobre a funcionalidade da escrita, as suas proprias concepgoes
sobre a mesma, assim como a motivacgédo e a vontade que cada um ja desenvolveu
e tem para aprender a ler e a escrever. Em contrapartida, os Professores sem
formacdo PNEP consideram que o factor mais importante é o desenvolvimento
psicomotor da crianga, a metodologia de ensino e , também, a motivagdo que ela
possa ter para a aprendizagem (tabelas 3.6 e 3.7).

No que diz respeito aos fragmentos de textos usados para promocao da
aprendizagem da lectoescrita sdo as mesmas nos dois grupos de estudo, ou seja, a
expressdo oral, os textos do manual e a construcao de frases simples. Porém, € de
salientar que o grupo de professores com PNEP ja introduziram nas suas
actividades as obras completas e os textos de autor ndo sendo estes factores tdo
relevantes nos resultados dos professores sem PNEP (tabela 3.12).

Relativamente as actividades desenvolvidas para a promocdo da
aprendizagem da leitura e da escrita (tabelas 3.14 e 3.15), é importante que
tenham simultaneamente um caracter significativo e ladico e que incluam uma
variedade de jogos e materiais que motivem e cativem. A historia e as frases que
introduzem a aprendizagem tém de ser interessantes e motivar as criangas, assim
como o despertar da curiosidade para manter a sua atencdo pela leitura. E muito
importante que os alunos saibam para que é que serve a leitura e a escrita, ou seja,
a sua funcionalidade. E imprescindivel transmitir a func&o e a importancia do acto

de ler e escrever, e isto sO se consegue atraves de uma actuacdo interessante,
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significativa e motivadora. No 1° ano de escolaridade as letras ja sdo, em grande
parte, conhecidas pelos alunos e por isso podem copiar palavras, frases e textos
sem conhecer ainda grafica e foneticamente as letras. De acordo com (Ribera e
Rios, 1998) a escrita tem de ser ensinada de facto em todos os graus de ensino,
num processo crescente desde a educacdo pré-escolar, tendo assim de ser
encarada na sua complexidade, ou seja, enquanto lugar de actualizacédo de
multiplos saberes e saberes-fazeres (Pereira, 2001)

Apos uma analise mais detalhada relativamente aos resultados obtidos e
apresentados no capitulo anterior, optamos agora por fazer uma interpretacdo
reflexiva dos dados, consubstanciada na contextualizacdo tedrica e nos anos de
experiéncia profissional acumulados.

E inquestionavel a pertinéncia do PNEP e a necessidade de formacg&o dos
professores indiciam para que aconteca uma mudanca efectiva das praticas
pedagogicas, em contexto de sala de aula no que diz respeito ao ensino da escrita.
Na certeza, porém, de que alguma coisa ja tem vindo a ser feita, principalmente
quando ja se questiona a formacdo continua de professores no que diz respeito ao
ensino da lingua obrigando a uma reflexdo para a mudanca e para a inovagéao.
Ora, isto exige planeamento, andlise, capacidade de correccdo de percursos,
acompanhamento e reflexdo sobre as praticas desenvolvidas. Esta analise, quanto
as necessidades de formacdo dos docentes, podera ser considerada uma estratégia
impulsionadora de mudanca. A formacéo de professores s6 podera contribuir para
0 sucesso dos alunos se procurar encontrar respostas adequadas aqueles e aos
contextos concretos em que os professores trabalham, num quadro de
flexibilidade.

Porém, temos de reconhecer que o0s docentes sdo 0s principais
responsaveis pelas mudancas qualitativas nas experiéncias escolares e nas
aprendizagens dos alunos, a formacdo continua deve servir para focar as
discussdes com vista a prossecucdo de um ensino de qualidade e de uma efectiva
aprendizagem. A sua luta deve ser pela actualizacdo em face da evolucdo do

conhecimento, quer nas areas de especialidade, quer ao nivel da pedagogia, em
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geral, e da didactica, em particular, e consequentes mudancas curriculares. O seu
caminho deve ser o de criar oportunidades para os professores diagnosticarem e
encontrarem solucBes para os problemas que surgem no contexto educativo e
potenciar o desenvolvimento e o aperfeicoamento das potencialidades individuais,
em colaboragdo estreita com os colegas, pela analise e reflexdo sobre as proprias
praticas. Este é, no nosso entender, um dos pontos cruciais para a valorizagdo e
eficacia do processo formativo a formacgdo continua dos professores e deve ser
perspectivado como forma de desenvolvimento profissional e pessoal, com
caracter evolutivo e continuado. Na opinido de Pacheco e Flores (1999), deve
resultar «do equilibrio entre as necessidades do sistema educativo, as
necessidades individuais e profissionais».

Parece-nos também poder afirmar que a melhoria dos resultados advém
das mudancas das praticas pedagdgicas, muito mais do que da legislacdo, da
orientacdo e da vontade politica. Ao analisarmos os resultados da tabela 5.8
verificamos que os professores com PNEP evidenciam uma maior dispersao tanto
nos métodos como nos processos que os integram. Esta discrepancia entre os
PNEP e sem PNEP é tdo mais evidente que o subgrupo sem PNEP se concentra
exclusivamente no mesmo método e dentro deste quais de se exclusivamente no
Mesmo Processo.

Este maior ecletismo pedagdgica do grupo PNEP parece constituir-se
como uma mais valia do programa visto, parecer munir os docentes formandos de
uma maior capacidade para se adaptarem a diversidade contextual encontrada em
cada receptor do ensino, isto é cada aluno/turma.

Para Sa-Chaves (2000, 84), a vontade de mudanca é o melhor
impulsionador para a reflexdo critico-construtivista e as estratégias de reflexdo,
mais ou menos estruturadas, promotoras desta mudanca que se quer progressiva e
desejada, porque ndo imposta pelos normativos, existem e estdo ao alcance de
todos.

Mudar é possivel, basta querer. Importa que essa mudanca seja espontanea

e ndo imposta, emergindo como uma necessidade sentida por uma comunidade
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que reflecte sobre a sua acgdo e ensaia possibilidades de transformacdo dessa
accdo. Como afirma Benavente (1996,:50), «nenhuma vontade alheia, nenhuma
legislacdo tem o poder, s6 por si, de inovar praticas educativas dos outros».

Para que as mudancas se processem cabal e eficazmente, tendo por fim
ultimo a inovagdo e o sucesso educativo dos alunos, os docentes deverdo ser
capazes de criar e transformar os contextos educativos numa cultura de continua
aprendizagem e colaboracdo com 0s seus pares. SO poderd haver mudanca e
inovacdo se houver uma confluéncia de esforcos de todos os intervenientes neste
processo.

A mudanca e a inovacdo sdo actos conscientes, reflectidos, voluntarios,
gue procuram uma nova racionalidade na qual é fundamental a participacdo de
cada sujeito. Percorrer o caminho da inovacdo envolve compromissos, davidas,
incertezas e resisténcias; exige coragem, determinagdo e conviccgdo; requer
esforco de reflexdo e avaliagdo permanente por parte dos diversos intervenientes
No Processo

Perspectiva-se, assim, uma formacéo centrada na escola, ndo no sentido de
se transferir a formacdo do espaco académico para o espaco de actividade
profissional, mas antes com o intuito de propiciar e valorizar a articulagcdo das
praticas de formacdo com os contextos de trabalho, estando subjacente a ideia de
conceber a escola como um contexto no qual trabalhar e formar ndo sdo
actividades distintas (NOvoa, 1995).

Amiguinho e Canério (1994,:64), por sua vez, referem que o trabalho
centrado na escola «permite um melhor conhecimento dos formandos e dos
contextos em que estes actuam, tem melhores condicdes para ir ao encontro das
necessidades intrinsecas dos professores e para promover melhorias nas suas
performances profissionais».

Na mesma linha, Fullan (2003,:27) defende que aprender no local de
trabalho, ou aprender em contexto €, sem duvida, a aprendizagem com o maior

retorno porque é a mais especifica (adaptada a situacéo) e por ser social (envolve
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0 grupo). Aprender em contexto esta a desenvolver a lideranga e a melhorar a
organizacdo. Esta aprendizagem muda simultaneamente o individuo e o contexto.
Assim sendo, a formacgao em contexto apela a novas maneiras de agir, de pensar e
de produzir o saber e de organizar os processos de trabalho. Para tal, afigura-se
fundamental trabalhar em equipa, ter em conta a escola no seu todo, fomentar
uma comunidade de aprendizagem permanente, nas e através das situacdes
profissionais.

Todavia, Barroso (1997,:75) alerta que para que seja possivel por em
pratica modalidades de formacdo que permitam aos trabalhadores aprender
através da organizacdo e das suas situacdes de trabalho, é preciso que a propria
organizagdo “aprenda” a valorizar a experiéncia dos trabalhadores e a criar as
condigdes para que eles participem na tomada de decisao.

Parece-nos, entdo que cabera as escolas criar espacos onde os docentes
possam partilhar experiéncias, explicitar davidas, trocar ideias, questionar as suas
praticas e as dos seus colegas, em momentos de formacdo ecologica, tirando
partido da cooperacdo profissional. Mas, competird, por sua vez, aos professores
assumir a co-responsabilidade na constru¢cdo de um projecto de formagdo que
tenha em conta tanto as suas funcdes e necessidades profissionais, quanto as suas
expectativas pessoais e as necessidades dos seus alunos e das suas escolas. Guerra
(2000) regista, a este proposito, que € necessario que 0s professores se
questionem constantemente sobre o papel da escola, a sua fun¢do na sociedade e a
natureza das suas préaticas, numa cultura de mudanca.

Visando a formacdo continua o aperfeicoamento progressivo de
competéncias relevantes para a pratica pedagogica e a adopcdo de atitudes de
reflexdo, autonomia, cooperacgéo e participacdo por parte dos professores, afigura-
se fundamental que decorra no local onde aqueles exercem a sua actividade,
assuma como objecto as suas praticas e perspective 0 seu desenvolvimento e a
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem como componentes
fundamentais do proprio desenvolvimento das escolas e do sucesso do sistema

educativo.
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Concluindo, como afirma Guerra (2002:7) “N&o existe formacdo auténtica
sem participacdo. Se os membros da comunidade educativa estdo nela “por
empréstimo”, se ndo a consideram sua, se se sentem nela meros executores das
prescricdes externas, dificilmente se poderdo formar para a cidadania. (...). O que se
passa na escola ndo interessa apenas aos que estdo dentro dela, mas sim a todos os
cidadaos”.

Por esta razdo, reafirmamos que este tipo de formacdo em contexto, tal

como o PNEP, continua a ser essencial a mudanca que se pretende no quotidiano
pedagogico e a consequente melhoria de resultados que se deseja. Isto porque, 0s
professores, por uma questdo de confianca e seguranca de que precisam para
ousarem a mudanga ou a alteracdo das suas praticas pedagdgicas continuam a
sentir necessidade de uma formacéo que abra caminho a sua prépria autoformacéo
permitindo-lhe compreender as mais diversas situa¢des educativas e decidir pela
forma de intervencdo considerada ajustada as situagdes problematicas. Sem
davida que este tipo de formacéo permite ao professor desenvolver-se a partir do
seu conhecimento acumulado e expandi-lo simultaneamente; centrar-se nos seus
problemas imediatos e orientar para a sua resolucdo e, acima de tudo, aproximar a
teoria da prética, permitindo-lhe uma maior interpretacdo do que se passa na sua
sala de aula. Assim, ao mesmo tempo que desenvolve as suas capacidades de
observacdo e andlise critica, promove a tomada de consciéncia das suas
concepcdes e praticas de ensino e ajuda-o a melhorar e a articular processos de
ensino-aprendizagem mais adequados, nas mais diversas situacdes pedagdgicas.
Como sumula de um trabalho que assumimos possuir uma dose de
especulacdo necessaria a descoberta de novas aproximagfes pedagogica assim
como a exposicao de praticas pedagdgicas negligenciais, gostariamos de reclamar
uma abordagem mais ecologica claramente centrada no contexto de sala de aula
onde uma pedagogia preventiva norteia 0 planeamento, execucdo e posterior

analise por parte do professor.
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ANEXOS



EDITAL

A melhoria do ensino, da aprendizagem e dos niveis de sucesso dos alunos
sédo uma prioridade do Governo e do Ministério da Educagdo, nomeadamente
nas areas da Lingua Portuguesa, da Matematica e das Ciéncias Experimentais.
Constituem de igual modo objectivos prioritarios da politica educativa a
valorizac&o das competéncias dos professores destas areas.

A necessidade de melhorar o ensino do Portugués, da Matematica e das
Ciéncias Experimentais na educacao basica esta solidamente fundamentada
nos resultados de todos os projectos internacionais em que Portugal participou,
bem como nos estudos nacionais, nas provas nacionais de afericdo e, mais
recentemente, nos exames nacionais do 9.° ano.

A importancia da existéncia de acompanhamento de professores e de aulas
supervisionadas, bem como a quase inexisténcia destas praticas em Portugal
tem sido destacada pelos indicadores da Organizacdo de Cooperagcdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Os principios da formacédo continua estabelecidos no Estatuto da Carreira
Docente tornam imperativa a frequéncia de formacéo nas areas especificas de
leccionacédo dos docentes.

Pelo acima exposto, o Ministério da Educacao decidiu desenvolver Programas
Nacionais de Formacdo para o Ensino do Portugués, da Mateméatica e das
Ciéncias Experimentais, destinado aos professores de 1° ciclo e, também, de
2.° ciclo no caso da Matematica, em articulacdo com os estabelecimentos de
ensino superior com responsabilidades na formagéo inicial de professores.

Os programas nacionais de formacdo sao regidos pelos seguintes grandes
principios e objectivos:

Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP)
a) A formacdo dos professores € centrada na escola ou no
agrupamento de escolas, exigindo a adesdo voluntaria da
escola/agrupamento;

b) A formacao dos professores visa a utilizagcdo de metodologias
sisteméticas e estratégias explicitas de ensino da lingua na sala
de aula;

C) A formacdo dos professores € regulada por processos de

avaliacdo das aprendizagens dos alunos, ao nivel individual, da
turma e da escola;

d) A formacéo desenvolve-se em duas fases distintas: um primeiro
ano lectivo, destinado a formacdo do formador residente; um
segundo ano, destinado a todo o grupo de formacdo designado
pelo Agrupamento, mediante o acompanhamento do formador
residente.



Programa de Formacgéo Continua em Matemética (PFCM)

a)

b)

d)

f)

Aprofundar o conhecimento matematico, didactico e curricular dos
professores dos 1.° e 2.° ciclos do ensino basico tendo em conta
as actuais orientacdes curriculares neste dominio;

Favorecer a realizagdo de experiéncias de desenvolvimento
curricular em Matematica e ao seu ensino que contemplem a
planificacdo de aulas, a sua conducgéo e a reflexado por parte dos
professores envolvidos;

Fomentar e desenvolver uma atitude positiva dos professores
relativamente a disciplina de Matematica e as capacidades dos
alunos;

Criar dindmicas de trabalho entre os professores, com vista a um
investimento continuado no ensino da Matematica ao nivel do
grupo de professores e professores do agrupamento que
funcionem como pélo dinamizador promotor do desenvolvimento
curricular nesta area;

Promover a articulagéo entre professores do 1.° e 2.° ciclos no
que diz respeito ao ensino da Matemética, de modo a contribuir
para uma continuidade das aprendizagens em Matematica.
Promover o trabalho em rede entre escolas e agrupamentos, em
articulacdo com as instituicbes de formacéo inicial de professores.

Programa de Formag&do em Ensino Experimental das Ciéncias (PFEEC)

a)

b)

d)

Compreender a relevancia de uma adequada educacdo em
Ciéncias para todos capaz de mobilizar os professores do 1.° do
Ensino Basico para desenvolver uma intervencao inovadora no
ensino das Ciéncias nas suas escolas;

Desenvolver uma atitude de interesse, apreciacdo e gosto pelo
conhecimento cientifico e pelo ensino das Ciéncias;

Adquirir conhecimento didactico de conteudo relativo ao ensino
das Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade, tendo em
consideracdo as actuais orientacdes curriculares para o Ensino
Béasico das Ciéncias Fisicas e Naturais, da Educacao Tecnoldgica
e do Estudo do Meio, bem como a investigacdo recente em
Didactica das Ciéncias;

Explorar situacdes didacticas para o ensino das Ciéncias no 1.°
ciclo do ensino basico;

Conceber, implementar e avaliar actividades praticas,
laboratoriais e experimentais para o ensino das Ciéncias no 1.°
ciclo do ensino basico.



Tendo em conta a experiéncia adquirida nos anos lectivos anteriores,
considera-se importante um crescente envolvimento dos agrupamentos de
escola. Assim, no ano lectivo de 2007-2008 sera desenvolvida a formacao dos
professores indicados pelos agrupamentos. Esta formac¢do ocorrerd nos anos
lectivos seguintes com o objectivo de abranger a totalidade dos agrupamentos
de escolas.

O Ministério da Educacgédo decidiu, para tal, langar uma candidatura aos
agrupamentos para a indicacdo de um conjunto de professores que integrarédo
os programas de formac&o seleccionados pelo agrupamento. E da decis&o do
orgao de gestdo e dos professores, a escolha dos programas de formacéo a
priorizar e a distribuicdo dos docentes por esses programas.

Todos os agrupamentos tém de apresentar resposta ao presente edital, através
do preenchimento do formulario de candidatura, ainda que n&o indiquem
nenhum docente para qualquer dos programas de formagao.

No caso dos agrupamentos que se candidatam ao PNEP, esclarece-se que,
em 2007-2008, apenas inscrevem um docente — o formador residente, sendo
que, para 2008-2009, devem organizar o grupo de formacdo que sera
acompanhado por esse formador.

As candidaturas devem ser formalizadas junto das Direc¢gbes Regionais de
Educacao da respectiva area de influéncia, de 28 de Maio a 18 de Junho.

A aceitacdo das candidaturas, para além das condi¢cdes enunciadas no
regulamento em anexo, estd ainda dependentes da capacidade de resposta
das instituicbes de ensino superior e da viabilidade de constituicdo de uma
turma de formacéo a partir de agrupamentos proximos, no caso dos Planos de
Formacdo da Matematica e das Ciéncias Experimentais.

Os resultados da seleccao das candidaturas séo tornados publicos através de
lista, divulgada na pagina de Internet das Direc¢Bes Regionais de Educacao,
da Direccdo-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular e das
instituicbes de ensino superior.

Os termos desta candidatura encontram-se no Regulamento em anexo a este
edital.



REGULAMENTO

_ CAPITULO |
Ambito de aplicacéo

Artigo 1.°
Objecto

1 - O presente Regulamento define as condicbes de candidatura dos
agrupamentos ao Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP), ao
Programa de Formacgdo Continua em Matematica (PFCM) e ao Programa de
Formac&o em Ensino Experimental das Ciéncias (PFEEC).

Artigo 2.°
Destinatarios

1 — S&o destinatarios desta candidatura os agrupamentos de escolas, devendo
os Presidentes dos Conselhos Executivos, apos a adequada divulgacdo do
Edital, indicar os professores de 1.° ciclo e, também, de 2.° ciclo no caso do
PFCM, a integrar os programas de formacao.

CAPITULO Il

Artigo 3.°
Apresentacao da Propostas

1 — As candidaturas sdo submetidas, em suporte electronico, as Direccdes
Regionais de Educacéo da respectiva area de influéncia.

2 — De cada candidatura devera constar:

a) ldentificagdo do agrupamento/escola;

b) ldentificacdo do numero escolas de 1.° ciclo do agrupamento, do nimero
previsivel de turmas e de alunos no ano lectivo de 2007-08;

c) ldentificacdo do numero total de professores do 1.° ciclo e, também, do
2.9 ciclo no caso da Matematica, por escola;

d) Identificacdo do numero de professores das escolas do agrupamento
candidatos a cada um dos programas;

e) Preenchimento do formulario anexo a este Regulamento;

f) No caso do PNEP, identificacdo do professor candidato a formador
residente.



Artigo 4.°
CondicOes de participacao

1 - E da responsabilidade do agrupamento a criacdo de condicbes de
participacdo dos docentes na formacao, sem prejuizo do bom funcionamento
das escolas do agrupamento.

2 — O 6rgao de gestédo deve viabilizar a existéncia de um periodo no horario
nao lectivo do docente, comum a todos os professores que inscreve para cada
programa.

3 — No caso do PNEP, para além dos requisitos acima referidos serdo
considerados como critérios de ordenacéao:

a) A identificacdo de um formador que preencha os requisitos deste
edital, devendo o agrupamento garantir a sua permanéncia;

b) O formador indicado pelo agrupamento devera ser professor do 1°
ciclo em exercicio, titular do grau de licenciatura ou equivalente, sendo
as pos-graduacdes, especializacdes, mestrados e doutoramentos
considerados para efeito de ordenacdo, bem como ter experiéncia na
formacéo inicial de professores do 1° ciclo em Lingua Portuguesa. Seréo
considerados ainda outros elementos curriculares relevantes para as
fungbes a desempenhar;

c) Garantia de substituicdo do formador na sua turma durante as
sessOes de formacgéao a realizar no ano lectivo de 2007-08;

d) Envolvimento em parcerias com instituicbes de ensino superior no
ambito da prética pedagdgica;

e) Envolvimento em parcerias para a realizacdo de projectos relevantes
no ambito da leitura;

f) Escola(s) no Plano Nacional de Leitura.

Artigo 5.°
Processo de apreciacéo

1 — A apreciacdo de cada candidatura sera efectuada por um Grupo de
Trabalho constituido por elementos das Direc¢des Regionais de Educacéo, da
DGIDC e das instituicdes de ensino superior.

2 — A lista de seleccionados é comunicada aos agrupamentos e tornada publica
nas paginas de Internet das Direc¢Bes Regionais de Educacado, da DGIDC e
das respectivas instituicdes de ensino superior.



Artigo 6.°
Prazos

1 — As candidaturas devem ser submetidas até dia 18 de Junho de 2007.

2 — O Ministério da Educacdo divulga a lista de agrupamentos seleccionados
por programa até dia 2 de Julho de 2007.



PNEP

1.° ciclo do Ensino Bésico

Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP)

1.° Ciclo do Ensino Basico
2008/2009 (Formagao A e B)

Durante o ano lectivo de 2007/2008 decorreu o primeiro ano de formagdo nos
agrupamentos e, simultaneamente, a formagédo de novos formadores residentes em 16
instituicbes de ensino superior.

A Comissdo Nacional de Coordenacdo e Acompanhamento acompanhou a formagéo
através dos Relatorios de Progresso de cada nucleo e das visitas institucionais em que
também participaram elementos da DGIDC. Dessa monitorizagéo resultaram propostas que
visam contribuir para uma melhor adequagéo da formagao as condi¢des de implementagao da

formacao nas escolas.
Desenvolvimento da formagao em 2008/2009

Na continuagéo do ano lectivo em curso, a formagéo a desenvolver em 2008/2009 tera
lugar em todo o0 pais e serad coordenada regionalmente pelos nucleos regionais de formagéo
(ESE/Universidade da regido), contemplando:

A. A formagdo nas escolas/agrupamentos, dinamizada pelos formadores residentes
(Acgéo A);

B. O acompanhamento e aprofundamento da formagédo dos formadores residentes em
exercicio (Acgao B);

C. A formag&o de novos formadores residentes (Acgéo C).

As trés accOes de formagéo (A, B e C) serdo objecto de financiamento por parte do
QREN.



A. A formacao nas Escolas/Agrupamentos
1 - Principios organizadores
* Aresponsabilidade da formag&o é do nucleo regional de formagao (ESE/Universidade

da regido) que coordenara o grupo de formadores residentes da sua area de
influéncia, através de procedimentos presenciais e virtuais.

» Cada formador residente dinamizara um grupo de professores da sua escola/
agrupamento, pelo que ndo tera turma; em circunstancias especiais, o formador
residente de um agrupamento podera incluir no seu grupo de formagdo docentes de
um agrupamento geograficamente préximo.

* Aformagao decorrera entre Setembro de 2008 e Junho de 2009.

* Aprioridade na frequéncia da formagao sera dada aos docentes dos quadros de zona
ou de escola que no ano de 2007/2008 n&o integraram a formagao do PNEP.

2 - Estrutura da formagdo da Acgao A1 (formandos novos)

Os formadores residentes, em estreita colaboragdo e sob a supervisdo do nucleo
regional de formag&o da ESE/Universidade da regido, implementarao a formagéo continua dos
docentes nas suas escolas de pertenga. A formagéo incluiré as seguintes actividades:

(a) oficinas tematicas e espagos reflexdo conjunta sobre os temas abordados, os
materiais construidos, as actividades desenvolvidas e os resultados obtidos nas salas de aula;

(b) acompanhamento tutorial dos docentes na sala de aula e o apoio individualizado na
planificacdo e avaliagdo das actividades, na construgdo de materiais e na reflexéo sobre a
pratica;

(c) sess0es plenarias regionais, dinamizadas pela ESE/Universidade, visando a partilha
e reflexdo conjunta entre agrupamentos; dado o numero de formandos, a organiza¢do destas

sessOes podera contemplar o desdobramento por associagao de agrupamentos.

A distribui¢do da formagao presencial sera a seguinte:

- oficinas tematicas 30h anuais (2h30mx12 sessdes);

- sessdes tutoriais na sala do professor/formando - 35h anuais (25h na sala de
aula e 10h de apoio individual a planificagéo e reflexao sobre a préatica);

- sessdes plenarias regionais, dinamizadas pela ESE/Universidade com todos
os formandos do nucleo — 6h anuais.



Total de horas presenciais: 71h. A estas horas acresce o trabalho autbnomo, onde se

inclui a participagdo na plataforma informatica.

Dominios e conteudos da formagao

Pretende-se com o0s conteudos desta formagdo actualizar e aprofundar os
conhecimentos cientificos e metodolégicos dos formandos no que respeita ao ensino da
Lingua Materna no 1.° ciclo. A finalidade central & proporcionar a reflexdo sobre as préticas de
cada formando e o aprofundamento de conhecimentos a luz dos resultados da investigagéo
sobre o desenvolvimento linguistico da crianga e sobre as aprendizagens da lingua neste ciclo
escolar. Os principios orientadores da formagado ancoram no Curriculo Nacional do Ensino
Basico, particularmente no desenvolvimento das competéncias especificas ai enunciadas.

Para além das competéncias referentes ao ensino da lingua (nos seus modos oral e
escrito), considerou-se pertinente contemplar nesta formacgao o uso da tecnologia ao servico
da aprendizagem da lingua, em virtude das potencialidades que encerra.

Os dominios de formacao cobrirdo as tematicas:

() O desenvolvimento da linguagem oral, onde se incluem as seguintes dimensdes:
Pardmetros de desenvolvimento da linguagem oral. Determinantes de
desenvolvimento. A relag&o interdependente entre escolarizagéo e linguagem. A relagéo entre
o oral e 0 escrito numa perspectiva de desenvolvimento. A importancia do ensino explicito do
léxico na compreensdo da leitura e na produgdo textual. A reflexdo orientada sobre o
conhecimento da lingua e os efeitos da consciéncia linguistica na aprendizagem dos usos

secundarios da lingua e na sistematizagdo desse mesmo conhecimento.

(ii) O ensino da leitura, onde se incluem as seguintes dimensoes:

A emergéncia da leitura e da escrita e a relagdo com a educagédo pré-escolar. O
ensino da decifracdo e o desenvolvimento da consciéncia fonolégica. A aprendizagem de
estratégias de compreenséo e de interpretacdo textuais. Leitura orientada, leitura recreativa e
leitura para informagdo e estudo. A leitura em sala de aula e na biblioteca. Actividades de
animacgao da leitura e a relagdo com o Plano Nacional de Leitura. A avaliagao da leitura.



(iii) O ensino da expressao escrita, onde se incluem as seguintes dimensdes:

A aprendizagem formal da escrita e a sua articulagdo com a aprendizagem da leitura.
O processo de escrita e as suas diferentes componentes. A diversidade de competéncias
envolvidas na produgdo textual, em particular as competéncias grafica, ortogréfica e de
textualizacdo. A construgéo de textos de diferentes géneros discursivos.

(iv) A utilizagado do computador como recurso de aprendizagem da lingua por adultos e
por criangas, onde se incluem as seguintes dimensdes:
Dispositivos tecnoldgicos e comunicativos (paginas pedagogicas, blogues, enciclopédias, ...).
Arquitectura do hipertexto (processos de coeréncia discursiva) e operagdes cognitivas. Usos
dos suportes e linguagens pelas criangas e aprendizagens colaterais. Exploragao dos recursos
da rede. Produ¢édo de materiais em formato electrénico.

Materiais de apoio: As plataformas nacional e regionais, as brochuras ja publicadas e
a publicar no ambito do PNEP e toda a bibliografia e materiais pedagogicos disponibilizados
por cada nucleo regional.

A avaliacao da formacao sera realizada através da apreciagao de um portefélio construido
durante a formacao e que devera incluir os sumarios executivos das ac¢des presenciais

efectuadas.

No final da formagao, e apds avaliagéo, sera atribuido um Diploma de formagéo em ensino do
Portugués no 1° ciclo, convertivel em ECTS, capitalizaveis em formagao pds-graduada.

Nota: A documentagéo oficial estara disponivel na plataforma informatica da DGIDC. Cada
nucleo regional (ESE ou Universidade) deverd integrar na sua plataforma um espago
destinado ao PNEP.

3 - Estrutura da formacdao da Accao A2 (formandos em 2° ano de formagao)

Por solicitagdo de formandos e formadores residentes que frequentaram e dinamizaram a
formagéo em 2007/2008, foi criada a possibilidade de um segundo ano de formagéo para os
formandos que o desejarem, quando reunidas as condi¢des para a sua realizagéo. A formagao
sera dinamizada pelo formador residente e terd caracter de aprofundamento, devendo



contemplar a abordagem das tematicas consideradas mais pertinentes para o grupo especifico
de formandos. O plano de formagéo seré supervisionado e sancionado pelo nucleo regional
(ESE ou Universidade da regi&o) e integrara:

(a) oficinas tematicas e espagos de discusséo para aprofundamento de temas,
constru¢do de materiais e partilha de experiéncias (5 sessdes’ x 2,5 horas) num total anual de
12,5h;

(b) sessdes de apoio tutorial na sala de aula do formando e apoio individualizado na
planificagdo e avaliagéo das actividades, na constru¢do de materiais e na reflexao sobre a
pratica 12h;

(c) sessdes plenarias regionais?, dinamizadas pela ESE/Universidade, visando a partilha

e reflexdo conjunta entre agrupamentos num total de 6h presenciais.

Total de horas presenciais: 30,5h. A estas horas acresce o trabalho autdnomo, onde se

inclui a participa¢do na plataforma informatica.

B. Acompanhamento e aprofundamento da formacao dos formadores
residentes

Os formadores residentes serdo acompanhados pela ESE/Universidade do Nucleo a
que pertencem. O acompanhamento contemplard o aprofundamento de temas julgado
necessario, sessdes de apoio a formag@o no terreno (presenciais e on line) e sessdes

plenarias regionais.

A formag&o, na modalidade de Circulo de Estudos, tera a seguinte distribui¢éo:

() Sessodes de aprofundamento
— regionais (15h anuais).
— nacionais (12 horas anuais).

(ii) Sessdes de apoio a formagao no terreno, presenciais € on line, (20h anuais por
formador residente).

" algumas poderao ser partilhadas com os formandos do 1° ano
* partilhadas com os formandos da acgao A1



(iv) Sessdes plenarias regionais (6h anuais) na ESE/Universidade com todos os
formandos do nucleo e dinamizadas pela ESE/Universidade.

Total de horas presenciais: 53h. A estas horas presenciais acresce o trabalho

auténomo, onde se inclui a participagéo na plataforma.

A avaliagdo, através da construcao de um portefdlio, incidira no trabalho realizado com
os formandos nas Escolas/Agrupamentos de pertenga.

Lisboa, Maio de 2008

Pela Comisséo Nacional de Coordenagéo e Acompanhamento

Inés Sim-Sim
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Questionario aos professores

Caro colega:

Os dados apurados nesta ficha irdo servir para um melhor conhecimento das
condi¢des pedagdgicas para o ensino da leitura e da escrita nas escolas dol° Ciclo, de
rede publica, existentes no Concelho de Condeixa. Contardo apenas para fins
estatisticos no Ambito de um trabalho de investigacdo que se pretende realizar nesta

area.
Pedimos apenas que responda da forma mais simples e sincera.

Obrigado pela sua colaboragao.

1. Idade:
2.Tempo de servico:

a) Entre 20 e 27 anos
b)  De 28 e 35anos

De 1 a 10 anos

De 11a20
c) De 36 a43anos

De 21 a 30
d) De 44 ade 53 anos

+ de 30 anos

e) Mais de 54 anos

3.Habilitacdes académicas

Bacharelato Licenciatura
Pds-graduacao em

Especializacao em

Mestrado em

4.Considera que existe uma idade particularmente sensivel para a
iniciacdo formal da
aprendizagem da leitura e da escrita? Sim Néo

Se sim, porqué?




5. Desenvolve actividades preparatdrias para a aprendizagem da leitura?
Sim Né&o

Se sim, dé 3 exemplos das que considera mais importantes:

6.Assinale apenas 0 que considera mais importante, em termos de
desenvolvimento da crianca, para que ela aprenda a escrever sem dificuldades?

Maturidade

Destreza manual

Vontade de aprender a ler

Ambiente Familiar

Pre-concepgoes sobre a leitura e a escrita

QOutros

Quais?

7.Que outros factores considera importantes para uma boa aprendizagem da
escrita?
(numere por ordem decrescente de importancia, sendo 0 numero 1 o

mais importante)

Insercdo no grupo

Desenvolvimento psico-motor

Perceber a funcionalidade da escrita

Concepcdes sobre a escrita

Nivel de Literacia Familiar

Metodologia de ensino/aprendizagem

Motivacao para a lectoescrita

Professor

QOutros

Quais?




8. Processo de ensino da aprendizagem da escrita

Qual o método para o ensino da escrita que utiliza

Parte da Letra

Parte da silaba
Sintéctico

Parte do som

Parte da letra associada a um gesto

Parte de palavras
Analitico ou

Parte de frases
Global

Parte do texto (Método Natural)

Semi-global
Mistos

Analitico- sintéctico

9. Escolha todas as razdes que possam justificar a op¢édo do método
utilizado

a)Escolha pessoal

b)Tenta seguir o que ja encontrou

c) Sente-se segura com a utilizagdo desse método

d)Foi o que sempre utilizou desde que comecou a leccionar

e) Receio de mudar

f) Falta de dominio na utilizag&do de outro método

g)Necessidade de formagéo para ousar arriscar a mudanca




10.Como escolhe a ordem das letras a ensinar?

Critério pessoal Ordem do manual Outro ___ (qual?)
11.Ensina, desde o inicio, algumas palavras globalmente? Sim
Néo

12 .Quais os fragmentos de texto (palavras, frases ou textos) que mais usa
para actividades de leitura com os seus alunos? (numere por ordem
decrescente de utilizacdo, 1 é 0 que usa mais)

Expresséo oral dos alunos

Textos do manual

Frases simples

Palavras

Textos escritos pelo professor

Obras completas

Textos de autor

QOutros

Quais?

13.Considera importante que, no primeiro ano, os alunos retenham as
palavras de modo a que as possam escrever de memoria?
Sim Né&o

14. Assinale com uma cruz segundo o grau de importancia que atribui as
seguintes actividades enunciadas para o desenvolvimento das competéncias
de escrita

1°e 2°ano 3° e 4°ano
ACtIVIdades Nada Pouco Import Muit || Nada Pou Import Muito
Imp. Imp. Imp. || Imp. co Imp.

Imp.

Recontar historias

Fazer resumos orais de textos
lidos

Ouvir a leitura de textos feita
pelo professor

Fazer copias

Produzir textos por iniciativa
propria

Inventar histdrias a partir de
imagens




Escrever listas de palavras,
segundo Varios critérios

Escrever textos em grupo

Fazer o rascunho do texto
escrito

Ler outros textos que ndo os do
manua

Ler livros adequados a sua
competéncia de leitura

Registar as presencas e/ou tarefas

Dramatizar histérias

Escrever cartas, avisos,
convites...

Fazer a reescrita de textos

Actividades

Nada
Imp.

Pouco
Imp.

Importan
te

Muit

Imp.

Nada
Imp.

Pou
co
Imp.

Importan
te

Muito
Imp.

Exposicdo oral prévia do texto a
escrever

Ouvir ler historias

lustrar historias ou textos

Ler silenciosamente

Ouvir a leitura em voz alta dos
colegas

Construir rimas e cantilenas,
oralmente

Completar frases escritas com
lacunas

Escrever relatos de visitas

Contar historias

Ir a biblioteca

Relatar acontecimentos

Escrever por iniciativa propria

Fazer a revisdo / reformulacéo
do texto individualmente, a pares
Ou em grupo

Escrever textos colectivos

Elaborar o plano da construcéo
de um texto

15.Dos objectivos referidos seguidamente, indique quais 0s que considera
mais importantes para o desenvolvimento da aprendizagem da escrita, no 1°

e 2° ano de escolaridade.

( numere-os por ordem decrescente de importancia de 1 a 10)




objectivos

1%no

2%no

Fazer copias

Ler ou ouvir diferentes tipos de texto

Desenvolver actividades de grafismos

Efectuar contagens / sequéncias

Escrever por iniciativa propria

Fazer o rascunho do texto escrito

Ter o controlo grafo-perceptivo

Desenvolver conceitos de lateralidade, tamanho, comprimento,
peso

Desenvolver competéncias orais (expressdo e compreensdo oral)

Exposi¢do prévia do texto a escrever

Contactar com diferentes tipos de material escrito

Desenvolver atitudes de auto-estima e auto-confianga

Construir bandas desenhadas

Elaborar o plano do texto (individualmente, a pares ou em grupo)

Recontar historias, acontecimentos....

Fazer a revisdo/reformulacdo do texto individualmente a pares
Ou em grupo

A partir de agora responda apenas se fez a Formacao PNEP.

OBRIGADA!

Completou os dois anos de formacédo?  Sim Nao

17. Para si qual foi a mais valia desta formacao?

Aquisicdo de novos conhecimentos

o Consolidagéo de conhecimentos
Teorica

Refrescamento teérico

Contextualizacdo das praticas pedagdgicas

Incentivo a utilizacdo de novas estratégias

Pratica | Construcio de materiais pedagdgicos

Partilha de experiéncias e materiais




Reflexiva

Convite ao aprofundamento dos contetidos da
formacao

Justificacdo pedagdgica para a adequacdo das
praticas

Reflex&o partilhada sobre as préticas

18.Quiais as alteracao que a formagdo PNEP provocou nas suas praticas

pedagdgicas nas diferentes

Nenhumas

Poucas Algumas

Muitas

O

L | E

L E O L E

O L E

26. Por favor Justifique apresentando 3 mudancas metodologicas

relativamente a :

Oralidade

Leitura

Escrita

Data de Recolha da Informacéo:

/ /

OBRIGADA!
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