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O uso de uma plataforma digital (Genially) na educacao literdria no 2.2 Ciclo do
Ensino Basico

Resumo: A presente dissertacdo resulta de um projeto de investigacao-acao,
realizado durante o estagio curricular, no ano letivo de 2021/2022, no ambito da disciplina
de Portugués, do 5.2 ano de escolaridade no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

Neste estudo procurou-se utilizar a plataforma Genially como potenciadora da
aprendizagem ao nivel da educacdo literaria, promovendo-se este contacto através da
tecnologia digital. Pretendeu-se apurar de que forma é que as atividades desempenhadas
numa plataforma digital, amplificam a educacdo para a cidadania e contribuem para a
promocdo da leitura. Em termos metodolédgicos foi adotada uma metodologia de
Investigacdao-A¢do e mobilizaram-se diferentes técnicas e instrumentos de recolha de
dados — observacdo e inquérito por questiondrio.

De acordo com os resultados, verificou-se que a utilizacdo de uma plataforma
digital estimula/fortalece a compreensao leitora dos alunos e permite-lhes adquirir novos
conhecimentos. Em suma, esta conclusdo é possivel devido as caracteristicas da

plataforma, assim como com o cenario de aprendizagem desenvolvido.

Palavras-chave: Educagdo Literaria, Genially, Compreensao Leitora, Tecnologia Digital,

Cidadania, 2.2 Ciclo do Ensino Basico
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The use of a digital platform (Genially) in literary education in the 2nd Cycle of
Basic Education

Abstract: This dissertation is the result of an action research project, applied during
the curricular internship, in the 2021/2022 academic year, within the scope of the
Portuguese subject, in the 5th year of schooling in the 2nd Cycle of Basic Education.

In this study, we thought to use the Genially platform as a learning enhancer in
terms of literary education, promoting this contact through digital technology. The aim
was to determine how activities carried out on a digital platform amplify citizenship
education and contribute to the promotion of reading. In methodological terms, an Action
Research methodology was adopted, and different techniques and data collection
instruments were mobilized — observation and questionnaire survey.

According to the results, it was found that using a digital platform
stimulates/strengthens students' reading comprehension and allows them to acquire new
knowledge. In short, this conclusion is possible due to the characteristics of the platform,

as well as the learning scenario developed.

Keywords: Literary Education, Genially, Reading Comprehension, Digital

Technology, Citizenship, 2nd Cycle of Basic Education



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Sumdrio
Lista de abreviaturas..........cccciiiiiiireeiiniiiiiinneinrrrsse s Vi
Lista de figUras....ccciiieeeiiiiiieiiiiiiiiiiiirii e sresesssresssssssenssssssenssssssennnss Vi
Lista de BrafiCoS .....civeireeuniiieiiiiiiiieeiieiiiineennenessessseseesnanssssessssnessnnsssssssssanannns VIl
INTRODUGAOD ....cocvveireeeneeerateesessseeesseesseesssessssessssssssssssessssssssesssseessessssessasssssenns 1
PARTE | — COMPONENTE TEORICA. .......cceeeteererrerneeeeeeseessessessessessesseesssseessessessens 5

1.1. A importancia da Educacdo Literdria no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.......... 6

1.2. O contributo da literatura infantojuvenil no quadro de uma educacdo para

A CIAAAANIA e 9

1.3. A utilizacdo pedagdgica de materiais literdrios para o desenvolvimento

intelectual, socio afetivo e emocional do aluno ..., 11
Capitulo II- As tecnologias NO ENSINO ......ccueiiiiciiiieiiieee et e e 14
2.1. As tecnologias na mudancga da Educagdo em salade aula....................... 14

2.2. O papel das tecnologias digitais na mediacdo e motivacdo da leitura.... 16

2.3. A promogdo de um texto literario através da tecnologia: A utilizacdo da

plataforma Genially numa perspetiva literaria......ccccccoeeveeieciiee i 18
PARTE Il = COMPONENTE EMPIRICA ......cccvrrreereereerreereessesssesssesseessssssessssssesses 21
Capitulo 1 — Contexto do estudo empirico: do agrupamento a sala de aula ..... 22
Capitulo 2 - Metodologia do ESTUO .....ccccuviiiieiiieeceieee et 25
2.1. Defini¢do do problema de investigacdo e objetivos......ccccccveeevcvieeennnen. 25

2.2. OpgOes MEtOdOIOGICAS. ....ccuveeeiciieeeciiree e ectee e e e e e e e e e 26
Capitulo 3 — Descricdo das iNTEIVENGOES .......cccuvveeeecriieeeecieeeeeciteeeeeeireeeeeerreeaeeans 30
3.1, ESCOINA dO lIVIO . e 30



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

3.2. Atividades e calendarizagao .......cccceeeeeiee e 31

3.3, Apresentacao das SESSOES .....ccccvveeeeeririeeeeiiieeeerieeeeesrreeeerreeeesereeesenanees 32
Capitulo 4 — Apresentacdo e analise dos resultados......ccccceeeecciivieeeeeeececcninneen. 53
Capitulo 5 — Conclusdes e consideragoes finais.......ccccvvecveeeiriieeeincieee s 58
5.0, CONCIUSBES ..ottt ettt sttt s s e 58

5.2. LimitagBes do estudo e perspetivas para estudos posteriores ............... 60
BIBLIOGRAFIA......cccotiiiiititiitiiitiiiitieeteieteieiereeeeteeeeeeeeteteteeetereteteesteterersreessssssenes 62
APENDICES ....cuciuiiiniiiiiiiittsttsstssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 66

\



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Lista de abreviaturas

AE- Aprendizagens Essenciais

CEB- Ciclo do Ensino Basico

ENEC — Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania

PASEO- Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria

PLNM- Orientacdes Programaticas de Portugués Lingua Nao Materna

PNL- Plano Nacional de Leitura

TEIP- Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria em Contrato de Autonomia
TIC- Tecnologias de Informag¢do e Comunicagao

UC -Unidade Curricular

Lista de figuras

FIGURA 1 LIVRO EU E O MEU MEDOQ ... 33
FIGURA 2 LISTA DE QUESTOES “EUE O MEU MEDO” ......cuciiuiiiiiii it siee sttt siba e 35
FIGURA 3ENUMERAGAO DAS ILUSTRAGCOES DO LIVRO.........oveeeeeeeeeereeeeeeeiesesevevevevesevsssssssssssssssssssssesesssssesesesesssasasans 36
FIGURA 4 RESULTADOS DAS ILUSTRACOES ENUMERADAS, EM GRANDE GRUPO ........covveeverererreerssrssresssesssssssssisssnsnns 36
FIGURA 5 LEITURA DA HISTORIA “EU E O MEU MEDO” DE FRANCESCA SANNA .......coovverrverrississsississiissssssisssssssssssssons 38
FIGURA 6 ATIVIDADE COMPARAGAO DE DUAS ILUSTRAGOES .....cvcvevevriveeeeeeeeeeaeeeeeie ettt sese s sae st s sene 39

FIGURA 7 PARTILHA DE IDEIAS ACERCA DOS DOIS MOMENTOS DA HISTORIA

FIGURA 8 RESULTADO DAS ILUSTRACOES NUMERADAS, EM GRANDE GRUPO, NA PRE-LEITURA ......coovvevereererrsrerrnins 43
FIGURA 9 RESULTADO DAS ILUSTRACOES NUMERADAS, EM GRANDE GRUPO, NA POS-LEITURA ......ccovvevveresrerreerrerinen 43
FIGURA 10 ESCAPE GAME “VAMOS DERROTAR O MEDO! ..ecuuvieriiieiiieesieesieesieesieesiseesiseesseesreessessseessessns 44
FIGURA 11 MISSAO N.2 1 DO ESCAPE GAME........covvoeveeverseensiassisssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssssssnsssssssssssssnssans 45
FIGURA 12 MISSAO N.2 2 DO ESCAPE GAME.........coeeeeseeeieeseisine st assss s sss s asss s sasesssssasssssssasssssssasnssessasean 46
FIGURA 13 MISSAO N.2 3 DO ESCAPE GAME........covvoeveeverssensiassissssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssans 47
FIGURA 14 MISSAO N.2 4 DO ESCAPE GAME......coucueutrieeuetrceresetsetsesesssesssetsssessesssessesasssssessessssesssssssessssssesassassesassssesans 50

Lista de tabelas

TABELA 1 ATIVIDADES EM TORNO DO LIVRO EU E O MEU IMEDO...........ocieeorierieseseesesee et ninseen 31
TABELA 2 RESPOSTAS DOS ALUNOS NA FASE DA PRE-LEITURA .....cvvovveresrensisssisssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssses 34
TABELA 3 OPINIOES DOS ALUNOS NA FASE DA LEITURA ...ttt sttt nsssnsaeen 38
TABELA 4 MEDOS DOS ALUNOS PARTILHADOS NA FASE DA LEITURA .....ovveevesvrsveevaesssssissssssassssssssssssssssssssssasssasssossns 40
TABELA 5 RESPOSTA DE UMA ALUNA DURANTE A FASE DA POS-LEITURA .......covurvereenressisssanssassssssssssssssssssssssssssssssnsses 49

Vil


https://esec365-my.sharepoint.com/personal/bguiomar_esec_pt/Documents/Ambiente%20de%20Trabalho/Mestrado/joana/Templeate_Dissertação_7_12.docx#_Toc152842992
https://esec365-my.sharepoint.com/personal/bguiomar_esec_pt/Documents/Ambiente%20de%20Trabalho/Mestrado/joana/Templeate_Dissertação_7_12.docx#_Toc152842998

Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Lista de graficos

GRAFICO 1 GRAFICO CIRCULAR REPRESENTATIVO DA QUESTAO NUMERO 1 ..ceeriiiiieniiieeeniiieeeeiieeesieeeeesiieee e 53
GRAFICO 2 GRAFICO CIRCULAR REPRESENTATIVO DA QUESTAO NUMERO 2 .....eeeereeeaiieeeiieeesieeeeesieeeenneees 54
GRAFICO 3 GRAFICO CIRCULAR REPRESENTATIVO DA QUESTAO NUMERO 3 .....vvvveeiiieeesiieaesiiieeessiieeessineasssnens 55
GRAFICO 4 GRAFICO CIRCULAR REPRESENTATIVO DA QUESTAO NUMERO 4 ...vvveeiieeeeiieaeeiieeessiieaeesivea e 56
GRAFICO 5 GRAFICO CIRCULAR REPRESENTATIVO DA QUESTAO NUMERO 5 ...eeinuiiiieiiiieeeniiieeeeiteeesiveeeesieee e 57
GRAFICO 6 GRAFICO CIRCULAR REPRESENTATIVO DA QUESTAO NUMERO 6 ......ovvvveeeeesiiiiieaeeeseeiiiieeeeeesessienes 58

VI



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

INTRODUGCAO



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

A presente dissertacdo resulta de uma investigacdo realizada no ambito do
mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia
de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Bdasico, na unidade curricular (UC) de Pratica Educativa
II. No decorrer do estagio surgiu a oportunidade de analisar como é que as criancas
aprendiam e mobilizavam conhecimentos quando contactavam com a tecnologia. Esta
hipétese despertou interesse pela possibilidade de compreender de que forma a
implementagdo de um recurso educativo digital podia estimular/fortalecer a
compreensdo leitora da turma em questao.

A intervencdo realizou-se numa turma do 5.2 ano do 2.2 Ciclo do Ensino Basico,
constituida por vinte e um alunos, 12 do sexo feminino e 9 do sexo masculino, com
idades compreendidas entre os 10 e 11 anos, sendo todos os alunos de nacionalidade
portuguesa. Esta intervencdo realizou-se com a colaboracdo da professora cooperante,
a professora titular da turma, e da supervisdo pedagdgica da professora da UC Pratica
Educativa ll, na drea disciplinar de portugués.

A intengao durante todo o processo foi motivar, de uma forma ou de outra, os
alunos a envolverem-se nos conteldos abordados. Tal como defende Camargo, C.,
Camargo, M. e Souza, V. (2019, p. 602) a “escola e o professor podem exercer um papel
fundamental na motivagdo escolar, selecionando experiéncias Uteis para que as criangas
construam contelddos significativos, além de possibilitar condi¢cbes para o
desenvolvimento”.

Para entender como se desenvolveu o presente estudo, apresentar-se-3o ao
longo deste relatdrio as fases do projeto de investigacdo-acdo implementado no ano
letivo de 2021/2022.

Tendo em consideragdo o contexto e as circunstancias, adotou-se como questdo
de partida do projeto “Sera possivel estimular/fortalecer a compreens3o leitora de uma
turma do 5.2 ano através da implementacdo de um recurso educativo digital designado
Genially?”, definindo-se os seguintes objetivos especificos: compreender a importancia
do recurso tecnoldgico na aquisicdo de competéncias da leitura, experimentar
estratégias diversificadas de desenvolvimento da compreensao leitora, compreender a
importancia do jogo no ensino e aprendizagem do portugués no 2.2 ciclo do ensino

basico, proporcionar aprendizagens significativas na abordagem de textos literarios com
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recurso da tecnologia e verificar se a Educacdo Literaria pode contribuir para o
desenvolvimento intelectual e emocional do aluno.

A fim de estruturar esta dissertacado, optou-se por dividir o presente trabalho em
duas partes. A primeira relativa a componente tedrica, surge subdividida em dois
capitulos, sendo o primeiro capitulo a apresentacdo e revisdo da literatura sobre a
Educacdo Literdria e a contribuicdo para o desenvolvimento do aluno, mais
especificamente, a fundamentacdo sobre a importancia da literatura para o
desenvolvimento intelectual, socio afetivo e emocional do aluno. No segundo capitulo
realiza-se a revisdo da literatura referente as tecnologias no ensino, onde se descreve a
integracdo das tecnologias na mudanca da Educacdo, o seu papel na mediacdo e
motivacdo da leitura e apresenta-se a plataforma didatica Genially.

A segunda parte do relatério, relativa a componente empirica, surge estruturada
em cinco capitulos. No primeiro realiza-se uma breve contextualizagdo do sistema
educativo e uma caracterizagdo tanto do agrupamento e da instituicdo como do grupo
de criancas envolvidas na investigacdo. O segundo capitulo do estudo apresenta-se o
objetivo geral e os objetivos especificos definidos e explicita-se a natureza da
investigacdo, neste caso, qualitativa, bem como a estratégia da investigacdo: a
investigacdo acdo. Referem-se tanto as técnicas de recolha de dados, nomeadamente,
a observacgao e o inquérito por questiondario, como os instrumentos de recolha de dados
utilizados, designadamente, o inquérito por questionario. Posteriormente, elucida-se
sobre a intervengdo pedagdgica, através da apresentagdo das sessdes que sdo
acompanhadas da descricdio pormenorizada de todas as atividades e estratégias
concretizadas. No quarto capitulo, pretende-se apresentar os dados dos questionarios
preenchidos pelos alunos e a sua analise, procurando, depois, refletir sobre os
resultados que se podem recolher.

Por fim, nas conclusGes e consideragdes finais realiza-se uma reflexao critica dos
objetivos definidos, avaliando-se o trajeto percorrido. No que concerne ao estudo,
procura-se complexificar a analise, destacam-se potencialidades e limita¢cdes, bemcomo

se equacionam novos caminhos a prosseguir na investigacdo desta problematica.
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Capitulo 1 — A Educacgao Literaria e a contribuicdo para o desenvolvimento do
aluno

No presente capitulo reflete-se sobre as conjeturas tedricas e os resultados de
investigacdes tendo por referéncia o tema em estudo, impulsionando assim o
desenvolvimento da investigacdo. Sera fundamentalmente explicitado o conceito de
educacao literaria na sua generalidade, evidenciando os seus objetivos e destacando o
papel que o mesmo desempenha nas aprendizagens essenciais do 2.2 Ciclo do Ensino
Basico (CEB). Ao longo do capitulo procurar-se-a explicitar como é que a literatura pode
ser uma mais-valia na Educacdo para a Cidadania e de que forma esta pode estimular o

desenvolvimento intelectual, socio afetivo e emocional dos alunos.

1.1. A importancia da Educagao Literaria no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Antes de mais importa definir o conceito Educacdo Literdria, em que consiste e
qual a sua funcionalidade no ensino. Nesta perspetiva, Ceballos Viro (2016) menciona a
Educacdo Literdria como a capacidade de construir sentidos para um texto a partir de
recursos linguisticos textuais e da experiéncia literaria vivenciada pelo individuo. Ter
Educacdo Literaria é ter a capacidade de experimentar um texto nas suas dimensdes
formal, artistica, linguistica e sensorial. Significa proceder a um refinamento do texto de
modo a tornd-lo Unico e pessoal. Esta apropriacdo deve ser resultado de uma agdo
educativa intencional realizada durante o percurso escolar da crianga (citado por Pinto,
2017).

A definicdo do conceito de Educacéo Literaria ndo é linear, no entanto, segundo
Azevedo e Balca (2016) “a educacgdo literaria visa dotar o leitor de um conhecimento
relevante acerca de textos, autores, géneros, bem como convencgdes, temas e estilemas
literarios de modo que ele se possa sentir membro ativo e participante de uma mesma
comunidade” (p. 2).

De acordo com Roig-Rechou (2013) a Educacdo Literdria procura dotar o leitor de
um conjunto de saberes culturais, literdrios e sociais que o auxiliem a fertilizar ndo sé a
sua competéncia enciclopédica, mas também a literdria e intertextual (citado por
Azevedo et al., 2016).

Formar leitores é tanto um desafio, como um propédsito. Um desafio porque na

verdade ndés ndo nascemos leitores, mas tornamo-nos leitores ao longo da vida, em
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funcdo das experiéncias positivas e recompensadoras que a leitura nos proporciona. E
necessario, em razao do exposto, desenvolver atividades de leitura com boas praticas,
de modo a ajudar a crianga a construir o seu projeto pessoal de leitura.

Um propésito porque a existéncia de leitores “capazes de ler o mundo de modo
abrangente e sofisticado, isto é, capazes de ler em quantidade e em qualidade, se
relaciona com o efetivo exercicio da cidadania e € um elemento determinante na nossa
configuragdo coletiva como sociedade democratica” (Azevedo & Balga, 2016, p. 1).

E importante ensinar as criangas a ler para as tornar auténomas, capazes de
pensar, de refletir e decidir, e de sentir gosto e prazer nas atividades de leitura. No
entanto, muitas vezes as criangas ndo percebem o porqué de os professores quererem
que elas leiam ou se informem sobre um determinado assunto ou conceito, nem
vislumbram a utilidade dessa informacao a longo prazo.

Pennac & Colomer e Camps (2016) afirmam que é preciso motivar as criangas para
a leitura, levar a que sejam elas a pretenderem realizar esta aprendizagem e incutir-lhes
o gosto e o desejo de querer ler. Para se fomentar projetos pessoais de leitura, é preciso
seguir algumas condi¢des, como partir do que as criangas ja sabem, familiarizar as
criangas com a lingua escrita e criar uma relagdo positiva com o escrito, experimentar a
diversidade de textos e leituras e ler sem ter de oralizar (Pennac & Colomer e Camps,
2016).

Se a crianga vive num contexto onde tem a oportunidade de observar os
familiares a interagir positivamente com a leitura e com os livros, estara mais
predisposta a ser um leitor habitual. Contudo, nem todas as criangas possuem contextos
familiares favoraveis a ambientes de leitura, pelo que terdo de ser outros intervenientes
(escola, biblioteca, ou outros espacos educativos) a estimularem a curiosidade e a
suscitarem o interesse pela cultura e pela literatura.

A escola é vista como ponto de partida para a promocao de praticas de leitura, ja
que é o espaco onde a crianga aprende a ler e a escrever. E aqui que as criangas através
da promocdo de habitos de leitura, seja por meio de clubes ou de metodologias ativas,
desenvolvem o impulso para o despertar das emoc¢des e imaginacdao associadas ao
prazer (Azevedo & Balga, 2016). A Educagdo Literdria esta presente nos documentos
orientadores para a educacao, desempenhando assim um papel primordial no processo

de ensino aprendizagem.
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Nas Aprendizagens Essenciais do Ensino Bdsico 2018 (AE, 2018), as orientagdes
sobre Educacdo Literaria, preconizam, no 2.2 ciclo, instruir os alunos para a
compreensdo, interpretacdo e fruicdo de textos literarios, de modo a que os alunos
atinjam a capacidade de apreciar criticamente a dimensdo estética dos textos literarios,
portugueses e estrangeiros, e o modo como transmitem experiéncias e valores (AE,
2018). No dominio da leitura, projeta-se que os alunos adquiram “fluéncia e eficacia na
selecdo de estratégias adequadas ao motivo pelo qual leem determinado texto ou obra,
tendo em conta que estes deverdo apresentar, neste nivel de ensino, uma complexidade
e uma dimensdo que requeiram alguma persisténcia” (Educacdo Literaria no Ensino
Basico e Secundario, s.d, p. 11).

A Educacdo Literdria deve ser concebida como uma area de formacdo que
transcende os objetivos estritamente relacionados ao ensino da lingua portuguesa e da
literatura, desvinculando-se da abordagem escolar tradicional. Isso implica distinguir,
com clareza, aquilo que é o ensino disciplinar da leitura, da escrita e da histéria da
literatura daquilo que é a formacdo de alunos leitores e a promocdo de habitos de
leitura.

Em 2006, o governo portugués langou o Plano Nacional de Leitura (PNL) como
resposta as preocupacgdes sobre os niveis de alfabetizagdo da populagao em geral, com
foco especial nos jovens. Desde a sua implementacdo, o PNL adotou varias estratégias
para melhorar as habilidades de leitura e escrita e também para promover uma cultura
de leitura mais abrangente e profunda na sociedade portuguesa. O PNL é uma iniciativa
politica que visa cultivar o interesse pela leitura, enriquecer o vocabulario, ampliar o
conhecimento e promover o desenvolvimento da linguagem e do pensamento
imagindario da crianga (PNL, 2017).

O envolvimento com os textos literarios e a sua analise aprofundada através da
interpretacdo, estimula o desenvolvimento da consciéncia critica nas criangas,
estimulando-as a desenvolver uma compreensdao mais profunda, a formar opinides
fundamentadas e a expressaram-se de forma assertiva na sociedade. Na opinido de Rios
(2014), a Educacdo Literaria desempenha, dessa maneira, um papel crucial na formagao
de criangas e jovens, atuando como um meio para a aprendizagem formal da leitura e
da escrita, bem como para estimular o apreco pela literatura, possibilitando-lhes um

olhar critico e reflexivo sobre o mundo.
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Segundo Ramos (2013), o objetivo primordial da Educacgao Literaria é a formacdo
de leitores competentes, aptos a interagir de forma eficaz e produtiva com o texto
literario, explorando de maneira eficiente as multiplas possibilidades de leitura que o
enformam (citado por Gomes, 2016).

A autora supracitada defende, ainda, que para alcancar este objetivo, para educar
literariamente e de forma planificada, é importante que os professores consigam
desvincular-se dos manuais escolares, frequentemente estereotipados, e,
preferencialmente, proporcionem aos seus alunos o contacto com textos auténticos,

ricos e motivadores, de acordo com 0s seus interesses e as suas necessidades.

1.2. O contributo da literatura infantojuvenil no quadro de uma educacao para

a cidadania

A Comissdo para a Cidadania e Igualdade de Género no seu Guido de Educacdo,
Género e Cidadania: 2.2 Ciclo, escrito por Pomar et al. (2012, p. 33), afirma que “a
cidadania é um estado no qual (ou com o qual) a pessoa (ou ‘o/a cidad3do/3’) tem os
direitos e/ou obrigagGes associados a pertenca a uma comunidade alargada,
especialmente a um Estado”. Isto é, o conceito de cidadania refere-se a relagdo que
existe entre o individuo e Estado.

Assim, para o desenvolvimento de um sentido de cidadania inclusivo, entende-se
gue é bastante importante que cada cidaddo desenvolva “sentimentos de simpatia,
empatia e solidariedade face aos outros e a outras culturas em particular” (Pomar et al.,
2012, p. 36). Para isso, é fundamental adotar politicas que sejam flexiveis e capazes de
lidar com a diversidade cultural, promovendo a interculturalidade e garantindo a
igualdade de direitos e deveres a todos os cidadaos.

Desta forma, no ambito da educagdo para a cidadania, a escola desempenha um
papel fundamental na formacdo de cidaddos informados e conscientes, ajudando as
criangas a compreenderem o mundo ao seu redor e a desenvolverem valores civicos e
sociais. Como descrito por Pomar et al. (2012, p. 44), “educar para e na cidadania implica
educar para a consciencializagdo da relacdo reciproca entre direitos e deveres.”.

E importante reconhecer a presenca dos diversos documentos que apoiam a
promocdo da cidadania em contextos educativos. Entre os principais documentos que

desempenham esse papel, destaca-se: a Estratégia Nacional de Educacdo para a



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Cidadania (ENEC), a Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués e o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria.

A Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania “integra um conjunto de
direitos e deveres que devem estar presentes na formacgdo cidada das criangas e dos
jovens portugueses, para que no futuro sejam adultos e adultas com uma conduta
civica” (Monteiro, 2017, p. 1), favorecendo a igualdade nas rela¢des interpessoais, a
inclusdo, o respeito pelos Direitos Humanos e a apreciacdo de conceitos e valores de
cidadania democratica (Monteiro, 2017).

Na Lei de Bases do Sistema Educativo (1986) estabelecem-se referéncias com
finalidades que apontam “[..] para o desenvolvimento pleno e harmonioso da
personalidade dos individuos [..]” e para “[..] a formacdo de cidaddos livres,
responsdaveis, auténomos e soliddrios e valorizando a dimensdo humana do trabalho”
(Art. 29).

Esta mesma legislagdo, tendo como referéncia a importancia da promogdo de
uma educagao para a cidadania, menciona a necessidade de “proporcionar aos alunos
experiéncias que favorecam a sua maturidade civica e socio afetiva, criando neles
atitudes e habitos positivos de relacdo e cooperacdo, quer no plano dos seus vinculos
de familia, quer no da intervencdo consciente e responsavel na realidade circundante”
(Art. 79).

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQO) estabelece-se
como um guia fundamental para a estruturacdo de todo o sistema educacional. Este
documento destaca os principios e as competéncias que devem ser cultivadas em
criangas e jovens.

Relativamente a “Cidadania e participa¢do” todas as criangas e jovens devem ser
encorajados a desenvolver e a colocar em pratica um conjunto de valores: demonstrar
respeito pela diversidade humana e cultural e agir de acordo com os principios dos
direitos humanos; negociar a solucdao de conflitos em prol da solidariedade e da
sustentabilidade ecoldgica; ser interventivo, tomando a iniciativa e sendo
empreendedor (PASEQ, 2017).

A questdo da educacgao literaria, embora recentemente tenha sido incluida nos
documentos programaticos escolares, ndo é uma novidade nas instituicGes de ensino.

Ha bastante tempo que os docentes se esforgcam para promover a educacgao literdria
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entre as criangas, enquanto trabalham para promover uma educagdo para a cidadania,
utilizando a literatura infantojuvenil. Estes dois dominios estdo intimamente ligados,
uma vez que ambos tém como objetivo formar cidadados e sociedades soliddrias que
demonstrem o respeito pelos outros.

Azevedo e Balca (2016) alegam que, “a literatura infantil contém obras que, quer
no texto verbal quer no texto icdnico, apresentam valores que permitem uma reflexao
sobre o outro e sobre a sociedade onde as criangas se inserem” (p. 122). Desta forma,
através da literatura infantil, podemos encorajar as criancas a refletirem e a pensarem
sobre acontecimentos e situacdes que ocorrem na sociedade. Essas reflexdes irdo ajudar
as criangas a desenvolver diversos valores, como a noc¢do de igualdade, o espirito de
entreajuda, a importancia da amizade, o respeito pelo préximo, a solidariedade, a

tolerancia, entre outros.

Cabe entdo ao docente desenvolver com as criangas um trabalho hermenéutico
sobre o texto literdrio, fazendo emergir e conduzindo as observagbes, as analises e
as reflexGes das criancas sobre as situagdes, e os valores que elas encerram,
propostos pelas obras que partilham entre todos. (Azevedo & Balga, 2016, p. 122)

Deste modo, de acordo com Azevedo & Balca (2016), “a educacdo literaria e a
educacdo para a cidadania podem andar de maos dadas, através da literatura infantil,
num didlogo conjunto que possibilitara decerto a crianca conhecer, ler e pensar sobre o
mundo” (p. 122).

Em conclusdo, pode-se aliar estas duas areas, a educacdo literaria e a educacdo
para a cidadania, pois através dos textos literarios, os docentes podem ajudar a crianca
a pensar sobre qual o seu lugar no mundo e a sua relagao com os outros, promovendo,

assim, a construcdo de uma sociedade mais inclusiva, integradora e democratica.

1.3. A utilizacdo pedagodgica de materiais literarios para o desenvolvimento

intelectual, sdcio afetivo e emocional do aluno

Atualmente, tanto a sociedade como as familias se deparam com desafios no que
diz respeito a educacdo das criancas. E necessdrio que a escola seja um agente na
promocdo de uma cultura de atitudes e valores capazes de favorecer um crescimento,

dos alunos, equilibrado e abrangente.
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Neste mundo de interagdo, Jorge (2022) argumenta que a lingua portuguesa “é
um instrumento que deve ser trabalhado nas criancas para lhes permitirmos formular
ideias, questionar, expor e argumentar, em direcdo a construcdo do seu proprio
conhecimento sobre si e sobre o mundo” (p. 14). Para alcancar esse propésito, existem
inimeros instrumentos disponiveis, sendo os livros de histérias infantis um exemplo
significativo.

Assim, de acordo com o que Sousa, Coelho e Correia (2009) mencionam, a
utilizacdo de histérias como uma estratégia pedagodgica justifica-se com base em
pesquisas que demonstram que contar e ler histérias tem o potencial de enriquecer o
vocabuldrio, aprimorar a memdria auditiva, aprofundar o conhecimento da sintaxe,
melhorar as capacidades de expressdo oral, estimular a criatividade das criancas,
promover o sentido de comunidade e oferecer outros beneficios.

Além de todas essas vantagens, é importante destacar que as histdrias sdocapazes
de oferecer diversos beneficios no ambito da imaginacdo, interacdo social e bem-estar
emocional. A pratica regular de ouvir histérias na sala de aula pode promover a
compreensdo do "eu", bem como dos préprios sentimentos e emogdes. Nesse sentido,os
professores podem usar as histdrias como ponto de partida para iniciar discussdes
tematicas e fomentar o desenvolvimento das habilidades emocionais dos alunos (Jorge,
2022).

Ainclusdo da educagao sécio emocional nas escolas é fundamental, uma vez que
permite que os alunos desenvolvam competéncias pessoais e sociais que lhes
possibilitem avaliar, expressar e regular as suas emog¢des, comportamentos e atitudes.
Este ajuste emocional resulta do desenvolvimento das competéncias emocionais,
especialmente a capacidade de identificar e expressar emocgdes, respondendo-lhes de
forma adequada, estabelecer empatia, entre outros. Gomes (1989) afirma que a
aprendizagem emocional depende das vivéncias de cada um, bem como das suas
relagGes sociais e emocionais, sendo estas o foco do desenvolvimento (Jorge, 2022). O
autor justifica que nao se devem separar os dominios cognitivo, social e emocional, uma
vez que o ser humano é um todo.

Na verdade, falar de emocdes é frequentemente um desafio, uma vez que estes
conceitos podem parecer abstratos para as criancas. Todavia, as histérias revelam-se um

recurso importante, atendendo a que, simultaneamente, entretém as criancgas e
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despertam a sua curiosidade, contribuindo assim para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e emocionais.

As emocgGes constituem uma parte intrinseca de cada individuo, influenciando o
seu comportamento, as suas atitudes e a sua maneira de encarar e pensar na vida. A
nossa capacidade de reagir perante determinadas emocdes € limitada, sendo que deve
ser treinada e refletida, para que o quotidiano do individuo seja mais tranquilo (Gomes,
1989).

Neste sentido, é essencial criar um ambiente que permita a crianca desenvolver,
aceitar e regular suas emocdes, contribuindo assim para uma maior literacia emocional.
E, neste ponto, que as histérias se revelam como um instrumento completo,

dinamizador e transversal a descoberta e discussao das emocdes.
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Capitulo 2- As tecnologias no Ensino

Neste segundo capitulo procede-se a revisdo de literatura relacionada com a
tematica da Tecnologia e os seus impactos na Educac¢do, focalizando, de seguida, o
recurso educativo digital, sobre o qual incide o estudo empirico. Procurar-se-a entender
o papel das tecnologias na mudanca da Educacdao em sala de aula, reflete-se sobre o
processo das tecnologias digitais na mediacdo e motivacdo da leitura e, por fim,
apresenta-se o recurso educativo digital escolhido para promover e intensificar a

compreensdo leitora dos alunos do 2.2 CEB.

2.1. As tecnologias na mudan¢a da Educacdao em sala de aula

Vivemos numa Sociedade rodeada de Tecnologia, onde as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacgdo (TIC) englobam ou fazem parte da grande maioria das nossas
acoes e interacdes. Camacho (2017) ressalva que as TIC sdo “o conjunto de dispositivos
pessoais, como hardware e software, telecomunicacées ou alguma outra tecnologia que
faga parte ou produza tratamento da informagdo, ou ainda que a inclua” (p. 33).

Neste enquadramento, uma vez que as TIC, tal como a Escola, ja fazem parte do
qguotidiano dos alunos, porque ndo articula-las para atingir um objetivo mais global? No
sistema tradicional de ensino, muitas vezes observam-se alunos desmotivados, sem
interesse pelas matérias abordadas na sala de aula. Esta situacdo traduz-se num baixo
desempenho e falta de concentragao e pode ser o resultado da forma como o contetdo
é abordado ou da maneira como os docentes conduzem as aulas. A incorporagdo da
tecnologia na educacdo pode oferecer diversos beneficios, desde que as escolas
possuam infraestruturas e ferramentas adequadas, bem como um corpo docente
motivado a utiliza-las nas suas praticas pedagdgicas (Oliveira, 2019).

Neste sentido, e segundo Rosing (2011), a fungdo dos professores é despertar o
gosto dos alunos por uma nova forma de aprendizagem que transforme a pedagogia
tradicional na pedagogia adequada ao quotidiano. Embora grande parte dos professores
se mostre favoravel a introdugdo das novas tecnologias na sala de aula (Miranda, 2007),
como forma de melhoria das aprendizagens e como fator motivacional, nem sempre
sabem utilizar os recursos de forma eficaz.

A intervengdo do professor é fundamental na integracdo dos recursos

tecnolégicos na educacio. E necessario que o professor compreenda as potencialidades
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desses recursos e saiba utiliza-los de maneira eficaz no progresso educacional dos alunos
(Kenski, 1998). A respeito disto, Ponte (1988) afirma que “[...] quem nado for capazde
utilizar e compreender minimamente os processos informaticos correra o risco de estar
tdo desinserido na sociedade do futuro com um analfabeto o esta na sociedade dehoje”
(p. 5).

Assim, a escola atual enfrenta o “desafio de ser capaz de evoluir e adaptar-se as
novas necessidades” como destacado por Ponte (1988, p. 55), ndo estando em causa
apenas a atualizacdo tecnoldgica da escola, mas uma reorganizacdo que esteja alinhada
com as novas necessidades e objetivos sociais. Desta forma, é fundamental refletir sobre
os objetivos educativos, como concretizar e avaliar os seus resultados, além da formacao
continua dos professores (Ponte, 1988).

Na atual era da Tecnologia da Informagdo e Comunicacdo tém sido criadas
diversas ferramentas para aprimorar o processo de ensino e de aprendizagem por meio
da inovagdo em materiais e estratégias didaticas (Analuisa et al., 2017). No entanto, as
TIC na educacdo ndo devem ser vistas como uma substituicdo dos recursos existentes
(quadro, giz, professor) pelo computador, mas sim como uma transformacdo do modo
como se aprende e quem ensina.

Um exemplo notavel sdo os jogos digitais, que sdo aplica¢des interativas para o
entretenimento, mas que também podem ser aplicados de maneira educativa. Essas
tecnologias permitem vivenciar e experimentar situa¢des por meio de comandos ou
padrdes, através de um ecrd de computador ou de outro dispositivo tecnoldgico
(Analuisa et al., 2017).

Para Freitas (1991) as TIC permitem disponibilizar “ferramentas que ajudam a
deslocar o centro do processo ensino/aprendizagem para o aluno, favorecendo a sua
autonomia e enriquecendo o ambiente onde a mesma se desenvolve” (p. 28). O autor
ainda alega que as TIC permitem a exploragdo de situagdes que, de outra forma, seriam
desafiadoras ou até impossiveis de realizar (Freitas, 1991). Além disso, oferece aos
professores e alunos acesso a recursos poderosos, permitindo a criagdo de materiais
educativos de qualidade superior aos métodos convencionais.

Muitos professores ja introduzem as novas tecnologias nas suas aulas, seja pela
projecdo de histdrias através do videoprojector, pelo uso do quadro interativo, pelas

apresenta¢des multimédia, pelo uso de materiais digitais, entre outras abordagens.
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Estas metodologias transmitem um ensino mais dindmico e centrado no aluno como um
sujeito ativo na construcdo do conhecimento.

Nesta linha de pensamento, Analuisa, Freire e Graces (2017) ressalvam que “los
docentes, con la integracion de los juegos digitales en la ensefanza, podran innovar sus
practicas y ensefiar de forma diferente donde las experiencias no son iguales a una
actividad en hojas o una clase magistral” (p. 282).

Ao professor cabe a responsabilidade de refletir sobre a melhor forma de utilizar
estes recursos atendendo as caracteristicas dos seus alunos, integrando-os nas
estratégias de ensino e nos objetivos de aprendizagem que pretende atingir.

Para o aluno o mais importante é sentir “que a escola tem um objetivo que o ligue
a vida, e por isso ele tem de encontrar nela o que encontra na vida” (Freitas, 1991, p.
20), porém é essencial manter o equilibrio entre a utilizacdo das TIC e as praticas mais
tradicionais, uma vez que estas continuam a ser necessarias para o desenvolvimento dos
alunos. Nenhuma delas substitui a outra, ao contrdrio, complementam-se,
enriquecendo o processo de ensino e de aprendizagem e adaptando-se as mudangas na

sociedade.

2.2. O papel das tecnologias digitais na mediacao e motivagao da leitura

A leitura, de acordo com Araljo e Araljo (2015), é muito mais do que
simplesmente absorver informagées de um suporte especifico. A leitura permite uma
troca de experiéncias entre o leitor e o autor, entre o leitor e o texto, assim como uma
conexdo entre diferentes leitores. Num contexto geral, a leitura é vista como uma
pratica social enriquecedora, permeada por diversas perspetivas e experiéncias (Araudjo
e Araujo, 2015).

Estamos atualmente imersos numa era de transformagdes, onde o mundo esta
em constante evolucdo. As tecnologias ao nosso redor evoluem a passos largos,
tornando-se crucial ndo estagnar para acompanhar estas novas formas de intervenc¢ao
e comunicacdo (Jorge, 2022).

A incorporacgao das TIC no ensino da Literatura em sala de aula pode representar
uma abordagem que potencializa significativamente o processo de ensino e de
aprendizagem. Do ponto de vista de Oliveira (2019), o resultado dessa incorporagdo

pode ser “uma sala de aula mais interativa, onde ha a coletividade, a alteridade e a
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interdisciplinaridade, bem como a promocado e a aproximacao de diferentes dreas do
conhecimento” (p. 119), através da navegacdo por paginas na internet, sites, materiais
online.

Contudo, hd muitos professores que ndo utilizam os livros e materiais digitais
porque acreditam que esses recursos nao conseguem replicar a experiéncia tatil e
prazerosa de manusear um livro impresso. Além disso, existe a preocupacdo de que a
introducdo de livros digitais e da internet possa diminuir a importancia do papel do
professor. A respeito disto, Mata, Monteiro e Peixoto (2009) afirmam que a perda de
motivagdo para a leitura, nomeadamente a curiosidade e a satisfagao em ler, pode estar
de alguma forma relacionada com as “praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores
nas atividades de leitura” (p. 565).

Oliveira (2019) esclarece que é possivel integrar as praticas pedagogicas e
experiéncias com o uso das TIC. Nao ha necessidade de abandonar os livros literarios,
mas usar as TIC como aliadas para levar o aluno a |é-los e, consequentemente, despertar
o interesse dos alunos pelos conteldos abordados. Rezende (2013) menciona que uma
das maiores dificuldades do ensino de literatura “[...] ndo se encontra na resisténcia dos
alunos a leitura, mas na falta de espaco-tempo na escola para esse conteludo que insere
fruicdo, reflexdo e elaboracdo, ou seja, uma perspetiva de formagdo ndo prevista no
curriculo” (citado por Oliveira, 2019, p. 119).

Neste sentido, diante de algumas situacdes nas escolas, com a falta de exemplares
e livros em quantidade suficiente para todos os alunos, é importante considerar que o
material eletrénico desempenha um papel crucial. Ele serve como um auxilio tanto para
os alunos e, essencialmente, para os professores, oferecendo novas oportunidades e
possibilidades diante dessas realidades escolares. Vilar (2016) reconhece nas
tecnologias digitais o potencial de consideraveis transformagdes no ensino e na
aprendizagem, onde os alunos devem ser “participantes voluntarios e ativos na sele¢do
e na construgdo do conhecimento, recorrendo a diversos tipos de estratégias pessoais”
(p. 42).

Ainda nesta linha de pensamento, Oliveira (2019) argumenta que as TIC, quando
incorporadas no plano de ensino, ajudam os alunos a compreender e a interiorizar o
conteudo abordado, despertando o interesse em conhecer mais as obras literarias

estudadas e a ler mais.
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A favor desta juncdo entre as TIC e a Escola, cito Pessanha (2017) que recorre aos
conhecimentos de Henriques (2010) para afirmar que “quando integradas, adaptadas e
utilizadas em conjungao com outras estratégias sdo uma mais-valia para a aprendizagem
dos alunos, levando-os a construcdo do seu préprio conhecimento e tornando mais rico
todo o processo de ensino-aprendizagem” (p. 33).

Pode-se entdo teorizar que, de acordo com tudo o que foi apresentado
anteriormente, as TIC desempenham um papel significativo no quotidiano e interesse
dos alunos e deveriam resultar, numa estratégia criadora de um ambiente de
aprendizagem, com novas formas de pensar e aprender favoravel aos alunos (Oliveira,
2019).

Camacho (2017) referindo-se ao mesmo assunto acrescenta que nado so o nivel de
interesse, mas também o nivel de gosto por algo, aumenta quando os alunos estdo
motivados para aprender. Pode-se entdo concluir que, quando os alunos estdo
motivados, ha um incremento ndo apenas no interesse, mas também no gosto e aprego

deles pelo conteldo abordado.

2.3. A promogdo de um texto literario através da tecnologia: A utilizagdo da

plataforma Genially numa perspetiva literaria

A evolucgdo da tecnologia tem proporcionado um aumento da sua importancia,
sendo a sua implementacdo um grande desafio para o sistema educativo. A utilizacdo
da tecnologia em sala de aula pode ocorrer de diversas formas, existindo um grande
leque de artefactos digitais disponiveis (Arrieta et. al, 2021).

Arrieta, Copete e Moreno (2021) consideram que o Genially é um artefacto digital
gue descomplica o ensino gracas a sua interatividade simples e intuitiva. Este artefacto
ou software é um dos mais completos que existe e tem uma grande quantidade de
opg¢Oes criativas, nas quais se podem criar imagens interativas, infograficos,
apresentagdes, catdlogos, mapas, videos e jogos que podem ser dotados de efeitos e
animagdes interativas.

Este artefacto permite a criagao de varias ferramentas de ensino, promovendo a
interagdao dos alunos nos processos de ensino e de aprendizagem. O Genially visa
melhorar os resultados académicos dos alunos. Por isso, Catalan & Pérez (citado em

Pardo et al., 2022), destacam a plataforma como uma ferramenta didatica cuja
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finalidade é a criagcdo de conteldos interativos, permitindo, num ponto de vista do
ensino, auxiliar a pratica do professor, melhorar o trabalho cooperativo entre aluno-
professor. Este recurso didatico permite que o aluno tenha um papel ativo, desenvolva
competéncias e construa o seu conhecimento de forma estimulante, superando assim
as suas limitagoes.

Assim Moran (2000) defende que “ensinar com as novas midias serd uma
revolucdo se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que
mantém distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz
de modernidade, sem mexer no essencial” (p. 143).

Nessa perspetiva, vale ressaltar que o uso deste recurso na sala de aula pode
contribuir de forma significativa para o ensino dos conteddos e na construcdo do
conhecimento, ja que a tecnologia permite criar situacées de aprendizagem através do
lddico.

En Genially, los estudiantes pueden hacer explicitos sus saberes previos por la
relacién que encuentran con el texto leido y asi construir nuevos saberes en torno a
su contexto social y cultural, donde la creatividad hace parte fundamental de su
exploraciéon y desarrollo a partir de la experiencia vivida frente a esta herramienta.
(Pardo et. al, 2022, p. 38)

Como ja supramencionado, o software Genially oferece uma variedade de
potencialidades que o tornam uma ferramenta valiosa e versatil para ser utilizada em
sala de aula. Contudo, Arrieta, Copete e Moreno (2021) consideram que os professores
podem utilizar o Genially para complementar as suas aulas, tornando o contetdo mais
acessivel e compreensivel e promovendo a integracao de diversos recursos multimédia.
Os mesmos autores salientam, ainda, que ao incorporar elementos visuais atraentes e
interativos, o Genially contribui para o aumento da atencao dos alunos durante as aulas,
favorecendo um ambiente de aprendizagem mais dindmico (Arrieta et al., 2021).

As caracteristicas distintivas da plataforma contribuem significativamente para o
processo de ensino-aprendizagem. O Genially possibilita que os alunos aprendam de
maneira didatica, explorando conteidos de forma independente. A criacdo de
atividades desafiadoras e autoexplicativas oferece oportunidades para o
desenvolvimento da autonomia e autoeficacia dos estudantes (Azevedo et al., 2021).

Em resumo, o Genially emerge como uma ferramenta versatil e inovadora que

ndo enriquece apenas o processo de ensino e de aprendizagem, mas também
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transforma a sala de aula em um ambiente mais dindmico, interativo e estimulante

(Azevedo et. al, 2021).
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PARTE Il - COMPONENTE EMPIRICA
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Capitulo 1 — Contexto do estudo empirico: do agrupamento a sala de aula

Este capitulo enquadra-se na perspetiva de esclarecer o contexto educativo em
que se realizou o presente estudo que decorreu numa escola de um Agrupamento
inserido num Territério Educativo de Intervengao Prioritaria em Contrato de Autonomia
(TEIP) e se situa na zona norte do concelho de Coimbra.

O Programa TEIP é uma iniciativa governamental, implementada atualmente em
146 agrupamentos de escolas/escolas ndo agrupadas que se localizam em territdrios
econdmicos e socialmente desfavorecidos, marcados pela pobreza e exclusdo social,
onde a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso escolar mais se manifestam.
Sdo objetivos centrais do programa a prevencao e reducdo do abandono escolar precoce
e do absentismo, a reducdo da indisciplina e a promocado do sucesso educativo de todos
os alunos. O despacho normativo n.2 20/2012 visa estabelecer condi¢Bes para a
promocdo do sucesso educativo de todos os alunos e, em particular, das criancas e dos
jovens que se encontram em territérios marcados pela pobreza e exclusdo social. O
Programa TEIP pretende refor¢ar a autonomia das escolas que, estando integradas em
contextos particularmente desafiantes, devem ter possibilidades acrescidas para a
implementacdo de projetos préprios, fortemente alicercados em evidéncias e no
conhecimento que detém sobre as realidades locais (Despacho normativo n.2 20/2012,
2012).

A comunidade extraescolar é constituida por uma numerosa e heterogénea
populacdo, oriunda de locais de caracteristicas industriais, comerciais e rurais. Sob o
ponto de vista sociocultural a comunidade escolar caracteriza-se por pobreza
socioecondmica, inserindo-se assim na classe média/média baixa (Projeto Educativo,
2021).

O complexo escolar onde se concretizou o estagio, é composto por trés edificios
principais, designados por Bloco A, B e C, um refeitdrio, um pavilhdo gimnodesportivo,
um campo de jogos, um gindsio e um espago exterior bastante amplo, que também é
um espaco de circulagdo entre as zonas mencionadas. Existe, de igual modo, uma galeria
de circulagdo coberta, que facilita a comunicagdo entre os trés blocos.

Relativamente aos blocos, estes sdo compostos por dois pisos e apresentam duas
entradas e duas saidas, do mesmo lado do edificio. O bloco A é destinado ao

funcionamento dos servicos escolares e ao funcionamento das aulas. No rés do chao
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encontramos o gabinete de diretores de turma, a secretaria, a direcdo da escola, o bar
dos alunos e a papelaria/reprografia. Ja no 1.2 andar, localizam-se a sala dos professores,
duas salas dedicadas as Ciéncias da Natureza, uma sala de Fisico-Quimica e trés salas de
aula genéricas.

Os blocos B e C acolhem o funcionamento das aulas. Ambos possuem dois pisos
com salas semelhantes, mas em diferentes disposicées para facilitar a lecionacao das
areas disciplinares. Entre estes dois blocos, salienta-se o bloco C, que é constituido por
uma sala denominada por “Centros de Apoio a Aprendizagem”, dinamizada pelo
Departamento de Educacao Especial, sendo que o restante piso, a semelhanca do rés do
chdo do bloco B, é composto por uma sala de Educacdo Visual, duas salas de Educacao
Tecnolégica e uma sala para utilizacdo dos assistentes operacionais. No piso superior,
encontram-se salas de aula, um gabinete de trabalho e a Biblioteca da Escola. O bloco C
é destinado a lecionagdo das aulas de Educacao Fisica, € composto por um gindsio, uma
sala de ginastica, uma sala de professores de Educacdo Fisica e balnedrios e vestidrios.

A turma na qual se realizou o estagio curricular frequentava o 5.2 ano de
escolaridade, era constituida por vinte e um alunos — doze alunas e nove alunos —, com
idades compreendidas entre os dez e onze anos. Este grupo ndo sofreu nenhuma
alteracdo na sua constituicdo desde o ano letivo transato (2020/2021) e nenhum aluno
é repetente.

Relativamente ao nivel sociocultural, os alunos sdo de nacionalidade portuguesa
e todos vivem em Coimbra ou nas periferias. Caracterizam-se por pertencer a uma classe
média-baixa, onde nem todo o agregado familiar se encontra empregado e a
escolarizagdo dos encarregados de educagao é reduzida ou até mesmo inexistente.

No que concerne as dificuldades diagnosticadas, o grupo apresenta dificuldades a
nivel cognitivo (atengédo, leitura, escrita e concentragdo) e de habitos de trabalho. Neste
sentido, todos os alunos estdo abrangidos pelas medidas universais, trés alunos pelas
medidas seletivas e um aluno beneficiou de medidas adicionais. Destaca-se também que
nenhum aluno se enquadrou nas Orienta¢Oes Programaticas de PortuguésLingua Nao
Materna (PLNM). No que se refere ao Apoio ao Estudo, sdo pelo menos cincoos alunos
que frequentam o Apoio de Portugués e de Matematica, sendo os mesmos a frequentar

ambos os apoios.

23



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

De um modo geral, a turma apresenta um nivel de conhecimentos bom, os alunos
sdo bastante interessados e motivados, participando com alguma frequéncia. Nesta
perspetiva, apesar de existirem algumas lacunas na aquisicdo da leitura, a turma revela
muitas potencialidades. E um grupo heterogéneo que, apesar dos conflitos pontuais,
colabora e coopera, tanto com os professores como entre si. Globalmente, o grupo é
assiduo e pontual. A turma também evidencia um comportamento adequado e cumpre,

na maior parte das vezes, as regras estipuladas.
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Capitulo 2 - Metodologia do Estudo

No presente capitulo refere-se o contexto do estudo, a sua problematica e os
objetivos que serviram de base a minha investigacdo-a¢do. Posteriormente apresenta-
se uma breve caracteriza¢do da investigacdo-acao, abordando as técnicas de recolha de
dados, especificamente a observacdo e o inquérito por questiondrio, bem como os

instrumentos e a técnica de analise de dados.

2.1. Definicao do problema de investiga¢ao e objetivos

Ao longo da pratica letiva, em contexto de estdgio, pude observar que os alunos
possuiam pouco contacto com os meios tecnolégicos disponiveis na sala de aula, desde
o quadro interativo, o computador e o projetor. Estes recursos eram somente utilizados
pela professora cooperante para a visualizacdo de videos. Em linha com a literatura, tal
como acontece na maioria das escolas, os professores consideram que a falta de
recursos e de formacdo sdo os dois principais obstaculos ao uso das tecnologias na
pratica educativa (Miranda, 2007).

Resultante das observacbes realizadas ao longo do estagio, foi notério que a
turma quando contactava com a tecnologia, apresentava um interesse e satisfacao,
manifestando muita curiosidade e predisposicdo para aprender de forma mais dindmica.
Para se poder apostar num processo de ensino e aprendizagem que recorra as novas
tecnologias, é necessario que o professor de hoje ndo seja apenas o tradicional
pedagogo, mas sim, que se empenhe de “corpo e alma” na sua aprendizagem e dominio,
desenvolvendo atividades desafiadoras e criativas, que explorem ao maximo as
possibilidades oferecidas pela tecnologia (Miranda, 2007).

Perante o contexto apresentado, surgiu a ideia de promoc¢ao da educagao literaria
através de uma plataforma digital. Para isso estabeleceu-se como objetivo geral:

e Estimular/Fortalecer a compreensio leitora de uma turma do 5.2 ano através da

implementacao de um recurso educativo digital designado Genially.

Decorrentes do objetivo geral, definiram-se um conjunto de objetivos especificos,
no sentido de delinear com mais clareza o objeto de estudo:
e Compreender a importancia do recurso tecnoldgico na aquisicdo de

competéncias da leitura;
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e Experimentar estratégias diversificadas de desenvolvimento da compreensdo
leitora;

e Compreender aimportancia do jogo no ensino e aprendizagem do portugués no
2.2 ciclo do ensino basico;

e Proporcionar aprendizagens significativas na abordagem de textos literarios
com recurso da tecnologia;

e Verificar se a Educacdo Literdria pode contribuir para o desenvolvimento

intelectual e emocional do aluno.

Os objetivos mencionados estabeleceram-se através da reflexdao de como é que a
minha pratica letiva poderia promover nos alunos uma relacdo entre a literatura e a

tecnologia, promovendo a educacao literaria.

2.2. Opgoes metodoldgicas

A reflexdo e a investigacdo por parte do professor assumem uma indiscutivel
importancia para a aprendizagem, desenvolvimento e aperfeicoamento da sua
profissdo. Neste sentido, a investigacdo-acdo traduz-se num processo de
guestionamento continuo, contribuindo dessa forma ndo sé para a resolugdo de
problemas, como também para a planificagao e introdugao de altera¢des dessa e nessa
mesma pratica.

S3o varios os autores que definem o conceito de Investigacdo-Agao, tendo como
opinido comum a questdo da evolugao, no sentido de desenvolver e melhorar a pratica
profissional. O termo investigacdo-acdo é definido por Lomax (1990) como “uma
intervengdo na pratica profissional com a intengdo de proporcionar uma melhoria”
(Latorre, 2003, p. 24).

Bartolomé (1986) define a Investigacdo-Acdo como “um processo reflexivo que
vincula dinamicamente a investigacdo, a acdo e a formacao, realizada por profissionais
das ciéncias sociais, acerca da sua prdpria pratica (citado por Coutinho et al., 2009, p.
360). Nesta linha de pensamento, Watts, refere ainda que com técnicas de investigacdo
adequadas, a Investigacdo-Ac¢do € um processo que permite aos participantes a analise
das suas proprias praticas educativas de uma forma aprofundada e sistematica

(Coutinho et al., 2009).
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De acordo com Esteves (1986) a investigacdo-acdo divide-se em duas
modalidades: a investigagdo-para-a-acdo e a investigacdo-na/pela-a¢do. A investigacdo-
para-a-acdo é despoletada por alguém “que tem necessidade de
informagdes/conhecimento de uma situacdo/problema a fim de agir sobre ela e dar-lhe
solucdo” (Esteves, 1986, p. 266). A separacdo da investigacdo e o curso da acdo é o que
permite distinguir este processo investigativo, ja que o investigador possui a primeira e
a ultima palavra sobre o mesmo, e o meio social ndo é mais que um ‘depdsito’ de
investigacoes.

A investigacdo-na/pela-acdo segundo Esteves (1986) é um procedimento de
grande complexidade, devido as diversas direcdes e coexisténcias dos seus objetivos.
Neste procedimento trabalha-se para a producdo de conhecimento (objetivos de
investigacdo), para a introducdo de mudancas (objetivos de inovag¢do) e para a formacgao
de competéncia nos participantes (objetivos de formagdo), tratando-se de um processo
coletivo que envolve investigadores e a sociedade em estudo (Amado, 2013).

O presente estudo enquadra-se na modalidade investiga¢do-na/pela-acdo, ja que
durante a investigacdo adotou-se um papel participativo e colaborativo, que envolveu
uma turma onde se incrementaram atividades que procuravam desenvolver os objetivos
supracitados.

A recolha de informacdo feita pelo investigador sobre a sua prdpria acdo ou
intervengao, permite-lhe o distanciamento necessario para ver os efeitos da sua pratica
letiva, tendo, para isso que aperfeicoar de um modo intencional e sistemdatico o seu
“olhar” sobre os diversos fatores acessérios ou redundantes da realidade que estd a
estudar. Deste modo, possibilitar-lhe-d a reducdo do processo a um sistema de
representagdo que se torne mais facil de analisar, facilitando, assim, a fase da reflexao
(Latorre, 2003).

Para o efeito deste estudo empreguei como técnicas de recolha de dados: a
observacdo e o inquérito por questiondrio. Neste caso, recorri a observagao
participante, o que me permitiu realizar registos permanentes e sistematicos das
atitudes e comentarios dos alunos, podendo ir de um simples olhar até a interacdo
complexa, perante as atividades desenvolvidas.

De acordo com Fonseca (2012), a observagdo participante é considerada “um

método interativo, uma técnica de observacdo direta, pois implica a presenca do
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observador nos acontecimentos que esta a observar [...] o investigador torna-se um
conhecedor mais profundo da realidade” (p.25). Esta técnica permitiu a recolha de
diferentes tipos de dados para uma posterior discussao e reflexdo sobre os resultados e
os objetivos alcancados, sustentando as praticas envolvidas no estudo e as conclusdes.
Possibilitou-me, ainda, completar os dados recolhidos por meio de outras técnicas, entre
eles o questionario (Simpson & Tuson, 1995).

Relativamente ao inquérito por questionario, trata-se de uma técnica utilizada em
diversos contextos de investigacdo. O inquérito por questiondrio é o instrumento mais
universal na area das ciéncias sociais e proporciona uma rapida implementacao,
maximizando o tempo para a construcdo das questdes e analise das respostas (Fonseca,
2012). A respeito disto, Munn & Drever (1995) afirmam que a elaboracdo do
guestionario necessita de uma preparacao cuidadosa para impedir que haja desvios de
resposta dos alunos e para que as questdes realizadas sejam apropriadas ao estudo
desenvolvido.

Segundo Pardal & Lopes (2011, p. 51) o questiondrio “ndo é aplicdvel a
analfabetos e s6 o é, com reservas, a inquiridos com dificuldade de compreensdo das
guestdes, o que impede de ser utilizado na realizacdo de diversos estudos”, citando
assim uma limitacdo do mesmo. Em contrapartida, Vilelas (2020, p. 360) defende que a
“vantagem da aplicacdo do inquérito por questionario é dar a possibilidade de aplicacdo
a qualquer tipo de populagdo, mesmo que seja analfabeta, a taxa de ndo respostas é
reduzida, pois o inquiridor incentiva a resposta”. Neste sentido, o autor justifica que
pode-se considerar como limitagdo, o constrangimento pela diretividade das perguntas
e o facto de os inquiridos darem muitas vezes respostas socialmente aceites, devido a
presenca do investigador (Vilelas, 2020).

No ambito deste estudo, considerou-se importante realizar um questiondrio de
avaliacdo, de modo apurar o impacto e o resultado das atividades desenvolvidas ao
longo da sua execucdo e aferir em que medida a intervencdo estimulou/fortaleceu a
compreensdo leitora dos alunos através da implementagao de um recurso educativo
digital designado Genially.

O questionario aplicado apods a realizacdo do estudo é anénimo, de modo a nao
condicionar os resultados da avaliacdo, e o formato dos itens do mesmo sdo de resposta

fechada e mais rapida, tendo em conta as alternativas apresentadas. Este questiondrio
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estd elaborado de forma sucinta e conta com 6 questdes, compreender se gostaram de
participar na atividade, se consideram o livro “Eu e o meu Medo” de Francesca Sanna
interessante, perceber se os alunos acham que utilizar a plataforma Genially foi
vantajoso para a compreensao e interpretacdo da histdria, identificar se a tecnologia é
um recurso importante para o incentivo e gosto pela leitura, interpretar se na opiniao
dos inquiridos, aprenderam e interessaram-se por todas as atividades na plataforma
Genially ou se teria sido mais interessante aprender com guides de leitura, e ainda
concluir se gostaram de trabalhar aspetos emocionais e sociais através do livro “Eu e o
meu Medo”.

Afonso (2014) refere que o primeiro passo posterior a recolha de dados é
averiguar se as informac6&es recolhidas correspondem aos problemas/objetivostracados
no inicio da investigacdo, de modo que se possa apurar a pertinéncia dos dados
recolhidos.

Terminada a recolha dos dados, procedi a sua sistematizagdo, analise e
interpretacdo, com o propdsito de retirar conclusdes que permitissem responder a
guestdo central deste estudo. Para o efeito de analise dos dados recolhidos, optei por
organizar todas as respostas atribuidas aos questiondrios recorrendo a um ficheiro Excel.
Este tratamento permitiu apresentar os dados recolhidos nos inquéritos por
guestionario realizados de forma clara e objetiva.

No ambito da andlise que se realiza para ser possivel transformar a informacgao
recolhida em dados e em conhecimento, realiza-se uma abordagem qualitativa, dado
gue todo o processo de investigagdao-ac¢do lida especialmente com dados qualitativos,
pois informa os tipos de pesquisa que se podem realizar. Apds a recolha, procurou-se
expor os dados numeéricos através da criacdo de instrumentos adequados como os
graficos. Neste sentido, sem a preocupac¢do de comparar e verificar hipéteses,socorri-
me da estatistica descritiva, percebida como o conjunto das técnicas e das regrasque
resumem a informacao recolhida de uma amostra ou de uma populagdo, sem distor¢cao

nem perda de informacdo (Vilelas, 2020).

29



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Capitulo 3 — Descrigao das intervengoes

O capitulo que se segue diz respeito ao procedimento da implementacdo das
atividades pedagdgicas realizadas. Assim, apresenta-se a escolha do livro, a
calendarizacdo, a descricdio das atividades realizadas e os respetivos registos
fotograficos.

3.1. Escolha do livro

O livro escolhido intitulado “Eu e 0 meu Medo”, de Francesca Sanna, é um texto
literdrio que retrata um tema que merece uma abordagem distinta e cuidada. A escolha
deste livro baseou-se na situa¢do atual com que a Europa se depara, a guerra entre a
Russia e a Ucrania. Esta guerra provocou o deslocamento de imensas pessoas para
outros paises na procura de melhores condi¢des de vida ou até mesmo em situacGes de
fuga na luta pela sobrevivéncia. Neste sentido, é um livro com um excelente cuidado
grafico, que aborda a guerra com muita sensibilidade, na medida em que personaliza o
medo como um pequeno ser que acompanha a crianga e que cresce e diminui consoante

o estado de espirito da mesma.

Nesta perspetiva, um professor deve integrar no contexto educativo situagdes
reais do quotidiano que desenvolvam nos alunos, desta gera¢do global, componentes
cognitivas e afetivas. A educagdo escolar deve mobilizar valores e competéncias nos
alunos para que estes tomem decisGes livres e fundamentadas sobre quest&es naturais,
sociais e éticas, dispondo de uma capacidade de participac¢do civica, ativa, consciente e

responsavel. Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, 2017:

E através da gestdo flexivel do curriculo e do trabalho conjunto dos professores e
educadores sobre o curriculo que é possivel explorar temas diferenciados, trazendo
a realidade para o centro das aprendizagens visadas. (PASEQ, 2017)

Nesta proposta didatica pretende-se determinar que é exequivel desenvolver
atividades que amplificam a educa¢do para a cidadania e que contribuam para a
promocgao da leitura sem comprometer o cumprimento do plano curricular da disciplina
de Portugués. Sabe-se que a flexibilidade curricular constitui uma pratica de autonomia
das escolas e dos professores na gestdao do curriculo, em fungao das necessidades dos

alunos e do patriménio cultural que tém de adquirir (Ferreira, 2020).
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3.2. Atividades e calendarizagao

O conjunto de atividades planificadas foram organizadas em duas sessdes
consecutivas, tendo em conta a disponibilidade da professora cooperante e a gestdo do
tempo da turma, tal como esta representado na Tabela 1.

As planificacGes das intervenc¢des construidas para a dinamizacdo das sessoes
realizadas no ambito do estagio curricular tiveram por base a consulta dos documentos
oficiais, entre eles o programa e as aprendizagens essenciais de portugués.
Disponibilizam-se, em apéndice, as planificacdes que foram elaboradas antes da
intervencdo, onde se inclui a metodologia de trabalho diddtico que norteou o
desenvolvimento das sessoes.

Procurou-se com a implementacdo desta investigacdo trabalhar as trés etapas
fundamentais do ato de ler de um texto literario, de uma forma distinta e tecnoldgica.
Para isso, optou-se por utilizar a plataforma Genially e realizar atividades pedagdgicas
diversificadas, que contribuissem para a pratica do pensar, proporcionando

oportunidades de reflexado e partilha de ideias.

Tabela 1

Atividades em torno do livro Eu e o meu Medo

“Eu e 0 meu Medo”, da autoria de Francesca Sanna

1.2 Sessao 2.2Sessao
Data 20 de abril de 2022 21 de abril de 2022
Duragao 90 minutos 45 minutos
Pré-leitura: Pés-leitura:

Dialogo com os alunos sobre o titulo e Enumeracao das ilustracbes da
a ilustracdo, explorando a palavra historia, cronologicamente, na

“medo” com questdes orientadoras; plataforma Genially;
Atividades Realizacgdo de um esquema na Realizagdo de um escape game “Eu e

plataforma Genially com base na
ilustracao da capa;
Exploragdo de algumas ilustra¢des da

historia através da plataforma

o meu medo” na plataforma Genially.
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Genially. Didlogo com os alunos sobre

as ilustracbes e solicitar que

enumerem as mesmas,

cronologicamente, levando-os a fazer

inferéncias sobre o texto em questao.
Leitura:

e Leitura do livro e apresentacdo das
ilustragdes com momentos de
didlogo;

e Identificacdo das diferencas de cor
entre as criancgas da histéria;

e Confronto da leitura com as
inferéncias realizadas na pré-leitura;

e Comparagdao de dois momentos da
historia com o auxilio da plataforma
Genially;

e Diadlogo com os alunos sobre os seus

medos.

3.3. Apresentacao das sessoes
Sessaon.21

Na primeira sessdo — 20 de abril de 2022 (Apéndice 1) — realizaram-se as
atividades da pré-leitura e da leitura em torno do livro “Eu e 0 meu Medo”, de Francesca
Sanna (Figura 1). Para o efeito, num primeiro momento, reorganizou-se o espaco, para
que todos os alunos pudessem visualizar corretamente o livro e respetivos materiais.
N3o obstante, em funcdo de orienta¢des da professora cooperante, a disposicdo da sala
ndo foi alterada, bem como os alunos ndo se puderam movimentar e deslocar ao
computador para manusearam as atividades na plataforma Genially.

Previamente, reforcaram-se as orientacdes sobre a postura a adotar pelos alunos,

evidenciando a importancia de cada um colocar o dedo no ar para intervir, aguardando
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que lhe seja dada a palavra, bem como a necessidade de respeitarem as diferentes

opinides que surgissem.

Figura 1l
Livro Eu e o meu Medo

D pressiads aalors do ure 4 Fagens

EU.-MEDO
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A.A@ ~
wl g gl 1"!ma
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Atividades de Pré-leitura

Objetivos:
e Desenvolver a linguagem oral;
e Reconhecer e experienciar diferentes emocdes;
e Ativar o conhecimento prévio sobre o texto literario;
e Estimular a criatividade e imaginagao;
e Realizar inferéncias;
e Proporcionar aprendizagens significativas na abordagem do texto literario com
recurso a tecnologia;

e Desenvolver competéncias de leitura de imagens.

No inicio da sessdo, com o intuito de envolver a turma, questionei se alguém
conhecia o livro “Eu e o0 meu Medo”. A resposta da turma foi unanime, ninguém
conhecia o livro. A partir do titulo e da ilustragdo da capa do livro, de modo a que os

alunos, através dos mesmos, realizassem predicdes, questionei-os de qual seria o tema
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do livro. Neste sentido, e tendo em conta as respostas dos alunos, questionei-os acerca

do que seria o medo. Apresento duas das respostas enunciadas pelos alunos (Tabela 2):

Tabela 2

Respostas dos alunos na fase da pré-leitura

D: “Alguma coisa que nds quando vamos tentar fazé-la, ndo a conseguimos fazer

porque sentimos calafrios”.

B: “O medo pode servir para nos proteger de algo mau, como também nos pode
empatar a vida porque as vezes temos medo de coisas que ndo precisamos de ter

medo”.

Assim, através de questGes orientadoras, procurei perceber qual seria a opinido
dos alunos sobre a emocgdo, o medo. A partir da partilha de duvidas e de diferentes
pontos de vista, concluiu-se que muitas das vezes, a emoc¢dao do medo, pode ser vista
como uma sensagao que nos impede de agir para ndao corrermos o risco de nos
colocarmos numa situagdo de perigo. No entanto, também se discutiu, em turma, que
ha medos que nos rodeiam que podem ser ultrapassados com a devida ajuda, e que
existem medos que a medida do tempo ganham outra proporgao.

Por conseguinte, neste contexto, colocou-se a questdo “E possivel vermos o
medo?”, a qual os alunos responderam com muita convic¢do que sim. Aproveitei este
momento, para explicar que o medo ndo é um objeto palpdvel, nem tampouco se vé,
pois é, uma emoc3o sentida em resposta a um estimulo que nos provoca medo. E de
realcar a partilha de opinido de uma aluna, que se revelou muito pertinente, quando
afirmou que o medo se sente através do batimento cardiaco do coragao e da respiracao.

De seguida, solicitou-se aos alunos que observassem a capa e o titulo do livro e
referissem cinco questdes que gostariam que o livro Ihes respondesse. Na Figura 2

apresento as questdes mencionadas.
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Figura 2

Lista de Questbes “Eu e o meu Medo”
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Depois de os alunos reunirem as questdes, foram-lhes apresentadas, através da
plataforma Genially, algumas ilustracées do livro. Durante este momento, explorei com
os alunos, ao detalhe, ilustracdo ailustracdo (Figura 3). Este foi um momento de partilha
gue permitiu a apreensdo de ideias sobre a histdria do livro.

Posteriormente, em grande grupo, os alunos enumeraram as ilustra¢des do
livro, cronologicamente, conforme perspetivavam os acontecimentos da histéria (Figura
4). Esta atividade desencadeou nos alunos algum desentendimento. Nas seguintes

figuras, apresento a realizacdo da atividade e as ilustracdes enumeradas pelos alunos.
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Figura 3

Enumeragdo das ilustragbes do livro

Figura 4

Resultados das llustragbes enumeradas, em grande grupo
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Atividades de Leitura

Objetivos:
e Quvir a leitura do livro;
e Fomentar o gosto pela leitura e pelos textos literarios;
e Desenvolver a capacidade de reflexao;

e Promover a interpretagdo das imagens icdnicas;
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e Associar a literatura a vivéncias e emoc¢des do quotidiano;
e  Comparar inferéncias;

e  Expressar emocdes e ideias relativamente ao texto escrito e icdnico.

No segundo momento da sessao, realizou-se a leitura da histéria propriamente
dita e a andlise das ilustracdes, nomeadamente, as ainda ndo conhecidas (Figura 5). A
leitura do livro foi realizada sempre com o mesmo voltado para os alunos. Maioria das
criangas gosta de ouvir histdrias porque as histérias despertam o desejo de aprender e
levam-nas a um mundo de fantasia e de imaginacao, estabelecendo, deste modo, uma
relacdo com as suas vivéncias individuais; partilham-se entusiasmos, opinides, tristezas
e gargalhadas (Jorge, 2022).
Durante a leitura da histdria dialogou-se sobre o texto e respetivas ilustracdes,
antecipando a narrativa através das mesmas, partilhando informacgao oralmente e
comparando as inferéncias realizadas na fase da pré-leitura com o momento presente.
Tal como planeado, foi na exploracdo da leitura do livro que a turma percebeu a
razdo do medo da menina, uma vez que o livro aborda a vivéncia/experiéncia de uma
menina que teve de sair do seu pais. Este foi um momento, extremamente pertinente,
gue permitiu interligar a historia da menina com a situa¢do atual em que a Europa se
depara com a guerra entre a Russia e a Ucrania. “Porque é que a menina sente medo?”;
“0O medo da menina, nesta nova casa, é grande ou pequenino?”; “Esta histéria descreve
alguma situacdo atual do mundo?”; “Podemos comparar o que a menina sente ao que
0s ucranianos sentem?”; “E se fossemos nds, a mudar de pais, como nos sentiamos?”.
Estas foram algumas das questdes que antecipei.
Por conseguinte, durante a leitura refletiu-se, coletivamente, acerca do que
representa o outro, a sua diferenca e a sua mais-valia face ao Eu, concluindo sobre a

valorizacdo da diversidade e da importancia das emocoes.
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Figura 5

Leitura da histéria “Eu e o meu Medo” de Francesca Sanna

Apbs a leitura da histdria, os alunos compararam dois momentos distintos da

historia, com o auxilio da plataforma Genially. O objetivo era que os alunos
identificassem as diferencas nas ilustragdes (Figura 6) e refletissem que todos os seres
humanos tém emog¢des, como o medo (Figura 7). Quando os alunos foram desafiados a
fazé-lo, mostraram-se entusiasmados e motivados com a atividade, surgindo diversas

opinides (Tabela 3):

Tabela 3

Opinibes dos alunos na fase da leitura

AB: “Na primeira ilustragdo o medo era enorme que aterrorizava a menina e na

segunda imagem é a menina quem esconde o medo”.

B: “Na primeira ilustragdo parecia que era a menina a unica que tinha medo e na

segunda, toda a turma também tem um medo”.

D: “Com o tempo descobrimos que toda a gente tem medos, mas podem ser medos

diferentes”.

L: “Podemos ser diferentes na cor de pele, mas por dentro, somos todos iguais e temos

as mesmas emocgoes”.

M: “No inicio como ndo conhecia ninguém tinha muito medo, depois quando a

ajudaram e passou a ter amigos, o medo ficou pequeno”.
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Figura 6

Atividade Comparacgdo de duas ilustragGes

Figura 7

Partilha de ideias acerca dos dois momentos da histéria

Apercebi-me de que a turma demonstrou muito interesse e entusiasmo pela
histdria, sobretudo pelo tema abordado. Assim sendo, os alunos comegaram a querer
falar acerca dos seus medos e foi dada oportunidade para tal, como ja estava delineado.

A Tabela 4 apresenta alguns dos medos partilhados:
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Tabela 4

Medos dos alunos partilhados na fase da leitura

D: “Eu tenho medo de cdes”.

J: “Medo do escuro”.

L: “Ja tive medo de palhacos”.

S: “Medo de abelhas”.

B: “Eu tenho medo de ficar sozinha”.

M: “Medo de agulhas, mas também vou ter medo quando a minha familia morrer”.

Durante a sessdo foram utilizados recursos de observacdo direta, tais como, os

registos fotograficos e notas de campo, permitindo a reunido e recolha de evidéncias.

Reflexao:

A exploragao do texto literario “Eu e o meu Medo” de Francesca Sanna, tao rico,
quer ao nivel das ilustragdes quer ao nivel do texto escrito, permitiu, portanto,
estabelecer conexdes entre a literatura infantojuvenil e a tecnologia. Através da
literatura e da tecnologia consegui abordar um tema dificil com muita sensibilidade e
trabalhar emocgdes, em especifico o medo.

As atividades de pré-leitura visam a promocgao de respostas pessoais e afetivas,
estimulam e constroem conhecimentos do mundo, despertando a curiosidade e a
motivac¢do dos alunos para o que vira a seguir (Simdes, Macedo & Silva, 2009). A fase de
pré-leitura consistiu num didlogo estabelecido com os alunos a partir da capa do livro
sobre o titulo e ailustracdo, explorando a palavra “medo” com questdes orientadoras.
De seguida, recorrendo a plataforma Genially e com base na ilustracdo da capa, solicitei
a turma cinco questdes que gostariam que o texto “Eu e o meu Medo” respondesse, de
forma, a antecipar informagdo. Posteriormente, os alunos exploraram algumas
ilustragcdes da histdria através da plataforma Genially. Nesta atividade pedi aos alunos
que observassem as ilustragbes e enumerassem as mesmas, cronologicamente,
levando-os a fazer inferéncias sobre o texto em questdo. Saliento que as atividades de
pré-leitura correram de forma positiva, atendendo sempre as ideias e aos interesses que

os alunos revelaram.
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Aleitura do texto “Eu e o meu Medo”, de Francesca Sanna, foi um momento muito
rico e satisfatério, uma vez que, optei por realizar a leitura do texto oralmente, criando
momentos de didlogo para os alunos analisarem as ilustracGes presentes. Para além
disso, puderam identificar as diferencas existentes entre as criangas da histéria,
concluindo que todos somos iguais e temos as mesmas emogdes, nomeadamente, o
medo. Sinto que foi um desafio manter o respeito durante o didlogo, pois os alunos
gueriam falar todos de uma sd vez, chegando a repetir ideias ja transmitidas.

A partir deste texto, consegui colocar a turma a pensar sobre o que representa o
outro, a sua diferenca e a sua mais-valia face ao eu, concluindo sobre a valorizacdo da
diversidade. Neste sentido, realizamos uma atividade na plataforma Genially que
consistia na comparacao de dois momentos da histéria. O objetivo da proposta consistia
em levar os alunos a identificarem as diferencas nas ilustracées e refletirem sobre o
facto de todos os seres humanos possuirem emocgdes, neste caso particular, o medo. As
atividades durante a leitura tém como principal objetivo que o aluno compreenda o
texto e estabeleca relacbes com o mesmo. Estas, as de leitura, permitiram estimular
reacoes, a participacdo e a partilha para o surgimento de novas ideias, possibilitando aos
alunos a construcgdo ativa de interpretacgdes (Sim&es, Macedo & Silva, 2009).

Para terminar, apds a leitura, os alunos foram convidados a falarem dos seus
medos, daquilo que os apoquenta e aprender a desconstruir essas situacGes. Nao
podemos esquecer que os alunos, ao manifestarem as suas ideias, concecdes e opinides
estdo igualmente a desenvolver o seu discurso oral.

Foi notdrio que integrar as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo e
articula-las com a literatura, tornou a sessdao mais dinamica e visual, traduzindo-se numa
estratégia de motivagdo. Evidencio, mais uma vez, a importancia de se estabelecerem
conexdes entre diferentes areas de saber, possibilitando aos alunos experiéncias mais
ricas e complexas.

Igualmente, através das atitudes dos alunos se pode concluir que os objetivos das
atividades, enunciados anteriormente, foram atingidos na sua totalidade. Os mesmos
revelaram-se sempre motivados e interessados, recetivos as solicitagdes que lhes eram

apresentadas, aderindo de imediato.
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Sessdaon.2 2

Na segunda sessdo — 21 de abril de 2022 (apéndice 2) —realizaram-se as atividades
da pés-leitura em torno do livro “Eu e o meu Medo”, de Francesca Sanna.

Para o efeito, os alunos autonomamente reorganizaram-se no espago, para que
todos pudessem visualizar corretamente as atividades projetadas na plataforma
Genially. Como ja mencionado supra, em funcdo de orientacdes da professora
cooperante, os alunos ndo se puderam movimentar e deslocar ao computador para

manusearam as atividades na plataforma Genially.

Atividades de Pds-Leitura

Objetivos:
e Comparar a pos-leitura com as inferéncias realizadas na pré-leitura;
e Refletir acerca da importancia das emocées;
e Proporcionar aprendizagens significativas na abordagem do texto literario com
recurso a tecnologia;

e Estimular o interesse pela literatura através do jogo didatico.

No inicio da sessdo, com o intuito de reavivar a memoria dos alunos, questionei-
os acerca do livro e das atividades que tinham sido exploradas no dia anterior. Reparei
gue as respostas que foram enunciadas, evidenciavam a aten¢do com que estiveram e
a grande capacidade em memorizar e recordar.

Na sequéncia, pedi aos alunos que observassem as ilustragdes presentes na
plataforma Genially, que ja tinham sido apresentadas na fase da pré-leitura (Figura 8), e
realizassem novamente a atividade, enumerando as ilustra¢gdes cronologicamente, de
forma a comparar a resposta com as inferéncias realizadas na pré-leitura (Figura 9). Este
foi um momento muito intuitivo e de facil consenso entre a turma, porque todos os

alunos se recordavam da histéria e das ilustragdes associadas a mesma.
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Figura 8

Resultado das ilustragdes numeradas, em grande grupo, na pré-leitura
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Figura 9

Resultado das ilustragdes numeradas, em grande grupo, na pos-leitura
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Arrasta os nimeros de modo a ordenares as imagens.

@ genially

Procedeu-se, posteriormente, a contextualizagdo dos alunos, esclarecendo-se
gue a turma, no seu todo, iria participar num escape game online através da plataforma
Genially. Um escape game é uma modalidade de jogo, também conhecida como jogo de
fuga, sala de quebra-cabecas ou sala de enigmas, no qual uma equipa de jogadores
descobre pistas, resolve enigmas e realiza tarefas em uma ou mais salas para atingir um

objetivo especifico, em um tempo limitado.
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O escape game “Vamos derrotar o medo!”! dividia-se em quatro missdes com
doze questdes e quatro enigmas. Em cada missdo, encontravam-se questdes sobre a
histdria do livro, as quais, os alunos para conseguirem prosseguir no jogo, tinham de
responder corretamente. Para se concluirem as missGes, eram apresentadas pistas e os
alunos, em grande grupo, tinham de resolver os enigmas para chegarem ao objetivo final
em quinze minutos.

Em face das opg¢0es estabelecidas, ja enunciadas, compaginadas com o facto de o
qguadro interativo ndo estar em funcionamento, fui eu prépria a manusear o escape
game. Ndo obstante, durante toda a sua realizagdo foram os alunos que leram as
missdes, resolveram os enigmas e escolheram, em grande grupo e de forma auténoma,
as opgdes e os caminhos que o escape permitia seguir. O jogo teve a duragao de quinze
minutos, sendo que era o tempo estipulado para a realizagdo do mesmo e foi atingido

com sucesso por parte dos alunos.

Descri¢ao detalhada da realizagao do escape game:

Inicialmente, um aluno comegou por ler a introdugdo do jogo (Figura 10). Este foi
um momento excitante pois os alunos estavam inquietos e empolgados de como
poderiam derrotar o medo num escape game. Iniciou-se, entdao, a primeira missdo

(Figura 11).

Figura 10

Escape game “Vamos derrotar o medo!

Vamos derrotar o medo!

@ genially

! https://view.genial.ly/6234ed4e26d74c00192c2545/interactive-content-escape-game-eu-e- o-
meu-medo
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Figura 11

Missdo n.? 1 do escape game

- ——

Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

““Missdo 1

Trancade

Trancado

Pequenino

Como se chamava o amigo da menina da histéria?

Branco

@ genially
@ genially
T fio==] Al
& ] Concluido wMissio 2
p- No inicio da histéria, a menina sentia-se...
&
N |
Feliz Sozinha Curiosa !
!
= —
@ genially IG genially’ :]

Na primeira missdo, os alunos defrontaram-se com duas questdes, as quais,

solicitei a sua leitura. Na primeira questdo “Como se chamava o amigo da menina da

histdria?”, os alunos optaram pela op¢do “medo” e prosseguiram. Na segunda questdo

“No inicio da histdria, a menina sentia-se...?”, os alunos optaram pela opgao “sozinha”,

mas com algum receio na resposta. Assim que perceberam que tinham concluido a

primeira missdo com sucesso, ficaram muito entusiasmados e empolgados para

prosseguir nas préximas missGes. De seguida, avangou-se, para a missdo seguinte

(Figura 12).
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Figura 12

Missdo n.2 2 do escape game

Na segunda missdo, os alunos, foram presenteados com uma nova questdo, “No
inicio, o medo com o passar do tempo...?”, a qual responderam rapidamente a op¢ao

“aumentou”. Nessa sequéncia, apareceu um cédigo que tiveram de memorizar. Esta foi
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uma pista que gerou alguma agitacdo na turma, pois ficaram intrigados de qual ia ser a

finalidade daquele numero.

Prosseguiu-se e surgiram duas novas questdes, “Neste novo pais, a menina ndo

gostava...?” e “Ao contrario do medo, a menina queria...?”, em que a resposta da turma

foi consensual em ambas as questées. Apds estas duas questdes, foi necessario abrir-se

um cadeado com o numero que anteriormente os alunos tinham memorizado. Nenhum

aluno hesitou em dizer o nimero. Este foi um momento em que pude verificar que os

alunos estavam bastante interessados na atividade. Mais uma missdo concluida,

prosseguiu-se para a terceira missao (Figura 13).

Figura 13

Missdo n.2 3 do escape game
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Memoriza

Transforma o medo

Esta sec¢do esta
protegjda porum ave que te
codigo! libertard!

que te aprisiona na

Enter the password

@ genially _J

@ genially

Os imigrantes, como a menina da histéria, vém para outro pais por
causas como:

Transformao____
que te aprisiona na

ave que te libertara!

Nesta missdo, quando apareceu a operagdo matematica, visualizei na turma uma
frustracdo e desmotivacdo. No entanto, expliquei-lhes que aquela operagao era apenas
uma pista para o que iria suceder-se a posteriori. Na primeira questdo da terceira
missdo, “No fim da histdria, a menina descobre...?”, os alunos deram resposta imediata,
afirmando que as outras criangas também tinham um medo.

Relativamente a segunda questdo, “A menina desta histéria é uma...?”, surgiram
algumas duvidas. Neste momento, tive de desmitificar com os alunos o significado da
palavra “nativa”, “emigrante” e “imigrante”. A Unica palavra cujo significado
desconheciam era a palavra “nativa”. Posteriomente, optaram pela terceira
opcao,“Emigrante do local onde vive”, mas perceberam de imediato que estava errada.
De seguida, depois de debaterem, escolheram a segunda opc¢do, “Imigrante do local
onde vive”.

Nesta sequéncia, apareceu um novo cadeado para desbloquear e uma pista para

memorizar. Quando questionei os alunos acerca do significado da frase “Transforma o
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medo que te aprisiona na ave que te libertard” existiu uma aluna, que me surprendeu

com a sua capacidade de reflexdo. Apresento a resposta da aluna (Tabela 5):

Tabela 5

Resposta de uma aluna durante a fase da pos-leitura

B: “O que a frase quer dizer, é que nds devemos transformar o medo em algo que nos

liberte e faca com que o nosso medo diminua”.

Este momento reflexivo, tornou-se também num momento caricato, porque os
alunos pediram-me um minuto para memorizar em voz alta a frase, repetindo-a varias
vezes, em coro, para ndo se esquecerem.

De seguida, surgiu uma nova questdo, “Os imigrantes, como a menina da histdria,
vém para outro pais por causas como...?”, em que optaram por responder a segunda
opc¢do, “A guerra, a ditadura, as condi¢cGes econdmicas da familia e a falta de
oportunidades”. Este foi um momento propicio para se refletir a propdsito das
condicBes de vida das pessoas na Ucrania. Concluiu-se mais uma missdo e prosseguiu-
se para a ultima missdo (Figura 14), no entanto, os alunos ja se encontravam muito

agitados.
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Figura 14

Missdo n.2 4 do escape game
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Na derradeira missdo, nas quatro questées que foram apresentadas, existiu
alguma discordancia por parte da turma, todavia, depois de se debater em grande
grupo, os alunos conseguiram chegar as respostas corretas. A quarta missdo revelou-se
uma etapa mais demorada devido ao conteldo presente nas questées, mas foi notdria
a capacidade de entreajuda dos alunos na tomada de decisdes.

No final, falou-se da moral da histdria e da mensagem que o texto “Eu e o meu
Medo” quis transmitir. Durante o didlogo realizado, alguns alunos destacaram-se mais,
pela sua participacdao em querer falar, revelando um grau de conhecimento muito
positivo em relacdo a abordagem das emoc¢des. A medida que os alunos iam falando, fui
observando também o seu interesse em participar num escape game. Este momento foi

avaliado com recurso a observacao participante, registos fotograficos e notas de campo.

Reflexao

As atividades decorreram de forma positiva e dentro do tempo previsto para a
sua implementagdo. Os alunos mostraram-se extremamente interessados e motivados,
durante todos os momentos da fase da pds-leitura.

Estas atividades concebem a reflexdo de ideias, simplificando a andlise e
promovendo respostas pessoais e conexdes com temas e valores ideoldgicos presentes
nos textos (Simdées, Macedo & Silva, 2009). Comecei por solicitar aos alunos que
observassem as ilustracOes presentes na plataforma Genially e as enumerassem,
cronologicamente, de forma a comparar a resposta com as inferéncias realizadas na pré-
leitura. Nesta atividade, os alunos puderam visualizar e compreender as inferéncias que
tinham realizado acerca da histdria.

Num segundo momento realizdmos um escape game online “Vamos derrotar o
medo!” na mesma plataforma. A turma, em grande grupo, teve de ingressar no jogo e
resolver missGes relacionadas com a histdéria do texto. Durante o jogo, quando foi
qguestionado o significado da palavra “nativa”, constatei que esse termo era
desconhecido dos alunos. Expliquei de uma forma simples e clara e estes
compreenderam no momento. Através do jogo, consegui colocar todos os alunos a
refletir acerca de uma questdo social e emocional e, para além disso, desenvolver o

gosto pela leitura. Confirmou-se um grande entusiasmo e empenho em jogar,
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demonstrado pelos alunos, sugerindo a resolucdo de mais escapes games através de
outros textos literarios.

Em relacdo ao comportamento da turma, foi notdrio alguma agitacdo, mas esta
ndo comprometeu o ambiente da sala de aula, nem das atividades propostas. Considero
que esta agitacdo se deveu ao facto de o jogo ter sido uma novidade e de ser uma
atividade mais dialogada, distinta do método de trabalho mais comum.

Nesta sessdo, em particular, pude verificar que articular as estratégias de ensino
com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao é extremamente motivador
para os alunos, seja pela sua contemporaneidade, seja pela sua ainda escassa utilizacdo
em contexto escolar. As aulas devem ser momentos pensados, planeados e refletidos
na esséncia do “querer fazer”, em que os professores tenham um papel de guias
motivadores e mediadores no processo de ensino- e de aprendizagem (Sim&es, Macedo
& Silva, 2009).

Ao nivel da avaliagdo da atividade, esta foi realizada oralmente pelos alunos e
através de um inquérito por questionario, em que foi possivel constatar um balango
extremamente positivo. Sinto que os alunos aprenderam mais com estas atividades e
gue algumas competéncias foram desenvolvidas. Os objetivos que as suportam foram

atingidos na sua totalidade por todas os alunos, apesar de todo o entusiasmo e agitacao.
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Capitulo 4 — Apresentacao e analise dos resultados

Neste quarto capitulo, irei descrever e analisar o inquérito por questionario
(apéndice 3) que foi aplicado a turma, na sequéncia das atividades desenvolvidas. O
estudo empirico envolveu uma turma constituida por 21 alunos, contudo, apenas 17
responderam ao questiondrio, uma vez que os outros alunos se encontravam com covid-
19.

A primeira questdo “Gostaste de participar na atividade?” serviu para
compreender o feedback dos alunos relativamente as atividades desenvolvidas. Tal
como o proéprio grafico (Grafico 1) indica, 100% dos alunos gostaram de participar na
atividade. No meu ponto de vista, esta resposta era objetiva porque as atividades
apresentadas vieram permitir que os alunos explorassem um texto literario de forma

dindmica.

Grafico 1

Grafico circular representativo da questdo nimero 1

Gostaste de participar na atividade?

0%

B Sim ®N3o

No que diz respeito a segunda questao (Grafico 2), 94% dos alunos consideram o
livro “Eu e 0 meu Medo” de Francesca Sanna interessante, enquanto 6% dos alunos
discordam. Creio que estes resultados se devem as experiéncias de leitura que tiveram

até a data e, também, a perce¢do que tém acerca do tema das emocgdes.
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Grafico 2

Grdfico circular representativo da questdo numero 2

Consideras o livro "Eu e o meu Medo" de
Francesca Sanna interessante?

6%

B Sim ®Nao

Relativamente a terceira questdo “Utilizar a plataforma Genially foi vantajoso
para a compreensdo e interpretagdo da histéria?” (Grdafico 3), 88% dos alunos
consideram que “sim, tornou-se muito interessante” e os restantes 12% ndo témopinido
sobre o assunto. Estes resultados mostram que a maior parte do grupo considera que é
possivel compreender e interpretar uma histéria através da plataformaGenially, embora
a minoria ainda ndo tenha a percecao que se pode retirar bastantes ensinamentos

através de plataformas digitais.
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Grafico 3

Grdfico circular representativo da questdo numero 3

Utilizar a plataforma Genially foi vantajoso para
a compreensao e interpretacao da historia?

M Sim, tornou-se interessante N3o, tornou-se aborrecido M N3do tenho opinido

Quando questionados acerca da tecnologia como um recurso importante para o
incentivo e gosto pela leitura (Grafico 4), 76% dos alunos concordam e 24% dos alunos
afirmam ndo concordar. Este resultado pode significar que aqueles 24%, ndo tém
presente no dia-a-dia, a tecnologia associada a leitura, mas também pode traduzir que
alguns deles sé reconhecem a tecnologia apenas como um momento ludico.

De acordo com as respostas, 13 alunos (76%) concordam que experimentar
estratégias diversificadas no desenvolvimento da compreensdo leitora é importante.
Neste caso, verifica-se que existe, de facto, uma grande vontade e interesse por realizar
estas atividades associadas a tecnologia. Estes resultados sdo bastante positivos, uma
vez que foi verificada e fundamentada a importancia do uso da tecnologia em sala de

aula.
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Grafico 4

Grdfico circular representativo da questdo nimero 4

A tecnologia é um recurso importante
para o incentivo e gosto pela leitura?

M Concordo ™ N3o concordo

A andlise da questdo nimero 5 (Grafico 5), referente a opinido dos alunos sobre
a metodologia utilizada, permitiu perceber se os alunos aprenderam e se interessaram
por todas as atividades na plataforma Genially (Opcao A); se aprenderam, mas teria sido
mais interessante com guiGes de leitura (Op¢do B) ou se ndo aprenderam e foi
aborrecido (Opgdo C). Estes dados revelam que 88% dos alunos gostaram de aprender
através da plataforma Genially e que apenas 12% acha que a atividade teria sido mais
interessante com guides de leitura.

Isto significa que os 15 alunos que aprenderam e se interessaram pelas atividades
desenvolvidas na plataforma Genially (88%), tém esse método como preferido. Sendo
esta uma abordagem mais moderna e o uso frequente de guides de leitura (12%) uma
abordagem mais tradicional, considero que a percentagem consegue dar-nos boas

perspetivas de futuro.
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Grafico 5

Grafico circular representativo da questdo nimero 5

Na tua opinido ...

0%

mp N HEC

Com a ultima pergunta (Grafico 6), pretendia verificar se os alunos gostam de
trabalhar, em aula, aspetos emocionais e sociais através da literatura. Com isto,
verifiquei que 100% dos inquiridos gostou de abordar as emog¢des, em especifico a do
medo, através do livro de “Eu e 0 meu Medo” de Francesca Sanna. A partir da recolha
de informacado realizada e do tempo de observagao verifiquei, também, que a turma se
envolve e entusiasma por estas tematicas. Esta proposta diddtica contribuiu para que
houvesse momentos de partilha entre os alunos, através da leitura, e permitiu que
ganhassem uma proximidade com o que sentem e aprendessem a normalizar este tipo
de emocao.

Tal como ja mencionei, o medo, pode ser uma emoc¢do com aspetos negativos, no
entanto, um dos meus principios era tentar proporcionar aprendizagens significativas na
abordagem do texto literario e de que forma a intervenc¢ao da histdria poderia ajudara
tornar esses aspetos menos bons em algo mais positivo. Em suma, os resultados

confirmaram que abordar as emogdes desta forma constituiu uma mais-valia.
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Grafico 6

Grdfico circular representativo da questdo numero 6

Gostaste de trabalhar aspetos emocionais e
sociais através do livro "Eu e o meu Medo"?

0%
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Capitulo 5 — Conclusodes e consideragoes finais

5.1. Conclusées

Quando se estuda sobre as TIC, principalmente sobre a sua implementagdo no
contexto escolar, como é salientado por Oliveira (2019), parece muito facil coloca-las
em pratica e dizer que o professor precisa utiliza-las nas suas praticas pedagdgicas.
Porém, so se compreende verdadeiramente a complexidade e a dificuldade quando se
é desafiado a colocar em pratica as ideias. Esta perspetiva tornou-se distinta quando se
delineou o presente estudo, nomeadamente, a elabora¢cdo de uma proposta didatica
gue incorporasse as TIC e a Educacdo Literaria.

As TIC, como procurou-se evidenciar na Parte | deste relatério, € uma ferramenta
didatica por exceléncia, pois facilita o percurso escolar e o processo de desenvolvimento
dos alunos. Por sua vez, a educagdo literaria é, sem duvida, um verdadeiro veiculo de
transmissdo de valores morais e éticos e um excelente recurso em sala de aula que
permite e estimula a construcdo do conhecimento por parte do aluno, conhecimento
esse oriundo de histdrias. A Educacdo Literaria e a Educagao para a Cidadania sdo dois
dominios essenciais a educagdo e formacgdo das criancas e, por isso, é crucial que

estejam presentes no quotidiano das mesmas, sendo possivel serem promovidos de
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forma conjunta. Os professores desempenham um papel significativo na formacdo de
cidad3os criticos e reflexivos, e, por isso, devem incluir nas suas praticas a promogao de
cidadania, sendo possivel promové-la através da literatura infantojuvenil. No entanto,
ha ainda um longo caminho a percorrer nas nossas escolas, pelo que a escolha desta
tematica para o desenvolvimento do trabalho que ora se apresenta se fez na expetativa
de contribuir, ainda que de forma ténue, para este caminho.

O propésito deste estudo centrou-se na resposta a questdo de partida “Serd
possivel estimular/fortalecer a compreens3o leitora de uma turma do 5.2 ano através da
implementacdo de um recurso educativo digital designado Genially?”. Para o propdsito,
delinearam-se um conjunto de objetivos orientadores que permitiram ponderar o
desenvolvimento da pratica e as estratégias a mobilizar. Na sequéncia do estdgio
curricular que decorreu no ano letivo 2021/2022, foi possivel recolher dados, relativos
aos conhecimentos e noc¢bes dos alunos, pelos questionarios aplicados apds a
intervengdo pedagdgica.

Apds uma profunda analise dos resultados obtidos, considera-se que estes
corresponderam as expetativas. Observou-se que todos os alunos gostaram de
participar na atividade desenvolvida e que a tecnologia é um recurso importante para o
incentivo e gosto pela leitura, o que reforca a eficacia deste estudo.

Porém, para além do ja concluido infra, podem-se verificar outras conclusodes,
particularmente, a literatura como estratégia de promocao de valores e, também, como
recurso para o desenvolvimento emocional; o livro como o modelo para o aluno, de
onde o mesmo pode retirar alguns ensinamentos para a vida; e a utilizagdo das TIC para
a motivacdo da leitura, promovendo a aprendizagem cooperativa e facilitando a
capacidade de ateng¢do/concentracdo dos alunos.

Por fim, a grande conclusdo que se colhe deste estudo é que as TIC ndo sdo a
solucdo dos problemas inerentes ao ensino em vigor, mas podem ser uma ferramenta
para melhorar os processos de ensino e de aprendizagem. Neste estudo em concreto,
pude verificar que a Educagdo Literaria articulada com as TIC é um elemento
fundamental, que auxilia na formagdo dos alunos, na medida em que transmite
conhecimentos e valores éticos, como a promoc¢do do espirito de agir e pensar
eticamente, de maneira a formar cidaddos que sejam respeitadores do préximo e que

saibam agir de forma ética.
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5.2. Limitagoes do estudo e perspetivas para estudos posteriores

Refletindo sobre o presente estudo, foram vdrias as implicagGes que a realizacdo
da presente investiga¢do-acdo envolveu. Devido aos obstaculos causados pelapandemia
Covid-19, as sessoes foram dinamizadas num curto espaco de tempo, emboratenham
sido pensadas e planificadas atempadamente.

Para além disso, a metodologia de trabalho utilizada pela professora cooperante
e a caréncia de recursos, também ndo permitiram que existisse um trabalho mais
pormenorizado com a turma. A priori, se a escola onde ocorreu a intervencdo usufruisse
de tablets ou computadores portateis, a turma podia ter sido dividida em pequenos
grupos, em que lhes teriam sido atribuidos um desses dispositivos, para que pudessem
realizar e explorar todas as atividades da plataforma Genially, de forma auténoma e
livre. Posteriormente, em grande grupo, debatia-se acerca das op¢des dos grupos, de
modo a existir confronto entre as estratégias utilizadas. Nao obstante, em funcdo das
opcOes estabelecidas pela professora cooperante, a metodologia de trabalho teve de
ser repensada e adaptada. Ainda assim, o préprio estudo apresenta limitagoes,
nomeadamente, os limites de um estudo com apenas uma turma e por um periodo
muito curto, o que na minha perspetiva limitou as conclusdes.

Apesar da supracitada complexidade urge, cada vez mais, a necessidade de um
ensino interdisciplinar, onde diferentes areas do saber se cruzam com o objetivo de
promover aprendizagens integradoras e significativas, para que os alunos se tornem
futuros adultos criticos, criativos e reflexivos (Franco, 2016). As TIC tém vindo a ganhar
um papel importante na vida de cada cidadao e, por isso, encontram-se presentes no
curriculo do 2.2 CEB, sendo uma area que deve ser desenvolvida na escola.

Por conseguinte, dadas as circunstancias atuais, cada um de nds terd um papel
Unico no paradigma da educagdo, sendo a formagdo ao longo da vida deveras
importante, sendo fundamental, para o desenvolvimento e aperfeicoamento da nossa
pratica. Um professor deve manter-se sempre atualizado, com um olhar atento e critico,
e promover um ensino baseado no trabalho colaborativo das aprendizagens,
fomentando, desse modo, um ensino de qualidade e exceléncia, em que os alunos sejam
seres auténomos e criativos.

De futuro, ciente que o presente estudo esta longe de esgotar a discussdo sobre

o tema, sugere-se que em trabalhos futuros sejam integradas outras turmas, de forma
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a suscitar um termo comparativo, ou que se recorram a outras estratégias educativas
digitais, a longo prazo, para procurar-se recolher resultados e retirar conclusdes que
permitam a averiguacao da influéncia da utilizacdo de variadas plataformas digitais no

fortalecimento da compreensao leitora em turmas diferentes.
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APENDICES

Apéndice 1 - Planificacdo do dia 20 de abril de 2022

Nome da estagiaria: Joana Filipa Jesus Silva

Ano de escolaridade/turma: 5.2 B

Aulan.213e14-

20/04/2022

Dominio Aprendizagens Essenciais Identificar/Aplicar | Descritores do perfil Avaliacdo Duragao
Conceitos do aluno
Educagdo Ler integralmente  textos | Texto literario Conhecedor/ Observagao direta | 90 minutos
Literdria literarios de natureza narrativa. | Diversidade Cultural | sabedor/ centrada nos

Analisar o modo como os temas,
as experiéncias e os valores sdo
representados nas obras lidas e
outras

compara-lo com

manifestacoes artisticas

Emogdes

Medo

culto/ informado (A,
B,G,1,1J)

Leitor (A, B, C, F)
Comunicador (A, B,

D, E, H)

seguintes parametros
de avaliagdo:

- Compreensao e
aplicacdo de
conhecimentos;

- Comportamento;
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Leitura

(musica, pintura, escultura,
cinema, etc.).

Valorizar a diversidade cultural
patente nos textos.

Ler textos com caracteristicas
narrativas e expositivas,
associados a finalidades Iudicas.
Fazer inferéncias, justificando-
as.

Identificar  tema(s), ideias

principais e pontos de vista.

Respeitador da
diferenca/ do outro

(A, B, E, F, H)

- Participagao;
- Interesse

empenho.

e

Sumario:

Leitura e interpretacdo do texto literdrio “Eu e 0 meu medo” de Francesca Sanna através da plataforma Genially.
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Objetivos especificos:

e Pré-leitura:

- Desenvolver a linguagem oral.

- Reconhecer e experienciar diferentes emocoes.

- Ativar o conhecimento prévio sobre o texto literario.

- Estimular a criatividade e imaginacao;

- Realizar inferéncias.

- Proporcionar aprendizagens significativas na abordagem do texto literdrio
com recurso a tecnologia.

- Desenvolver competéncias de leitura de imagens.
e Leitura:

- Ouvir a leitura do livro.

- Fomentar o gosto pela leitura e pelos textos literarios.

- Desenvolver a capacidade de reflexao.

- Promover a interpretagdo das imagens icénicas.

- Associar a literatura a vivéncias e emocgdes do quotidiano.

- Comparar inferéncias.

- Expressar emoc0oes e ideias relativamente ao texto escrito e icdnico.

Descricao do ambiente de ensino e de aprendizagem:
e Abertura das ligdes (n.2 122 e 123).
e Pré-leitura:

1. A partir da capa do livro, estabelecer um didlogo com os alunos sobre o
titulo e a ilustracdo, explorando a palavra “medo” com questdes
orientadoras.

2. Convidar as criangas a falarem dos seus medos, daquilo que as assusta
e desconstruir essas situagdes.

3. Com base nailustragao da capa, solicitar a turma cinco quest&es as quais
guerem obter resposta com o livro “Eu e 0 meu medo”, de modo, antecipar

informacdo. Realizacdo de um esquema na plataforma Genially.
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https://view.genial.ly/624c61d015ee5200115973el/interactive-content-

lista-de-questoes-pre-leitura

4. Exploracao de algumas ilustracdes da histdria através da plataforma
Genially. Dialogar com os alunos sobre as ilustragdes e solicitar que
enumerem as mesmas, cronologicamente, levando-os a fazer inferéncias
sobre o texto em questao.

https://view.genial.ly/6234b9ef38e8190012c40163/interactive-content-

numera—as—imagens—pre—leitura

Leitura:
1. Leitura do livro “Eu e o meu medo” da autora Francesca Sanna e
apresentacao das ilustracdes com momentos de didlogo.
2. Identificacdo das diferencas de cor entre as criangas da historia,
concluindo que todos somos iguais e temos as mesmas emogdes,
nomeadamente o medo.
3. A partir deste texto, pensar, coletivamente o que representa o outro, a
sua diferenca e a sua mais-valia face ao eu, concluindo sobre a valorizagdo
da diversidade.
4. Confronto da leitura com as inferéncias realizadas na pré-leitura.
5. Comparagdo de dois momentos da histdria com o auxilio da plataforma
Genially. O objetivo é que os alunos identifiquem as diferengas nas
ilustragdes e reflitam que todos os seres humanos tém emogdes, como o

medo. https://view.genial.ly/6255f984fc09f00011519973/interactive-

content-comparacao-de-imagens-leitura

6. Convidar as criangas a falarem dos seus medos, daquilo que as assusta
e desconstruir essas situagdes.

Escrita do sumario.
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Apéndice 2 - Planificacdo do dia 21 de abril de 2022

Nome da estagiaria: Joana Filipa Jesus Silva

Ano de escolaridade/turma: 5.2 B

Aula n.2 15 - 21/04/2022

Dominio Aprendizagens Essenciais Identificar/Aplicar | Descritores do perfil Avaliacao Duragao
Conceitos do aluno
Educacao Ler integralmente textos | Texto literario Conhecedor/ Observagao direta | 45 minutos
Literdria literarios do género narrativo. Diversidade Cultural | sabedor/ centrada nos

Analisar o modo como os temas,
as experiéncias e os valores sdo

representados nas obras lidas e

compara-lo com outras
manifestacoes artisticas
(mdusica, pintura, escultura,

cinema, etc.).

Emogdes

Medo

culto/ informado (A,
B,G,IJ)

Leitor (A, B, C, F)
Comunicador (A, B,
D, E, H)

Respeitador da
diferenca/ do outro

(AI BI EI FI H)

seguintes parametros
de avalia¢do:

- Compreensao e
aplicacdo de
conhecimentos;

- Comportamento;

- Participagao;
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Valorizar a diversidade cultural

patente nos textos.

- Interesse

empenho.

e

Sumario:
Realizacdo do escape game “Eu e o meu medo” na plataforma Genially.

Preenchimento de um questionario individual sobre as atividades realizadas.
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Objetivos especificos:

e PQs —leitura:

- Comparar a pds-leitura com as inferéncias realizadas na pré-leitura.

- Refletir acerca da importancia das emogdes.

- Proporcionar aprendizagens significativas na abordagem do texto literdrio
com recurso a tecnologia.

- Estimular o interesse pela literatura através do jogo didatico.

Descricao do ambiente de ensino e de aprendizagem:
e Abertura da licdo (n.2 124).
o Pos - leitura:
5. Enumerar as ilustragdes da histéria, cronologicamente, na plataforma
Genially, levando-as a comparar com as inferéncias realizadas na pré-

leitura.  https://view.genial.ly/6234b9ef38e8190012¢c40163/interactive-

content-numera-as-imagens-pre-leitura

6. Realizagdo de um escape game “Eu e o meu medo” na plataforma
Genially. A turma, em grande grupo, tem de entrar no jogo e resolver
missdes relacionadas com a histéria, abordando aspetos sociais e
emocionais.

https://view.genial.ly/6234ed4e26d74c00192c2545/interactive-content-

escape-game-eu-e-o-meu-medo

e Realizacdo de um questiondario anénimo acerca da sequéncia didatica realizada.

e Escrita do sumario.
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Apéndice 3 — Inquérito por questionario

Questionario

Este questionario é inteiramente anénimo. Comeca por ler as questes que se
seguem e coloca uma (X) na opgdo que achares adequada.

1. Gostaste de participar na atividade?
sim [ ]
Nio | |
2. Consideras o livro “Eu e 0 meu Medo” de Francesca Sanna interessante?
Sim [ ]
Nao [ |
3. Utilizar a plataforma Genially foi vantajoso para a compreenséo e interpretacio
da historia?
Sim, tornou-se muito interessante | |
Né&o, tornou-se aborrecido []
Néo tenho opinido [ ]
4. Atecnologia é um recurso importante para o incentivo e gosto pela leitura?
Concordo [ |
Néo concordo [ |
5. Natua opinido (seleciona 1 op¢o):
Aprendi e interessei-me por todas as atividades na plataforma Genially I:]

Aprendi, mas teria sido mais interessante com guides de leitura I:]
N&o aprendi e foi aborrecido D

6. Gostaste de trabalhar aspetos emocionais e sociais através do livro “Eu e 0 meu
Medo”?

Sim I:]
Néo I:]

Né&o tenho opinido I:]

Obrigada pela tua participagéo!

A Professora: Joana Silva
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