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Resumo:

Muitas sdo as fungdes exercidas pela leitura na escola e na vida. Lé-se
para alargar os limites do conhecimento, para obter informagdo, para refletir,
para descontrair. ..

Um ensino/aprendizagem que preconiza uma leitura ativa e dindmica,
regula-se no sentido de pratica social e cultural que esta possui. SO desta
maneira os alunos poderdo alcangar a sua aprendizagem como método de
ampliar as capacidades de comunica¢do, de utilizacdo e acesso ao
conhecimento.

O portugués, quer como lingua materna do sujeito, quer como lingua de
acolhimento ¢ basilar no processo de comunicagdo e de estruturacdo do
pensamento. Compete a area curricular de Portugués fomentar a aquisi¢ao € o
aperfeicoamento de competéncias transversais, concretamente no dominio da
compreensdo na leitura, que possibilitem um uso correto da lingua.

Intrinseca a problematica encontra-se o conceito de literacia, que arroga
um papel de relevo. As proficiéncias neste dominio servirdo para apropriar a
nossa memoria coletiva e para abonar o desempenho de uma cidadania
responsavel e ativa. Daqui urge a necessidade de investigar o papel que o
manual escolar de Lingua Portuguesa deve representar no processo de
aquisi¢do de competéncias ao nivel da compreensdo na leitura.

Neste quadro, sobressai a reflex@o sobre a estrutura de muitos manuais
escolares e 0 modo como sdo habitualmente utilizados no desenvolvimento
desse curriculo, visto que estes se encontram estreitamente ligados e se
condicionam mutuamente.

Confrontados os pareceres dos professores acerca do estatuto do
manual escolar no ensino do portugués constatamos a sua centralidade nas
praticas letivas.

A valorizacdo do manual advém da convic¢do de que as equipas que os

elaboram sdo detentoras de conhecimentos cientificos e pedagogicos. Desta
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forma, o caracter de verdade que lhe ¢ atribuido mantém-se sendo refor¢ado,
presentemente, pela certificacdo de instituicdes académicas.

Os critérios que determinam a escolha de um manual sdo demasiadas
vezes incoerentes. A inexisténcia de uma reflexdo critica por parte dos
professores, a auséncia de formacdo especifica na area dos manuais escolares,
o tempo e espago limitado para o fazer, assim como o reduzido apoio por parte
das grelhas de orientagdo do Ministério de Educacdo, e a grande influéncia
comercial das editoras, acabam por ser determinantes na adocdo dos manuais.

No entanto, ndo se pode ignorar o papel indubitdvel que desempenha o
manual escolar nas praticas letivas. Tanto o manual como os programas ¢ as
metas curriculares sdo objeto de recontextualizacdo em que as concecdes dos
professores sdo fundamentais.

Acreditamos que uma mudanga significativa que ocorra nas praticas
letivas terd de passar, fundamentalmente, por uma boa escolha de um manual

escolar.

Palavras-chave: Manuais escolares; praticas letivas; ensino do portugués;

escolha do manual escolar de portugués.
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Abstract:

Many are the duties performed by reading in school and in life. One
reads to extend the boundaries of knowledge, for information, to reflect, to
relax...

A teaching / learning process, which calls for active and dynamic
reading, adjusts itself towards social and cultural practice. Only this way
students can achieve a better learning process as a method of extending the
capabilities of communication, use of and access to knowledge.

Portuguese, as a mother language or as a host language, is fundamental in
the process of communication and in the process of the structuring the thought.
The acquisition and improvement of soft skills, specifically in the area of
reading comprehension, and the enabling of a correct use of the language are
the basic topics of the Portuguese curricular area.

Only directly related is the concept of literacy, which arrogates a
prominent role. The proficiency in this area will serve to appropriate our
collective memory and to accredit the performance of active and responsible
citizenship. Hence the need to investigate the role which the Portuguese
Language textbook should represent on acquiring skills in the reading
comprehension process.

In this context, stands a reflection on the structure of many textbooks and
how they are commonly used in the development of the curriculum, since they
are closely related and are mutually dependent.

We confronted the opinions of teachers about the status of the textbook
in Portuguese teaching and we confirmed its central need on the learning
practices.

The appreciation of the textbook comes from the conviction that the
teams that elaborate them are holders of scientific and pedagogical knowledge.
Thus, the accuracy assigned to it keeps being presently reinforced by academic

institutions' certification.



The criteria that determine the choice of the textbook are too often
inconsistent. The lack of critical reflection by teachers, the lack of specific
training in the textbook area, the limited time and space to do so, as well as
reduced support from the guidance of the Ministry of Education, and the great
influence of commercial publishers, are definitely decisive in the adoption of
the textbooks.

However, one cannot ignore the role played by the unquestionable
textbook learning practices. Textbooks, programs and curriculum goals are
subject to recontextualization in which teachers conceptions are crucial.

We believe that a meaningful change has to occur in the learning
practices and that it will fundamentally have to concern a good choice of the

textbook.

Keywords: Textbooks; learning practices; teaching of Portuguese;

choice of the Portuguese textbook.
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Hd escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para que os pdssaros
desaprendam a arte do voo.

Passaros engaiolados sdo pdssaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser.
Pdssaros engaiolados sempre tém um dono.

Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos pdssaros é o voo.

Escolas que sdao asas ndo amam passaros engaiolados.
O que elas amam sdo passaros em voo.

Existem para dar aos pdssaros coragem para voar.
Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,

porque o voo ja nasce dentro dos pdssaros.

O voo ndo pode ser ensinado. So pode ser encorajado.

Rubem Alves
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O aumento da populagdo estudantil alterou o universo educativo
atual num mundo culturalmente mais complexo e rico. A sociedade
alimenta-se da informag@o, especialmente da informagdo escrita, o que
diferencia os seus utilizadores ndo s6 no acesso que tém a ela bem como
o uso que dela fazem. Daqui surge um dos determinantes modernos: a
fruicdo de capacidades de compreensdo e de produgdo escrita.

Tendo em conta esta realidade, o Ministério da Educagdo expos
competéncias transversais particularmente relacionadas com a obtengao
de saberes metodoldgicos que possibilitam a producdo de aprendizagens
de natureza cognitiva e afetiva.

Estas competéncias atravessam todas as dreas curriculares
(disciplinares e nao disciplinares) propostas pelo curriculo, ao longo da
escolaridade.

De facto, o prazer pela pesquisa, a aptidao de procurar informagao
em diversos contextos e suportes, a capacidade de comunicagdo, o
recurso a estratégias cognitivas, o aperfeicoamento de um pensamento
autébnomo, a par da capacidade para colaborar com outros, estabelecem
exemplos de aspetos fulcrais da aprendizagem e devem ser ponderados
como elementos basilares do curriculo.

Com uma escolarizagdo efetiva encontra-se encetado o espaco para
uma inclusdo de saberes extraescolares, permitindo a mengdo a sistemas
de significado construidos na realidade em que os alunos se inserem.
Estes, coadjuvados por processos de desenvolvimento linguistico,
permitirdo que os alunos sejam progressivamente mais ativos € mais

auténomos na sua aprendizagem.
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E neste ambito que a transversalidade se revela de extrema
importancia na area de Lingua Portuguesa quando se torna promotora de
saberes instrumentais indispensaveis a aquisi¢do de outros saberes
relacionados com a formacdo global do aluno. De facto, adquirir e
desenvolver competéncias transversais, particularmente no que concerne
a compreensao leitora, contribui para uma integracdo plena na sociedade
multicultural atual facilitando a utilizagdo dos variados recursos que esta
coloca a sua disposi¢do. Um dos contributos vidveis para dar resposta a
esta realidade multicultural podera ser aproveitado no recurso a materiais
didaticos que atendam a heterogeneidade e respeitem as diversidades
culturais, no contexto de sala de aula, fazendo uso de um discurso hibrido
que a todos considere.

Sabemos que os professores sdo transmissores de um curriculo
oficial espelhado nos livros didaticos, que obedecem, ou deveriam
obedecer, as diretrizes do curriculo nacional estabelecido para cada
disciplina.

O ensino aprendizagem da lingua portuguesa deverda exercer um
papel decisivo neste contexto. Através desse ensino, o aluno deverd
aprender a usar a linguagem, a interagir através dela e a intervir com os
outros a partir da mesma.

Segundo Sousa (1999), para ter leitores ¢ indispensavel forma-
-los, ndo basta deseja-los. Formar leitores exige da escola e dos multiplos
intervenientes no processo educativo, atitudes que inflamem o
pensamento, o sentido critico, que respondam a desafios, arriscando em
objetos de leitura ricos e diversificados e numa atitude de diadlogo e
cooperagdo, desde o inicio da escolaridade.

Constata-se que no ato complexo de ensinar e aprender, professores

e alunos procuram alguma seguranca, refugiando-se no manual escolar,
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eleito como instrumento prioritdrio de emissdo de conhecimentos,
fazendo deste o recurso prevalente.

Sendo os manuais um dos recursos educativos mais utilizados tanto
no ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como no de outras areas
curriculares (disciplinares e ndo disciplinares), ¢ urgente intervir numa
boa escolha de um manual, rico em literatura de especialidade, de modo a
impulsionar competéncias nos alunos, especialmente no que diz respeito
a compreensao leitora.

Constata-se que no processo educativo parte-se dos textos do
manual para transmitir conhecimentos e, alunos e professores, raramente
se interrogam sobre a escolha dos mesmos, sobre os principios por eles
veiculados, tornando-os como verdades absolutas. Deste modo, a escola,
inconscientemente, acaba por contribuir para a manutencdo das
desigualdades sociais e culturais ao transmitir valores, atitudes e habitos
da cultura dominantes, tomadas como sua a cultura legitima.

A lingua portuguesa ¢é, ainda, a lingua de acolhimento das minorias
linguisticas que vivem no nosso pais. Por isso, o seu dominio ¢ tdo
importante no progresso individual, no acesso ao conhecimento, na
integracdo social, no relacionamento social, no sucesso escolar e
profissional e no exercicio pleno da cidadania de todos aqueles que tém o
portugués como lingua estrangeira ou como lingua segunda.

O surgimento destas minorias origina transformagdes positivas na
conduta dos professores, pois exige novas proficiéncias no ambito da
analise e na interveng¢ao sobre as praticas linguisticas.

Compete a escola, através da ag@o dos professores e agentes
educativos que nela se integram, e da influéncia dos manuais, de entre
outros elementos que poderdo afetar o ensino aprendizagem, colmatar as

grandes lacunas detetadas no ambito da literacia.
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A escola continua a ser o formador do leitor do século XXI, o que
propicia desafios cada vez mais complexos. Esta complexidade envolve o
importante papel da lingua portuguesa no desenvolvimento de
competéncias transversais necessarias para o sucesso do aluno.

E neste contexto que consideramos que podera haver uma relagio
positiva entre o desenvolvimento de competéncias associadas a
compreensdo na leitura e escrita e os manuais da &area curricular
disciplinar de portugués.

Como objetivo desta abordagem deseja-se determinar em que
medida os atuais manuais de Portugués vao ao encontro dos principios
que descrevem um ensino e aprendizagem norteado para o
desenvolvimento de competéncias transversais no dominio da
compreensdo leitora, de acordo com as diretrizes emanadas pela politica
educativa.

Como se preconiza que a escola produza um discurso pedagdgico
didatico compreensivel para os alunos, importa que os manuais cumpram
este requisito.

Na conceg¢do de um manual escolar deve ser dada importancia a
linguagem, a elaboragcdo tedrica do manual, a interdisciplinaridade,
autonomia e criatividade, a perspetiva critica da cidadania, a
discrimina¢do e, ainda, aos conteudos, as atividades, aos recursos
didaticos, a avaliacdo, enfim, ao modelo pedagogico didatico que veicula.

Por conseguinte, os manuais escolares e, muito particularmente, os
de Lingua Portuguesa, devem constituir um contributo para ajudar a
formar leitores competentes (Morais, 2006).

Importa pois, refletir sobre a funcdo desempenhada pelos manuais
escolares de Portugués do Ensino Basico na aquisi¢do e desenvolvimento

de competéncias nomeadamente na compreensao leitora.
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Perante as dificuldades anuais dos docentes na participacdo na
escolha de manuais escolares e as lacunas por eles detetadas, considerou-
se a tentativa de minorar esta situagdo propondo-se definir critérios
fundamentais a que os manuais deverdo obedecer, de forma a melhorar
os problemas de literacia e, consequentemente, a melhoria da

compreensao na leitura.

1. Consideragdes prévias

No presente trabalho propde-se inferir sobre as representacdes que
os professores do 1.° Ciclo detém dos manuais escolares, a forma como
os utilizam, bem como a perspetivagdo do futuro dos mesmos no
processo educativo, face a proliferacdo de meios e recursos curriculares e
educativos.

Investigando a forma como o ensino do portugués tem vindo a ser
implementado, ¢ evidente que nos deparamos com sérias dificuldades no
que concerne a construcdo do sentido, ou seja, o discente 1€ os textos,
porém nao consegue estabelecer uma relagdo entre os textos escritos € os
seus significados. Encarando os processos de leitura e escrita como
primordiais para o desenvolvimento dos educandos, as relacdes que se
estabelecem entre os interlocutores e os textos exigem uma observagdo
cuidada visto que o processo da aquisicdo da leitura tem sido modelado
unicamente na codificagdo desses textos. Perante isto, o presente trabalho
justifica-se pela necessidade de se entender a pratica da leitura e escrita
como indissocidveis e que sdo responsaveis pela autonomia e senso

critico reflexivo do aluno.
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Nesta perspetiva, deve-se ter em consideracio o0s meios
pedagodgicos que se tém utilizado em sala de aula, para que se possa
compreender o processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, ¢
necessario identificar quais as praticas mais usuais utilizadas pelos
professores em contexto escolar. E importante identificar as didaticas e
os estilos que os docentes utilizam para trabalhar a aquisi¢do da leitura e
da escrita, bem como a conce¢@o que o educador tem acerca do ato de ler
em relacdo ao aspeto social. Daqui resulta a questdo fundamental sobre o
que ¢ imprescindivel para uma verdadeira efetivagdo do ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita.

Importa, entdo, analisar as praticas pedagogicas no processo de
constru¢do do saber e quais os percursos adequados para que os
educandos consigam dar um significado ao que leem e escrevem.

Para melhor compreensdo desta andlise utilizou-se a metodologia
do estudo de caso, que recaira sobre professores do
1.° Ciclo. Através de inquéritos por questiondrio averiguou-se junto dos
inquiridos a relagdo que tinham com o manual escolar, como o
utilizavam, qual a sua importancia no trabalho que desenvolviam e o que
pensavam acerca deste instrumento de trabalho face a pandplia de
recursos, meios e fontes de acesso a informagdo e conhecimento, cada
vez mais disponiveis no dia-a-dia do contexto escolar.

A metodologia utilizada neste trabalho versou, inicialmente, a
construgdo de um esquema orientador, cujo tema foi “Como escolher um
bom manual”. Posteriormente, providenciou-se um inquérito (anexo 1)
sobre o tema “Analise sobre manuais escolares no 1.° ciclo” que foi
entregue a docentes do grupo 110. Para o desenvolvimento deste estudo
foi realizada uma pesquisa bibliografica, na qual se produziu um

referencial tedrico necessario para compreender as questdes levantadas e
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algumas entrevistas e observagdes escritas que, depois de analisadas,
serdo devidamente referenciadas nesta abordagem.

Conscientes da impossibilidade de generalizagdes, dada a natureza
do estudo e a pouca expressividade da amostra em andlise, terminaremos
este trabalho com algumas conclusdes, questdes e sugestoes (anexo 2),
que poderdo servir de ponto de partida para futuros estudos mais
aprofundados sobre a tematica dos manuais escolares e recursos a eles
associados e que vdo ao encontro das expetativas de quem objetiva,
diariamente, o processo educativo.

Por conseguinte, ¢ de acordo com o tema, a Introducdo e a
Fundamentagdo reportam-se essencialmente a importancia do estudo,
finalidades e fundamentacgao tedrica.

Na parte referente a Metodologia, ao Estudo dos Manuais Escolares
de Portugués e na Andlise e Interpretacdo dos dados do questionario,
desenvolve-se a metodologia utilizada no estudo e tratamento de dados
perante um inquérito sobre a escolha de manuais escolares. Tenta-se
compreender e enquadrar a problematica dos manuais escolares no 1.°
Ciclo, bem como as fungdes que os professores lhes atribuem no
desenvolvimento curricular e atividades de ensino e aprendizagem,
dentro e fora das salas de aula.

No capitulo V, a partir de inferéncias representadas pelos
professores e perante o modelo de andlise sugerido pela DGIDC,
aventura-se uma proposta de melhoramento de andlise de manuais

escolares.
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2.  Contextualizacdo do estudo

A contextualizacdo do estudo insere-se no distrito de Coimbra,
visto ser este o distrito de maior raio de incidéncia de trabalho da
professora que desenvolve esta pesquisa.

Este estudo compreende um universo de professores do distrito de
Coimbra, pertencentes aos seguintes concelhos: Condeixa-a-Nova, Soure,
Coimbra e Penela.

De salientar que a amostra mais numerosa ¢ de Condeixa-a-Nova
com 44% de professores. Referente a Coimbra foram 28% dos
professores que responderam ao inquérito, 16% dos inquiridos pertencem
ao concelho de Penela e, finalmente, 12% pertencem ao concelho de
Soure.

Este valor corresponde a uma amostra de 50 inquéritos

devidamente preenchidos e aceites para a realizacdo deste estudo.

3. Importincia do estudo

No presente contexto educacional e internacional, a procura da
qualidade de ensino tem como principal objetivo a constru¢do da
cidadania. Consequentemente, a formag¢ao do individuo deve ser norteada
para o conhecimento e para a avaliagdo critica das diferencas sociais,

civicas, politicas e humanas e ¢ funcdo da Escola preparar o aluno para se
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tornar um cidaddo consciente, que participe, de forma ativa e critica, na
constru¢do da sociedade.

Uma geragdo com estas caracteristicas requer uma abordagem
transversal do processo de ensino/aprendizagem, pressuposta pelo
Curriculo Nacional do Ensino Basico.

No contexto desta formacdo transversal, “o dominio da Lingua
Portuguesa ¢ decisivo no desenvolvimento individual, no acesso ao
conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e
profissional e no exercicio pleno da cidadania. (“Ministério da Educacio,
Competéncias Essenciais, 2012).

Mesmo perante um campo de acdo transversal, reveste-se de
particular importancia no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

No ambito da aprendizagem da lingua portuguesa, como de outros
dominios do conhecimento, o manual escolar exerce um papel
fundamental, na medida em que este é um dos instrumentos de base do
processo de ensino/aprendizagem, funcionando como um guia para
alunos e professores. Desta atitude tem resultado uma maior preocupagdo
dos autores ao ressalvarem alguns aspetos considerados essenciais e que
sdo objeto de ensino, como por exemplo, os objetivos da leitura, as
propostas de desenvolvimento da compreensdo leitora, os modos de
realizagdo das praticas de leitura e os contetdos mais diretamente
direcionados com a compreensao na leitura.

O manual escolar, apesar do advento de novas tecnologias didaticas
¢, ainda, o material didatico por exceléncia. Esta ideia ¢ refor¢ada por
Gérard e Roegiers (1998: 15). “Numa época em que se assiste a uma
verdadeira explosdo de suportes de ensino, informatizados, audiovisuais
ou outros, o manual escolar continua a ser, de longe, o suporte de

aprendizagem mais difundido e, sem duvida, o mais eficaz.”
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Sabendo entdo, da sua importincia, pretende-se determinar qual o
contributo que os manuais de lingua portuguesa podem proporcionar para
o aumento da literacia associada a compreensdo na leitura e para o
progresso de inclusdo social dos alunos.

O manual escolar coopera para a transmissdo de saberes,
arrogando-se como funcdo importante na aprendizagem de conteudos e
métodos, quer sejam de habitos de trabalho ou de vida. E utilizado para
consolidar e avaliar aquisicdes de conhecimentos dos alunos através de
exercicios e de aplicagdes, assim como de as relacionar entre si.

Convictos da importancia do contributo do manual para o sucesso
educativo e para a formagao pessoal e social, decidimos abordar também,
no nosso estudo, o desenvolvimento de competéncias em compreensao
leitora e identificar e caracterizar a forma como o ato de ler e escrever ¢
perspetivado nos manuais de Portugués do Ensino Basico, para os
professores inquiridos.

Este trabalho reveste-se de uma particular importancia no 1.° Ciclo
do Ensino Basico, pois marca o inicio da escolaridade obrigatoria no
sistema educativo portugués.

Além deste estudo pretendeu-se inferir até que ponto a grelha de
analise de manuais do Ministério da Educacdo permite o apoio e a
orientagdo nos professores na melhor escolha de um manual de
Portugués.

Podem-se ainda colocar duas questdes pertinentes: qual o manual
escolar ideal? O que distingue um bom manual de um mau manual?

Tentaremos responder a estas e outras questdes aquando da andlise
dos inquéritos realizados a professores do 1.°Ciclo pertencentes a

diferentes Agrupamentos do distrito de Coimbra.
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4.  Finalidades, objetivos e questdes de estudo

Na tentativa de analisar o estatuto de que se revestem os manuais
escolares no processo ensino/aprendizagem, estabeleceu-se como meta
principal perspetivar a importancia do manual escolar nas praticas
letivas, a forma como ¢ quotidianamente utilizado, a importancia que
detém para a obteng@o dos objetivos programaticos e metas curriculares e
qual o protagonismo de que se reveste para o desenvolvimento da
compreensao leitora, expressao escrita € a gramatica.

Daqui sobressai todo o processo inicial que se eleva com a escolha
de um manual escolar.

Sabemos que a conce¢do de um manual escolar se reveste de uma
enorme complexidade. Nao s6 pelo poder de consumo que lhe ¢ inerente,
como pela sua destacada fungdo de regular as praticas instrucionais e
sociais em sala de aula. Nele estd institucionalizado um discurso
pedagdgico que determina uma recontextualizacdo do saber com
implicagdes significativas nos alunos, especialmente na forma e no
processo de reconstrug¢do de uma cultura de aprendizagem.

A sua importancia ¢ de tal forma deliberativa que o Ministério da
Educacdo regulamentou legislagdo especifica no sentido de acreditar as
entidades e instituicdes que avaliam e produzem os manuais escolares e
de certificar estes instrumentos pedagogicos.

Desta forma, ¢ imperativo que os professores que lidam com a
lingua materna ndo sé conhecam o material que utilizam, como também
saibam gerir tanto os pontos positivos como 0s negativos que surjam nos

manuais adotados. Cumpre ao professor a fun¢do de adquirir
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instrumentos de trabalho a fim de ajustar a proposta metodologica aos
objetivos e metas curriculares em vigor e as estratégias que visem o
desenvolvimento do aluno.

A constante evolugdo e transformagdo social a que estamos todos
sujeitos, as condi¢cdes econdmicas, politicas e culturais originam que os
manuais sejam entendidos pelos profissionais da educagdo como veiculos
dos saberes que se pretendem promover. No entanto, cada vez mais, urge
a necessidade de criar e produzir materiais novos, visto que as exigéncias
e solicitagdes didaticas na sua pratica letiva quotidiana estdo muito para
além da oferta didatica dos manuais. Infelizmente, o ritmo de trabalho
intenso, as imposi¢des cada vez mais exigentes e a falta de tempo, t€ém
limitado a cria¢do e a renovacdo de materiais e, dai, a forte utilizacdo de
outros manuais com diferentes propostas de trabalho, mas que nem
sempre levam a uma renovada pratica pedagogica.

Perante este contexto surge este trabalho que visa analisar as
respostas realizadas num inquérito sobre “Como escolher um bom
manual”, aferindo-se daqui quais os objetivos determinantes para os
professores ao realizar essa escolha e, também, o de avaliar se existe
correlacdo entre as propostas de alguns autores e a consecucgdo delas
reiteradas pelos professores no manual didatico de portugués.

Pretende-se, ainda, questionar até que ponto serdo as orientagcdes do
Ministério da Educagdo e as reunides de Departamento suficientes para

uma boa escolha de manuais.
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5. Estrutura do estudo

Como professora do 1°CEB, e aquando da colaboragdo nas
reunides de departamento, eram recorrentes as duvidas que assaltavam os
docentes perante a incerteza de como escolher um bom manual
pedagogico, que fosse estruturante, interdisciplinar e incluisse estratégias
globalizadoras, dindmicas e que tivessem em consideragdo ndo sd o0s
recursos digitais, visto que estamos no dominio das tecnologias mas que,
a0 mesmo tempo, proporcionasse aos alunos uma independéncia escolar
e uma motivagdo constante. Daqui surgiu este desafio. Como se poderia
apoiar e orientar os professores nesta responsabilidade de escolha de um
bom manual?

Subjacente a teoria que suporta toda a problematica relacionada
com os manuais escolares, € que vem confirmar que estes ocupam cada
vez mais um lugar de destaque na organizacdo curricular e em todo o
processo de ensino/aprendizagem, tornando-se praticamente indispen-
savel, pretendeu-se estruturar este trabalho tendo como ponto de partida
um inquérito (Anexo 1), submetido a professores do grupo 110 e onde se
pretende aferir sobre quais os determinantes exigidos pelos mesmos e
que sejam importantes na escolha de um manual didatico para o
desenvolvimento da lingua portuguesa.

Perante a questdo colocada desenvolveu-se entdo um questionario,
cuja analise as respostas sugerissem alguma orientacdo sobre o papel que
terlam os manuais escolares no ponto de vista dos professores.
Contribuirdo os manuais para introduzir novas estruturas de mudanga nas

praticas letivas? Em caso afirmativo, de que modo? O que consideram os
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professores necessario para ampliar os novos conhecimentos curriculares
e atingir os objetivos preconizados nas metas? Que novas metodologias
poderiam ser otimizadas para esse ensino/aprendizagem = ser
verdadeiramente mais eficaz?

Destes determinantes constam a relacdo que o professor tem com o
manual, como o escolhem, quais as dimensdes que este deve considerar
como bom instrumento pedagodgico e daqui perspetivar as opgdes
metodoldgicas que encetam com a utilizacdo do manual nas suas praticas
quotidianas letivas.

Apbés a analise dos quadros tentar-se-a perspetivar algumas
solugdes para estas questdes e daqui fundamentar a melhor forma de
escolher manuais, minimizando a dificuldade da sua escolha e enveredar
para uma nova tomada de consciéncia sobre o que se pretende de um
manual e quais as referéncias e atitudes a assumir aquando da sua
selegdo.

Perante a comparacdo com a grelha elaborada pela equipa do
Ministério da Educacdo, aspira-se a contrapor uma nova proposta que
facilite esta ardua tarefa de escolher manuais e, principalmente, que nao
so6 simplifique mas que forneca orientagdes mais precisas e concretas

para o melhoramento e aperfeigoamento deste procedimento.
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CarituLo 1

FUNDAMENTACAO
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FUNDAMENTACAO

1. Fundamentacio tedrica

Estamos inseridos numa sociedade que se sustenta da difusdo da
informacdo, particularmente da informagdo escrita, e que diferencia os
seus membros pelos seus niveis de acesso a esta, bem como da
capacidade de uso dessa mesma informagdo. E pois, natural que se
atribua as capacidades de compreensdo e de producdo da escrita um
interesse cada vez mais evidente.

O ensino da aprendizagem da lingua portuguesa desempenha uma
fungdo decisiva neste contexto.

Desta fei¢do, “através da disciplina de Portugués, o aluno devera
aprender a usar a linguagem, a defender-se da linguagem, a interagir
através da linguagem, a intervir com os outros através da linguagem.
E esse sera o dominio com que o aluno parte, no presente da escola, para
o sucesso noutras disciplinas e, no futuro, para a integragdo na vida”.
(Silva, 2000: 366).

Paralelamente, surge a necessidade de refletir sobre a concecdo de
literacia partilhada pela sociedade internacional, a qual abarca um
conjunto de praticas sociais que envolvem textos escritos ¢ ¢ definida
como a competéncia que permite a compreensdo ¢ o uso de textos
escritos. (OECD, 2001: 4)

Segundo Sousa (1999), para ter leitores ¢ indispensavel formé-los,
ndo basta deseja-los. Formar leitores exige da escola e dos varios

intervenientes no processo educativo, atitudes que estimulem o
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pensamento, o sentido critico, que respondam a desafios, apostando em
objetos de leitura ricos e diversificados e numa postura de didlogo e
cooperagdo, desde o inicio da escolaridade.

Neste contexto, e por serem um dos recursos educativos mais
utilizados, tanto no ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como no
das outras areas curriculares, é necessario debater e refletir, a luz da
politica educativa portuguesa e da literatura da especialidade, a
importdncia dada aos manuais escolares de Portugués ao
desenvolvimento de competéncias nos alunos, particularmente no que
concerne a compreensio leitora.

Associado a aprendizagem da lingua portuguesa surge a sua
transversalidade que promove uma compreensdo abrangente dos
diferentes objetos de conhecimento, bem como a perce¢do da implicacio
do sujeito na producdo do conhecimento, alterando profundamente as
relagdes entre ambos.

Tendo em conta esta realidade, o Ministério da Educa¢do (2009)
definiu competéncias transversais essencialmente relacionadas com a
aquisicdo de saberes metodoldgicos que permitem reforcar a realizagdo
de aprendizagens no dominio cognitivo e afetivo.

Estas competéncias atravessam todas as 4reas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares propostas pelo curriculo, ao longo de
toda a escolaridade, sendo igualmente relevantes noutras situagdes da
vida dos alunos.

De facto, o gosto pela pesquisa, a competéncia de procurar
informacdo em varios contextos e suportes, a capacidade de
comunicac¢do, o recurso a estratégias cognitivas, o desenvolvimento de

um pensamento autonomo a par da capacidade para cooperar com outros
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constituem exemplos de aspetos centrais da aprendizagem e devem ser
considerados como componentes basilares do curriculo.

Uma escolarizag¢do significativa, por um lado, abre espago para a
inclusdo de saberes extraescolares, facultando a mencdo a sistemas de
significado construidos na realidade em que os alunos se inserem. Por
outro lado, requer o aperfeicoamento de processos que contribuam para
que os alunos sejam progressivamente mais pro-ativos e mais autonomos
na sua propria aprendizagem.

A transversalidade e o campo de acdo da lingua portuguesa, assume
assim, um papel de absoluta relevancia na area curricular disciplinar de
portugués, como promotora de saberes instrumentais imprescindiveis a
aquisicdo de outros saberes relacionados com a formagdo global do aluno
(Valadares, 2003).

Tendo em conta que toda a experiéncia escolar é, em larga medida,
uma experiéncia linguistica e que os alunos precisam de desenvolver
capacidades para funcionar, efetivamente, com lingua falada e escrita,
entdo temos de assumir as tarefas de educacdo linguistica como projeto
coletivo e transversal.

Reconhecemos, também, que a transversalidade da lingua
portuguesa exterioriza-se, por um lado, através do desenvolvimento nos
alunos, de competéncias importantes para o seu sucesso escolar e a sua
integracdo socioprofissional através do processo de ensino aprendizagem
associado a area curricular disciplinar de Portugués e, por outro, através
do contributo que o ensino aprendizagem nas outras areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares podera dar para o melhor dominio da
lingua portuguesa, uma vez que esta ¢ a lingua veicular em que todo o

trabalho escolar se processa (Sa, 2006).
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Esta abordagem pretende responder ao desafio de aproximar os
discursos oficiais dos programas das diversas areas que compdem O
curriculo formal do Ensino Basico em Portugal, usando para tal, o vetor
da lingua através da qual cada uma dessas éreas curriculares —
disciplinares ou ndo disciplinares — se deixa aprender (Rey,1996).

Hoje em dia € ja natural reconhecer-se a Lingua materna como
elemento mediador que permite a nossa identificagdo com os outros e a
descoberta e compreensdo do mundo que nos rodeia. Tem-se como
seguro que a limitagdo da competéncia linguistica impede a realizacio
integral da pessoa humana, isola da comunicagdo, limita o acesso ao
conhecimento, a criacdo e fruicdo da cultura e reduz ou inibe a
participagdo na praxis social (Ministério da Educacdo, 1998: 141).

A lingua portuguesa €, ainda, a lingua de acolhimento das minorias
linguisticas que vivem no nosso pais. Deste modo, o seu dominio ¢
também muito importante no desenvolvimento individual, no acesso ao
conhecimento, na integrago social, no relacionamento social, no sucesso
escolar e profissional e no exercicio pleno da cidadania de todos aqueles
que tém a lingua portuguesa como lingua estrangeira ou como lingua
segunda.

Assim, esta orientagdo transdisciplinar no plano da educacdo
linguistica implica alteracdes na gestdo do curriculo e mudancas de
atitudes dos professores para com as suas especialidades, porque exige o
desenvolvimento de novas competéncias no ambito da andlise e da
intervencao sobre as praticas linguisticas (Castro, 1997).

O aumento da populagdo estudantil e a escolaridade obrigatéria
transformou o universo educativo atual num mundo culturalmente mais

complexo e rico.
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A sociedade em que vivemos encontra-se assente na informacio e
na utilizagdo adequada do conhecimento. Neste contexto ¢ fundamental
desenvolver competéncias de literacia, mormente no dominio da
compreensao leitora.

Esse trabalho subentende a estreita coopera¢do entre diversas
entidades: a familia (representada pelos pais e encarregados de educacdo
dos alunos), a escola (através dos professores e da comunidade educativa
em geral) e a sociedade (representada pela comunidade em que a escola
se insere).

Por outro lado, é um trabalho que deve ser centrado no processo
ensino/ aprendizagem da lingua portuguesa (seja ela a lingua materna dos
aprendentes ou uma lingua segunda, a que estes necessitam de recorrer
para se integrarem numa sociedade que os acolheu, como ¢ o caso dos
imigrantes, atualmente em grande niumero na sociedade portuguesa).

E ainda uma tarefa que pressupde uma abordagem transversal da
lingua portuguesa, capaz de assegurar o desenvolvimento de
competéncias fomentadoras do sucesso escolar e de uma adequada
integragdo social, implicando a intervengdo conjunta da area curricular
disciplinar do mesmo nome e de todas as outras areas curriculares,

disciplinares e ndo disciplinares.

2. O manual escolar no processo educativo portugués:

Enquadramento legal

Relativamente a Portugal, a adog¢do de manuais escolares redunda

no processo pelo qual a escola ou o agrupamento de escolas avalia a

25



Escola Superior de Educagao | Politécnico de Coimbra

adequagdo dos manuais certificados ao respetivo projeto educativo, como
vem preconizado no art.® 16 da Lei n.° 47/2006, de 28 agosto, e o arti-
go 8.° da Portaria n.° 1628/2007, de 28 de dezembro.

Cabe ao drgdo de coordenagdo e orientagdo educativa acionar a
escolha de manuais escolares pelas escolas e pelos agrupamentos de
escolas e esta devera ser alicer¢cada em grelhas de analise produzidas para
o efeito pelo Ministério da Educagdo e Ciéncia, tendo em conta um
calendario previamente estabelecido pelo Despacho n.° 29865/2007, de
30 de novembro, alterado pelo Despacho n.° 15285-A/2010, de 7 de
outubro, e pelo Despacho n.° 95-A/2013, de 28 de dezembro, publicado

em 3 de janeiro de 2013.

As orientagdes e as grelhas supracitadas encontram-se disponiveis
no sitio eletronico do Ministério da Educagao e Ciéncia/Dire¢ao-Geral da
Educacdo (DGE), a Base de Dados de Manuais Escolares. Sdo de
preenchimento obrigatério por parte de todas as escolas e permite a
recolha, online, de toda a informacdo referente ao processo de andlise,
selecdo e adogdo de manuais escolares.

A Base de Dados referida possibilita ndo s6 a informagdo sobre os
manuais escolares apreciados, selecionados e adotados por cada escola,
em todas as dreas disciplinares/disciplinas e para todos os anos de
escolaridade como, também, perspetivar o nuimero de alunos, facto
considerado substancial para que os editores possam realizar uma
antevisao das tiragens dos respetivos manuais.

Acresce a este procedimento um aspeto importante, o de avaliacdo e
certificagdo de manuais escolares. Este, e passo a citar “assenta num
conjunto de principios orientadores através das quais se pretende garantir
qualidade cientifica e pedagogica dos manuais a adotar, assegurar a

conformidade com os objetivos e conteudos do curriculo nacional dos
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programas ou orientacdes curriculares em vigor e, ainda com as metas
curriculares em vigor, atestando que constituem um instrumento
adequado de apoio ao ensino e aprendizagem e a promocdo do sucesso
educativo.”, conforme ¢ exposto na pagina da DGE referente a avaliagdo
e certificacdo de manuais.

Com a implementacdo das novas metas curriculares de Portugués, e
tendo como referéncia o programa de Portugués do Ensino Basico
homologado em mar¢o de 2009, centram-se no que € considerado
essencial que os alunos aprendam, ao abrigo do consignado no Despacho
n.° 17169/2011, de 23 de dezembro de 2011: “as metas sio documentos
clarificadores das prioridades nos conteudos fundamentais dos
programas”’, encontram-se definidas por ano de escolaridade e contém
quatro dominios de referéncia no 1.° Ciclo (Oralidade, Leitura, e Escrita.
Educacio Literaria, Gramatica).

A Oralidade contempla a Compreensdo do Oral e a Expressao Oral.

A Leitura e Escrita surgem associadas e apoiam-se em capacidades
comuns.

O dominio da Educagdo Literdria conglutinou varios descritores.
Por um lado, a Literatura como uma compilacdo de todas as possi-
bilidades historicas da lingua, difunde tradigdes e valores e, como tal,
parte complementar do patrimdénio nacional; por outro, a Educagdo
Literaria coopera para a formagao completa do individuo e do cidadio.

No dominio da Gramatica, pretende-se que o aluno obtenha e
desenvolva a capacidade para sistematizar unidades, regras e processos
gramaticais da nossa lingua, de modo a fazer uso apoiado do portugués
padrdo nas distintas situag¢des da Oralidade, da Leitura e da Escrita.

O Estado considera assim, que as Metas Curriculares de Portugués,

ao coincidirem objetivamente nos desempenhos que os alunos deverdo

27



Escola Superior de Educagao | Politécnico de Coimbra

revelar e exigindo da parte do professor o ensino explicito de cada um
deles, contribuirdao para uma maior eficacia.

De autenticada competéncia, sdo os especialistas ou entidades
acreditadas para o efeito que fazem parte das comissdes que avaliam e
certificam os manuais, conforme o disposto na Lei supracitada.

Selecionada a entidade acreditada, os autores, editores e outras
entidades legalmente competentes para o efeito informam a DGE acerca
dos manuais que serdo objeto de avaliagdo e certificacdo e sobre as
entidades acreditadas.

Finalizado este processo, ¢ enviado ao editor um relatdrio final de
avaliacdo onde consta que o manual escolar avaliado contempla a
insercdo correta e integral das retificagdes e recomendagdes consideradas
indispensaveis para a respetiva certificacdo.

Os resultados finais sdo tornados publicos a partir da publicacido da
lista de manuais certificados na pagina de Internet da DGE.

Daqui resulta que o nome da entidade acreditada responsavel pela
avaliacdo e certificagdo de cada manual escolar sera mencionado na capa,
na contracapa ou no frontispicio do manual escolar certificado.

No que respeita ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico, e referente ao ano
letivo de 2013/2014, apenas serdo objeto de adog@o os manuais escolares
referentes ao seguinte ano de escolaridade e 4reas disciplinares/

/disciplinas:

4.° ano — Apenas nas areas disciplinares de Estudo do Meio e Portugués;

Na apreciag@o dos manuais escolares, a analise deve ser realizada
de acordo com os critérios de apreciacdo constantes nos Anexos

disponibilizados na aplicacdo “Adog¢ao Online”.
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Os docentes escolhem os manuais tendo por base uma avaliacdo
de cada componente de analise especifica, atribuindo uma mengao
qualitativa (de Muito Bom, Bom, Suficiente ou Insuficiente) a cada uma
dessas componentes. De acordo com o resultado da apreciacdo, os
docentes atribuem uma men¢do qualitativa a cada uma das trés
componentes de analise globais.

Sdo consideradas como componentes de andlise globais a
“Organizagdo e M¢étodo”, a “Informag¢do e Comunicacdo” e as
“Carateristicas Materiais”, sendo estas subdivididas nas componentes de

analise especificas discriminadas em cada um dos trés itens.

3. O manual no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Conforme refere Magalhaes (1999: 285), o livro escolar é um
dispositivo pedagogico central do processo tradicional de escolarizagao.

Desde que existem livros escolares que estes refletem os
ensinamentos dominantes de cada época, relativos as modalidades da
aprendizagem e ao tipo de saberes e de comportamentos que se desejam
promover (Vidigal, 1994: 69).

O manual afigura-se, com efeito, extremamente regularizado pelas
metamorfoses sociais, econdmicas, politicas e culturais, quer nos tipos de
saberes (que sdo e como sdo) representados, quer nos valores que
explicita ou implicitamente veicula.

E neste alicerce pedagdgico que se encontram organizados e que
sdo apresentados os conteudos selecionados pelos programas e metas

curriculares nacionais. Mediante este forte fundamento, professores,
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alunos e comunidade familiar encaram o manual como o suporte
indispensavel de aprendizagem nas nossas escolas.

Além das fungdes para as quais o manual é concebido, o intuito de
qualquer manual escolar é, primordialmente, a tarefa de ampliagdo de
competéncias do aluno e ndo a simples transmissdo de conhecimentos, ao
aprendente. As funcdes do manual do professor relacionam-se com a
atividade da docéncia e com a gestdo da sala de aula. Ao nivel da
formagdo pedagogica, é imprescindivel que o manual faculte pistas de
trabalho para uma atualizagdo e/ou renovacdo da pratica pedagdgica do
docente. Assim, consideram-se existir seis fungdes essenciais, conforme
preconizado por Gérard & Roegiers (1998), do manual que sdo, e passo a
citar (...)“a fung@o de transmissdo de conhecimentos; a funcdo de
desenvolvimento de capacidades e competéncias; a funcdo de
consolidag@o das aquisicdes e aprendizagens; a fun¢do da avaliagdo das
aquisi¢Oes; a fun¢do de ajuda na integracdo das aquisi¢des e a funcdo de
educacdo social e cultural ”(...).

Também para Frydman e Jambé, citados por Gérard & Roegiers
(1989: 83), referem que para além do dominio académico, o manual
devera ser uma fonte de consulta. Para isso, defendem a necessidade de,
subjacente “a conce¢do do manual, haver a inclusdo de (...) informacao
acerca do modo de utilizagdo para o utilizador relativo a organizacdo
geral do manual; de apresentagio de conteidos e de inclusio de
questionarios  formativos que devem fomentar no aluno o
desenvolvimento de capacidades para aprofundar, procurar e tratar a
informacdo (...)”.O que denota apesar das distintas e variadas fun¢des
subjacentes a concecdo do manual, este incrementa sempre varios tipos
de aprendizagem pela inclusdo de atividades diversificadas.

O manual é sempre o reflexo de uma época social.
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A influéncia dos meios de comunicagdo tem sido tdo profunda que
os manuais tendem a tornar-se semelhantes.

Cada vez mais com mais fun¢des, o manual divide-se em pecas
como se de um puzzle se tratasse. Cada peca divide-se em unidades e
estas em capitulos que contém texto (temas, dicionario, biografias,
bibliografias, resumos, fichas metodoldgicas, exercicios, documentos...)
e imagens (mapas, fotografias, desenhos, esquemas...). As imagens
representam cerca de metade do seu volume. Para se lhe ter acesso ¢
necessario que contenha um prefacio, um modo de emprego, um sumario,
um indice, um Iéxico, ou glossario e codigos, pictogramas e cores.

A acrescentar, ha ainda o facto de os manuais serem realizados para
alunos e professores, complicando a tarefa dos autores. A complexidade
aumenta sabendo que, para a realizacdo de qualquer manual, ¢ necessario
conhecer o publico a que se destina sendo que adultos e criangas sdo
muito diferentes.

Para Chopin (2004), o manual escolar desempenha quatro fungdes

essenciais:

1. Referencial, na medida em que constitui o suporte dos

conteudos educativos enunciados nos programas de ensino oficia;

2. Instrumental, porque operacionaliza métodos de
aprendizagem e apresenta exercicios e atividades, tendo em vista

cumprir os objetivos programaticos;

3. Ideologica e cultural, ao traduzir as politicas ideologicas e
culturais de um pais, e constituir-se como um dos veiculos

principais da sua lingua;
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4. Documental, ao conter um conjunto de documentos
escritos e iconicos cujo objetivo € a formacdo que cada pais prevé

para os alunos;

Em 1999, Allain Chopin apresenta algumas causas que
contribuiram para a forma atual dos manuais. O aumento da populagio
estudantil, a sua heterogeneidade e consequente aumento do numero de
professores, a alteracdo dos métodos pedagogicos em fungdo das
caracteristicas dos novos alunos que privilegiam a informagao iconica em
detrimento da escrita; o desenvolvimento da tecnologia informatica
relacionada com a produgdo de livros; e as caracteristicas do mercado
ligado a edicdo escolar. Considera, por isso, que a fun¢do do manual se
alterou, implicando alteracdes no modo como se apresenta.

Se fizermos uma retrospetiva historica verificaremos que o manual
passou de objeto raro e quase inacessivel ou de utilizagdo coletiva para
um objeto banal, de acesso mais facilitado e cada vez mais de utilizag¢do
individual (Castro, 1995: 62).

Ao longo da sua evolugdo também a emissdo de valores e as suas
proficiéncias foram sendo alteradas.

No final do século XVIII, o manual surge como a principal forma
de introduzir na vida a cultura, o método, a disciplina e a enciclopédia.
Aqui encontravam-se todas as matérias indispensaveis para adquirir
conhecimento. (Magalhaes, 1999: 285).

Com o advento da Escola Nova que enaltecia uma pedagogia ativa,
o manual passa a ser considerado como uma abertura de caminhos, como
molde de direcionar para outras leituras e fontes de informacao.

Na primeira metade do século XX, Portugal encontrava-se sob o

regime politico de uma ditadura, o que vem influir na fun¢do da escola e
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dos manuais utilizados. Tudo era controlado pelo estado, pelo que o
manual era um forte veiculador de principios e valores determinados e
controlados pelo estado que decreta o regime de livro tnico. (Magalh3es,
1999: 286).

O fim da ditadura marca também o fim do livro uUnico. A
democratizag@o do ensino reflete-se na abundancia de manuais.

Paralelamente, verificamos os avangos tecnoldgicos e informaticos
que possibilitam o aparecimento de novas fontes de informacgdo e de
referéncia. No entanto, ndo se usufrui desta evolu¢do; o manual continua
a manter o estatuto de suporte de aprendizagem mais veiculado, visto que
este permite nivelar desigualdades sociais, uma vez que nem todos tém o
mesmo estatuto econémico, social e cultural, fatores que condicionam o
acesso aos meios tecnoldgicos.

Outro fator de extrema relevancia em beneficio do manual é aquele
que o certifica como essencial visto que o eleva como o elo entre a escola
e a familia. O valor que progressivamente se atribui ao envolvimento da
familia como fulcral na educacgdo, possibilita a que os pais acompanhem
as aprendizagens dos seus educandos e, a0 mesmo tempo, verifiquem a
evolucdo das suas aprendizagens.

Mesmo com as diferenciadas evolugdes a que os manuais tém sido
sujeitos ao longo dos tempos, continuam a ser uma referéncia sobre o que
pode ser dito na aula (contetidos), a forma como estes se transmitem e
adquirem (a pedagogia) e o meio autorizado de transmitir o saber
legitimo aos alunos.

No contexto portugués, esta legitimidade é-lhe atribuida pelos
documentos oficiais. A Lei de Bases do Sistema Educativo, no art.® 44.°,
n.° 2 alinea a), confere-lhe o estatuto de “recurso educativo privilegiado a

exigir especial aten¢do ”.
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As fungdes do manual e a regulamentacdo dos critérios de selecdo
de manuais escolares passam a ser sublimadas com base no Decreto-Lei
n.° 369/90, de 14 de novembro, a Circular 14/97 e todos os documentos
oficiais afirmando que “contribuem para o desenvolvimento de
capacidades, para a mudanca de atitudes e para a aquisi¢do dos
conhecimentos propostos nos programas em vigor...”.

Na sua pratica letiva, o professor habitualmente ndo contacta
diariamente com os documentos curriculares, recorrendo, por esse
motivo, aos manuais, conforme refere (Pacheco, 2001; Santos, 2001). O
manual estabelece-se como indispensavel mediador curricular, exercendo
um papel fundamental visto que contém e organiza um conjunto de
informacdes formais para o contexto de transmissdo e aquisicdo de
nogdes, estabelecendo os conhecimentos que sdo abordados na sala de
aula e a forma como sdo ministrados.

Os manuais constituem, assim, um meio de forte impacto para a
lecionagdo. No caso dos alunos caracterizam as proprias disciplinas e
respetivos conhecimentos a assimilar e a trabalhar e, para os docentes e
encarregados de educagdo, sdo um referencial seguro e duravel das
matérias escolares. Como geralmente os professores seguem de forma
submissa as orientagdes emanadas no manual, este passa a ser um
curriculo tracado dos programas e documentos oficiais. Além disso,
como os docentes esperam que os manuais sejam acreditados, confiam
plenamente na sua elaboragdo, principalmente “(...) nas bases diretrizes
curriculares especificas da respetiva disciplina”, conforme refere (Neves
& Morais, 2006).

Em Portugal, e devido ao aumento exponencial de editoras, para um
mesmo programa € editada uma enorme variedade de manuais de

diferentes autores que, consequentemente, irdo fazer passar diferentes
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mensagens socioldgicas, com distintas relagdes sociais de poder e de
controlo. Perante este contexto (selecdo de mensagens) cabe ao docente,
aquando da selecdo de manuais e de acordo com as concecdes
pedagdgicas e ideoldgicas, encontrar a recontextualizagdo mais adequada
que permita uma modalidade pedagodgica e diferencial que abarque o
ensino para todos os alunos, tornando uma efetiva alfabetizacdo cientifica
a todos os alunos. Num contexto de flexibilidade curricular, em que a
escola surge com maior autonomia, o professor deve aproveitar essa
potencialidade na sele¢do e na sequéncia de conhecimentos a lecionar.
Este fator de mudanga permite ao professor a implementagdo de variadas
modalidades de pratica pedagdgica que poderdo proporcionar um padrao
diferencial no sucesso dos alunos.

Perante o relatado julga-se essencial que os manuais escolares, o
curriculo, e os critérios de avaliagdo sejam claros ao nivel das
competéncias a serem desenvolvidas, assim como a articulagdo concetual
entre os conhecimentos e a interdisciplinaridade, para que os docentes
promovam uma aprendizagem cientifica mais eficaz.

No entanto, ndo podemos esquecer que, numa sociedade do
conhecimento como a nossa, se anseia que os manuais afiancem de forma
inequivoca o desenvolvimento de competéncias de comunicacdo verbal,
de forma a assegurar um melhor processamento da informacao.

Associado a este processamento, ¢ no dominio da compreensao na
leitura que identificamos o quanto ¢ importante diligenciar a capacidade
de extrair informag¢do proeminente dos textos escritos. Para tal, a
compreensdo ¢ uma das competéncias transversais que apresenta um
papel essencial na aprendizagem de todas as disciplinas do curriculo. Ler
e compreender textos sdo atividades indispensaveis no dia-a-dia do

cidadao perfeitamente integrado na sociedade. Comprovado que estd o
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importante papel da lingua portuguesa para o desenvolvimento das
competéncias transversais e, consequentemente, presente nos manuais
escolares, centramos agora a nossa aten¢ao no conceito de literacia.

De acordo com Ana Benavente (Benavente ef al., 1996: 4), literacia
¢ a capacidade de processamento de informacdo escrita de uso corrente
contida em materiais impressos diversificados (graficos, documentos,
textos).

Segundo Sim-Sim (1993: 4), o conceito de literacia diz respeito a
“capacidade de compreender e usar todas as formas e tipos de materiais
escritos requeridos pela sociedade e usados pelos individuos que a
integram .

Em conformidade, salientamos o relatorio Nacional sobre o PISA
(GAVE, 2012) que acentua que “garantir elevados niveis de literacia ¢
essencial para melhorar a qualidade de vida das pessoas e promover o
conhecimento e o crescimento .

O relatdrio da EU sobre a literacia na Europa apresentado numa
conferéncia em Nicosia (Chipre), expde que [(...)” garantir elevados
niveis de literacia ¢ essencial para melhorar a qualidade de vida das
pessoas € promover o conhecimento, a inovacdo e o crescimento. As
alteracdes na natureza do trabalho, na economia e na sociedade
significam, de um modo geral, que a literacia ¢ hoje mais importante do
que nunca ¢ que a Europa deve, por isso, garantir de forma plena uma
literacia funcional de todos os cidaddos.”]

De acordo como Grupo de Peritos de Alto Nivel que foi instituido
pela Comissaria Europeia Androula Vassiliou, em Bruxelas/Nicosia a
6 de setembro de 2012, refere que (...) “é urgente inverter a tendéncia

negativa da queda dos niveis de literacia, sendo fundamental que a Unido

36



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Europeia repense a sua estratégia para aumentar os niveis de literacia dos
europeus “(...).

De acordo com este relatério, um em cada cinco jovens de 15 anos
de idade, para além de cerca de 75 milhdes de adultos, ndo adquiriram as
competéncias basicas de leitura e de escrita, o que dificulta a obtencdo de
emprego e acentua o risco de pobreza e de exclusao social.

Ao refletirmos sobre estes estudos ressalta a preocupagdo com as
questdes relacionadas com a compreensdo da leitura. Os nossos alunos
demonstram e apresentam falhas significativas ao nivel da compreensio
leitora pelo que se considera necessdrio que os manuais escolares (e 0s
curriculos), apresentem critérios de avaliacdo explicitos ao nivel dos
conhecimentos e competéncias a serem desenvolvidas e a efetiva
articulacdo  concetual entre  esses mesmos  conhecimentos
(intradisciplinaridade), para que os docentes promovam uma
aprendizagem eficiente.

A capacidade de usar a informacdo escrita presente nos manuais ¢
uma questdo de sobrevivéncia nesta sociedade pluricultural. E um fator
de destreza no acesso a cultura comum e na sua partilha. A sua inaptidao
institui um fator de rejeicdo social visto que reduz a qualidade na
participag@o enquanto ser social.

Por este motivo, os problemas decorrentes de dificuldades em
leitura e em escrita deverdo ser fatores essenciais a trabalhar diariamente
na sala de aula, de forma a colmatar as lacunas observadas.

Cabe, entdo a escola, o papel importante na resolu¢do de problemas
de literacia. E essencial que o manual contemple determinados objetivos
que norteiam o ensino/aprendizagem para a compreensao na leitura e que
se prendem com o reconhecimento e identificagdo da informacgdo

solicitada, a compreensdo da informacdo explicita nos textos lidos, a
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compreensdo da informagdo ndo explicita no texto associada a
capacidade de realizar inferéncias, a selecdo da informacdo de acordo
com as instrugdes dadas e a produgcdo de textos com intengdes
comunicativas especificas.

Também o manual deverd contemplar tarefas diversificadas e
adequacdo na aprendizagem, orientando o aluno, motivando-o e
ajudando-o a ser autdbnomo no seu desenvolvimento escolar.

Outro requisito que o manual devera contemplar ¢ o de promover
um discurso que seja estimulante e desperte a curiosidade no aluno, que
ative o desenvolvimento cognitivo, o espirito de observagdo de situacdes

de vida e de descoberta, dar a conhecer diferentes tipos de textos e de

o~

linguagem que recorram a articulacido de conhecimentos prévios,
concecdo teorica, a interdisciplinaridade, autonomia e criatividade, a
concegao critica da cidadania, a discriminagdo e, ainda, aos conteudos, as
atividades, recursos didaticos e a avaliagdo. Deve ter presente um modelo
pedagdgico didatico com um curriculo que oriente para o desen-
volvimento de competéncias, possibilitando a variagdo de experiéncias e
que permita criar uma atmosfera propicia a leitura, expondo finalidades,
objetivos a atingir e competéncias a desenvolver aquando da pratica da
leitura.

Desta forma, confiamos que os manuais, enquanto orientadores das
praticas letivas poderdo ter uma func¢do importante no sucesso do
ensino/aprendizagem da leitura e escrita.

Para tal, ¢ necessario que os manuais de Portugués ajudem a alterar
as praticas pedagogicas, tornando-as mais intencionais, coerentes e
proficientes tornando-as contextualizadas e promotoras de uma

consolidagdo diaria e sistematica.
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A importancia da formag¢do de professores assume outra relevancia
que importa destacar. Sendo estes, os agentes que operacionalizam os
processos de recontextualizagdo pedagogica e que transmitem a
mensagem que veiculam os manuais, importa destacar o papel do
professor na articulacdo manual-aluno. Para isso, torna-se relevante
reforcar a necessidade de formagdo inicial e continua dos professores no
que concerne a selegdo e utilizagdo do material curricular.

Uma boa utilizagdo do manual escolar passa por encard-lo como
uma fonte de sugestdes ou de consulta, sendo apenas mais uma das
estratégias da sala de aula possiveis, entre tantas outras.

Ao professor ¢ exigido que seja capaz de implementar praticas
renovadoras, motivadoras, acompanhando e implementando o que a
investigacdo no dominio da Educacdo em Linguas vai revelando. Aos

manuais escolares ¢ exigido que se tornem num instrumento ao servigo

dessas praticas.
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CarituLo I1

METODOLOGIA
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METODOLOGIA

1. Apresentacio do questionario realizado, analise e interpretacio
de dados

O questiondrio utilizado neste estudo encontra-se dividido em dois
grandes grupos: o primeiro regista a identificacdo do professor, em
termos de situacdo profissional, sexo, idade, o concelho onde leciona, o
tempo de servico, as habilitacdes académicas, o nivel de ensino que
leciona e o manual de portugués que utiliza no presenta ano letivo.

O segundo grupo refere-se, especificamente, aos manuais escolares
e encontra-se subdividido em quatro niveis: “O professor e o manual
escolar”; “A escolha do manual”; os “Aspetos gerais do manual” e,
finalmente e n3o menos importante, os ‘“Manuais escolares de
Portugués”.

Ainda acresce a este trabalho, um espago dedicado ao que cada
professor achou pertinente referir sobre os manuais escolares e que ndo
fora abordado no inquérito.

Sobre o primeiro grupo importou inferir principalmente algumas
variaveis que se encararam de maior interesse para o estudo, como sejam
o tempo de servigo, o concelho onde lecionam e o nivel de ensino com
que trabalhou.

Este questionario foi submetido a acerca de 60 professores do grupo
110, referente ao 1.° Ciclo e pertencentes ao distrito de Coimbra. De
forma a tornar viavel este estudo aceitaram-se cinquenta questiondrios
que estivessem completamente preenchidos.

A andlise deste questiondrio reporta essencialmente quatro

tematicas: o que representa o manual para o professor, como se processa
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a escolha do manual, quais as caracteristicas mais importantes que um
manual deve comportar e, especificamente sobre o manual de Portugués,
como ¢ utilizado este manual na pratica letiva.

Na primeira tematica aborda-se a maneira como os professores
observam os manuais, enquanto seguidores fiéis, ou ndo, dos programas e
metas oficiais em vigor.

Na segunda parte, tenta-se encontrar a relagdo que o professor
celebra com o manual escolar enquanto colaborador da pratica
pedagdgica, como o escolhe e o utiliza.

Na terceira tematica procura-se descobrir a no¢do de um bom
manual para o professor em termos cientificos e didaticos.

Finalmente, a ultima tematica versa a abordagem de estratégias
utilizadas pelos professores no uso que fazem dos manuais.

As respostas as diferenciadas questdes encontram-se em quadros de
graficos de barras e circulares com as respetivas percentagem
arredondadas as unidades nos resultados totais e em consonancia com as
respostas dadas.

Nas partes descritivas do inquérito sera realizada uma analise mais
detalhada das situacdes consideradas mais pertinentes.

De salientar que a andlise realizada nos diferenciados gréficos
apresentados teve também, como base, as opinides registadas por escrito

nos inquéritos pelos professores inquiridos.

44



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

2. Populagio e amostra

Este inquérito foi utilizado numa amostra de docentes no distrito do
Coimbra, visto constituir o centro geografico circundante da docente que

se encontra a fazer este estudo.

Concelho

Penela
16%

Soure
12%

Quadro 1. Amostra do concelho.

Neste estudo apresentou-se o questiondrio a docentes do
grupo 110 pertencentes a alguns concelhos do distrito de Coimbra num
universo de sessenta professores, mas apenas se consideram cinquenta
inquéritos devidamente preenchidos. Os concelhos visados foram
Condeixa com 44% dos inquiridos, seguidos de Coimbra com 28%,
Penela com 16% e, finalmente, Soure com 12%.

De seguida, tentou-se inferir qual o nimero de anos de servico que
os docentes apresentam e que responderam a este inquérito. Esta questdo
revela alguma pertinéncia na temadtica referente a escolha de manuais,

encarado na perspetiva de que quanto maior o nimero de anos de servigo,
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maior a possivel probabilidade de garantia de se permanecer num
determinado agrupamento de escolas e de se tornar relativamente coeso o
grupo disciplinar e, consequentemente, haver uma superior unifor-
mizacdo educativa. No entanto, pode ser controversa esta problematica
devido a presente instabilidade profissional dos professores na carreira

docente.

Tempo de servigo

<5 5/9
4% 0%

15/19
4%

20/24
22%

24%

Quadro 2. Tempo de servigo.

Em relagcdo ao tempo de servigo desta amostra, mais de 76% dos
docentes tém acima de 20 anos de trabalho efetivo. Apenas 4% tem
menos de 5 anos de servigo, constatando-se desta forma, que a grande
maioria possui uma vasta experiéncia no ensino.

Outra das questdes inquiridas neste questiondrio faz alusdo as

habilitagdes profissionais dos professores.
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No quadro seguinte possuimos os resultados informativos para as

habilitagdes profissionais dos docentes auscultados.

Habilitagdes Profissionais

Dout

Mest 0% Bach

22% 12%

Lic
66%

Quadro 3. Habilitagdes profissionais.
[Mest — Mestrado; Dout — Doutoramento; Bach — Bacharelato; Lic — Licenciatura]

Respeitante ao nivel das habilitagdes profissionais, 66% dos
professores apresentam licenciatura em ensino docente, 22% adquiriram
o mestrado em ensino e apenas 12% dos docentes continuam com

bacharelato. Ndo existe nenhum docente com doutoramento.
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3. Técnica e instrumento de recolha de dados

3.1. Aplicagio de inquérito sobre a escolha de manuais escolares

Levou-se a cabo a construcdo de um inquérito constituido por um
conjunto de critérios e questdes informativas que permitissem uma
identificagdo clara e rapida sobre a importancia dos manuais escolares de
Portugués nas praticas pedagogicas e a afericdo das principais
dificuldades que os docentes sentem na sua escolha, assim como a
identificacdo das caracteristicas que consideram realmente importantes
num manual.

O inquérito foi entregue aos docentes nos diferentes concelhos do
distrito de Coimbra num espaco de tempo de um més antes da escolha de
manuais escolares, no presente ano reportados ao 4.° ano e nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Estudo do Meio. Pretendeu-se, com esta atitude,
orientar os professores para algumas caracteristicas que os manuais

deveriam comportar e contribuir para a facilitacdo dessa tarefa.

4. Recolha e tratamento de dados

Este questionario foi submetido a cerca de sessenta professores do
grupo 110, referente ao 1.° Ciclo e pertencentes ao distrito de Coimbra.
De forma a tornar vidvel este estudo, aceitaram-se 50 questionarios que

estivessem completamente preenchidos.
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A analise deste questiondrio reporta essencialmente quatro
tematicas: o que representa 0 manual para o professor, como se processa
a escolha do manual, quais as caracteristicas mais importantes que um
manual deve comportar e, especificamente sobre o manual de Portugués,
como ¢ utilizado este manual na pratica letiva.

Na primeira temdtica aborda-se a maneira como os professores
observam os manuais, enquanto seguidores fiéis, ou ndo, dos programas e
metas oficiais em vigor.

Na segunda parte, tenta-se encontrar a relacdo que o professor
celebra com o manual escolar enquanto colaborador da pratica
pedagdgica, como o escolhe e o utiliza.

Na terceira temadtica procura-se descobrir a no¢do de um bom
manual para o professor em termos cientificos e didaticos.

Finalmente, a ultima tematica versa a abordagem de estratégias
utilizadas pelos professores no uso que fazem dos manuais.

As respostas as diferenciadas questdes encontram-se em quadros de
graficos de barras e circulares com as respetivas percentagens
arredondadas as unidades nos resultados totais e em consonancia com as
respostas dadas.

Nas partes descritivas do inquérito serd realizada uma andlise mais
detalhada das situagdes consideradas mais pertinentes.

Apds a recolha dos inquéritos foi realizado o tratamento de dados
em forma de graficos circulares e de barras de acordo com o tipo de
resultados.

A andlise dos diferentes resultados foi integrada no corpo deste

estudo.
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5. A relacio dos professores com o0 manual escolar

Como conjunto de questdes formuladas ambicionou-se abordar a
conexdo que os professores determinam com o manual em termos gerais:
como o veem enquanto instrumento auxiliar, como o utilizam, como o
escolhem e se o escolhem.

Neste item encontra-se a segunda tematica. A partir de um conjunto
de questdes pretendemos conhecer o que pensavam os docentes acerca do
manual, quais os constrangimentos que sentem quando os utilizam com
os alunos e qual o interesse efetivo que o manual representa no universo

escolar.

Tendo em conta a tematica da relagdo do professor e o manual
escolar, temos a primeira questao deste grupo a alinea (a).

Para si o manual escolar é:

3(14%) 4 1(10%)

B 1- Imprescindivel
M2 - Um bom auxiliar
@ 3 - Dispensavel

B 4- Prejudicial

2 (76%)

Quadro 4. Para si o manual escolar é...
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Baseada nos resultados do inquérito, para 76% dos docentes o
manual ¢ considerado um bom auxiliar, sendo que nenhum professor
considerou o manual como prejudicial na pratica docente. Daqui podera
resultar a interpretagdo, confirmada pelos depoimentos escritos, de que
para os professores do 1.° Ciclo, onde a iniciacdo a leitura e escrita
poderd ndo depender da utilizacdo do manual, é no entanto, para a
esmagadora maioria um benéfico auxiliar o que remete para uma ligagao
intensa do professor e do manual, quer no campo de ag¢do do seu trabalho
(preparagdo de aulas), quer no processo de ensino e aprendizagem em

contexto de sala de aula.

5.1. Correspondéncia entre os manuais e os programas

Neste item pretendeu-se compreender até que ponto o0s
professores acreditam que o manual escolar € veiculativo das orientagdes
emanadas do Ministério da Educacgao.

O quadro seguinte diz respeito a questdo geral sobre os “Aspetos
gerais do manual”, questdo b) e permite observar que da amostra
estudada que execuo com 36% dos docentes inquiridos afiangam que o
manual escolar segue sempre o programa oficial, mas que nem sempre o

fazem na sua totalidade.
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Para si os manuais escolares

B 1-Seguem sempre
somente o programa
oficial

3(36%)

W 2 - Seguem o programa
oficial e exploram
conteudos adicionais

m 3-Nem sempre seguem o
programa oficial, na sua
2(28%) totalidade

Quadro 5. Para si os manuais escolares. ..

Os docentes que consideram que o manual segue o programa oficial
e ainda explora conteudos adicionais situam-se nos 28%, o que ¢
manifestamente reduzido quando comparado com o valor andlogo de
36% em diferentes atitudes perante a representacdo do manual escolar.

Perante a idéntica percentagem de 36% entre os docentes que
seguem sempre somente o programa oficial e os que nem sempre seguem
o programa oficial na sua totalidade, podera permitir opinar que a
diferenciagcdo nas praticas pedagogicas, a heterogeneidade nas turmas, a
pressdo que existe sobre as tematicas a abordar e a questdo relacionada
com o factor tempo poderd influenciar na tomada de atitudes perante a
escolha do manual. Facto considerado pertinente aquando do registo de
opinides no inquérito realizado.Muitos professores ainda salientam a falta
de seguranca na utilizacdo dos manuais como portadores do programa

educativo oficial.
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Este desnivelamento na percentagem podera ainda reiterar a ideia
de que os docentes demonstram diferentes formas de encarar os manuais
escolares enquanto fontes fidedignos dos programas oficiais em vigor.

Tendo também em considerag¢do o tempo de servico € como uma
grande percentagem de inquiridos apresenta mais de 20 anos de servigo,
identicamente se podera considerar se estes professores ndo terdo
algumas dificuldades em praticar novas pedagogias e, por esse motivo,
utilizardo o manual apenas para cumprimento do programa oficial ou
pelo menos parte dele. A constante alteragdo de programas e das metas
curriculares a atingir, podera provocar alguma inseguranga e, dai
tentarem encontrar no manual solugdes e estratégias para as
problematicas constantes e diarias que surgem em contexto escolar e ndo

se envolverem em exploragdo de contetidos adicionais.

5.2. Utilidade do manual

No grupo de questdes respeitante aos aspetos gerais do manual,
encontramos as alineas a) e c), que reportam, respetivamente, ao tipo de
preferéncia de um manual e quais as prioridades consideradas

importantes num manual.
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O manual escolar é util,
principalmente

M 1- Na planificacao

das aulas
4(16%)

1(20,0%)
M 2- No seu trabalho

2 (6,0%) nas aulas

@3- No trabalho dos
alunosnas aulas

M 4- No trabalho dos

3(58,0%) alunosem casa

Quadro 6. O manual escolar ¢ util, principalmente...

Neste nivel de ensino, e com uns significativos 58%, constatamos
que os professores consideram que o manual revela toda a sua utilidade
no trabalho dos alunos durante a pratica letiva diaria; 20% dos docentes
utiliza o manual na planifica¢do das suas aulas e apenas 6% indica que ¢
util no seu trabalho em contexto escolar.

Através da andlise do grafico e confrontando as opinides escritas
dos professores no questionario, poderemos inferir que ¢ depois de
algum tempo significativo de pratica letiva que se verifica uma certa
dependéncia em relagdo aos manuais escolares ¢ a sua utilizacdo no
quotidiano da sua pratica pedagogica.

Sendo o manual considerado como o percussor das orientagdes
oficiais, este fato determina a sua elevada utilizagdo no quotidiano

escolar.
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5.3. Utilizacdo do manual no quotidiano das praticas pedagogicas

Este item encontra-se interligado com um dos maiores grupos de
questdes levantadas neste questionario. Como ¢ utilizado o manual na
pratica letiva didria?

Podemos constatar que a maioria dos professores (72%), utiliza o
manual na sua pratica didria, mas alterando a ordem dos contetidos de
acordo com as necessidades sentidas em contexto escolar, verificando-se
ja alguma flexibilidade na sua utilizagcdo. Esta situacdo ¢ facilmente
compreensivel, visto que a comum maioria dos manuais escolares do
1.° Ciclo reportam exatamente para textos e fichas de trabalho.Com uma
percentagem de 22% temos os professores que utilizam o manual
somente para o estudo de textos literdrios e para a realizag¢do de fichas na
sala e em casa. Num manual € pratica corrente a presenga de questdes e
tarefas que sdo realizadas no espago extra aula e, como tal, reportam para

trabalho em casa.

Na sua pratica pedagdgica utiliza o manual de portugués

5(0%)
4(0%)

6 (4%) B 1 - Sequencialmente e na sua totalidade

1(2%)

o W 2 - Na sua totalidade, mas utilizando
3(22%) : .
uma ordem variada dos contetdos

m 3 - Somente para o estudo de textos
literdrios e para as fichas de trabalho na
sala de aula e em casa

B 4 - Somente para o estudo de textos
literdrios e para fichas de trabalho de

asa
2(72%) ms5-56 para o estudo de textos literarios

B 6 - Como apoio muito pontual ao
trabalho realizado pelos alunos durante
as aulas

Quadro 7. Na sua pratica pedagdgica utiliza o manual de portugués...
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Sem representacdo em termos de percentagem ¢ a utilizacdo do
manual sé para estudo de textos literarios ou para a utilizacdo de
trabalhos de casa, visto que o manual tem sempre na sua composi¢cao
tarefas e atividades que deverdo ser realizadas na sala de aula.

Apenas 4% dos professores utilizam o manual pontualmente como
complemento das tarefas didrias. Este valor vem ao encontro das
intervengdes escritas dos professores. Alguns professores nao escolheram
o manual e ndo gostam da sua estrutura e composi¢do. Por este motivo
indicam que se encontra desajustado, ou a forma como entendem a
pratica letiva, ou que esta desadequado em termos pedagogicos com a
heterogeneidade da sua turma. Mas, como foi escolhido pela maioria,
acabam por o utilizar, mas de uma forma pontual e apenas quando o
manual indicia que o aluno realize pesquisas ou desenvolva atividades ou

projetos paralelos a tematica que estd a ser abordada na aula.

5.4. Interesse e valor do manual em relacio ao destinatario

Relativamente ao que os docentes pensam sobre os manuais, 31%
dos professores reconhecem que os manuais tém sobretudo interesse para
a aprendizagem do aluno e, em segundo lugar, 29% dos inquiridos
indicam que os manuais garantem uma certa unidade no sistema
educativo. Apenas 8% registam que os manuais tém interesse para os

autores e editoras.
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Na sua opinido, os manuais:
{ordenede 1a3)

B 1-Tém sobretudo interesse
para a aprendizagem do aluno

B 2- Tém interesse
principalmente para o
professor

W 3- Garantem uma certa
unidade no sistema
educativo

2(8,0%] m4- thdam propositos )
relacionados com a avaliacdo

M 5- Interessam sobretudo aos
autores e as editoras

Quadro 8. Na sua opinido, os manuais...

Sobre esta questdo encontram-se intimamente relacionadas as
alineas e) e f) do questionario. Ambas referem ndo s6 a importancia da
informacdo veiculada no manual para o aluno como quais as maiores
dificuldades na relagdo entre o manual e o aluno, que neste caso ¢
exatamente o destinatario.

Em ambas as questdes presentes no questionario solicitou-se uma
seriacdo de um a trés, sendo o primeiro o mais valorizado.

Como se verificara, a partir da andlise do grafico anterior, os
manuais revelam a sua importancia, especialmente, para a aprendizagem
dos alunos e, como os manuais garantem uma certa unidade no sistema
educativo acabam por ser fatores determinantes na sua utilizagdo em

ambiente de sala de aula.
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O facto de os professores considerarem que os manuais tém
interesse principalmente para a aprendizagem do aluno (31%), poder-se-a
ponderar como coincidente com o que se tem analisado. A alusdo dos
inquiridos de que os manuais acautelam uma certa uniformidade no
sistema educativo vem revelar a proeminente ideia que persiste pela
ainda marcante situag@o historica que se preconizava especialmente no
1.° Ciclo, com o livro unico. Além disso, o isolamento geografico, social
e pedagogico que separavam docentes e escolas ¢ também um fator
preponderante para a unificagdo do manual e o garante de uma certa
estabilidade em termos de consecu¢@o de programas e metas curriculares
oficiais.

Por outro lado, o manual permite iguais condi¢des de acesso ao
processo de ensino e, dai, a sua estandardizagdo.

Apenas 8% dos professores considera que os manuais tém interesse
apenas para si, sendo por isso considerado uma percentagem pouco

significativa.
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CarituLo I

MANUAIS ESCOLARES DE PORTUGUES
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MANUAIS ESCOLARES DE PORTUGUES

1. Escolha de manuais

De uma forma geral, o maior relacionamento dos professores com
o manual coexiste aquando da sua escolha e, consequentemente, na sua
adogao.

Neste item pretendeu-se inquirir em que medida e de que forma ¢
que os professores se encontram realmente participantes na sua escolha,
se encontram dificuldades e qual a sua opinido sobre o molde como

decorre este processo.

Para si a escolha de manuais escolares ocorre:
{ assinale apenas duas situacoes)

M 1-Durante uma
reunido de
professores

M 2- Durante uma
reunido de
professores por

grupo de ano escolar
5{32%)

1({25%) M 3- Observa os livros
na sala de
‘ professores
M 4- Leva alguns
manuais para casa e
2{28%)

escolhe o que mais
lhe agrada

a4 (27%)

3(17%)

M 5- Outra situacdo
(especifique)

Quadro 9. Para si a escolha de manuais escolares ocorre. ..
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Perante a andlise do grafico verificamos que para 28% dos docentes
a escolha do manual se efetua durante uma reunido de professores. No
entanto, com resultados muito aproximados, encontramos a percentagem
de 27% dos inquiridos que refere que transporta os manuais e escolhe os
que mais lhe agradam. Confrontando os registos escritos dos professores
sobre este capitulo, verifica-se que a escolha dos manuais se efetua
durante uma reunido de professores por grupo de ano escolar. O que se
torna, por vezes, num grave inconveniente, visto que variadas vezes sdo
colegas de outros anos de escolaridade que escolhem os manuais a adotar
em anos consequentes e, muitas vezes, ndo irdo lecionar nos anos para
que escolheram os manuais. Com uma percentagem aproximada surgem
27% dos colegas que assumem uma postura singular na sua anélise.

O facto de ndo se terem critérios uniformizados e ninguém para
com quem debater e analisar com cuidado podera ser de alguma forma
nociva. De realgar o fato de ser numa reunido de professores a op¢ao
escolhida para 25% dos docentes. Esta preferéncia poderd também nao
ser a maneira mais eficaz de escolha. Geralmente, nestas reunides, a
ordem de trabalho € extensa e fica sempre para tltimo ponto a escolha de
manuais. Depois de tanto tempo em reunido e a debater tantos assuntos, o
cansaco determina muitas vezes uma escolha apressada e pouco
acautelada e coerente. Perante todos estes inconvenientes, os professores
ndo encontram outra forma para resolver esta situacdo. Apesar da
insatisfacdo, os professores demonstram que realmente o pouco tempo
disponivel para a escolha dos manuais muitas vezes ¢ determinante para

uma andlise e escolha superficial.
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Uma forma de poder salvaguardar esta situacdo seria a alterag@o de
datas do calendario na escolha dos manuais. Condi¢do que se encontra

sob a algada do Ministério da Educagao.

1.1. Dificuldades na escolha de manuais

Neste item tentou-se descortinar quais as maiores dificuldades que
os docentes sentem aquando da escolha de um manual.

A proposito desta questdo constatou-se que a maior dificuldade
apresentada pelos docentes na escolha dos manuais escolares exibe uma
percentagem demarcada de 50%, no item que indica a falta de tempo para
os professores realizarem uma analise adequada e consistente, o que
evidencia que na maioria das vezes o local em que se realiza a andlise e a
escolha do manual ndo serd a mais propicia para uma cautelosa e
fundamentada sele¢do, conforme se encontra evidenciado na analise do

grafico anterior.
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Na sua opinido, a principal dificuldade na escolha do manual reside:

B 1- Nogrande nimero de
manuais propostos pelas
editoras

a12%) o\

1(22%) B 2 - Na falta de tempo para
os professores fazerem

3(14%) uma boa analise

3 - Nafalta de definicdo de

critérios entre os
professores da escola

B 4- Na falta de diretrizes
mais explicitas sobre como
2(50%) avaliaro manual

B 5- Na falta de qualidade
dos manuais

Quadro 10. Na sua opinido a principal dificuldade na escolha do manual reside...

Em segundo lugar temos com 22% a indicacdo dos docentes que
apontam para a grande variedade de manuais propostas pelas editoras
como propiciadoras de dificuldades na escolha de manual.

Com algum realce de 14% ¢ anotada a falta de definicdo de
critérios entre os professores e a escola, o que podera levar a conjeturar
que nas reunides de departamento ndo se efetuard uma abordagem
significativa e efetiva de como escolher um bom manual, nem se dardo
orientacdes sobre quais as carateristicas que se deverdo ter em
considerag@o para uma escolha proficiente.

De real¢ar que em ultimo lugar, e com apenas 2% dos professores a
considerarem a falta de qualidade dos manuais, o que pressupde que a

maioria dos manuais que existem e se apresentam, manifestam qualidade.
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1.2.  Participacdo na escolha de manuais

Outra questdo importante refere-se ao aspeto de, se o professor
escolhe ou ndo o manual com que vai lecionar nesse ano letivo.

Deveras preocupante ¢ a analise do grafico seguinte, onde podemos
concluir que sdo muito poucos os docentes que consideram trabalhar com
o manual por si escolhido (46%). Apesar de participarem na escolha dos
manuais, raramente trabalham com uma escolha sua.

Apenas 6% dos auscultados declara trabalhar com manuais que

elegeu.

Desde que leciona, trabalhou com manuais escolares:

B 1-Sempre escolhidos
4({10%) 1(6%) por si

W 2- Muitas vezes
escolhidos por si

Q,
2 {38,{,}. 3-Poucas vezes

escolhidos por si

3({46%)

B 4- Nunca escolhidos
por si

Quadro 11. Desde que leciona, trabalhou com manuais escolares. ..

De consideravel interesse sera analisarmos os resultados que se
obtém ao adicionarmos os resultados das percentagens dos docentes que
assinalaram que trabalharam com manuais nunca escolhidos por si ou

que nunca foram escolhidos por si, € se constata um valor superior a
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50%. Ou seja, a grande maioria dos professores trabalha com manuais
que nao elegeu.

Perante os resultados verifica-se que mais de metade dos
professores raramente trabalha com um manual elegido.

Este item tdo pertinente, quando refletimos sobre ele, refor¢a a
ideia de um certo azedume, consternacdo ou até mesmo de insatisfacao
quando confrontamos os resultados e apuramos a enorme percentagem de
professores que trabalham diariamente no ensino e aprendizagem com

um manual que ndo nomeou.
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2. Noc¢ao de um bom manual

Em conformidade com o estudo que tem vindo a ser desenvolvido,
os manuais consideram-se como bons auxiliares e até imprescindiveis na
planificacdo das aulas e no ensino e aprendizagem. Sdo geralmente
utilizados na sua totalidade mas com alguma flexibilidade e sdo
favorecedores da aprendizagem garantindo uma certa uniformizag¢do na
consecug¢do das metas e orientagdes curriculares educativas de um pais.

Dando seguimento ao trabalho, passaremos a analisar as tematicas
respeitantes as prioridades cientificas e pedagdgicas, assim como as
prioridades metodoldgicas e qual a necessidade de sugestdes num
manual.

De uma maneira geral a maioria dos professores considera o
manual como um dos transmissores fidedignos dos programas e metas

curriculares em vigor.

2.1.  Prioridades cientifico pedagégicas

De acordo com este item do questionario importou evidenciar o que
os professores consideram como essencial que o manual transmita.

Com 28% das respostas assinaladas, obtemos como prioritaria a
corregdo cientifica. De seguida apresenta-se o valor de 25%, que encara a
adequacdo aos objetivos e metas ao nivel dos conhecimentos no

programa, como fundamentais nas preferéncias de um bom manual.
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Os aspetos mais importantes da informagédo veiculada por um manual escolar, sao:
{ordene de 1 a 3 pela sua preferéncia)

W 1- A corregdo cientifica

B2 - A apresentagao de fontes,
perspetivas e exemplos variados

7(12%)

M 3- Aadequacdo ao grupo etdrio

1(28%)
6(13,3%)

W 4- A adequacdo ao contexto socio
cultural da escola

I 5- A adequacdo aos objetivos/metas
a nivel de conhecimentos no

2(10%) proorama . )
H6- A adequacdo aos conteldos,

objetivos/metas do Programa, a nivel

(2% 3(11,3%) de atitudes e valores
[7- Alinterdisciplinaridade

5(23,3%)

Quadro 12. Os aspetos mais importantes da informacéo

veiculada por um manual escolar, sdo...

A correcdo cientifica ¢ a resposta mais votada pelos docentes dado
que a informacdo veiculada por um manual ¢ extremamente relevante
para o ensino e aprendizagem.

A adequag@o aos objetivos vem prorrogar a preocupacido dos
professores pela constante alteracdo dos programas e metas curriculares.
Assumindo como certo que os manuais sdo certificados, estes deverdo
estar em conformidade com os programas educativos em vigor.

Com mais de 23% constatamos a adequagdo do manual aos
contetdos, objetivos/metas do programa ao nivel de atitudes e valores, o
que indicia uma certa preocupag¢do por questdes de formacdo e

institucionais, visto que, presentemente, a preocupagdo com as questdes
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sociais no inicio de uma escolariza¢do torna-se fundamental que sejam
abordadas e trabalhadas num manual. Sendo o manual também uma
referéncia para alunos e encarregados de educacdo, servird esta tematica
para reforcar atitudes e comportamentos sociais mais adequados e
enraizados, sendo mais facilmente tangiveis.

Com 7% temos a interdisciplinaridade. O cruzamento de matérias e
novas abordagens implicando a sua transversalidade determina a sua
quarta posicdo. Neste grupo etario em que se institui a monodocéncia
pode o professor orientar todo o processo ensino e aprendizagem,
fomentando assim a interdisciplinaridade, fundamental para este nivel
etdrio para a globalizagdo do sentido nas tematicas abordadas e
contextualizadas.

A ultima questdo com menor percentagem (2%), alude ao contexto
sociocultural. Esta menor preocupacdo poderd sublimar algumas
exigéncias curriculares no sistema educativo mas, essencialmente, a
variedade racica com que o 1.° Ciclo se depara cada vez mais.

Tendo por base o ambito geografico e pedagdgico do manual,
interrogaram-se os docentes nesta problematica obtendo-se as seguintes

respostas que serdo analisadas no grafico seguinte.
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Parassi, o manual deveria ser:

1 1-Unico, a nivel nacional

B2 -Unico, a nivel de um concelho ou
z0na com caracteristicas afins

1{8%)

7(24%)
13 -Unicoa nivel de escola

5{0%) 2{32%)

B 4-Unico, a nivel de turma
5(10%)

1 5-Diferente para alguns alunos da
turma
4{14%)

3(12%
1 6 - Variavel de aluno para aluno

1 7- Online, com exercicios e
propostas multiplas que o professor
pudesse escolher e adaptar com os
alunos da turma

Quadro 13. Para si, o manual deveria ser...

Com uma percentagem de 32%, os docentes consideram que o
manual deveria ser Unico a nivel de um concelho ou zona com
caracteristicas afins. Com um peso consideravel de 24% dos docentes,

assinala que o mesmo deveria ser on line com exercicios e propostas
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multiplas que o professor pudesse escolher e adaptar consoante os alunos
da turma.

Daqui salienta-se a demarca¢do que os meios 4udio visuais € a
importancia da tecnologia estd a ganhar espaco face aos manuais
tradicionais e a limitada informacdo que dispdem sobre determinados
assuntos que se pretendam aprofundar. As tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TIC) apresentam-se como um excelente recurso didatico
nas diferentes areas do conhecimento. Cabe-nos questionar se o manual
escolar ndo devera divulgar sites ou ter anexado CD-ROMs interativos
ou dispor de plataformas digitais que promovam aulas mais dindmicas,
motivadoras e interativas. Neste contexto, pensamos que o manual devera
ser mais abrangente, fornecendo conteidos conceptuais necessarios a
cada é4rea ou disciplina mas, também, disponibilizar aos alunos outras
fontes de informacgao.

O acesso a sociedade de informacdo terd de ser para todos sendo
por isso, inevitavel estabelecer medidas equitativas e criar condigdes para
que todos os cidaddos tenham igual oportunidade de acesso, isto €, de
participar ¢ de usufruir de informagdo e consequentemente de
conhecimento. S3o as Camaras Municipais e as Escolas que tém um
papel determinante para excluir as assimetrias que existem entre os
alunos. Estas instituicdes deverdo equipar os estabelecimentos de ensino
com os computadores ligados a Internet, o uso da lingua portuguesa no
software multimédia educativo, a formagao especializada de professores,
a produ¢do de CD-ROMs interativos, entre outros, contribuindo desta
forma, para um ensino de qualidade através da inovacdo e do acesso ao
saber, bem como garantir o principio da democraticidade, facultando a

obtencdo da informacao a varias camadas da populagao.
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Uma tentativa de explicacdo para que a escolha recaia sobre um
manual Unico ao nivel do concelho, tendera para uniformizar a ideologia
educativa e torna-la mais consistente ao nivel desse concelho,
acautelando uma positiva unidade no contexto educativo. Por outro lado,
com a migracdo constante de familias dentro do mesmo concelho seria
um fator benéfico pois ndo teriam de comprar outros manuais escolares

para os seus educandos.

2.2. Prioridades pedagogico metodologicas

Perante a andlise realizada verificaremos agora, quais as
prioridades dos professores quanto as funcdes do manual nesta tematica.

Como prioridades na consolidacdo de conhecimentos, consideram
27% dos pesquisados a metodologia que englobe o trabalho com
atividades que envolvam a criatividade, a imaginacdo e o interesse por
outras fontes de conhecimento.

Cada vez mais se torna fundamental motivar os alunos para novas
estratégias e atitudes que os envolvam e contextualizem a informacao.
Sendo o professor do 1.° Ciclo detentor da monodocéncia, mais uma vez
se verifica a importancia de realgar a criatividade e a imagina¢cdo no
ensino aprendizagem visto que, como abarca uma variedade de
disciplinas e tematicas transversais ao programa, torna-se imprescindivel
motivar e envolver o aluno em todo o processo ¢ em toda a dindmica

escolar
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4(21%)

5(16%)

3(10%)

Um bom manual deve dar prioridade:

(ordene de 1 a 3)

1(26%)

2(27%)

®m1-A transmissio dos
contetdos do programa

m 2 - A criatividade, a
imaginacao e ao interesse
por outras fontes de
conhecimento

= 3 - Aos exercicios de
aplicagao, nomeadamente
em trabalho de casa

4 -Aumaboa selecao de
textos de autores
reconhecidos

m5-Ao0estudo da
gramatica

Quadro 14. Um bom manual deve dar prioridade a....

Em segundo lugar, e com uma percentagem de 26%, temos a

transmissdo dos conteudos do programa como ja verificamos anterior-

mente. O manual é o material fidedigno para a transmissao dos contetidos

emanados dos programas educativos oficiais do Ministério da Educacao.

selecdo de textos de autores conhecidos.

Com 21% das respostas observamos a importancia dada a uma boa

Com o enfoque nestes ultimos anos dado ao PNEP e ao PNL, o

professor deste grupo de ensino tem sentido uma maior necessidade de
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aprofundar os seus conhecimentos, tornando-se cada vez mais exigente
nos textos que necessita de trabalhar em contexto de sala de aula. Com os
resultados do relatorio de PISA, tem-se vindo a detetar que os alunos
continuam com graves lacunas ao nivel da compreensdo leitora pelo que

ha que colmatar esta lacuna.

2.3. Quantidade de sugestdes de trabalho pratico

Ao observarmos e analisarmos convenientemente o grafico seguinte,
constatamos que a preferéncia se orienta para um manual que considere a
informacdo essencial, com textos selecionados e algumas propostas de
trabalho, perfazendo um total de 48% dos auscultados. Com 28% das
respostas assinaladas temos a referéncia aos materiais satélite
(CD-ROMs interativos) para o aluno e professor como essenciais na
constitui¢do de um bom manual, conforme se podera verificar no grafico
seguinte.

Esta inferéncia vem ao encontro das orientagdes emanadas do
Ministério da Educagdo, na medida em que preconiza o desenvolvimento
e a introdu¢do dos meios tecnoldgicos e informadticos ao servico da
educacao.

Os professores pretendem um manual que abarque a informago
essencial que ¢ necessaria em termos de cumprimento dos programas
oficiais, visto ser o garante de uma uniformiza¢do no ensino € a0 mesmo
tempo que propicie uma abordagem mais dindmica e diferencial que

abarque os interesses dos jovens do século XXI.
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Asua preferéncia vai para um manual

m1-Com o maximo de
informacao, textos e propostas
de trabalho

4(22%)

m2 - Cominformacao essencial,
textos selecionados e algumas

3 (2%) propostas de trabalho

M3 -Comumahoa selegdo de
textos, poucas propostas de
trabalho e sem outro tipo de
informacao

2 (48%) M 4 - Com materiais-satélite ( CD-

Roms interativos) para o aluno

epara o professor

Quadro 15. A sua preferéncia vai para um manual...

A segunda escolha com 28% justifica-se pela op¢do de alguns
docentes na escolha de um manual que proporcione o maximo possivel
de informacdo, assim como deligencie muitas propostas de trabalho. A
vida agitada e o pouco tempo disponivel para a preparagdo de aulas e a
vida familiar, a tenderem para um manual que contemple quase tudo, de
forma a economizar o tempo que ¢ ja pouco.

Entretanto, ha a salientar que n3o se deve negligenciar as novas
tecnologias colocadas ao dispor dos manuais (CD-ROMs interativos e
plataformas digitais) que vém proporcionar ao aluno e ao professor a

utilizac¢do de outras fontes, motivadoras de interesse ¢ dindmica escolar.
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2.4. Manuais e estratégias de ensino

Neste grupo de questdes desejou-se compreender em que medida as
estratégias pedagogicas desenvolvidas e preconizadas pelos manuais
influenciavam o ensino e aprendizagem, se seriam suficientes ou se
haveria outras solugdes mais coerentes e proficientes neste processo
educativo.

Por exemplo, se observarmos o quadro seguinte, verificaremos que
na consolidacdo de conhecimentos a preferéncia aponta para as
atividades de autocorrecdo no final de cada unidade tematica, com uma
significativa percentagem de 29%.

Como segunda opcdo, o trabalho individual em sala de aula ¢ a
escolha de 26% dos docentes.

Cada vez mais como factor integrante no processo educativo
apresenta-se a comunidade familiar, pelo que com 16% das respostas a
indicarem atividade adjuvantes para que os pais acompanhem o trabalhos
dos seus educandos.

Com 11% das escolhas o trabalho desenvolvido em grupo de pares
de alunos do mesmo nivel, cuja interajuda propicia, quando
adequadamente orientado, uma dindmica que proporciona uma certa
autonomia dos alunos perante tarefas diferenciadas.

Com uma percentagem equitativa de 8% encontram-se as
atividades que preconizam o trabalho a pares ou em pequenos grupos,
entre alunos de diferentes niveis de aprendizagem.Esta atitude sugere a
pouca relevancia dada aos trabalhos e seus resultados quando se
encontram no mesmo grupo de trabalho, alunos com as mesmas
dificuldades ou saberes. Daqui se podera inferir que ndo se proporciona

dinamismo nem uma competi¢do positiva entre pares.
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Na consolidagdo de conhecimentos acha que o manual deve conter
estratégias para :
(ordene de 1 a 3 a sua preferéncia)
H 1- O trabalho individual na
sala de aula

M 2- O trabalho em grupos de

6 (16,3%) dois

1(26,9%)

H 3 - 0 trabalho em pequenos
gruposde 3,4 ou5

W 4- 0 trabalho de pares de
alunos com o mesmo nivel

5(29,3% 2(8,2%)
| 5- Atividades de autocorrecdo

3(8,8%) no final de cada conteldo

4(11,6%)

W 6 - Atividades adjuvantes para
que os pais acompanhem o
trabalho dos filhos

Quadro 16. Na consolida¢do de conhecimentos acha

que o manual deve conter estratégias para....

De evidenciar o protagonismo dado a importancia da consolidagao
das nocdes abordadas sempre com atividades diversificadas e que
permitem a inclusdo da comunidade familiar no processo de ensino-

-aprendizagem.

2.5. A importancia na abordagem de diferentes tipos de texto

Considerando que os processos de leitura e escrita sdo primordiais

no desenvolvimento dos educandos, justifica-se a necessidade de
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entender a pratica da leitura e da escrita como indissocidveis e, como tal,
responsaveis pela autonomia e senso critico e reflexivo do aluno.

O grafico seguinte reporta-se a utilizagdo que os docentes fazem
em relacdo aos textos técnico-informativos do manual (literatura, textos

literarios, gramatica...).

Utiliza o texto técnico-informativo do manual (literatura, estudos literarios, gramatica,
etc.), quando:
{ordenede 1a3 assituagées que mais utiliza)

B 1-Lé o texto coma turma e vai explicando
as duvidas que surjam ou as passagens que
Ihe parecam de mais dificil compreensao

B2 -Propoe a turmauma leitura silenciosa

6 (15,3%) individual e depois esclarece duvidas

1(30,7%)

% ~ A . a0
31802 B3 -Propde a turma uma leitura e analise

em pequenos grupos e depois esclarece
duvidas

4(7,3%)

B 4 -Propoe a turmauma leitura e analise
em pequenos grupos de diferentes textos
para serem depois postos em comum e

3(12,7%) " A
d entao esclarece davidas

2(26,0%)

B 5- Mandaler os textos em casa, apos ter
exposto o respetivo contetido

1 6-Sugerea leitura dos textos em casa,
como consolidagao, apds ter exposto e
trabalhado os respetivos contetidos

Quadro 17. Utiliza o texto técnico- informativo do manual quando...
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Perante esta questdo, os inquiridos manifestam-se com uma
percentagem de 30% indicando a sua preocupacdo na compreensdo
leitora do aluno. Assim, em contexto de sala de aula € frequente a leitura
do texto para abarcar o conhecimento geral do mesmo e, posteriormente
a sua explicag@o nas passagens mais pertinentes.

Também, e com 26% das respostas, ¢ utilizada a leitura silenciosa,
para que o aluno apreenda o sentido global do texto e s6 posteriormente
se esclarecerdo as duvidas. Esta atitude pressupde que os alunos se
encontrardo mais auténomos e, portanto, capazes de realizar a atividade
ou tarefa sozinhos.

A utilizacdo da dinamica da leitura em casa, como forma de
consolidagdo de matéria apos a exposicdo e exercitagdo dos respetivos
contetidos, surge como terceira opc¢do. Este tipo de trabalho pressupde
algum comprometimento por parte do aluno na responsabilizagdo de um
estudo didrio, sistematico e envolvedor na aprendizagem.

Com apenas 12% da concordancia dos professores temos a leitura e
a andlise de textos utilizando a metodologia grupal. Neste nivel de
ensino, em que este tipo de estratégia ainda esta a ser cimentado, ¢ uma
proposta que implica um bom dominio na turma, a aceitacdo de regras de
trabalho de grupo e a criacdo de uma organizacgdo estrutural em contexto
de sala de aula.

Relacionada com a anterior preferéncia, a leitura em pequenos
grupos mas de diferentes textos em que posteriormente serdo esclarecidas
as duvidas, demonstra apenas 7% das escolhas. Verificamos e
compreendemos agora, o motivo por tdo baixa percentagem neste item. A
utilizag@o de trabalho de grupo depende do nivel etdrio e do dominio e
estratégias utilizadas em ambiente de sala de aula e, ainda, a utilizacdo de

diferentes textos numa mesma situacdo de ensino aprendizagem podera
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acarretar dificuldades na compreensio e apreensdo de conhecimentos por

parte dos alunos.

2.6. Textos literarios

Com este grupo de questdes pretende-se verificar a preferéncia dos

professores quanto ao tipo de géneros literarios e o que pretendem com a

sua aplica¢do nos manuais escolares.

No seu trabalho pedagdgico, a sua preferéncia{e
frequéncia) emtermos de género literario vai para

3 (6%)

/

M1 - Textos narrativos
M2 - Textos liricos

M 3 - Textos dramaticos

1(92%)

Quadro 18. No seu trabalho pedagdgico, a sua preferéncia

(e frequéncia) em termos de género literario vai para...
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Refletindo sobre o tipo de géneros literarios que os professores
elegem, surge com uma esmagadora preferéncia de 92% os textos
narrativos.

Com uma minoria acentuada, os textos dramaticos com apenas 6%
das escolhas e com uma insignificante escolha os textos liricos, com a
reduzida percentagem de 2%.

Como tentativa de explicacdo deste resultado poderemos
ambicionar a conclusdo de que, historicamente falando, os manuais eram
organizados essencialmente por textos narrativos. SO desde ha pouco
tempo ¢ que se comegou a priveligiar outro tipo de géneros e artes ¢ a
dar-se valor a outras formas de transmissdo de sentimentos que sdo

divulgadas a apartir de textos dramaticos e textos liricos.

2.7. Géneros literarios que se pretendem em maior quantidade

nos manuais

Refletindo sobre o tipo de textos literarios que o manual deveria
contemplar, surge com 38% o pedido de um maior nimero de textos
poéticos e ex aequo com 30% das respostas, a solicitagdo de textos

tradicionais e de teatro.
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De acordo com a sua pratica, os manuais deveriam ter mais textos
literarios:

1{2%)

2(38%
( ]l 1-Em prosa

B 2 - De poesia
W3- De teatro

B 4 - Tradicionais

3 (30%)

Quadro 19. De acordo com a sua pratica, os manuais

deveriam ter mais textos literarios...

Apesar de na questdo anterior os docentes preferirem textos
narrativos que geralmente surgem em forma de prosa (neste grafico com
uma diminuta percentagem de 2%), evidencia-se o desejo de encontrar
nos manuais escolares um maior numero de textos de poesia. Com a
mesma percentagem, a op¢do pelos textos de género dramatico e de
cunho tradicional. Este consenso neste tipo de literatura tem significado
neste nivel de ensino devido a faixa etaria com que se trabalha. Os alunos
gostam de dramatizagdes e de conhecer historias tradicionais que
apresentam sempre um cunho do fantastico e do imaginario, tdo relevante

no 1.° Ciclo.
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2.8. Quantidade de textos nio literarios nos manuais

Através da observagdo do grafico pretende-se saber o que pensam
os professores sobre o numero de textos literarios presentes ou nao nos

manuais.

Na sua opinido, nos manuais escolares, os textos nao literarios
{artigos de jornais ou de revistas) e outros de quotidiano social
{textos orais, por exemplo) existem:

1{0%)

2 (30%] M 1-Em demasia

M 2 - Em numero suficiente

M 3-Em ndmero

3(70%) . ..
insuficiente

Quadro 20. Na sua opinido, nos manuais escolares,

os textos ndo literarios e outros de quotidiano social existem...

De salientar que, com uns expressivos 70% dos professores a
manifestarem que nos manuais se encontram em numero insuficiente os
textos ndo literdrios e de quotidiano social. Factor este que vem corrobar
a necessidade de uma nova recontextualiza¢do da conce¢do dos manuais
em termos de inovagdo nas praticas pedagdgicas. Este tipo de textos faz
parte do campo literacico dos alunos e, por esse motivo, deveriam ter

uma amostra mais significativa pois proporcionariam outros tipos de
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aprendizagem que poderiam desenvolver um maior numero de

competéncias nos alunos.

2.9. Desenvolvimento da escrita

O desenvolvimento da escrita €, presentemente, das situagdes mais
problematicas e objeto de inimeros estudos.

Nesta questdo salientou-se a importancia do desenvolvimento da

escrita e daqui resultou que 80% dos professores considerou que o

manual consegue razoavelmente atingir este objetivo.

De acordo com as propostas do manual escolar, o
desenvolvimento da escrita

3 (8%) 1(12%)

m 1-E completamente
conseguido

M 2 - Consegue-se
razoavelmente

W 3 - Raramente é
possivel

2 (80%)

Quadro 21. De acordo com as propostas do

manual escolar, o desenvolvimento da escrita. ..
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Tendo em consideragdo este valor, compreende-se facilmente que
para este nivel etario, os docentes consideram que desenvolvem as suas
praticas docentes de ensino aprendizagem baseados na planificagdo e nas
sugestdes metodoldgicas que o manual preconiza e que consideram
razoaveis. Com uma percentagem situada nos 12% temos os professores
a considerarem que ¢ completamente conseguido desenvolver a escrita
com as propostas metodoldgicas do manual. Apenas 8% dos professores
acha que raramente ¢ possivel conseguir realizar essa tarefa.

De uma forma geral, os professores encaram e veiculam a

proficiéncia dos manuais neste campo de agao.

2.10. A Interdisciplinaridade

A reportagdo a motivagdo e ao incentivo de diferenciadas areas e
subsequente desenvolvimento de capacidades, pressupde a planificacdo e
a utilizagdo de estratégias inovadoras, diversificadas, integradoras de
saberes e, por isso mesmo, transversais a todas as areas ou dominios
disciplinares curriculares e ndo curriculares.

E neste sentido que se pretende auscultar a opinido dos professores
no que diz respeito a forma como os manuais se propdem a dinamizar e a
desenvolver a interdisciplinar neste ciclo de ensino, visto que na

monodocéncia ¢ um factor a ter em consideragao.
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Na sua opinido, os manuais para questoes de
interdisciplinaridade, estdo:

M 1- Muito bem
concebidos

4(2%) 1 [0%)

Vs

M 2 - Razoavelmente

3 (26%) concebidos

M 3 - Insuficientemente

concebidos
2 (72%)

M 4 - Concebidos de
forma a ndo
permitirem este tipo
de trabalho

Quadro 22. Na sua opinido, 0s manuais para

questdes de interdisciplinaridade, estéo...

Com uma percentagem significativa de 72%, os docentes
consideraram que os manuais se encontram razoavelmente concebidos de
acordo com as finalidades que veiculam; 26% indicam que se encontram
insuficientemente concebidos e apenas 2% acha que ndo estdo

concebidos para desenvolverem essa transversalidade.
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2.11. Estimulacio da criatividade e da imaginacio

Observaremos o seguinte grafico de forma a compreendermos até
que ponto o manual permite o desenvolvimento da criatividade ¢ da

imaginagao.

Em relagdo ao manual, para desenvolver aspetos como a imaginagdo e a
criatividade, considera:
(ordenede 1a3)

m 1- Utilizar apenas as sugestoes
5(9,3%) 1(1,3%) do manual

2(28,0%) B 2 - Melhorar as sugestoes do
manual

W3- Complementar com
4(32,7% estratégias completamente novas
:

B 4- Conhecer as potencialidades e
expetativas dos alunos e adaptar

as propostas
m5- Que 0 manual ndo as

3(28,7%) contempla

Quadro 23. Em relagdo ao manual, para desenvolver

aspetos como a imaginagdo ¢ criatividade, considera...

Em relacdo a estimulagdo da criatividade e da imaginacdo, 32% dos
pedagogos assinalaram que o manual ndo as desenvolve e, de forma a

colmatar essa deficiéncia adotam a estratégia de conhecer as expetativas
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dos alunos e adaptar propostas inovadoras que os estimulem e os
desenvolvam neste campo tdo deficitario.

Com 28% dos inquiridos manifestam a necessidade de
complementar com estratégias novas e de melhorar as sugestdes do
manual. Na terceira posi¢do com 9% das respostas afirma que o manual
ndo permite ou ndo contempla os aspetos da imaginagdo e da
criatividade. S6 apenas pouco mais de 1% dos professores admite que
utiliza apenas as sugestdes do manual.

Em conclusio, existe uma certa concorddncia em encarar que as
sugestoes do manual sdo demasiado exiguas para se desenvolver aspetos
tdo fundamentais neste nivel etario.

Se compararmos respostas analisadas anteriormente, em que se
verificou que o manual deve potenciar a utilizacdo de novas fontes de
integracdo de saberes e de incrementacdo de aptiddes para a
interdisciplinaridade poderemos aferir que os manuais se encontram
deficitarios nesta area e que ndo permitem o desenvolvimento efetivo da
criatividade, do interesse por novas descobertas e novas estratégias de

abordagem a novos conceitos e saberes.

2.12. Dificuldades nas estratégias sugeridas pelo manual
Achou-se relevante saber se as estratégias planificadas pelos docentes

e coadjuvadas com os manuais se estariam ou nao afetadas pela relagdo

dos alunos com este material didatico.
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As maiores dificuldades na relagdo entre um manual e 0 aluno, devem-se a;
(ordene de 1a3 pelasua preferéncia)

® 1-Uma ma concecdo do design em
1(8,7%) termos gerais

5{24%)

i LA .
24 B -Pouca qualidade das mensagens

figurativas ( fotografias, desenhos) e
logicas (mapas, graficos, etc. )

# 3 -Uma mensagem verhal pouco
clara e nada adequada ao nivel
etario a que se destina

B 4-Uma ma estruturagdo, impeditiva
deumabhoa apreensao da
informacdo

u5-Umaspeto demasiado denso, de
forma e dimensao pouco adequados

4(25,3%) 3(28%)

Quadro 24. As maiores dificuldades na relagio

entre um manual e o aluno, devem-se a...

Analisando os resultados do grafico anterior, observa-se que os
maiores constrangimentos na utilizagdo dos manuais com os discentes
afigura-se com 28% das respostas, numa mensagem verbal pouco clara e
nada adequada ao nivel etario a que se destina e com um peso de 25% ¢
apontada a ma estruturagdo do manual como impeditiva de uma boa
apreensao da informagao.

Como aspeto considerado condicionante para a aprendizagem
escolar, situa-se nos 24% as respostas que apontam para o manual com
um aspeto denso, de forma e dimens@o pouco adequados.

De salientar estas opinides tdo marcantes e que desajustam o guia
didatico naquilo que se preconiza como caracteristicas para um bom

manual escolar.
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2.13. Estratégias alternativas aquando da auséncia de estratégias no

manual

A analise as respostas do inquérito refere algumas solucdes
encontradas pelos docentes quando o manual escolhido ndo oferece

estratégias adequadas ao propdsito do ensino e aprendizagem planificado.

Quando considera que determinado contetido ndo é suficientemente abordado
no manual adotado:
(ordene de 1 a 3 o que mais utiliza)

H 1-Recorre a outro manual e
utiliza fotocopias

B 2 - Recorre a apontamentos da
sua formacao académica e
expde a turma

m 3 - Convida colegas da escola
para falarem aos seus alunos
sobre esse assunto

B 4 - Recorre a elementos da
comunidadelocal ( )

7(25,3%) 1(26,7%)

2(9,3%)

B 5- Passa a frente e respeita a
3(1,3%) sequéncia do manual

6{29,3%) 4(7,3%) -
5(0,7%) B 6 - Elabora materiais originais

7 -Pede a colegas e procede a
trocas de materiais

Quadro 25. Quando considera que determinado contetido

nao ¢ suficientemente abordado no manual adotado...

Apesar do manual permanecer o material de exceléncia utilizado

por todos os professores na sua pratica letiva, este continua a patentear
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demasiadas insuficiéncias que os docentes tentam colmatar com novas
estratégias e solugoes.

A leitura do grafico permite observar que 29% dos professores
utiliza como estratégia complementar a elaboracio de materiais originais.

Com 26% e 25% das respostas, revelam respetivamente a
aproveitamento de outro manual e o uso de fotocdpias, assim como a
estratégia de recorrer a outros colegas e o procedimento de troca de
materiais.

Com menor percentagem apresenta-se o recurso a apontamentos da
sua formag¢do académica e a exposi¢do a turma, assim como o recurso a
elementos da comunidade local.

A estratégia de passar a frente e de respeitar a metodologia do

manual, revelou uma baixa aderéncia por parte dos professores,
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ANALISE E INTERPRETACAO
DOS DADOS DO QUESTIONARIO
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Analise e interpretacio dos dados do questionario

A importancia dada ao manual por toda a comunidade escolar
(professores, estudantes e encarregados de educacdo), identifica-o como
uma realidade aplicada na rotina pedagogica. Sendo considerados fieis
depositarios dos contetidos, objetivos e metas oficiais dos programas
emanados do Ministério de Educacdo, ¢ o fiador do sistema educativo,
para toda a comunidade escolar. Implicadas neste processo encontram-se
as editoras como responsaveis pela inclusdo dos programas oficiais.

Acerca do comércio editorial, o Estado pouco interfere nas leis de
economia do mercado. O comércio dos manuais determina um
substancial lucro das editoras, o que faz com que cada vez mais se invista
neste tipo de comércio e nesta faixa de mercado.

Lamentavel é o facto de que antes de se ouvir os professores, sao
primeiramente ouvidas as editoras que tém de conhecer os conteudos
para posteriormente informarem os autores. A acrescer a esta situagdo, a
dificuldade espago temporal para a escolha de manuais e a
obrigatoriedade de adotar um manual com uma vigéncia de seis anos,
acarreta essencialmente uma prote¢do as editoras em detrimento do
interesse dos professores e alunos, os verdadeiros utilizadores deste
mercado.

De salientar, ainda, que as grandes editoras e pelo dnus publicitario
que lhes estd associado, determinam um prego acrescido do manual
escolar.

Ao receberem as orientagdes do estado e sujeitos as suas

exigéncias, as editoras e autores determinam-se como os verdadeiros
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prescritores dos programas que os alunos recebem e demasiadas vezes
distanciam-se das reais necessidades pedagogico-didaticas que os alunos
necessitam. Os manuais acabam por ndo ter em consideragdo as
caracteristicas regionais e geograficas dos alunos nem a propria
qualidade em funcdo do contexto social da escola, perdendo a sua
flexibilidade e tornando-se num manual igual para todo o pais.

Daqui se infere, que a partir das diretrizes provindas do Ministério
de Educacdo, o manual escolar quando chega ao aluno ja se encontra
revisto por todos os intervenientes do Estado. Por conseguinte, ¢ o
proprio Estado a consignar o estatuto de que usufruem as editoras e
autores ¢ a pouca autonomia de que as Escolas possuem acaba por nao
ser aproveitada nem pelos alunos, nem pelos professores.

A partir de uma sucinta andlise do programa de Portugués
evidencia-se uma certa inten¢do de aliciar os professores a adocdo de
novas praticas/estratégias pedagdgicas e metodoldgicas.

Com a implementacdo das novas metas curriculares de Portugués
que se encontram definidas por ano de escolaridade e contém quatro
dominios de referéncia, no 1.° Ciclo (Oralidade, Leitura, e Escrita.
Educagdo Literaria, Gramatica), esta nova estruturagdo podera implicar
uma série de propostas e sugestdes que se podem revestir de uma
perspetiva mais dindmica e proactiva em termos pedagogicos.

Quando se analisa presentemente um manual é facil encontrar as
formas verbais, como classifica, enumera, indica, transcreve, copia,
Justifica (...), o que indicia uma pedagogia pouco ativa e empreendedora
de novas descobertas e saberes.

Esta breve andlise poderd indiciar que mais do que uma ou varias
metodologias, existe uma lista de sugestdes que pretendem conduzir a

novas opg¢des metodologicas, a novas praticas mas que necessitam de um
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novo enquadramento: quer no que concerne a explicitagdo metodoldgica
nos proprios programas, quer em termos de formacdo de professores na
perspetivacdo de momentos de reflexdo no amago da organizagdo
coletiva das estruturas educativas da propria escola.

O desconhecimento do programa por parte dos professores na sua
integralidade leva-os a conhecé-lo quando adquire o manual — este
comporta o programa sinteticamente, oferece sugestdes de trabalho além
de outras ofertas didaticas — CD-ROMs interativos, plataforma digital,
etc.. Daqui se concluiu que a maioria dos professores conhece o
programa através do manual. A confirmar esta situagcdo temos a maioria
dos inquiridos a confirmarem e a acreditarem que o manual segue o
programa oficial. A industria livreira também se responsabiliza por esta
inferéncia, ao fazer chegar aos professores o conhecimento do programa
através da inscri¢do na capa do livro a indica¢do de “de acordo com o
programa em vigor” e através da sua acreditagdo e certificagdo por
Escolas Superiores de Ensino.

Assim sendo, e da analise realizada nos inquéritos recebidos,
poder-se-a inferir que alguns dos manuais poderdo nido corresponder as
prescri¢des emanadas do Ministério, donde poderdo ocorrer riscos de ndo
seguir adequadamente as suas determinagdes e orientagdes.

A desconfianga que os professores detém do manual prende-se
essencialmente com o excesso de oferta por parte das editoras e com a
relativa facilidade com que se alteram os programas e metas curriculares.
Além disso, o aumento da escolaridade obrigatéria e a formagdo
desenfreada de mega agrupamentos, ainda ndo permitiu aos autores
encontrar uma solucdo para um contexto escolar diferenciado e com

caracteristicas especificas a contemplar na realidade dos manuais.
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De realce surge a perspetiva de alguns professores que
responderam e que consideram que os manuais s6 abordam questdes do
programa e outros que sdo de opinido que existem outros conteudos. Isto
corresponde a uma ideia errada que alguns professores e autores ainda
detém do programa. Este ndo ¢é rigido ao nivel dos conteudos, pois
permite outras dindmicas, estratégias e tarefas diferenciadas.

Portanto, o professor continua a acreditar que o manual ¢ o
prescritor do programa oficial e seu mentor. Assume o papel de guia pois
encontra-se estruturado em capitulos, sequéncias ou aulas, pretendendo-
se que seja utilizado sob a orientacdo do professor, na escola e,
eventualmente, sob a vigilancia dos pais em casa. E um facto que o
manual ¢ o material mais em uso e o meio auxiliar didatico mais utilizado
por todos os docentes e € em contexto escolar que assume a sua principal
fun¢@o. Ajuda na planificagdo das aulas, no estudo de textos literarios e
na realizag@o de fichas de trabalho e em diferentes situagdes. Geralmente
¢ utilizado na sua totalidade mas com a flexibilidade orientada pelo
professor de acordo com as tematicas abordadas e estratégias de ensino.

A visdo que os professores detém do manual enquanto garantia do
sistema educativo indica, também, alguma inseguranca pessoal e
profissional neste campo de agao.

Mas como podera o manual responder a todos as questdes e
requisitos que os professores pretendem deles?

Depois de chegar a conclusdo de que o manual ndo apresenta todos
os recursos de que necessita € que ndo atinge as finalidades a que se
propunha, a maioria dos docentes recorre a outros manuais ou utiliza
fotocdpias de forma a colmatar estas insuficiéncias.

A primeira relacdo do professor com o manual surge com a sua

escolha e adocdo. Esta tarefa dificil raramente € realizada num espago e
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tempo favordvel a uma cuidada andlise e reflex@o e acresce a variedade
de oferta, o que vem complexar ainda mais esta funcao.

As apresentacdes dos manuais pelas editoras usualmente realizam-
-se em épocas demasiado exigentes para os docentes: sdo as inumeras
reunides de avaliacdo, os exames, testes intermédios, fatores
condicionantes que contribuem para uma apressada e insuficientemente
refletida escolha. Perante estas vicissitudes os professores optam por
escolher os manuais sozinhos, observando-os nas salas de professores ou
analisando-os nas suas casas e, em reunides de departamento indicam a
sua escolha. Geralmente esta escolha ndo ¢ fundamentada e também nao
trabalham no ano letivo seguinte com o manual escolhido.

Para reconhecer as qualidades e potencialidades de um manual, o
professor necessitaria de trabalhar com ele. As principais lacunas
(cientificas, didaticas e estratégicas, entre outras...), dificilmente serdo
detetaveis com uma analise ou observagdo rapida. A andlise de folha a
folha ¢ praticamente impossivel, os erros de articulagdo e outros sé sdo
percetiveis aquando da aplicacdo em contexto de sala de aula e as grelhas
do Ministério ndo possibilitam aos professores uma escolha aprimorada.
Perante o que foi descrito, torna-se quase um desafio que o manual se
torne um material orientador pleno e seguro no processo de ensino
aprendizagem.

Utilizando o manual através de um ensaio em contexto de sala de
aula seria uma forma de verificar até que ponto a heterogeneidade seria
potenciada. Também a criagdo de estruturas ou mecanismos que
permitissem experimentar alguns conteudos do manual com alunos da
escolaridade a que se destina, talvez fosse um fator pertinente e mais
consistente com a escolha de manuais, o que implicaria realizar a tarefa

de escolha de um manual noutra altura do ano e, assim, nao prejudicasse
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o percurso educativo normal. Desta forma, talvez se evitassem erros que
perdurardo durante a vigéncia de seis anos de um manual.

De seguida estdo registados os comentarios de alguns colegas
aquando do preenchimento dos questiondrios e que surge em confluéncia

do que foi exposto:

“(...) a grande variedade de manuais dificulta a escolha e
somos muito pressionados pelas editoras que nos tentam “comprar”
com as ofertas que nos fazem (...)”. Coimbra

“(...) os manuais sdo muito dispendiosos o que dificulta
também a sua escolha. Temos de pesar nas familias que ndo tém
possibilidades econdmicas e isso pesa e por vezes ndo escolhemos
o melhor porque € muito caro (...)”. Coimbra

“(...) A vigeéncia dos manuais escolares ¢ demasiado longa
(...)” Soure

“(...) Gostava de poder experimentar primeiro 0s manuais e
so depois fazer uma escolha (...)". Penela

“(...) As vezes somos pressionados a escolher um deter-
minado manual porque os outros dizem que ¢ melhor assim e nem

sempre concordo (...)". Condeixa

Estes registos indicam os comentarios que demonstram a sua
opinido sobre a vigéncia demasiado longa de um manual, durante seis
anos, a impossibilidade de experimentar melhor um manual, o fator
tempo e espago prejudicial a uma reflexiva escolha e o facto de
trabalharem com um que nao escolheram.

O facto de as escolas estarem sujeitas a adotar o mesmo manual

para todas as turmas do mesmo ano de escolaridade, dentro do mesmo
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concelho, poderd ser entendido como uniformizador numa conduta de
programa, mas cria uma restricio em analogia as diferentes opgdes
metodoldgicas dos docentes. O que vem validar a ideia de que um
manual podera ndo corresponder ao desejo do professor.

Mesmo assim, os professores idealizam o que serd um bom manual.
Este poderd ndo corresponder as ofertas do mercado livreiro, mas ¢
encarado como um material didatico auxiliar que vem ajudar, apoiar e
simplificar o trabalho quotidiano numa sala de aula. Devera ser bem
estruturado, tendo como prioridade a correcdo cientifico-pedagdgica e
estar recetivo a novas pistas de trabalho, perspetivar exemplos de novas
fichas de trabalho integrantes e transversais ao curriculo, promover a
interdisciplinaridade, apresentar novas fontes de conhecimento e oferecer
0 recurso as novas tecnologias. A comunicacdo devera ser clara, precisa e
adequada ao nivel etario do grupo e ser o transmissor das orientagdes
oficiais dos programas educativos e adaptado aos objetivos das metas, ao
nivel de conhecimento.

A adequacdo ao contexto sociocultural da escola ¢ também uma das
preferéncias dos auscultados, assim como a apresentacdo de atividades
que desenvolvam atitudes e valores.

Como fator de constrangimento, surge a utilizacdo do mesmo
manual para todas as criangas, ndo se perspetivando nenhuma
diferenciagdo nem no contexto geografico nem na diferenciacdo das
estratégias pedagdgicas no trabalho com alunos de diferentes
proveniéncias, ou dificuldades de aprendizagem. O manual ndo
perspetiva a inclusdo ou a diferenca no grupo-turma. Além disso, quando
¢ considerado insuficiente, a maioria dos inquiridos aproveita outro
manual e utiliza fotocdpias de forma a colmatar as deficiéncias detetadas.

E ainda salientado a pouca clareza do discurso e a pouca acessibilidade e
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coeréncia para o nivel etario. Daqui resulta um manual por vezes estatico,
de cariz tradicional e cujas metodologias ndo proporcionam atividades
promotoras de evolugdo e desenvolvimento sensorial e cognitivo. Esta
problematica ¢ evidenciada pelos docentes quando a mensagem verbal
ndo ¢ compreendida pelos alunos aquando da exposi¢do de determinados
contetidos fora do contexto cultural do aluno. Temos presente um
impedimento de nivel contexto comunicacional tantas vezes protelado
pelos docentes.

De consenso geral temos a maioria dos professores a optar por um
manual que seja idéntico ao nivel do concelho assegurando que haveria
maior uniformiza¢do e uma certa unidade no sistema escolar.

Ao nivel da criatividade, da imaginacdo e da investigagdo ¢
unanime e quase inquestiondvel a sua promo¢ao no manual. No entanto,
estes aspetos sdo constatados pelos professores como propostas extra
manual e que se encontram além da aprendizagem e do ensino de alguns
conteudos. Facto de alguma forma contraditorio, considerando o aspeto
educativo nos alunos. Ndo se deve separar o aspeto formativo do
informativo, pois levara a falha da escola em termos de integracdo a
realidade dos mercados de trabalho e ao quotidiano da sociedade.

O reconhecimento da interdisciplinaridade e a transversalidade do
curriculo ¢ vista pelos professores como nem sempre concretizavel nos
manuais, o que leva a questionar até que ponto o manual se compromete
com as orientacdes oficiais curriculares.

O desejo de todos os professores € que o manual seja portador de
textos selecionados e de propostas de trabalho. Também surgem
respostas que este deverd contemplar de modo a proporcionar outras

estratégias, como sendo o gosto pela descoberta e investigacao.
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Apesar de ser portador de diferenciadas estratégias, estas ndo sdo
consideradas suficientes e abrangentes para todos os alunos. Na
abordagem dos varios tipos de texto e no trabalho da escrita, os manuais
sdo considerados razoaveis. Os professores trabalham os textos
geralmente em grande grupo e utilizando a explica¢do aquando da leitura
oral; gostariam que houvesse em maior quantidade textos tradicionais e
dramaticos que seriam potenciadores para o desenvolvimento harmo-
nioso dos alunos enquanto ser social. A pouca utilizacdo de textos ndo
literarios podera levar a condi¢do da pouca compreensdo leitora que os
alunos apresentam, devido ao afastamento do estudo da lingua que os
alunos vivem no seu quotidiano, conforme resultados de PISA, referidos
anteriormente. Dever-se-4 refletir nesta atitude, pois podera estar na base
de pouco investimento neste tipo de trabalho com os alunos.

A leitura e andlise de diferentes textos a pares ou em pequeno
grupo propicia uma pedagogia pouco ativa e condutora de alunos pouco
auténomos, visto que nio potencia a expressividade oral.

A preferéncia por textos narrativos infere a utilizagdo de manuais
mais tradicionais que ainda ndo contemplam o estudo e analise de outros
tipos de texto. O referente estd presente e o contexto ¢ facilmente
apreendido, pelo que ndo propicia a abertura a novas descobertas e ao
desenvolvimento em termos pragmaticos da comunicacio e da expressao
oral. Este tipo de texto ¢ auxiliador das abordagens diretas e do estudo e
utiliza¢do da gramatica.

O género lirico, pouco escolhido, induz um discurso polifacetado,
mais dindmico e criativo e orientador, para os utilizadores, de um
tratamento mais subjetivo e privado. Talvez, por este motivo, a sua pouca

incidéncia neste nivel de ensino.
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A linguagem escrita continua com o seu protagonismo. Os testes
escritos prevalecem como instrumentos de avaliacdo. Portanto, assegurar
a escrita utilitaria é uma das prioridades deste nivel de ensino. Neste
ambito, os professores afirmam que o manual assegura razoavelmente
este processo de aprendizagem. Sendo esta valéncia a linguagem do
poder e da promogdo social ha que implementar novas estratégias na sua
aquisi¢do e promover o dominio dessas capacidades. A comprovar que os
manuais ndo asseguram eficazmente esta aptiddo ¢ salientado que os
exercicios propostos ndo favorecem a aquisi¢do de técnicas e modelos de
escrita. Explora-se essencialmente a gramdtica da escrita ¢ ndo a
gramatica textual, esta mais dificil de concretizar, visto que insere o
normativo da escrita e ndo se adapta ao quotidiano e ao imprevisto diario
que surge em contexto escolar. Este s podera ser colmatado com a
interveng¢@o e a atencdo oportuna do professor.

Sobre as estratégias utilizadas pelo professor em contexto de sala
de aula e neste nivel de ensino ¢ utilizado com frequéncia o trabalho
individual, a pares ou em pequeno grupo. Este tipo de trabalho induz
pouca atividade, visto que os alunos pouco recorrem a outras fontes de
conhecimento ou investigagdo. SO quando a estratégia contempla
efetivamente um trabalho de pesquisa ¢ que se pode perscrutar mais agao
no processo de aprendizagem.

O trabalho realizado em casa remete para complemento e surge
numa perspetiva tradicionalista do ensino, pouco dinamico e livresco.

Em sumula, os docentes preconizam “um bom manual” quando
este contempla todos os aspetos supracitados. O manual deve ser
estruturador, devera contribuir para a organizacido do processo de ensino-
-aprendizagem, deve proporcionar qualidade cientifica e pedagdgica, a

quantidade de estratégias globalizadoras e integrantes proporcionando a
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transversalidade do curriculo e promovendo o essencial e a diversidade
de estudo de contextos. Deve conter uma grande variedade de textos
Deve ser integrante na realidade geografica cultural ndo s6 da turma
como ao nivel do concelho e ser portador de conhecimento e transmissor
fidedigno das orientacdes pedagdgicas, metodologicas e cognitivas dos

programas e metas curriculares oficiais.
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MODELO DE ANALISE DA DGIDC PARA ADOCAO
DE MANUAIS E PROPOSTA DE MELHORIA
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MODELO DE ANALISE DA DGIDC PARA ADOCAO DE

MANUAIS E PROPOSTA DE MELHORIA

1. Apresentacio do modelo de analise proposto pela DGIDC para

adocio de manuais

A andlise de aprecia¢do dos manuais escolares deve ser realizada

de acordo com os critérios de apreciagdo constantes nos Anexos 1a)

e 1b), disponibilizados na aplicagdo “Adog¢do Online”.

Apresenta-se o modelo de

seguida:

“Analise de manuais escolares

Disciplina:

Titulo do Manual:

Editor:
ISBN:
Critérios de A
S - Apreciacio
Apreciaciao/planos de analise
global
Organizacio e método [ S B MB

1-Apresenta uma organizag¢do coerente e
funcional, estruturada na perspetiva do
aluno

2-Desenvolve uma metodologia
facilitadora e enriquecedora das
aprendizagens

3-Estimula a autonomia e a criatividade

4-Motiva para o saber e estimula o
recurso a outras fontes de conhecimento e
a outros materiais didaticos

5-Permite percursos pedagogicos
diversificados

6-Contempla sugestdes de experiéncias de
aprendizagem diversificadas,
nomeadamente de atividades de caracter
pratico/experimental

7-Propdes atividades adequadas ao

109




Escola Superior de Educagao | Politécnico de Coimbra

desenvolvimento de projetos
interdisciplinares

Informacao I S B MB

1-Adequa-se ao desenvolvimento das
competéncias definidas no Curriculo do
respetivo ano e/ou nivel de escolaridade

2-Responde aos objetivos e contetdos do
programa/orientagdes curriculares

3-Fornece a informag@o correta,
atualizada, relevante e adequada aos
alunos a que se destina

4-Explicita as aprendizagens essenciais

5-Promove a educag¢@o para a cidadania

6-Nao apresenta discriminagdes relativas
a sexos, etnias, religides, deficiéncias...

Comunicacio | S B MB

1-A concegéo e organizacdo grafica do
manual facilitam a sua utilizagéo e
motivam o aluno para a aprendizagem

2-Os textos sdo claros, rigorosos e
adequados ao nivel de ensino e a
diversidade dos alunos a que se destinam

3-Os diferentes tipos de ilustragdes sao
corretos, pertinentes e relacionam-se
adequadamente com o texto

Caracteristicas materiais I S B MB

1-Apresenta robustez suficiente para
resistir a normal utilizacdo

2-0 formato, as dimensdes e o peso do
manual (ou de cada um dos seus volumes)
sdo adequados ao nivel etario do aluno

3-Permite a reutiliza¢do

(sic)”.

Fonte: www.dge.mec.pt (acesso em 9 de junho de 2013)

2. Proposta de melhoramento para analise de manuais

Cabe ao professor modificar a grelha, adicionando ou suprimindo
itens, de acordo com as suas necessidades especificas.

Segundo Grant (1988), a avaliacdo de um livro didatico deveria
ocorrer ao longo de trés fases: “(...) apreciagdo inicial, a investigacdo

detalhada e a avaliacdo em uso (...)".
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Com uma apreciag@o inicial consegue-se, de entre uma variedade
de livros a escolha do professor, filtrar os materiais que ndo acatam aos
critérios de qualidade determinados pelo professor. Neville Grant (1988)
aconselha-nos a resistir aos apelos visuais e estéticos do livro que s@o
inicialmente os mais fortes e ir adiante numa avaliacdo detalhada dos
conteudos e dos procedimentos sugeridos.

Na avalia¢do detalhada do manual, Grant afirma que o ideal seria a
realizacdo de formagdo especifica nesta area. Outra solucdo seria a de
orientag¢do a partir de uma checklist ou de um questionario objetivo que
considerasse os aspetos importantes a ter em conta num manual didatico
e que fosse respondido durante a analise de alguns manuais selecionados.

Um outro momento de avaliagdo decorre durante o periodo em que
o manual esta a ser utilizado. E na sua utilizacdo, em contexto de sala de
aula e no didlogo com os alunos que se estabelece a relacdo do manual
entre ambos e que ele revela as suas caracteristicas ou lacunas e a
necessidade da mediagdo do professor.

Perante o que foi exposto, ndo se pode deixar de referir que a
selecdo de um manual escolar tem o poder de influenciar a formagao
académica, profissional e pessoal dos alunos, e por este motivo, este
procedimento ndo deveria ser isolado, conforme sucede intimeras vezes e
em concordancia com a analise das respostas do inquérito. Sucintamente,
uma boa andlise deve ser apoiada e corresponder a conhecimentos nas
areas da psicologia do desenvolvimento e da didatica e do dominio
cientifico especifico, o que dificilmente ¢ abrangido por todos os
docentes. Verifica-se, entdo, que os professores utilizam o manual sem
autonomia intelectual e sem espirito critico, adquirindo uma opinido
moldada pelo material que utilizam, posturas que contrariam o proprio

objetivo do processo educativo.
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Daqui se infere que, s6 a partir do didlogo e da partilha de
conhecimentos, experiéncias e opinides se podera melhorar o processo de
escolha de um manual didatico adequado ao nivel etario e ao contexto
social dos alunos.

De destacar que o papel do professor ndo € so avaliar e selecionar
os manuais que utilizard nas suas aulas mas, também, o de refletir e o
tomar de decisdes sobre como utiliz4-los com criatividade e flexibilidade
com o objetivo de atender as necessidades e realidades dos alunos.
Tomando o professor como fio condutor na sala de aula, no planeamento
das atividades que os alunos concretizam ao longo da sua formagio,
necessita que possua condi¢des efetivas nos recursos que dispde para que
possa oferecer estimulo e motivacdo para o desenvolvimento da
autonomia intelectual dos seus alunos.

O aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem passa por um
empenho na qualificacdo e revisdo constante dos professores, que, como
impulsionadores e coautores do processo educativo, irdo examinar,
selecionar e utilizar os manuais em sala de aula, ndo como uma fonte
unica e absoluta de verdades, mas como mais uma ferramenta
pedagogica.

Como refere Barbara Freitag (2003), “E importante que o professor
tenha consciéncia da responsabilidade que lhe cabe hoje, ao exercer seu
poder de decisdo sobre o destino dos livros didaticos, suas editoras e seus
autores (...)”

Como reprodutores dos conteudos inscritos nos manuais, o docente
deve adequar as condigdes ao estabelecer uma relagdo de cooperagdo e
intercambio de 1ideias com autores e editoras, no sentido de
constantemente aprimorar os materiais que sao disponibilizados. Cabe ao

professor monitorizar, a médio e longo prazo, a qualidade da producao de
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materiais didaticos que serdo utilizados pelos discentes na sua formagao

educacional.

3. Apresentacio de uma proposta com base nos dados recolhidos

Partindo da concecdo da grelha de andlise de manuais escolares
facultada pelo Ministério de Educagdo, ambicionou-se sugerir uma grelha
com caracteristicas especificas para a andlise de manuais de Portugués,
devido as suas especificidades e sugerir algumas propostas de
melhoramento com o intuito de orientar e facilitar o processo de escolha
de manuais escolares e de acordo com os novos programas e metas
curriculares.

Com esta finalidade pretendeu-se ajudar a avaliar o potencial de
desenvolvimento das competéncias de aprendizagem dos alunos,
componente central da sua autonomia, definida como capacidade de gerir
a propria aprendizagem, permitindo inferir o potencial emancipatério do
manual na vertente processual da aprendizagem.

Ao aprender uma lingua, neste caso a lingua portuguesa, hd que
considerar a proficiéncia da aprendizagem como objeto de ensino e a
competéncia do professor e dos materiais didaticos, a fungdo de ajudar os
alunos a ponderar os fatores que afetam o aprendizado e a descobrir
estratégias que melhor os servem, no sentido de tornar os alunos mais
eficazes e de assumirem responsabilidades pela sua aprendizagem.

Para o enfoque desta aprendizagem ha que adquirir um saber
metacognitivo (referente ao conhecimento, as estratégias e tarefas de

aprendizagem), de estratégias de aprendizagem (sobretudo as de natureza
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metacognitiva, relativas a processos de planificacdo, regulacdo e

avaliacdo da aprendizagem) e ainda de atitudes de iniciativa e de

responsabiliza¢do pelo processo de aprender, conforme explicita Anita

Wenden (1991).

Nos manuais didaticos devem estar contemplados seis parametros

que serviriam de base para a analise das atividades didaticas:
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1. Enfoque processual — o modo de aprender refere-se, de

uma forma generalizada, aos estilos da aprendizagem, os quais
numa pedagogia para a autonomia, se tornam objeto dessa
mesma aprendizagem e portanto, visiveis no discurso
pedagogico, oral ou escrito;

2. Explicitagdo — para se desenvolverem as competéncias
de aprendizagem tem de existir transparéncia nas atividades
propostas. O aluno tem de compreender o que faz, como faz e
por que faz, para além de fazer. Refor¢a-se a”(...) um nivel
instrucinal explicito, a par de um saber operativo, um saber
relativo a principios da aprendizagem”, (procedural/principled
Knowledge”, Chouliaraki, 1997), fomentando-se 0
conhecimento critico dos alunos perante os estilos de
aprendizagem da lingua em contexto escolar.

3. Integracdo — a inclusdo de elementos linguisticos e
processuais da aprendizagem da lingua s3o condigdes de
simplificacdo no desenvolvimento da autonomia no aluno
(articular a pratica da leitura com uma reflexdo sobre o que
significa ler).

4. Auto direcdo — pretende-se que a partir da autonomia do
aluno ou o grau de exercicio dessa autonomia, o aluno consiga

fazer a gestdo das capacidades metodologicas, situacionais ou
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técnicas e exercite a capacidade operatoria de direcdo da
aprendizagem — implica que o aluno saiba identificar e assuma o
controlo das seguintes componentes: os objetivos, contetudos,
estratégias de avaliacdo (de produtos e processos), tempo e

espago, recursos e interagdes).

5. Monitoragdo/autoavalia¢do — a capacidade metacognitiva
de regulagdo da aprendizagem (auto avalia¢do), compromete o
reconhecimento de critérios e a sua confrontacio com
desempenhos, estimulando uma abordagem exploratéria face a
ambos e a adocdo de uma estratégia de aprendizagem em
profundidade.

6. Materiais de consulta — Uma pedagogia para a autonomia

exige a mobilizacdo de recursos variados de aprendizagem, entre
os quais o diciondrio, as gramaticas, as enciclopédias, a internet,
os meios informaticos, como CD-ROMs interativos e
plataformas digitais. Uma aproximacgao do aluno ao saber inclui
o acesso a diversas fontes do saber, em permuta de uma

subordinagdo quase exclusiva face ao professor.

Acerca do primeiro item tenta-se responder a questdo: Em que

aspetos do processo de aprendizagem da lingua incidem as atividades

propostas?

No segundo parametro procura-se responder a questdo: em que

medida e de que forma se encontra explicitado, no texto das atividades

propostas, o seu enfoque processual?

No terceiro item, tenta-se responder a questdo: em que medida e de

que forma se encontra o enfoque processual articulado com um enfoque

linguistico?
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Com o quarto pardmetro responde-se a questdo: Em que medida e
de que forma permitem as atividades propostas que o aluno tome
iniciativas ou decisoes?

Com o quinto item questiona-se se: Em que medida e de que forma
permitem as atividades propostas que o aluno faca a regulagcdo da sua
aprendizagem?

Finalmente, com o ultimo parametro, pretende-se responder a
questdo: Em que medida e de que forma promovem as atividades

propostas o recurso a materiais de consulta?

Em jeito de resumo e para melhor explicitagdo, numa analise de um
manual deve-se considerar os seguintes enfoques processuais:
1. Processo de escrita
2.  Estratégias de estudo/(auto) correcdo (uso de recursos)
3. Estratégias de pesquisa
4. Gestlo da tarefa — no ambito de atividades de compreensdo e/ou

producao oral

e

Produc¢do de materiais didaticos

a

Avaliacdo da aprendizagem

Os parametros determinados para uma proposta de alteracdo de
grelha de andlise de manuais para a disciplina de Portugués, induz,
conforme as novas orientagdes nas metas curriculares, uma pedagogia
para a autonomia. Perante estas sugestdes impde-se questionar se o
manual ¢ emancipador e se desempenha potencial enquanto instrumento
aferidor da aprendizagem.

Para tal, apresentaram-se seis pardmetros que serviram de respostas

as seis questdes levantadas e que se encontram diretamente relacionadas
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com a promog¢do efetiva da lingua portuguesa num manual didatico.
Importa determinar o enfoque processual e inferir em que medida e de
que forma é que este explicita e articula esse objetivo com um enfoque
linguistico. Desta forma poderemos articular a tomada de iniciativas ou
decisdes, assim como a regulacdo da aprendizagem a partir do recurso
aos materiais de consulta.

Um estudo deste tipo, para além de possibilitar um aprofundamento
do conhecimento das fun¢des do manual e de facilitar uma postura critica
perante o seu potencial explicito de desenvolvimento da competéncia de
aprendizagem dos alunos, permite igualmente, pela identificacio de areas
deficitarias, delinear planos de intervencdo para além do manual,
compreendendo a selecdo ou a elaboragdo de outros materiais que
difundem, complementem ou, se necessario, contrariem as orienta¢des
nele propostas. E particularmente neste aspeto que o professor podera
ajustar o manual que utiliza, e ndo apenas ser dele proprietario ou, pior
ainda, ser por ele apropriado.

A apresentagdo desta sugestdo ¢ sempre arrojada e presumi-
velmente de impacto reduzido. Por isso deverad ser encarada como um
instrumento possivel, tal como os outros, e sujeita a observagao.

A sua validagdo serd, por isso, local e contextualmente deter-
minada.

De ressaltar que, apesar de parecer demasiado extensa, pretende-se
com esta atitude dar a conhecer em pormenor quais os conteudos que
deverdo ser considerados aquando da escolha dos manuais. Este aparte
resulta da constatacdo verificada nas reunides de docentes, em que a
maioria dos professores ndo sabe identificar nem inferir o que deve
analisar nos manuais. Estando especificado ao pormenor, o professor

sentir-se-4 melhor orientado na escolha do manual e na opg¢ao a realizar.
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Proposta de novo modelo de orientacdo para

analise e escolha do manual de Portugués

Critérios de Apreciacio
Apreciacio/planos de analise global
Organizaciao e método I S B MB

1-Apresenta uma organizagao
coerente e funcional,
estruturada na perspetiva do
aluno

2- Permite a recontextualizagdo de
enunciados originais com
finalidades pré- definidas e
uma organizacao pedagogica (
inclui sec¢des independentes
de listas lexicais, explicagdes
gramaticais, transcrigdes de
textos orais, solugdes dos
exercicios e textos de leitura
opcional

3- Apresenta os objetivos a que se
propde desenvolver no aluno

4- O aluno tem a possibilidade de
integrar as suas visoes
particulares sobre a
aprendizagem (condic@o
essencial ao desenvolvimento
da sua consciéncia
metaprocessual e da sua
estratégica)

5- O enfoque processual apresenta
varios graus de explicitagdo

- instru¢fo direta de realizagdo

- explicitagdo especifica (implica
pressupostos, finalidades,
utilidades e aplicabilidade da
atividade)
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- explicitagdo de grau elevado
(textos demasiado longos e
condicionadores da
aprendizagem e, por vezes
redundantes face a aquisi¢des
anteriores)

6- Preconiza um enfoque explicito
no processo de aprender ¢ um
envolvimento do aluno na
gestdo ( interrogagdo,
compreensio, planificacio,
regulacdo, avaliacdo...)

7- Os critérios de avaliagdo estdo
em consonancia com os
critérios de adequagdo ao
programa

8-Desenvolve uma metodologia
facilitadora ¢ enriquecedora
das aprendizagens

9-Estimula a autonomia € a
criatividade

10-Motiva para o saber e estimula
o recurso a outras fontes de
conhecimento e a outros
materiais didaticos

11-Permite percursos pedagdgicos
diversificados

12- Existe rigor cientifico

13- Existe rigor pedagogico

14- Existe rigor em relagdo ao
conteudo

15- Existem critérios relacionados
com o0s aspetos socioculturais

16- Contém estratégias que
possibilitem uma mudanga
conceptual

17- Considera o manual como
“aberto” que possibilite um
papel dindmico e interventivo
auxiliando os alunos

18-Contempla sugestdes de
experiéncias de aprendizagem
diversificadas, nomeadamente
de atividades de caracter
pratico/experimental
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19-Propdes atividades adequadas
ao desenvolvimento de
projetos interdisciplinares

20- Contribui para a
transversalidade da lingua
portuguesa

21- Contém outras fontes de
informagdo (CD-ROMs
interativos ou acesso a
plataforma digital)

22- O manual permite a interacdo
da familia no processo ensino
aprendizagem

Informacao

MB

1- Adequa-se ao desenvolvimento
das competéncias definidas no
Curriculo do respetivo ano
e/ou nivel de escolaridade

2- Responde aos objetivos ¢
conteudos do
programa/orientagdes
curriculares

3- Fornece a informagdo correta,
atualizada, relevante e
adequada aos alunos a que se
destina

4- Consegue avaliar a legibilidade
dos textos dos manuais
escolares (o leitor recebe a
mensagem do autor)

5- Inclui ilustragdes (fotografias,
desenhos, gravuras,
esquemas...) que aumentem a
legibilidade dos textos

- componente cientifica textual e
iconica

6-Explicita as aprendizagens
essenciais

7-Promove a educagdo para a
cidadania
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8-Nao apresenta discriminagdes
relativas a género, etnias,
religides, deficiéncias. ..

9- Desenvolve aspetos
programaticos como por
exemplo, as atitudes e valores,
na educagdo para a cidadania

Comunicacio I S B MB

1-A concegdo e organizagio
grafica do manual facilitam a
sua utilizacdo e motivam o
aluno para a aprendizagem

2- O manual considera as ideias
prévias dos alunos

3- O manual apresenta um
questionario de
consciencializagdo dos alunos
sobre a importancia de assumir
responsabilidades e tomar
iniciativas no processo de
aprendizagem

4- O manual contém propostas de
natureza aberta (aos niveis
linguistico, temdtico e
organizacional), adaptaveis a
diferentes orientagdes pessoais
e ritmos de aprendizagem

5- O manual proporciona
atividades de concetualizacio e
exercicio das mesmas
(desenvolve capacidades de
observagdo, julgamento e
analise critica, correcdo,
compreensio e resolugio de
problemas)

6-Os textos sdo claros, rigorosos e
adequados ao nivel de ensino e
a diversidade dos alunos a que
se destinam

7- O manual apresenta textos
literarios de qualidade

8- O manual apresenta textos ndo
literarios
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9- O manual apresenta textos
dramadticos

10- O manual apresenta textos
tradicionais

11- O manual apresenta textos
liricos

12- O manual apresenta
bibliografias

13- O manual contextualiza a
aplicagdo da gramatica

14-Os diferentes tipos de
ilustragdes sdo corretos,
pertinentes e relacionam-se
adequadamente com o texto

Caracteristicas materiais

MB

1-Apresenta robustez suficiente
para resistir a normal utiliza¢do

2-0 formato, as dimensdes € 0
peso do manual (ou de cada
um dos seus volumes) sdo
adequados ao nivel etario do
aluno

3-Permite a reutiliza¢do

4- Promove a multiculturalidade

5- Considera um manual acessivel
em termos de orgamento
familiar
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CONCLUSAO
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CONCLUSAO

Este trabalho ambicionou refletir sobre o modo como os
professores selecionam os manuais didaticos, a forma como os utilizam
no processo ensino e aprendizagem, diariamente e em contexto escolar.

O processo de escolha de manuais contraria a atitude perante um
novo desafio colocado aos docentes pelas necessidades da sociedade
atual que exige deste processo educacional a formagdo de pessoas
autonomas, flexiveis e criativas.

A complexidade da sociedade em que vivemos hoje, num mundo
globalizado e interligado, em que o acesso a informagao, a quantidade de
informacdes disponiveis e a rapidez com que os factos evoluem parecem
ser ilimitados. Isto impde a educacdo e, por conseguinte, ao professor a
desafiadora missao de proporcionar aos estudantes condi¢des para que se
preparem para os contextos em que vao atuar e para que essa atitude seja
participativa e responsavel.

A auséncia de formagdo especifica (a maioria dos professores
nunca participou em qualquer formacdo sobre como avaliar os livros
didaticos), de tempo util e essencial para operacionalizar um processo de
recontextualizacdo pedagdgica ao optar por um manual e tendo como
fundamento este preciso contexto, acaba por pressionar os professores na
busca de novos caminhos para o seu trabalho. Neste procedimento, a
selecdo e a utilizagdo do manual inadequado pode dificultar ou
inviabilizar um trabalho de qualidade na sala de aula. Ou, num caso
extremo, pode asfixiar os alunos na sua criatividade, autoexpressdo e

consciéncia critica, na medida em que ndo permite o desenvolvimento de
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competéncias orais e escritas que se repercutirdo numa futura autonomia
e no proprio desenvolvimento literacico do aluno.

E importante salientar que, por mais elevada que seja a qualidade
de um manual escolar, este jamais sera totalmente compativel com os
objetivos, as exigéncias e os interesses de um grupo de professores ou
estudantes. Os manuais sdo planeados e produzidos por professores para
professores e alunos idealizados, e ndo para pessoas reais, pertencentes a
um local/ espaco geografico ou a uma época especifica. Por este facto,
continua a ser o professor a fazer a ligacdo ou a ponte entre os conteudos
e metodologias e a realidade da sua turma.

A reforgar esta situagdo temos a analise aos resultados do inquérito
que indiciam que a grande maioria dos professores nao escolhe o manual
com que vai trabalhar e, geralmente, a reflexdo perante a sua preferéncia
¢ pouco aprofundada. Sem qualquer preparacdo para esta demanda, os
professores contam apenas com o seu bom senso ¢ com os esforcos de
vendas das empresas que publicam os livros. Perante esta realidade, fica
claro que da iniciativa do Ministério de Educacdo deixar a cargo do
professor a missdo de escolher os manuais ¢ uma forma de ndo assumir
responsabilidades, e este facto verifica-se na diminuta explicitagdo dos
documentos curriculares, sobretudo com as Orientagdes Curriculares. O
texto que valorizam ndo € explicitado, permitindo um maior controlo aos
autores dos manuais escolares e professores na abordagem do dominio
metacientifico e no estabelecimento de relagdes intradisciplinares.
Perante esta desorganizacdo, considera-se imprescindivel, nos manuais
escolares e no curriculo, critérios de avaliagdo explicitos essencialmente
ao nivel dos conhecimentos e competéncias a serem desenvolvidos e da
articulacdo conceptual entre conhecimentos (intradisciplinaridade) para

que os professores promovam uma aprendizagem cientifica eficiente.

126



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Embora o bom senso dite que o professor ¢ que deve estar incumbido de
realizar a tarefa de escolha dos manuais, deveria o Ministério da
Educacdo proceder a uma adequada clarificagdo dos critérios (por
exemplo: existéncia de um modelo de andlise de manual especifico para
cada area curricular e com uma adequada orientacdo), que deveriam
nortear as escolhas dos manuais escolares, assim como transmitir
indicagdes precisas sobre o processo de selecdo do manual mais
adequado a realidade em que os alunos se inserem geograficamente e,
também, adequar a altura do ano em que se calendariza a escolha do
manual.

Sendo o manual escolar encarado como uma ferramenta ou o
material didatico de exceléncia apesar do aparecimento das novas
tecnologias didaticas assiste-se, conforme referem Gérard & Roegiers,
(1998: 15) a “(...) uma época em que se assiste a uma verdadeira
explosdo de suportes de ensino, informatizados, audiovisuais ou outros, o
manual escolar continua a ser, de longe, o suporte de aprendizagem mais
difundido, o mais eficaz (...)”. O manual escolar coopera, assim, para a
transmissdo de conhecimentos, arrogando um papel marcante na
aprendizagem de conteudos e métodos assim como de habitos de trabalho
e de vida. E utlizado para consolidar e avaliar aquisicdes de
conhecimentos dos alunos, através de exercicios e de aplicacdes, assim
como de as relacionar entre si.

Tormenta (1996: 9) expde que a forma de utilizacdo do manual esta
“(...) de sobremaneira, dependente das suas caracteristicas e também das
escolhas pedagogicas do professor. Contudo, o manual é muitas vezes, a
unica bibliografia que o professor conhece, em termos cientificos e em

termos pedagdgicos (...)”.
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Perante esta veracidade impdem-se as questdes. Qual € o manual
escolar ideal? O que distingue um bom manual de um mau manual?

Gérard & Roegiers (1998: 113) admitem que “(...) A diversidade
dos manuais escolares ¢ tal que ¢ impossivel propor regras universais.”

Existem imensos critérios de avaliacdo de manuais escolares.
Demarcam-se daqueles ja abordados, a compreensibilidade dos textos, o
ter em conta a apreciacdo das ideias prévias dos alunos, incluirem
estratégias que permitam a modificacdo conceptual e saberem antever a
importancia de avaliar a legibilidade dos textos dos manuais escolares.
Esta poderd ser obtida com a inclusdo de ilustragdes, sob a forma de
fotografias, desenhos, gravuras ou esquemas, tornando o manual nao so
mais atrativo mas, também, integrador da componente pedagogica.

Perante as questdes supracitadas, e tendo por base as respostas
dadas pelos inquiridos, revelou-se uma certa incoeréncia nos resultados,
na medida em que ha sobreposi¢des e contradi¢des. Para uns o manual
deve ser composto por bastantes exercicios e textos, para outros, um mau
manual favorece a pregui¢a do professor, pois as tarefas estdo ja todas
elaboradas e ndo precisa de produzir materiais. No fundo deveremos
refletir sobre o que realmente pretendemos desenvolver nos nossos
alunos e qual a melhor pedagogia a empregar para estimular as
competéncias neste século invadido de informag¢do. Reinard o bom senso
na op¢do mais adequada ao contexto escolar em que se encontram
inseridos.

Significa isto que os critérios que determinam a escolha de um
manual se excluem, na medida em que aquilo que se apresenta como
positivo podera representar o seu oposto. A inexisténcia de uma reflexao
critica por parte dos professores, a auséncia de formacgdo especifica na

area dos manuais escolares e a grande influéncia comercial das editoras
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determinam demasiadas vezes uma escolha infundada e muitas vezes
inadequada ao contexto social e escolar.

Criado, inicialmente, para conduzir a aprendizagem do aluno, o
manual institui-se como mentor e guia do trabalho do professor,
orientando-o no seu trabalho diario e assumindo uma postura de
subordinagdo para o professor. O docente assume-se como demitido de
uma série de fungdes que, a partida, seriam por ele representadas: a
planificacdo, o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, a
avaliagdo em funcdo de um grupo de alunos que o manual nunca podera
considerar.

Os professores subjugam-se aos manuais, abandonando a reflexdo e
a iniciativa pessoal. Os manuais acabam por determinar um certo
isolamento nas praticas do professor e, s6 quando confrontado com
conteudos deficitarios no seu manual, solicita ajuda ou implementa novas
fichas de trabalho ou estratégias diferenciadas coincidentes com o seu
grupo turma.

A escolha dos manuais continua a ser dificil, a avaliagdo quase
impossivel e o seu uso pouco critico.

E neste sentido e associando a analise da disciplina de Portugués
que decorrem alguns aspetos fundamentais concetualizados nos manuais
e nos programas que, depois de recontextualizados, assumem relevante

significado. A importancia da compreensdo na leitura e a forma como ¢

Q-

abordada nos manuais, deve permitir criar uma atmosfera propicia
leitura, expondo finalidades, objetivos a atingir e competéncias a
desenvolver aquando da pratica da leitura mas, devera também,
disponibilizar os conteidos do curriculo, materiais de leitura
diversificados, assim como diferentes tipos de linguagem que lhes

permitam trabalhar e desenvolver capacidades de fazer inferéncias. O
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recurso a articulacdo de conhecimentos prévios, possibilita a variacdo de
experiéncias nos alunos.

S6 desta forma os manuais permitirdo colmatar os
constrangimentos dos alunos ao nivel da leitura, particularmente no que
se refere a extracdo de informacao e posterior recuperacdo da mesma.

Assim, ¢ necessario que os manuais de Portugués ajudem a alterar
as praticas pedagdgicas, tornando-as mais intencionais, coerentes e
proficientes.

Ao professor é pedido que seja capaz de promover praticas
reformadoras, motivadoras, conduzindo e implementando o que a
investigacdo no dominio da Educa¢cdo em Linguas vai divulgando. Aos
manuais escolares ¢ exigido que se tornem num instrumento ao servigo

dessas praticas.

E por isto tudo que:

1. o manual ocupa um lugar central nas aulas de portugués;

2. na maioria das situagdes o manual desempenha as funcdes de
programa da disciplina;

3. o manual condiciona as praticas letivas ao definir conteudos e
formas de apropriagdo;

4. a pluralidade de manuais podera significar diversidade nas
praticas pedagdgicas e nas aprendizagens, quando utilizados
para colmatar aspetos deficitarios encontrados nos manuais

adotados.

Perante o que foi referido, na conce¢do de um manual escolar deve-
-se ter particular aten¢do a linguagem, a conceg¢do tedrica do manual, a

interdisciplinaridade, autonomia e criatividade, a concecdo critica da
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cidadania, a discriminagdo e, ainda, aos contetdos, as atividades, aos
recursos didaticos e a avaliacdo. De igual modo, deve-se estar atento ao
modelo pedagdgico didatico que o manual veicula.

Com alguns séculos de historia, este objeto didatico continua a
manter nas escolas e em todas as relagdes um estatuto de suprema
importancia, de quase indispensabilidade, pelas suas fungdes e papéis
desempenhados e, acima de tudo, pelo seu contetido, pelo seu caracter
referencial, quer para alunos quer para professores e, de forma indireta,
para pais e encarregados de educacio.

Sujeita a pressdes, andlises, avaliagdes, reformas, propostas de
inovacdo e melhoria, a escola tem vindo a transformar as pessoas que
nelas participam, os instrumentos que usam, os conhecimentos que detém
e as posi¢des que nela ocupam.

Deste modo, ha todo um trabalho a fazer para adequar o manual de
Portugués as suas fung¢des e as exigéncias de uma sociedade pos-
-moderna, onde o individuo ¢ avaliado pela sua capacidade de
compreender o que o rodeia e agir criticamente em fun¢do dela.

Desta reflexdo poderemos concluir que, além do manual constituir
o principal determinante do trabalho desenvolvido na sala de aula, ¢
imprescindivel que o professor se sinta apoiado com critérios oficiais
coerentes e orientagdes efetivas para uma boa escolha de forma a tornar

eficiente o dominio de competéncias nos seus alunos.

Preconizando uma atitude de simplificacdo e auxilio na escolha de
manuais, sugere-se a leitura atenta de algumas sugestdes/orientagdes que,
poderdo facilitar a tarefa da escolha de um bom manual e que se

encontram no anexo 3.
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ANEXO I

Questionario — Analise sobre manuais escolares no 1.° Ciclo do EB
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Analise sobre manuais escolares no 12 Ciclo do Ensino Basico

Com o presente inquérito pretende-se analisar a importdncia dos manuais escolares de Portugués nas praticas
pedagogicas e aferir as dificuldades que os professores sentem na sua escolha, assim como perceber o que é
realmente importante para a escolha de um manual escolar. Com a sua colaboragdo pretende-se futuramente
contribuir para a facilitacdo desta tarefa. Desde j4, obrigada pela sua cooperagio.

Assinale com uma cruz (X) apenas a resposta mais adequada ao seu caso. Noutras situagdes tera que ordenar por
ordem a sua preferéncia. Quando lhe for pedida uma opinido, agradece-se que utilize as linhas para esse efeito.

|- Identificagdo do Professor:

1- Situacdo profissional: Sexo: Idade:

2- Concelho onde leciona:
3- Tempo de servico:

menosdeS5anos | De5a9anos | Del0al4anos | Del5al9anos | De20a24anos | De25a29anos | Maisde 30 anos

4- Habilitacdes académicas: - -
Licenciatura | Mestrado | Doutoramento
Bacharelato

5- Nivel de ensino que leciona:
6- Manual de Portugués/Editora que utiliza no presente ano letivo:

Il — Manuais Escolares
» O Professor e o manual escolar

a)- Para si o manual escolar é:
1- Imprescindivel { ) 2-Umbom auxiliar { ) 3-Dispensdvel { ) 4- prejudicial ( )
b)- O manual escolar é util, principalmente:

1- na planificacdo dasaulas () 2-no seu trabalho nasaulas ()
3-no trabalho dos alunos nas aulas () 4 —no trabalho dos alunosem casa ( )

» Aescolha do manual

a) — Desde que leciona, trabalhou com manuais escolares:

1- Sempre escolhidos porsi () 2- muitas vezes escolhidos porsi ()
3- Poucas vezes escolhidos porsi ) 4 —nunca escolhidos porsi ()

b) - Para si a escolha de manuais escolares ocorre: ( assinale apenas duas situagdes)
1- Durante uma reunido de professores ( )
2- Durante um reunido de professores por grupo de ano escalar ()
3- Observa os livros na sala de professores { )
4- Leva alguns manuais para casa e escolhe o que mais lhe agrada ( )
5- Qutra situacdo (especifigque)
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¢) — Na sua opinido, a principal dificuldade na escolha do manual reside:

1- No grande nimero de manuais propostos pelas editoras ( )

2- Na falta de tempo para os professores fazerem uma boa andlise ( )

3- Na falta de defini¢ao de critérios entre os professores da escola ()

4- Na falta de diretrizes mais explicitas sobre como avaliar o manual ( )
Por exemplo :

5- Na falta de qualidade dos manuais ()

» Aspetos gerais do manual

a) — A sua preferéncia vai para um manual

1- Com o méximo de informacdo, textos e propostas de trabalho ()

2- Com informacdo essencial, textos selecionados e algumas propostas de trabalho ()
3- Com uma boa selecdo de textos, poucas propostas de trabalho e sem outro tipo de
informacdo ( )

4-  Com materiais-satélite ( CD-Roms interativos) para o aluno e para o professor ()

b) - Para si, os manuais escolares:

1- Seguem sempre somente o programa oficial ( )
2- Seguem o programa oficial e exploram conteudos adicionais ( )
3- Nem sempre seguem o programa oficial, na sua totalidade ( )

c)- Um bom manual deve dar prioridade: (ordenede 1a3)

1- Atransmiss3o dos contetidos do programa { )

2- A criatividade, aimaginacdo e ao interesse por outras fontes de conhecimento ()
3- Aos exercicios de aplicacdo, nomeadamente em trabalhodecasa ( )

4- A uma boa selecdo de textos de autores reconhecidos ()

5- Ao estudo da gramatica ( )

d)- Para si, 0 manual deveria ser:

1-  Unico, a nivel nacional ( )

2- Unico, a nivel de um concelho ou zona com caracteristicas afins ()

3- Unicoanivel de escola ()

4- Unico, a nivel de turma ()

5- Diferente para alguns alunos daturma ( )

6- Varidvel de aluno paraaluno ( )

7- 0On line, com exercicios e propostas multiplas que o professor pudesse escolher e adaptar
consoante as alunos daturma ()
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e)-Os aspetos mais importantes da informagdo veiculada por um manual escolar, séo:

(ordene de 1 a 3 pela sua preferéncia)

A correcdo cientifica ( )

A apresentacdo de fantes, perspetivas e exemplas variados ()

A adequacdo ao grupo etdrio ()

A adequacdo ao contexto socio cultural da escola ()

A adequacgio aos objetivos/metas a nivel de conhecimentos no Programa ()

A adequacio aos contetdos, objetivos/metas do Programa, a nivel de atitudes e valores ( )
Ainterdisciplinaridade ( )

f)- As maiores dificuldades na relagdo entre um manual e o aluno, devem-se a:

(ordene de 1 a 3 o que considera mais importante)

Um md concecdo do design, em termos gerais { )

Pouca qualidade das mensagens figurativas ( fotografias, desenhos) e l6gicas (mapas, gréficos,
etc.) ()

Uma mensagem verbal pouco clara e nada adequada ao nivel etario a que se destina ( )
Uma ma estruturacdo, impeditiva de uma hoa apreensio da informacdo ()

Um aspeto demasiado denso, de forma e dimensdo pouco adequados ()

Il = Manuais Escolares de Portugués

a)-

Na sua pratica pedagodgica utiliza o manual de portugués:

1- Sequencialmente e na sua totalidade ( )

2- Nasua totalidade, mas utilizando uma ordem variada dos conteddos ()

3- Somente para o estudo de textos literdrios e para as fichas de trabalho na sala de aula e em
casa ( )

4- Somente para o estudo de textos literdrios e para fichas de trabalhode casa [ )

5- S0 para o estudo de textos literdrios ()

6- Como apoio muito pontual ao trabalho realizado pelos alunos durante as aulas ()

b)- Utiliza o texto técnico informativo do manual (literatura, estudos literdrios, gramaética, etc.),

quando: (ordene de 1 a 3 as situagdes que mais utiliza)

1- Lé o texto com a turma e vai explicando as duvidas que surjam ou as passagens que lhe
parecam de mais dificil compreensdo ()

2- Propde a turma uma leitura silenciosa individual e depais esclarece duvidas ( )

3- Propde aturma uma leitura e analise em pequenos grupos e depois esclarece dividas ()

4- Propde a turma uma leitura e analise em pequenos grupos de diferentes textos para serem
depois postos em comum e entdo esclarece dividas ()

5- Manda ler os textos em casa, apos ter exposto o respetivo contetido ()

6- Sugere a leitura dos textas em casa, como consolidagdo, apos ter exposto e trabalhado os

respetivos conteudos ()
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¢)- No seu trabalho pedagégico, a sua preferéncia (e frequéncia) em termos de género literario

vai para:

1- Textos narrativos ( )
2- Textos liricos ()
3- Textos dramadticos L 3

d)- Na sua opinido, nos manuais escolares, os textos ndo literarios (artigos de jornais ou de
revistas) e outros de quotidiano social (textos orais, por exemplo) existem:

1- Emdemasia ( )

2- Em numero suficiente ()

3- Em numero insuficiente ()

e)- De acordo com a sua pratica, os manuais deveriam ter mais textos literarios:

1- Emprosa ( )
2- Depoesia ( )
3- Deteatro ( )

4- Tradicionais ( )

f)- Na consolidacdo de conhecimentos acha que o manual deve conter estratégias para:
{ ordene de 1 a 3 a sua preferéncia)

1- O trabalhoindividual nasaladeaula ( )

2- Otrabalho em grupos de dois ()

3- Otrabalho em pequenos gruposde 3,4o0u5 ( )

4- 0O trabalho de pares de alunos com o mesmo nivel [ )

5- Atividades de auto correcdo no final de cada contetido ()

6- Atividades adjuvantes para que os pais acompanhem o trabalho dos filhos { )

g)- Quando considera que determinado contetido ndo é suficientemente abordado no manual

adotado: ( ordene de 1 a 3 o que mais utiliza)
1- Recorre a outro manual e utiliza fotocopias ()
2- Recorre a apontamentos da sua formacdo académica eexpéedturma ( )
3- Convida colegas da escola para falarem aos seus alunos sohre esse assunto ()

4- Recorre a elementos da comunidade local ()

5- Passa a frente e respeita a sequéncia do manual ()
6- Elabora materiais originais ()

7- Pede a colegas e procede a trocas de materiais ()

h)- De acordo com as propostas do manual escolar, o desenvolvimento da escrita:
1- Ecompletamente conseguido { )

2- Consegue-se razoavelmente ( )
3- Raramente é possivel ()
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i)- Em relagcdo ao manual, para desenvolver aspetos como a imaginacdo e a criatividade,

considera: (ordene de 1 a 3)
1- Utilizar apenas as sugestdes do manual ()
2- Melhorar as sugestées do manual ()
3- Complementar com estratégias completamente novas [ )
4- Conhecer as potencialidades e expetativas dos alunos e adaptar as propostas ()
5- Que o manual ndo as contempla ()
j)- Na sua opinido, os manuais para questdes de interdisciplinaridade, estdo:
1- Muito bem concebidos ()
2- Razoavelmente concebidos ( )
3- Insuficientemente concebidos ()
4- Concebidos de forma a ndo permitirem este tipo de trabalho ()
1)- Na sua opinido, os manuais: {ordene de 1 a 3)
1- Tém sobretudo interesse para a aprendizagem do aluna ()
2- Tém interesse principalmente para o professor ( )
3- Garantem uma certa unidade no sistema educativo [ )
4- Validam propdésitos relacionados com a avaliacdo ()
5- Interessam sobretudo aos autores e as editoras ()

No espago que se segue poderd escrever o que achar pertinente, sobre manuais escolares, que nao

tenha sido abordado neste inquérito.
Poderd também esclarecer alguma resposta que forneceu.

Muito obrigada pela sua colaboragédo
Maria da Luz Paiva Fidalgo Pedrosa
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ANEXO I1

Orientacdes para uma boa escolha de um manual didatico
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Orientacdes para uma boa escolha de um manual didatico

1.  Coeréncia com os planos e metas curriculares

Os conteudos selecionados e a forma como estdo distribuidos e
organizados ao longo das unidades estdo compativeis com os objetivos
de aprendizagem para cada disciplina e ano de escolaridade de acordo

com os documentos oficiais do ME?

2.  Encadeamento ao longo do ciclo

A sequéncia com que os temas sdo apresentados no manual segue a
progressdo de aprendizagem planeada pela escola/grupo escolar, evitando

assim o risco de repeticdo ou exclusdo de algum tema ou contetido?

3.  Conteudos ajustados ao nivel dos alunos

O manual deve “dialogar” com o aluno. A linguagem, o vocabulério e a
construcdo das frases sdo acessiveis e compativeis com o conjunto de
questdes e as atividades sdo claras e ajudam o aluno a entender a

mensagem?

4.  Estratégias didaticas adequadas

A maneira como os temas/conteudos sdo abordados esta de acordo com

os documentos curriculares oficiais?
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5.  Valorizacido da autonomia do aluno

Exercicios repetitivos ou de memorizacdo ndo sdo aconselhados, pois
levam a que o aluno seja um mero ator passivo na aprendizagem. Para tal
deve selecionar manuais com atividades que permitam a aplica¢do do

conhecimento a novas situagdes.

6. Estimulo a interacao com o0 mundo do conhecimento

Além de trabalhar os conteudos propostos ¢ importante que os manuais
promovam uma articulagdo com conhecimentos noutros materiais
informativos, como por exemplo as novas tecnologias informaticas

(CD-ROMS interativos; plataformas digitais; Internet...).

7.  Conhecer o autor que esta ligado ao projeto pedagogico do

manual

Conhecer o curriculo do autor, a sua experiéncia pessoal e as suas

opinides ajuda a avaliar a obra didatica.

8.  Livro do professor

E fundamental que os manuais selecionados sejam acompanhados de
livros que oferecam uma complementagdo ao trabalho em sala de aula.
Esse material sera mais rico se promover propostas de trabalho
interdisciplinar, textos de aprofundamento e atividades adicionais as do

manual do aluno.
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