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RESUMO

O estudo apresentado no presente relatério de investigacdo surge no
ambito da unidade curricular de Estagio 1V do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Centra-se no tema da
articulacdo curricular entre a lingua e a matematica, mais especificamente no
que diz respeito a escrita e a geometria e medida, tendo sido desenvolvido
numa turma do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Assim, a questao definida para este estudo foi “De que forma uma
proposta de articulagdo curricular desenvolvida numa turma do 4.° ano de
escolaridade contribui para a aprendizagem da lingua e da matematica?” e
é orientada por dois objetivos que visam compreender: (i) de que forma a
divulgacdo da cidade representada pela maquete contribui para o
desenvolvimento de competéncias de escrita e, (ii) 0 modo como a construgéo
da maquete de uma cidade contribui para a aprendizagem de conceitos e
procedimentos geométricos e de medida.

A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa. No que diz
respeito a recolha e andlise de dados, as técnicas utilizadas foram a
observacdo participante e a recolha documental e a técnica de analise de dados
a qual se recorreu foi a analise de contetdo.

Relativamente aos principais resultados obtidos e conclusfes deste
estudo, € possivel aferir que através da proposta de articulacdo curricular
desenvolvida foi possivel desenvolver contetdos de geometria e medida,
nomeadamente relativos aos solidos geométricos, area e comprimento e, na
area do portugués, competéncias de escrita a partir da divulgagéo da cidade

construida através do género textual do folheto.

Palavras-Chave: articulagéo curricular, geometria, medida, escrita



ABSTRACT

The study presented in this research report appears within the scope
of the “Estagio IV” curricular unit of the Master’s Degree in Preschool and
Primary Education. It is centered in the theme of curricular articulation
between language and mathematics, more specifically geometry, measurment
and writing. The study was developed in a 4th grade of Primary Education
class.

Thus, the research question in this study was “How does a proposal in
curricular articulation, developed in a 4th grade class, contribute to the
learning experience of language and mathematics?”. The research question is
oriented by two objectives that aim to understand: (i) how promoting the city
represented by the model contributes to the development of writing skills and
(if) the way in which the construction of a city model contributes to the
learning of geometric and measurement concepts and procedures.

The methodology used was qualitative in nature. With regard to data
collection and analysis, the techniques used were participant observation and
documentary collection and the data analysis technique used was content
analysis.

Regarding the main results and conclusions of this study, it is possible
to conclude that, through the proposed curricular articulation developed, it
was possible to develop geometry and measurement content, particularly
related to geometric solids, area and length and, in the area of portuguese,
writing skills starting from the dissemination of the city built through the

textual genre of the leaflet.

Keywords: curricular articulation, geometry, measure, writting
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INTRODUCAO

O presente relatorio do projeto de investigacdo surge no ambito da
unidade curricular de estagio IV pertencente ao plano de estudos do 2.° ano
do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB), cuja investigacdo foi desenvolvida durante o Gltimo estéagio.

O projeto desenvolvido centrou-se no tema da articulagéo curricular
entre a lingua e a matematica, mais especificamente no dominio da escrita e
no tema da geometria e medida

Nesta parte do relatério comecarei por apresentar os motivos tanto
pessoais como contextuais que me levaram a pensar na escolha do tema para
0 meu projeto de investigacdo. Assim, durante a minha intervencgéo no estagio
curricular em Educacéo Pré-Escolar, desenvolvi uma proposta de articulacdo
curricular entre a lingua e a matematica, através da historia A Casa da Mosca
Fosca, de Eva Mejuto, baseando-me numa das tarefas integradoras presentes
na brochura Didatica da Educacao de Infancia: Tarefas Integradoras com os
livros e as histdrias: Lingua Portuguesa e Matematica, da autoria de Mariana
Pinto, Catarina Delgado e Fatima Mendes.

Por me ter sentido tdo confortavel durante o desenvolvimento dessa
proposta, por ter percebido que o grupo aderiu tdo bem e me ter surpreendido
com os resultados, pretendi continuar a explorar e a aprofundar o
conhecimento sobre a articulacdo curricular entre a lingua e a matematica,
desta vez no 1.° CEB e com uma faixa etaria diferente daquela com a qual
desenvolvi a proposta acima mencionada, uma vez que o0 projeto foi
desenvolvido numa turma de 4.° ano.

O interesse e gosto que estas duas areas curriculares, principalmente
a matematica, sempre me despertaram, levaram-me a querer desenvolver o
meu projeto de investigacdo em torno deste tema, de modo a tentar promover
nas criangas uma aprendizagem articulada e integradora da matematica e da

lingua.
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Para decidir o tema também foi importante ter em consideracao outros
aspetos, como a sua pertinéncia, tanto para a profisséo como para a
comunidade de investigacdo, visto que a comunidade educativa tem
procurado dar cada vez mais destaque e importancia a articulacdo curricular
entre as diferentes areas, pois, tal como afirmam Delgado et al. (2022) “é
fundamental que os futuros educadores e professores sejam envolvidos em
processos de formacao que articulem mais do que uma area do conhecimento,
de modo a promover, na sua pratica profissional futura, aprendizagens de
forma holistica e global” (p.117).

Para além do que referi anteriormente, enquanto futura professora
também pretendo conhecer e aprender mais acerca das perspetivas de
articulacdo entre a lingua e a matematica e perceber como é que se pode
promover o desenvolvimento de competéncias nestas duas areas curriculares.

Embora se procure dar destaque a articulacdo curricular, varios
autores referem que se sabe que nem sempre é facil fazé-lo devido a
organizacdo escolar estar pensada de outra forma, pois as diferentes
disciplinas tém tempo e espacos proprios no curriculo, sendo vistas como
areas “paralelas” e que ndo se cruzam, destinadas a funcionar separadamente.
Para contrariar essa ideia é fundamental que se aposte mais na articulacao
curricular visando “antes de mais, a criagdo de espacos de trabalho conjunto
e articulado em torno de metas educativas” (Rolddo & Almeida, 2018, p. 42)
e que se continue a investigar a pratica neste &mbito. Ainda na mesma linha
de pensamento, destaco a importancia do desenvolvimento do conhecimento
integrado, uma vez que partindo do trabalho feito nas vérias disciplinas se
podem desenvolver competéncias comuns de natureza transversal (Cosme,
2017).

Como referido, as duas disciplinas nas quais se centrou este projeto
foram a matematica e o portugués, sendo que a matematica se direcionou para

o0 tema da geometria e medida e o portugués para o0 dominio da escrita.
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Consensualmente, ler e escrever tém sido consideradas como sendo
competéncias escolares cuja aprendizagem é fundamental na escolaridade
basica. Apropriando-se das palavras de Pereira e Azevedo (2003), Guardado
(2012) afirma que

[0] processo de escrita pressupde um desenvolvimento que ndo ocorre
espontaneamente, mas que requer um ensino explicito, sistematizado
e uma pratica frequente e supervisionada. Para além disso, também se
deve ter em conta as diferentes varidveis implicadas na producao
textual: a situacdo, os objetivos, a tarefa a executar, o destinatario, as
técnicas e as estratégias que envolvem os diferentes graus de
complexidade dos produtos escritos. (pp.3-4)

A mesma autora defende que a escola e os professores tém
necessidade de implementar estratégias relevantes de aprendizagem para 0s
alunos e que uma vez que a linguagem escrita esta presente durante toda a
escolaridade, é importante que parta de situacdes significativas para os alunos
para que Ihes atribuam significado (Guardado, 2012).

Relativamente a educacdo matematica, Abrantes et al. (1999)
mencionam que esta pode contribuir significativamente para que os alunos se
tornem “individuos ndo dependentes, mas pelo contrario competentes,
criticos e confiantes nos aspectos essenciais em que a sua vida se relaciona
com a matematica” (p. 15), afirmando que se a aprendizagem for considerada
como um processo de construcado ativa do conhecimento por parte dos alunos,
estes podem tornar-se competentes e criticos. Isto acontece uma vez que, com
base nas experiéncias que vivenciam e nos conhecimentos que tém, o aluno
idealiza um modelo do mundo e atribui significado as coisas “a partir daquilo

que sabe, de toda a sua experiéncia anterior, € ndo necessariamente a partir
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da ldgica interna dos contetdos ou do sentido que o professor atribui as
mesmas coisas” (Abrantes et al., 1999, p. 21).

Para alem destas duas disciplinas nas quais se centrou a articulacao
curricular deste projeto, os alunos também desenvolveram competéncias
associadas as disciplinas de Artes Visuais e de Tecnologias da Informacdo e
Comunicacédo (TIC) através da construcdo da maquete e da elaboracdo dos
folhetos na ferramenta digital Canva, respetivamente, embora esse aspeto nao
seja alvo da investigacéo realizada.

Desta forma e por todos os motivos mencionados e fundamentados
anteriormente, a questdo de investigacdo definida para este estudo foi “De
que forma uma proposta de articulacdo curricular desenvolvida numa turma
do 4.° ano de escolaridade contribui para a aprendizagem da lingua e da
matematica?”. Esta questdo ¢ orientada por dois objetivos que visam
compreender:

i. de que forma a divulgacdo da cidade representada pela
maquete contribui para o desenvolvimento de competéncias de
escrita;

ii. 0 modo como a construcdo da maquete de uma cidade
contribui para a aprendizagem de conceitos e procedimentos

geométricos e de medida.

Em termos estruturais, este relatorio encontra-se dividido em oito
partes: a introducdo, o capitulo 1 (fundamentacdo tedrica), o capitulo 2
(metodologia de investigacdo), o capitulo 3 (intervengdo pedagogica), o
capitulo 4 (analise dos dados), consideracdes finais, referéncias e anexos.

Na introducdo apresento o tema do projeto, a motivacao, a pertinéncia
temaética, a questdo e objetivos do estudo e a organizacao do relatorio.

No capitulo 1, fundamentagdo tedrica, apresento e enquadro o tema
em estudo, integrando os principios e propostas presentes nos documentos

curriculares oficiais.
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O capitulo 2 corresponde a metodologia de investigagdo, no qual
refiro as opgdes metodoldgicas utilizadas na investigagdo, retomando a
questdo de investigacdo e os objetivos, apresentando a metodologia bem
como a sua fundamentacéo, para além das técnicas de recolha e analise de
dados utilizadas e sua adequacéo ao estudo.

O capitulo 3, intervencdo pedagdgica, inclui a apresentacdo do
contexto e dos participantes do estudo e a descricdo da intervencdo
pedagdgica.

No capitulo 4, andlise dos dados, apresento e analiso os dados
recolhidos durante a intervencao pedagogica, ou seja, analiso dialogos, notas
de campo e as producdes das criancas.

Nas consideracdes finais realizo uma sintese do estudo, respondo as
questdes de partida cruzando com o referido por outros autores e reflito sobre
todo o processo, mais concretamente acerca de desafios enquanto professora,
sobre a metodologia usada e sobre o contributo do estudo para a construcdo
do meu perfil profissional docente.

Por fim, incluo as referéncias utilizadas para fundamentar este estudo

bem como os anexos.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo corresponde a fundamentacdo tedrica e tem como
objetivo apresentar e aprofundar o tema em estudo, enquadrando-o
teoricamente, para além de integrar os principios e propostas presentes nos
documentos curriculares oficiais associados ao tema do projeto.

Estruturalmente, em primeiro lugar € abordada a importancia da
articulacdo curricular, de seguida apresenta-se uma seccdo sobre a lingua
portuguesa nas orientacdes curriculares e, por fim, uma ultima sec¢do acerca
da geometria e medida nas orientagdes curriculares.

Quanto a lingua portuguesa € dado énfase ao ensino e aprendizagem
da escrita e, relativamente a matematica, destaca-se o ensino e aprendizagem

da geometria e da medida.

1. A importancia da articulacéo curricular

Quando pensamos em articulacéo curricular, automaticamente somos
levados pensar e ter em consideracdo a ideia de curriculo. Para Rolddo e
Almeida (2018), o “curriculo escolar ¢ — em qualquer circunstancia — o
conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias
num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar” (p. 7).

Esta definicdo pode ser complementada com a ideia de Leite (2012),
quando refere que “o curriculo deve ter em conta 0 meio em que se insere a
escola e a relagéo entre a cultura escolar e as culturas de origem dos alunos a
quem esse curriculo se destina” (p. 88).

Assim, aquando da construcdo, organizacao e gestdo do curriculo e de
tudo o que isso implica, importa ter em conta as necessidades evidenciadas
pelos alunos, bem como o contexto no qual estdo inseridos. E neste sentido

que Roldéo e Almeida (2018) afirmam que “ndo ¢ possivel continuar a
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conceber o curriculo de uma forma estética, definida, nos seus contetidos,
organizacao e modelos de trabalho, a partir de um Unico padréo, centralmente
definido” (p. 11). As mesmas autoras apontam a organizac¢ao do curriculo que
as escolas continuam a promover como uma das principais dificuldades
atuais, visto que deve ser flexivel adaptando-se a realidade dos alunos. De
forma que isso aconteca é importante que se aposte na articulagéo curricular
e no estabelecimento de conexdes, que se podem revelar vantajosos uma vez
que “é consensualmente aceite pelos profissionais de Educacdo que o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca se realizam de forma holistica”
(Delgado et al., 2022, p. 117).

No que diz respeito a articulacdo curricular, seguindo a ideia de
Morgado e Tomaz (2010, citados por Morgado & Silva, 2019), “trata-se de
um processo de interligacdo de saberes oriundos de diferentes campos do
conhecimento com vista a facilitar a aquisi¢cdo, por parte do aluno, de um
conhecimento global, integrador e integrado” (p. 140).

Para além disso, a articulacdo curricular pode assumir-se de dois tipos:
articulacdo vertical e articulagdo horizontal. A articulacéo vertical visa uma
continuidade curricular, isto ¢, “a apresentacdo do curriculo deve mostrar uma
sequéncia progressiva e interligada entre as diferentes unidades, anos e ciclos
que constituem o percurso escolar, de forma a permitir ao aluno ir integrando
umas experiéncias de aprendizagem nas outras” (Alonso, 1996, p. 23).
Quanto a articulacdo horizontal, visa a interdisciplinaridade, a globalizacéo e
a transversalidade, visto que “a estrutura curricular deve mostrar e possibilitar
a interligacdo entre todas as capacidades, saberes e atitudes, desenvolvidos
nas diferentes atividades curriculares, numa perspetiva globalizadora e
integradora do saber e da experiéncia” (Alonso, 1996, p. 23).

A articulagdo curricular e a interdisciplinaridade estéo intimamente
relacionadas visto a interdisciplinaridade se constituir como um dos modelos

de articulagéo curricular (Leite, 2012). Assim, importa, ainda, compreender
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0 que ¢é a interdisciplinaridade, bem como a importancia dos dois conceitos
referidos acima.

De acordo com Pombo et al. (1993) a interdisciplinaridade trata-se de
um “processo progressivo de integracao disciplinar” (p. 11), que articule duas
ou mais disciplinas. Como tal, é importante promover contextos e situacoes
de articulagdo curricular, também relacionando o conhecimento com assuntos
do quotidiano dos alunos e, de modo a favorecer e tornar as aprendizagens o
mais significativas possivel. Ainda nesta perspetiva, Leite (2012) considera
que

a aprendizagem ¢é favorecida quando existe uma relacdo entre
contetdos que promove uma leitura das situacBGes reais 0 mais
préxima possivel dessa realidade e quando se recorre a pontos de
partida que permitem a quem esta a aprender (e, portanto, aos alunos)
trazer ao dominio da consciéncia o que sabem para interpretar essa
situacdo, qualquer que seja a disciplina de onde provenha o saber
considerado necessario. (p. 88)

Cosme (2018) corrobora a ideia apresentada anteriormente
relativamente a importancia da articulacdo curricular quando a associa ao
“estabelecimento de conexdes entre conceitos, conteudos e temas oriundos de
distintos campos do conhecimento, facilitando a aquisicio de um
conhecimento global, integrador e integrado” (p. 123), indo ao encontro do
que é indicado no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(Martins et al., 2017) (PASEO), quando é referido que

[a]s areas de competéncias sdo complementares e a sua enumeracgao
ndo pressupde qualquer hierarquia interna entre as mesmas. Nenhuma

delas, por outro lado, corresponde a uma area curricular especifica,
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sendo que em cada &rea curricular estdo necessariamente envolvidas
maltiplas competéncias, tedricas e préticas. Pressupdem o
desenvolvimento de literacias multiplas, tais como a leitura e a escrita,
a numeracia e a utilizagdo das tecnologias de informacdo e
comunicacgéo, que séo alicerces para aprender e continuar a aprender
ao longo da vida. (p. 19)

Destacando a articulagdo do PASEO com as Aprendizagens
Essenciais (AE) de portugués do 4.° ano, neste Ultimo documento curricular,
mais especificamente no dominio da escrita, € possivel consultar acbes
estratégicas de ensino orientadas para o perfil dos alunos, nas quais é referido
que o professor deve promover estratégias que envolvam a “realizagdo de
percursos pedagogico didaticos interdisciplinares com Estudo do Meio,
Matematica e Expressdes” (p. 12). O mesmo acontece com as AE de
matematica uma vez que sdo valorizadas capacidades e atitudes gerais
transversais, previstas no PASEO e que “contribuem para uma educagao
matematica mais articulada com uma educagao global” (p. 5).

Assim, Leite (2012) realca, também, a importancia desse tipo
procedimentos curriculares, visto permitirem “apreender a complexidade das
situacBes em andlise, aspeto que é facilitado quando interagem contributos de
diferentes areas do saber e que traduzem diferentes leituras” (p. 90).

Sintetizando as ideias abordadas anteriormente, deve-se promover um
percurso curricular feito de forma articulada, de modo que os alunos atribuam
significado aos conteudos explorados, relacionando-os entre si e contribuindo

para uma aprendizagem integradora e significativa.
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2. O ensino-aprendizagem da lingua nas orientacdes
curriculares

Atendendo ao tema da articulacdo curricular, no qual se foca este
projeto, e referindo-me particularmente a lingua, esta desempenha um papel
importante no processo de ensino-aprendizagem das criangas pois assume-se
como veiculo de construcdo de conhecimento e de transmissdo de conteidos
das varias areas curriculares, devendo a linguagem verbal e a escrita serem
assumidas por toda a escola (Carvalho, 2011).

Embora a escrita seja vista como competéncia transversal na escola,
acaba por se assumir numa perspetiva unidirecional “da disciplina de
Portugués em relacdo as outras disciplinas e ndo numa perspetiva bidirecional
que veja 0s usos da escrita nos diferentes contextos escolares como momentos
em que o aluno pode aprender a escrever” (Carvalho, 2013, p. 195).

Visto que todas as areas curriculares beneficiam da presenca da
producdo escrita, € possivel que todas contribuam para 0 seu
desenvolvimento, por exemplo, colaborando em projetos de escrita com a
disciplina de portugués. Desse modo, todos os professores devem ter em
conta a importancia da escrita, devendo inclui-la em diversas tarefas que
auxiliem na construcdo do conhecimento das varias disciplinas, enquanto
promovem o desenvolvimento das competéncias de escrita dos alunos
(Carvalho, 2013; Pereira & Cardoso, 2012).

Alguns autores defendem que a linguagem escrita e a escola sdo
indissociaveis pois, como menciona Carvalho (2013),

[é], sobretudo, na escola que o individuo adquire e desenvolve as
competéncias de uso desta variedade da linguagem verbal, quer na
perspetiva da rececao quer na da producéo, e 0 modo como as usa nos

variados contextos em que se insere quotidianamente &
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frequentemente visto como indicador da eficacia da escola no
cumprimento de um objetivo que a sociedade lhe atribui. (p. 187)

A escrita, para além de se articular com as outras areas curriculares,
também se articula com todos os outros dominios da disciplina, como a
oralidade, leitura, educacdo literaria e gramatica. No entanto, é importante
salientar que a articulacdo entre estes dominios deve ir além daquilo que
acontece somente na aula de portugués, uma vez que a linguagem pode ser
“simultaneamente objeto de aprendizagem e meio da sua propria transmissao
e, portanto, [deve] recorrer[-se] a escrita para registar informacédo ou exprimir
conhecimento relativo aos diferentes dominios em causa” (Carvalho, 2013,
p. 192). Desse modo, a escola devera capacitar os alunos para produzir
documentos que lhes permitam aceder as diferentes fungbes que a escrita
desempenha na sociedade, visto que através dela existem infinitas
oportunidades para explicar, persuadir, informar, dar a conhecer opinides, dar
instrugdes, descrever, resumir, comentar, expressar sentimentos e emocgoes
ou até relatar eventos (Barbeiro & Pereira, 2007; Guardado, 2012; Pereira &
Cardoso, 2012).

De acordo com Reis (2009, citado por Guardado, 2012), a escrita €

o resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua,
de um processo de fixacao linguistica que provoca o conhecimento do
sistema de representacdo grafica adotado, bem como processos
cognitivos e translinguisticos complexos (planeamento, textualizagéo,
revisao, correcao e reformulacéo de texto). (p.16)

Deste modo, ndo se deve limitar o ensino da expressao escrita ao
conhecimento fundamental da caligrafia e da ortografia, mas importa
“compreender os processos cognitivos como o planeamento da produgdo

escrita, a formatacdo linguistica, o rascunho, a revisdo, a correcdo, a
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reformulacéo e, finalmente, a divulgagéo da versao final para partilna com os
destinatarios” (Guardado, 2012, p. 17).

Para além disso, a escrita fornece aos alunos oportunidades de
pensarem acerca do que aprenderam, permitindo desencadear analises
criticas, reflexdo e ideias a desenvolver. Assim, a producao escrita acaba por
se revelar como um instrumento discursivo para a organizacao e estabilizacdo
de ideias bésicas implicitas a um conhecimento mais coerente e mais bem
estruturado (Niza et al., 2011, p.17).

Relativamente a aprendizagem da escrita, Beacco (2009, citado por
Pereira & Graca, 2015) revela que a investigacdo tem vindo a demonstrar que
“a capacidade de escrever também se constitui como um elemento facilitador
da prépria aprendizagem, concorrendo inclusive para o desenvolvimento do
pensamento e para a constru¢ao do conhecimento” (p. 197).

De modo a preparar a aprendizagem da escrita, € importante que o
aluno va ganhando consciéncia de que 0s seus registos devem seguir
determinadas caracteristicas graficas para que possam ser lidos e partilhados
assumindo a sua fungdo comunicativa. Assim, Niza (2005, citado por Niza et
al., 2011) menciona que para comunicar por escrito “cada crianga tem de
aprender a transformar o seu discurso interior, nomeando as formas de
contextualizacdo daquilo que quer comunicar, uma vez que esses referenciais
ndo existem na linguagem interior, devido a sua natureza predicativa” (p.7).
Para que isso aconteca, Baptista et al. (2011) defendem que “deve ser
explicitamente apoiado o desenvolvimento da sua literacia visual e prestada
a devida atencdo a sua competéncia caligrafica, tendo sempre em conta que é
mais dificil corrigir maus habitos do que incluir boas praticas™ (p. 105).

Ainda no que respeita a aprendizagem da escrita, de acordo com
Pereira e Graga (2015), esta também se desenvolve “através do confronto de
interpretagdes acerca de um mesmo texto, j& que tal reforca a negociacao de
critérios de avaliacdo dos textos elaborados, facilitando a propria deciséo

sobre os modos de resolugao dos problemas identificados™ (p. 200).
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Atendendo ao que esta escrito nos documentos oficiais, segundo as
AE de portugués, relativamente ao dominio da escrita, no final do 1.° ciclo, é
esperado que “os alunos tenham atingido o dominio de técnicas basicas para
a escrita de textos com vista a uma diversidade de objetivos comunicativos
(...), o que implica o desenvolvimento de competéncias especificas” (p. 3).
Mais especificamente no 4.° ano de escolaridade, o desenvolvimento da
competéncia da escrita direciona-se para a redacdo de textos simples com
diferentes intencionalidades comunicativas.

Ainda de acordo com o mesmo documento, é referido que o aluno
deve ser capaz de “utilizar processos de planificacdo, textualizagdo e revisao,
realizados de modo individual e/ou em grupo” (AE, 2018, p. 10), planificando
0 que vai escrever “através de procedimentos que impliquem, por exemplo,
decidir o tema e a situacdo de escrita, definir o objetivo da escrita; decidir o
destinatario do texto, conhecer as caracteristicas do género textual que se
pretende escrever” (AE, 2018, p. 11).

Aguando da aprendizagem da escrita, a crianca é confrontada com as
dificuldades decorrentes do facto de a escrita ser algo individual, ndo podendo
apoiar-se numa situacao comunicativa e de exigir estratégias de textualizacao
e revisdo mais demoradas e diferentes da oralidade. Assim, as estratégias
pedagdgicas da escrita devem atender a esses aspetos e tentar que a crianca
o0s ultrapasse, olhando para a escrita como “um processo complexo com
etapas de planificacdo, textualizacdo e revisdo e propondo algumas
estratégias que permitam, numa fase de transicdo para uma escrita autbnoma,
ultrapassar as dificuldades da dimensao individual” (Baptista et al., 2011, p.
18).

Uma das estratégias que pode facilitar esse processo, ajudar a
combater as dificuldades de textualizagdo e motivar a crianca para a escrita é
a escrita colaborativa, tanto entre alunos como entre alunos e professor pois
através dela € promovida a interacdo entre pares e a troca de ideias,

implicando a tomada de decisdes em conjunto de modo a atingir um objetivo.

26



Esta estratégia pode ser vantajosa na medida em que permite que alunos com
diferentes desempenhos colaborem entre si apresentando a forma como
ultrapassam questfes que surgem. Para além disso, esta colaboragdo também
se pode associar a vertente emocional, relevante na relacdo com a escrita e ao
aumento da sensacao de participacao (Barbeiro & Pereira, 2007).

Também cabe a escola e aos professores proporcionar varias
atividades de desenvolvimento de competéncias de escrita articulando a
aquisicdo de competéncias especificas (que o aluno deve usar enquanto
produz o texto) com o acesso as funcdes desempenhadas pelos diferentes
textos (Barbeiro & Pereira, 2007). O professor deve ter em conta esses dois
aspetos para que possa agir tanto sobre o processo de escrita como sobre 0
contexto dos escritos. Relativamente a a¢do sobre o processo de escrita, deve
“proporcionar 0 desenvolvimento das competéncias e dos conhecimentos
implicados na escrita” e quanto a a¢do sobre o contexto dos escritos deve
“facultar o contacto com textos social e culturalmente relevantes e o acesso
as suas multiplas fungdes” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.7).

Ainda no que respeita as competéncias de escrita, importa referir que,
de acordo com Guardado (2012),

[s]e competéncia representa a aquisicdo de conhecimentos e de
capacidades que permitem realizar acdes, e a escrita representa um
processo de fixacdo linguistica que provoca o conhecimento do
sistema de representacdo gréafica adotado, bem como processos
cognitivos e translinguisticos complexos (planeamento, textualizacao,
revisdo, correcdo e reformulacdo de texto), entdo competéncia de
escrita é a aquisicdo de conhecimentos e capacidades para colocar em

pratica o processo de representagdo da lingua e de comunicacgéo.

(p.17)
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Todo este processo envolve alguma complexidade visto que o produto
resultante, ou seja, o texto final, imp0e a presenca de diversas competéncias
como tomadas de decisdo, avancos e recuos na producao do texto (Guardado,
2012). A mesma autora também faz referéncia as investigacdes existentes
sobre o processo de escrita que tém demonstrado uma grande dimenséo
processual pois até se chegar ao produto final, o processo evidencia-se como
importante, uma vez que enquanto se tomam determinadas decisfes vai-se
reformulando o texto.

Essa complexidade e exigéncia do processo pode fazer com que a
relacdo dos alunos com a escrita fique fragilizada devido as dificuldades que
podem surgir através de erros ortograficos, ideias que ndao aparecem ou que
se podem revelar confusas ou desorganizadas (Barbeiro, 2001). Segundo o
mesmo autor, para contrariar isso deve proporcionar-se a descoberta de
potencialidades em termos comunicativos, criativos e expressivos, ajudando
os alunos a criar relagdes com a escrita através de objetivos e critérios de
adequacao (Barbeiro, 2001).

O processo de escrita ndo é algo estavel e uniforme e pode ir variando
consoante a situagdo e consoante a pessoa que estd a escrever. Assim, 0
processo de escrita devera ir sofrendo transformacfes de modo que o aluno
consiga ter oportunidade de alcancar todas as potencialidades de escrita pois
a sua aprendizagem exige o conhecimento de varias acdes associadas as suas
componentes de planificacdo, textualizacdo e revisdo (Barbeiro & Pereira,
2007; Pereira & Graga, 2015).

As atividades ligadas a cada uma destas componentes podem surgir
em diferentes momentos do processo, tal como mencionam 0s primeiros
autores referenciados no pardgrafo anterior. Exemplificam também que,
durante todo o0 processo, vao existindo momentos de pausa em que 0 escritor
planifica o que falta escrever e que a revisdo também pode ser realizada ao
longo do processo, “a medida que se vao redigindo e relendo o que ja se

encontra escrito” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.17).
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Pereira e Graga (2015) sintetizam de forma bastante clara as trés
componentes do processo de escrita: planificacdo, textualizacéo e reviséo. De
acordo com esses autores a componente de planificagdo destina-se a
“estabelecer objetivos ¢ antecipar efeitos, para ativar e selecionar conteudos,
para organizar a informacao em ligacéo a estrutura do texto, para programar
a propria realizagdo da tarefa” (p. 200). Quanto a textualizagdo, corresponde
a “redacdo propriamente dita, isto é, com o aparecimento das expressOes
linguisticas que formarao o texto, mediante uma sua organizacdo em frases,
em paragrafos e ainda, eventualmente, em sec¢des” (Pereira & Graga, 2015,
p. 200), enquanto que a revisdo “ocorre através da leitura, da avaliagdo e da
eventual correcdo ou reformulacdo do que fora escrito, podendo ter lugar ao
longo de todo o processo, em articulagdo com a prépria textualizagdo”
(Pereira & Graga, 2015, p. 200).

A producdo escrita devera ser acompanhada pelo professor nas vérias
fases do processo, seja na elaboracao de notas, apontamentos ou topicos, por
exemplo, para serem inseridas posteriormente na escrita do texto completo.
Dessa forma o professor deverad ajudar os alunos a planificar a escrita, a
medida que lhes ensina como construir diversos textos (Pereira & Cardoso,
2012).

De modo a complementar essa ideia, Pinto (2018) também destaca o
importante papel assumido pelo professor no processo de aprendizagem da
escrita que devera ser “ensinada de forma intencional e sistematica” (p. 1214).
Sustentado em literatura de referéncia (Dolz et al., 2001; Schneuwly & Dolz,
2004), Pinto (2018) refere dois dos principios que devem estar na base da
acdo didatica dos professores: “o principio da sequencialidade, ancorado na
planificagdo e implementag&o de um conjunto de atividades organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual, e o principio da
intencionalidade, que pressupde o conhecimento aprofundado do objeto a

ensinar” (p. 1215).
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Assim, de acordo com Pietro et al. (1996, citado por Pinto, 2018) esses
principios articulam-se num trabalho didatico sequencial “ancorado num
Modelo Didatico do Género (MDG), isto é, numa descri¢do das principais
caracteristicas de um género textual, tornando, assim, visivel para o professor
0 que ¢ importante ensinar face ao que os alunos ja sabem” (p. 1215).

Através de um ensino sequencial da escrita, a sua aprendizagem vai
ficando cada vez mais consolidada, visto que os alunos beneficiam da
oportunidade de ganhar progressivamente autonomia na producdo de textos
“a fim de acederem cada vez mais as potencialidades da escrita para expressar
sentimentos, ideias e opinides, para formular conceitos e conhecimentos, para
registar vivéncias e projetos pessoais” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.8).

Como tal, de acordo com os autores citados acima, uma Sequéncia
Didatica (SD) corresponde a um “conjunto de atividades escolares,
organizado de forma sistematica com o objetivo de ajudar o aluno a dominar
um género de texto para que possa escrever de modo mais adequado numa
determinada situagdo de comunicagdo” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.38). A
SD também devera obedecer a um tipo de estrutura como mostra a figura
seguinte (cf. Figura 1):

Figura 1

Estrutura da sequéncia didatica

Producéo Producéo

Nota. Retirado de Barbeiro e Pereira (2007, p.38)

No que diz respeito as diferentes fases da SD, de acordo com Barbeiro

e Pereira (2007), na apresentacdo deverd ser dada a conhecer, de forma
detalhada, a tarefa que os alunos irdo realizar. Aquando da apresentacao, 0s

alunos deverdo redigir um primeiro texto relativo ao género a trabalhar, ou
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seja, é elaborada a producéo inicial, que é bastante relevante pois permite ao
professor “avaliar as capacidades atuais para ajustar as atividades e exercicios
previstos na sequéncia didatica aos conhecimentos e dificuldades reais da
turma” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 38). Para além disso, também ajuda os
alunos a compreenderem o sentido da sequéncia no que diz respeito as
competéncias envolvidas no género textual que estdo a trabalhar. Quanto aos
modulos, ndo existe um ndmero concreto recomendado e deverdo ser
compostos por atividades tendo em conta as dificuldades evidenciadas na
producéo inicial e aspetos centrais do género textual que esta a ser trabalhado,
“de forma sistematica e aprofundada” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.39). A
producdo final devera ser composta pelo texto que os alunos constroem apos
0s modulos, permitindo que “o aluno ponha em pratica os conhecimentos
adquiridos e possa, com o professor, avaliar os progressos alcangados”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p.39).

Segundo Schneuwly e Dolz (2001; 2004, citados por Pinto, 2020),
“qualquer acdo didatica implica, desde logo, a adogdo do principio da
sequencialidade ancorado na planificagdo e implementacdo de um conjunto
de atividades organizadas de maneira sistematica em torno de um género
textual” (p. 111), sendo que de acordo com a mesma autora “qualquer SD tem
de ter por base a constru¢do de um MDG, no qual estejam explicitados o0s
saberes de referéncia necessarios para trabalhar um determinado género”
(Pinto, 2020, p. 112).

Seja qual for o MDG, deve basear-se em escolhas fundamentadas
resultantes de pressupostos tedricos definidos, sendo que essas escolhas
também devem considerar as orientagdes curriculares oficiais bem como o
modo de acdo dos professores (Pinto, 2020).

Para concluir este topico, considero ainda importante destacar que, tal
como menciona Pessanha (2001, citado por Guardado, 2012), as produgdes

dos alunos
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devem constituir pontos de partida para o trabalho do professor. A
tarefa de aprendizagem da leitura e da escrita sO resultara se as
criancas envolvidas sentirem que as matérias estéo relacionadas com
a realidade, com o seu meio familiar e que fazem sentido. (p. 4)

Em sintese, o processo de ensino-aprendizagem da lingua pode ser
abordado através de estratégias que permitam que os alunos se envolvam
ativamente nesse mesmo processo. Assim, 0 MDG pode constituir-se como
uma boa aposta uma vez que € organizado de forma sistematica e sequencial
e que também permite aos alunos desenvolver a autonomia durante 0 processo
de escrita do género que estd a ser trabalhado ao mesmo tempo que se

consegue ir avaliando a evolucdo dos alunos.
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3. O ensino-aprendizagem da geometria e medida nas
orientacdes curriculares

Da mesma forma que foi feito no tdpico anterior, correspondente a
lingua e estabelecendo um paralelismo com o tema central deste projeto de
investigacdo, nesta sec¢do importa comecar por realcar a importancia do
estabelecimento de conexdes matematicas logo desde o inicio do 1.° CEB.
Estas conexdes podem ser internas ou externas. S&o conexdes internas se se
estabelecerem entre 0s varios topicos matematicos, ou sao conexdes externas
se forem estabelecidas entre a matemaética e as outras areas curriculares ou
até mesmo entre a matematica e a realidade e, nesta perspetiva, tal como é
referido nas Aprendizagens Essenciais de matematica é possivel afirmar que
“a Matematica é unica, mas ndo ¢ a unica” (Canavarro, et al., 2021, p. 2).
Dessa forma, para um ensino eficiente da matematica e de acordo com o
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (NCTM, 2000) é
necessario compreender o que os alunos ja sabem e o que precisam de saber,
para além de ser necessario desafia-los e apoia-los no seu processo de
aprendizagem.

Esta preocupacdo em estabelecer conexBes matematicas internas e
externas ndo é algo recente, mas cada vez mais tem vindo a ser valorizada.
Neste sentido, Mendes (2022) menciona que

desenvolver a capacidade de estabelecer conexdes matematicas,

internas e externas, € um dos oito objetivos gerais para a
aprendizagem da matematica do ensino basico, definidos nas
Aprendizagens Essenciais de Matematica (AE, 2021). Tal como é
explicitado neste documento curricular, as conexdes internas auxiliam
os alunos a desenvolver uma compreensao aprofundada das ideias e

conceitos matematicos relacionando os diferentes temas entre si. Ja as
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conexfes externas com outras areas do saber ou com contextos da
realidade permitem aos alunos perceber que podem usar ideias e
conhecimentos matematicos para compreender e agir sobre outras
disciplinas ou sobre o0 meio que os rodeia. (p. 6)

Ainda no que diz respeito as conexdes internas, os alunos devem, ao
longo da sua escolaridade, tal como refere 0 NCTM (2007, citado por Cebola
2011), “reconhecer e utilizar rela¢des entre diferentes conceitos matematicos,
perceber que alguns se constroem em funcdo de outros e usar as
representacdes para os modelar e interpretar” (p. 44). Para além disso, ¢
essencial que os alunos compreendam que 0s topicos matematicos ndo se
encontram isolados, pois, por exemplo, “¢ possivel estudar os nimeros
relacionando-0s com conceitos geométricos, com situacdes do mundo que
nos rodeia e até com outras areas curriculares” (Cebola, 2010, p. 84).

Um dos exemplos de tépico matematico que evidencia bem essa
questdo € a medida, uma vez que possibilita conexdes com outras disciplinas,
bem como com outros aspetos matematicos como conceitos trigonomeétricos,
aritméticos e com capacidades de formulagdo e de resolugdo de problemas.
Para além disso, como referem Abrantes et al. (1999) “ha uma forte ligacao
deste tépico a geometria (por exemplo, 0 perimetro e a area sdo caracteristicas
mensuraveis de certas figuras geomeétricas)” (p. 74), sendo também possivel,
na mesma tarefa, explorar questdes mais direcionadas a aspetos da geometria
ou da medida (Boavida et al, 2007).

Os primeiros autores citados no paragrafo anterior também destacam
a importancia da presenca de conceitos e destrezas relativas a medi¢do em
projetos ou questdes interdisciplinares através da construcdo de maquetes
(como aconteceu neste projeto) ou de plantas visto proporcionar, aos alunos,

ocasides de “utilizar o conceito de medida, raciocinar em termos
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proporcionais, desenvolver a criatividade e, a0 mesmo tempo, associar a
Matematica a outras disciplinas” (Abrantes et al., 1999, pp. 68-69).

Sintetizando, sdo identificados alguns aspetos especificos da
geometria e da medida a ter em conta no 1.° ciclo:

» 0 reconhecimento de formas geométricas simples, bem como a
aptiddo para descrever figuras geométricas e para completar e inventar
padroes;

* a aptidao para realizar constru¢des geométricas simples, assim como
para identificar propriedades de figuras geométricas;

* a compreensao do processo de medi¢ao e dos sistemas de medidas e
a aptidao para fazer medicGes em situacdes diversas do quotidiano
utilizando instrumentos apropriados. (Abrantes et al., 1999, pp. 87-
88)

As AE de matematica vao também ao encontro da perspetiva
apresentada por Abrantes et al. (1999) uma vez que neste documento oficial
é referido que, neste ciclo, os alunos devem iniciar o desenvolvimento do
raciocinio espacial, com destaque para a visualizacdo e a orientacao espacial
de modo que comecem a compreender 0 espago no qual se movem, sendo que
para que isso aconteca podem recorrer a materiais que suportem a construgédo
das suas percecdes espaciais. Atraveés do contacto com um conjunto de formas
correspondentes a figuras no plano e no espaco, os alunos podem produzir
inimeras operagdes, “compondo e decompondo, estabelecendo relagdes
espaciais” (Canavarro, et al., 2021, p. 11).

Ainda relativamente as conexdes, no documento curricular
supracitado, é feita referéncia a conexao do tema da geometria com o tema da
algebra visto ser possivel, a partir dela, por exemplo, “promover a descoberta

da férmula para o célculo da medida da area do retangulo através da

35



sistematizacdo do processo de contagem organizada do nimero de unidades
necessarias para cobrir a superficie do retdngulo, recorrendo a multiplicagdo”
(Canavarro, et al., 2021, p. 44).

No que respeita a aprendizagem da geometria e da medida, Conceicao
e Rodrigues (2019) atendendo ao que é proposto pelo NCTM (2007)
defendem que, ao longo da escolaridade, os alunos devem trabalhar sobre as
figuras geométricas e as suas estruturas, sendo também importante analisar
as suas caracteristicas e relacoes.

Boavida et al. (2007) também destacam que a geometria pode servir
como fonte de motivacdo visto que os alunos que costumam ter baixos
desempenhos em matematica normalmente se sentem motivados e se
empenham em atividades que envolvem a geometria.

Varios autores (Abrantes et al.,1999; Boavida et al., 2007; Breda et
al., 2011) referem que a geometria esta constantemente presente no nosso
quotidiano e que através dela as criancas conhecem o espaco pelo qual se
movimentam. Assim, € essencial que a aprendizagem da geometria e da
medida se baseie na experimentacéo e na manipulacéo de diversos materiais,
promovendo o desenvolvimento da intuicdo e da visualizacdo espacial. Para
além disso, a geometria constitui-se como um bom indutor de problemas de
matematica, consequentemente ajudando a melhoria da capacidade de
resolucdo de problemas (Abrantes et al., 1999). Boavida et al. (2007)
complementam esta ideia a0 mencionar que

[a]o pensarmos em Geometria, estamos a focar-nos na compreenséo
do espaco e do plano e no desenvolvimento da visualizagdo espacial.
Aqui a visualizagdo € entendida como construcdo e manipulagdo de
imagens mentais. O desenvolvimento, pelos alunos, desta capacidade
passa por duas a¢des didaticas distintas mas complementares: por um

lado, € fundamental a manipulagdo de materiais, principalmente numa
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fase inicial de exploracdo e de descoberta das propriedades
geomeétricas, de forma a permitir, pela experimentacéo, a verificacdo
das mesmas e a sua apropriacdo; por outro lado, importa confrontar
os alunos com tarefas que apelem a visualizagdo, sem o recurso a
materiais, de forma a raciocinarem com base no que néo esta visivel
no momento, mas pode ser imaginado pela sua familiaridade. (p. 9)

Ainda no que diz respeito a visualizacdo espacial, esta pode ser
desenvolvida através de experiéncias geométricas na sala de aula, facilitando
a aprendizagem da geometria e promovendo capacidades relacionadas com o
modo como os alunos percecionam o que esta ao seu redor e com a capacidade
de interpretar, modificar e antecipar transformac6es de objetos (Matos &
Gordo, 1993).

Como a geometria esta associada ao mundo a nossa volta, os alunos
podem “aplicar o seu sentido espacial e conhecimento das propriedades das
formas ao mundo real” (Breda et al., 2011, p. 14), sendo que, de acordo com
0S Mesmos autores, 0 seu sentido espacial acaba por ser desenvolvido atraves
de tarefas que incluam a leitura de mapas, o planeamento de itinerarios e a
construcdo de plantas e maquetes.

Ao tentarem compreender o0 mundo ao seu redor, ao distinguirem
objetos e ao descobrirem a proximidade de um determinado objeto, as
criangas contactam com as suas primeiras experiéncias, que sao geomeétricas
e espaciais (Abrantes et al., 1999). Para estes autores, construir, modelar,
tracar, medir, desenhar, visualizar, comparar, transformar e classificar figuras
geométricas devem constituir-se como as primeiras atividades a serem
abordadas no ambito da geometria uma vez que promovem O
desenvolvimento do sentido espacial, fornecendo ferramentas aos alunos para
que sejam mais precisos no estudo das caracteristicas de formas de duas e trés

dimensdes. Para além disso, ainda referem que “para classificar, investigar
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propriedades geométricas e relagdes nos triangulos, nos quadrilateros e nos
solidos, é importante toda a experiéncia de manipulagdo e construcdo ja
iniciada no 1.° ciclo ou antes” (Abrantes et al., 1999, p. 64).

Abrantes et al. (1999) justificam a inclusdo da medida no curriculo do
ensino basico devido as necessidades presentes no quotidiano, tanto do
mundo profissional como do desenvolvimento da tecnologia e da ciéncia. E
necessario realizar medices em varias profissdes, manipulando instrumentos
de medida, seja para fazer pesagens, cortar por¢Ges de material para costura,
estimar a distancia a percorrer ou marcar a por¢do do canteiro a jardinar, por
exemplo. Também é necessario compreender que um atributo mensuravel
corresponde a uma caracteristica que pode ser quantificada como €é o caso da
amplitude, do comprimento, da area, do volume, ou da temperatura, por
exemplo.

E essencial que as criancas se apercebam da grandeza a medir e do
seu significado e, por isso,

é necessario partir da percecao da grandeza que se vai medir e, depois,
comparar 0s objectos que possuam esse atributo. Desta comparacao
emerge a ideia de que se podem identificar classes de objectos
equivalentes. Por exemplo, se estamos a trabalhar com superficies
planas, duas superficies equivalentes tém a mesma area. (Abrantes et
al., 1999, pp. 67-68)

A investigacdo tem revelado que, quando os alunos recorrem a
instrumentos de medida e a formulas muito cedo, isso podera contribuir com
que as utilizem sem realmente as compreender aquando da resolugdo de
problemas que envolvam medidas. Por isso, as formulas ndo devem ser
apresentadas aos alunos antes de estes estarem familiarizados com o0s

conceitos (Abrantes et al., 1999). Assim, o trabalho sobre um determinado
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conceito deve partir da exploracdo de situaces concretas e s6 apos uma vasta
exploracdo desse topico devem surgir as formulas e os procedimentos.

Uma outra questdo a qual é dada bastante énfase por varios autores é
a importancia de trabalhar com materiais no processo de ensino-
aprendizagem da geometria pois trabalhar com materiais tridimensionais, do
dia a dia e que os alunos percecionem contribui para o desenvolvimento da
visualizacdo, como foi abordado anteriormente nesta sec¢cdo. Nas AE de
matematica também ¢ defendida a utilizacdo de materiais manipulaveis
“sempre que favorecam a compreensdo de conhecimentos matematicos e a
conexdo entre diferentes representacdes matematicas” (Canavarro, et al.,
2021, p. 6).

Neste sentido, para a aprendizagem da geometria, varios autores
defendem que se deve recorrer a diferentes materiais como régua, esquadro,
compasso, transferidor e outros materiais manipulaveis, de modo que se
promova a observacao, manipulacdo e discussdo dos objetos ou de formas
geométricas. Isto ajuda a desenvolver o pensamento geométrico, permitindo
que os alunos descrevam e analisem as propriedades das figuras e criem
relacOes entre elas (Breda et al., 2011; Rodrigues & Serrazina, 2017).

Breda et al. (2011) referem ainda que

[os alunos] a medida que progridem na escolaridade devem
desenvolver modos mais precisos de descrever formas bi e
tridimensionais, centrando-se na identificacdo e na descri¢do das suas
propriedades e nas relagdes entre elas, usando o vocabulério
adequado. Os alunos devem ser encorajados a raciocinar sobre essas
propriedades, recorrendo as relacfes espaciais e usando 0s

argumentos adequados. A medida que os alunos classificam, criam,
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desenham, modelam, tragam, medem ou constroem, a sua capacidade
de visualizacdo das relagdes geométricas desenvolve-se. (p. 20)

No mesmo sentido, Vale e Barbosa (2014) apelam a uma perspetiva
construtivista referindo que “os alunos parecem aprender matematica de uma
forma mais eficiente quando recorrem aos materiais manipulaveis que
naturalmente lhes permitem construir novos conhecimentos e, assim,
envolver-se na sua propria aprendizagem” (p. 4).

Assim, o professor deve proporcionar momentos de utilizagcdo de
materiais, visto que a investigacdo mostra que, de forma geral, ao fazé-lo, as
atitudes dos alunos relativamente a matematica melhoram embora também se
saiba e tenha em conta que isso ndo se aplica a todos os temas nem a todos 0s
alunos (Vale & Barbosa, 2014).

Tendo em conta a importancia dos varios aspetos referidos ao longo
de todo este capitulo, relativamente a articulacdo curricular, ao ensino-
aprendizagem da lingua e da geometria e medida, foi desenvolvido o projeto
apresentado nos capitulos seguintes.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste capitulo sdo retomados a questdo de investigacdo e objetivos
definidos para o estudo, apresentada a metodologia de investigacdo utilizada,
a sua fundamentacdo e a adequagdo ao estudo, as técnicas de recolha de dados
utilizadas e a sua adequacédo e, por fim, as técnicas de andlise de dados

utilizadas e a sua adequacao ao estudo realizado.

1. Questéao e objetivos de investigacao

Sendo o tema do meu projeto de investigacdo a articulacdo curricular
entre a lingua e a matematica, o estudo tem como questdo de investigacao
“De que forma uma proposta de articulagdo curricular desenvolvida numa
turma do 4.° ano de escolaridade contribui para a aprendizagem da lingua e
da matematica?”, orientada por dois objetivos que visam compreender:

i. de que forma a divulgacdo da cidade representada pela maquete
contribui para o desenvolvimento de competéncias de escrita;

ii. 0 modo como a construcdo da maquete de uma cidade contribui
para a aprendizagem de conceitos e procedimentos geométricos e

de medida.

2. Metodologia

Para afirmar que este estudo se apresenta como sendo uma
investigacdo, importa destacar o que menciona Beillerot (2001, citado por
Ponte, 2002) ao afirmar que para o ser, necessita de corresponder a trés
condigdes importantes: “(i) produzir conhecimentos novos, (ii) ter uma
metodologia rigorosa, e (ii1) ser publica” (p. 4).

Nesta linha de pensamento, Ponte (2002) considera que uma

investigacao s6 pode ser considerada como tal se se constituir como algo novo
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para quem investiga, que é o caso do meu estudo. Ou seja, pode ja ter sido
investigado e trabalhado por outras pessoas, mas para mim constitui-se como
producdo de novos conhecimentos, envolvendo rigor naquilo que é realizado.

Para além disso, tal como acontece no fim deste estudo, 0 mesmo
autor refere que “uma investigacdo tem de ser comunicada a fim de ser
apreciada e avaliada. SO desse modo a investigacdo poderéa ser eventualmente
integrada no patrimonio do grupo de referéncia e, possivelmente, da
comunidade em geral” (p. 4).

Assim sendo, este estudo apresenta uma investigacdo de natureza
qualitativa, para além de apresentar também uma metodologia de
investigacdo sobre a pratica. Sendo que o estudo foi implementado em
contexto de estagio cujos principais intervenientes foram criancas, considero

necessario desenvolver um subcapitulo referente a ética com criangas.

2.1. Investigacdo qualitativa

No que diz respeito a investigacdo qualitativa, Amado (2014) defende
que deve assentar “numa visdo holistica da realidade (ou problema) a
investigar, sem a isolar do contexto ‘natural’ (histdrico, socioecondomico e
cultural) em que se desenvolve” (p. 41). Isto corresponde ao que acontece
durante este estudo, num contexto educativo natural para as criangas que
participam, constituindo-se como um fator de extrema importancia para se ter
em consideracao na investigacdo qualitativa em educacéo.

Tendo em conta esses aspetos, optei por uma abordagem qualitativa
visto querer aprofundar o conhecimento relativamente a um determinado
tema, no caso, a articulagéo curricular entre o portugués e a matematica. Para
além disso, existem autores que defendem esta abordagem e a sustentam
teoricamente.

Dessa forma, o presente estudo constitui-se como uma investigacao

de carater qualitativo uma vez que se enquadra nas cinco caracteristicas que
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Bogdan e Biklen (1994) defendem que uma investigacdo qualitativa deve
possuir e que passo a apresentar.

Quanto a primeira caracteristica, Bogdan e Biklen (1994) referem que
“a fonte direta dos dados ¢ o ambiente natural, constituindo o investigador
como o instrumento principal” (p. 47), tal como acontece neste estudo em que
como ja referi, as criangas estavam num ambiente natural, a sala de aula, e
eu, enquanto investigadora, inseri-me nesse ambiente para recolher as
informac@es para 0 meu estudo, tornando as interacdes, as observacgdes e 0
processo 0 mais natural possivel.

A segunda caracteristica centra-se no facto de a investigacdo
qualitativa ser descritiva, pois “os dados recolhidos s3o em forma de palavras
ou imagens e nao de ntimeros” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48) e, durante o
estudo, os dados foram recolhidos através de algumas técnicas, registadas sob
a forma de notas de campo, fotografias, audios, entre outros registos que me
auxiliam numa analise minuciosa, cuidada e rigorosa.

Relativamente & terceira caracteristica, 0s mesmos autores defendem
um maior interesse pelos processos das pessoas envolvidas do que
simplesmente pelos resultados ou produtos resultantes. Neste estudo é
possivel perceber isso ao ter em conta o objetivo e a questdo de investigacao
definidos, visto que também houve uma preocupacdo em valorizar as
necessidades e os interesses das criangas, procurando envolvé-las, a todas,
durante todo o processo.

No que diz respeito a quarta caracteristica, Bogdan e Biklen (1994)
aludem para a ideia de se analisar os dados de forma indutiva, ou seja, 0s
dados nao sao recolhidos com o objetivo de “confirmar ou infirmar hipdteses
construidas previamente [e] ao invés disso, as abstracdes sdo construidas a
medida que os dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando” (p.
50). Isto acontece neste estudo, uma vez que os dados sdo o ponto de partida

para se confirmar a teoria.
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Por fim, a ultima caracteristica apresentada enfatiza o significado
dado pelos intervenientes, que também é valorizado neste estudo, visto
procurar interagir e compreender as perce¢des e opinides das criancas acerca
do projeto desenvolvido, pois cabe aos investigadores qualitativos
“estabelecer estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em
consideracdo as experiéncias e o ponto de vista do informador” (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 51).

2.2. Investigacdo sobre a pratica

Como ja referi, esta investigacdo, para além de ser qualitativa também
se trata de uma investigacdo sobre a pratica, uma vez que pretendo conhecer
melhor a minha pratica e autorrefletir sobre ela, com o intuito de a
aperfeicoar. De acordo com Silva (2013), para o conseguirmos fazer é
necessario ir adotando novas praticas de forma consciente e intencional de
modo a conseguirmos responder eficazmente aos problemas que surgem,
conseguindo originar um discurso organizado sobre a préatica, explicando o
que se fez, como e com que propasito.

Ainda relativamente a este assunto, Ponte (2002), também considera
que é necessario que o investigador consiga refletir e assim aumentar o
conhecimento acerca da sua pratica, caracterizando a investigacdo sobre a
pratica profissional como sendo “um elemento decisivo da identidade
profissional dos professores” (p. 2). Para além disso, o mesmo autor afirma
que

a investigacéo dos professores sobre a sua pratica, servindo propositos
especificos, ndo tem que assumir caracteristicas idénticas a
investigacdo realizada noutros contextos institucionais. Mas tem
bastante a ganhar se os professores cultivarem uma abordagem mais

cuidada na formulacdo das suas questdes de investigacdo e na
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conducéo dos seus projectos de intervencdo nas escolas, [sendo] por
consequéncia, um processo fundamental de construcdo do
conhecimento sobre essa mesma prética e, portanto, uma actividade
de grande valor para o desenvolvimento profissional dos professores
que nela se envolvem activamente. (pp. 2-3)

Assim, tendo em conta os aspetos referidos, consigo fazer uma analogia
entre as palavras destes autores e o que é feito neste estudo, uma vez que é
constantemente necessario refletir sobre o que esta a ser feito, aumentando o

meu conhecimento sobre a minha propria préatica profissional.

2.3. Etica com criancas

Tal como € necessario ser-se ético em qualquer area na qual estejamos
a desenvolver algum tipo de trabalho, a educacdo ndo é excecdo e neste
estudo, enquanto investigadora, tem sido necessario ter alguns cuidados,
essencialmente, por envolver criangas. Segundo Bogdan e Biklen (1994) “em
investigagdo, a ética consiste nas normas relativas aos procedimentos
considerados corretos € incorretos por determinado grupo” (p. 75), sendo que
neste contexto funciona, essencialmente, como forma de protecdo do
investigador.

Neste sentido foi necessario informar previamente os participantes do
estudo (as criancas e 0s seus encarregados de educacao) acerca do estudo que
seria desenvolvido, garantindo sempre a preservacao da imagem e seguranga
das criancas, pedindo autorizacéo para a recolha de dados (cf. Anexo A), cuja
assinatura prova um consentimento informado do que sera feito. De acordo
com Morrow (2005, citado por Fernandes, 2016) “0 consentimento € um
processo pelo qual alguém, voluntariamente, concorda em participar de um

projeto de investigagdo baseado na andlise de informacdo pertinente” (p.
765).
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Para além disso, devemos ser conscientes de que estamos a envolver
criangas no estudo e, portanto, é fundamental estar consciente e adotar alguns
cuidados, tendo em consideracao que as criangas Sa0 pessoas com quereres e
vontades proprias que devem ser ouvidas e respeitadas. Fernandes (2016)
refere que na investigacdo com criangas existem

aspetos importantes a serem considerados nesse processo,
nomeadamente 0 modo como sdo definidos os objetivos de
investigagdo (...) [e] quando o pesquisador define a sua investigagao,
devera questionar-se relativamente a utilidade que a investigacdo
assegura bem como os interesses que séo considerados na pesquisa.
(pp. 764-765)

Neste estudo procurei estar atenta a esses aspetos, tanto que apenas
defini a questdo e o0s objetivos de investigacdo apds estar inserida no contexto
de estagio e apods realizar algumas observacdes relativamente aos interesses e
necessidades da turma no que diz respeito ao tema selecionado para a
investigacao.

3. Técnicas de recolha de dados

Para conseguir concretizar este estudo foi necessario recorrer a
algumas técnicas de recolha de dados, que de acordo com Baptista e Sousa
(2011, citados por Batista et al., 2021, p. 15) sdo caracterizadas como
“procedimentos operatorios rigorosos, bem definidos, transmissiveis,
adaptados ao tipo de problema e aos fendémenos em estudo” e procuram
“viabilizar a investigagdo, no que concerne ao modo de alcance e efetivacéo
do conjunto de opg¢des em que consiste 0 método, com vista a verificacdo

empirica” (Pardal & Lopes, 2011, citados por Batista et al., 2021, p. 15).

46



Para além disso, Batista et al. (2021) ainda salientam que a selecéo
das técnicas e dos instrumentos deve estar relacionada com a natureza da
investigacdo, dependendo dos objetivos e das questdes de investigacao.

Assim, as técnicas de recolha de dados as quais recorri para este

estudo foram a observacéo participante e a recolha documental.

3.1. Observagao participante

Relativamente a observacdo efetuada nesta investigacao, trata-se de
uma observacdo participante, visto que existiu sempre interagdo com 0s
alunos, mas que foi variando ao longo do estudo devido as varias técnicas
utilizadas e ao processo em si, pois numas alturas foi necessario intervir e
interagir mais do que noutras, para além ter sido necessario criar lagos com a
turma e conhecer 0s seus interesses nos primeiros dias, antes de comecar a
implementar o projeto. Tal como Bogdan e Biklen (1994) mencionam, a
participacao

varia ao longo do estudo. Nos primeiros dias de observacao
participante, por exemplo, o investigador fica regra geral um pouco
de fora, esperando que o observem e aceitem. A medida que as
relagdes se desenvolvem, vai participando mais. Nas fases posteriores
da investigacdo, podera ser importante ficar novamente de fora, em
termos de participacao (...) € necessario calcular a quantidade correta
de participacdo e 0 modo como se deve participar, tendo em mente o
estudo que se propos elaborar. (p. 125)

Procurei fazé-lo ao longo do estudo e durante a minha observacéo fiz
registos através de fotografias e registos de audio, por exemplo. Estes
instrumentos tém o objetivo de complementar a minha observacgdo, uma vez

que se torna dificil registar por escrito, ao detalhe, tudo o que esta a acontecer,
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sem se perder informagéo, pois “€ possivel ver-se empregue, no &mbito da
observagdo participante, um leque de procedimentos de recolha que vai da
observacao direta (naturalista, sistematica, ocasional, incidentes criticos,
video-gravagdo) a observagdo indireta” (Amado & Silva, 2014a, p. 160).

As fotografias constituem-se como um dos instrumentos de recolha,
visto que tal como Bogdan e Biklen (1994) referem, “as fotografias ddo-nos
fortes dados descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o
subjetivo e frequentemente analisadas indutivamente” (p. 183). Para além
disso, os mesmos autores defendem que “[n]a procura dos investigadores
educacionais pela compreensdo, as fotografias ndo sdo respostas, mas
ferramentas para chegar as respostas” (p. 191).

Ainda relativamente ao assunto anterior, mais especificamente as
notas de campo, estas sdo essenciais no meu estudo e, tal como os anteriores,
também servem para complementar a minha observacdo. Fi-las durante as
sessbes de forma mais sucinta e apOs cada sessdo, escrevi-as mais
detalhadamente, numa tabela, descrevendo o que tinha acontecido. De acordo
com Bodgan e Biklen (1994), as notas de campo sao “o relato escrito daquilo
que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e

refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (p. 150).

3.2. Recolha documental

Outra das técnicas utilizadas para a recolha de dados é a recolha
documental, efetuada através de fotografias e da recolha de producdes dos
alunos, alvo de andlise neste estudo, pois, para Afonso (2005) a recolha
documental “consiste na utilizagdo de informagao existente em documentos
anteriormente elaborados, com o objetivo de obter dados relevantes para
responder as questdes de investigacao” (p. 88).

As producdes dos alunos desempenham um papel fulcral, pois é
através delas que é possivel analisar e refletir mais aprofundadamente acerca

das aprendizagens dos alunos.
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Neste aspeto recolhi vérias produces, durante varias fases do projeto
de modo a conseguir analisar e refletir também acerca do processo e ndo ter
em conta apenas 0s resultados. Deste modo, relativamente as producdes
analiso as varias tarefas implementadas desde o inicio e ndo apenas 0s
folhetos, elaborados no final do projeto, que acabam por refletir todo o
processo.

Relativamente a isto, Bogdan e Biklen (1994) inferem que “os dados
produzidos pelos sujeitos sdo utilizados como parte dos estudos em que a

tonica principal € a observagao participante” (p. 176).

4. Técnicas de analise de dados

Para uma boa concretizacao de um estudo e da investigacdo feita, apos
a recolha de dados é essencial analisar a informacdo recolhida, pois “[a]
questdo da andlise de dados é central na investigacdo. Ndo basta recolher
dados, é preciso saber analisa-los e interpreta-los (ndo sendo possivel fazer
uma coisa sem a outra)” (Amado, 2014, p. 299).

Bogdan e Biklen (1994) descrevem a analise de dados como sendo um

processo de busca e de organizacdo sistematico de transcrices de
entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo
acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria compreensao
desses mesmos materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo
gue encontrou. A analise envolve o trabalho com os dados, a sua
organizacao, divisdo em unidades manipuléveis, sintese, procura de
padrbes, descoberta dos aspetos importantes e do que deve ser

aprendido e a decisdo do que vai ser transmitido aos outros. (p. 205)
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Neste sentido, os dados recolhidos sdo analisados recorrendo a anélise
de conteudo visto ser considerada por Amado (2014) como sendo uma técnica
flexivel e adaptavel as estratégias e técnicas de recolha de dados utilizadas
por mim no estudo. O mesmo autor refere que a analise de conteido consiste

[num] processo empirico utilizado no dia a dia por qualquer pessoa,

enquanto leitura e interpretacdo. Mas, para se tornar numa

metodologia de investigacao cientifica, tem de seguir um conjunto de
passos que lhe ddo o rigor e a validade. Além disso, consiste huma
técnica muito dependente do treino, persisténcia e experiéncia do
investigador (...) [que] quer apreender e aprender algo a partir do que
0s sujeitos da investigacao lhe confiam, nas suas préprias palavras, ou
que o proprio investigador regista (...) durante uma observagao
participante, ou, ainda, a partir de documentos escritos para serem
analisados ou retirados de qualquer arquivo. (p. 348)

Durante a investigacdo, recolhi bastante informacédo, de diversas
maneiras ja referidas, e que se organiza e analisa recorrendo a esta técnica de
analise, definindo categorias e fazendo uma analise categorial, tal como
defende Bardin (1977). Esta ideia também é sustentada por Bogdan e Biklen
(1994) que defendem que “um passo crucial na analise dos dados diz respeito
ao desenvolvimento de uma lista de categorias de codificacdo depois de ter
recolhido os dados e de se encontrar preparado para os organizar” (p. 221).

Assim, de acordo com tudo o que foi referido ao longo deste capitulo,
a tabela seguinte apresenta, de forma sintética, as técnicas e instrumentos de

recolha de dados utilizados, bem como a técnica de anélise a que recorro.
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Tabela 1

Técnicas e instrumentos de recolha de dados e técnica de analise de dados
utilizados no estudo

Técnica de Técnica
recolha de Instrumento de recolha de dados de analise
dados de dados
- Conversas/intera¢do com os alunos;
Observagéo - Registos de audio;
participante - Fotografias; Andlise de
- Notas de campo. conteudo

Recolha

documental

- Producdes dos alunos;
- Fotografias.
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CAPITULO 3

INTERVENCAO PEDAGOGICA

Neste capitulo apresenta-se uma caracterizacdo do contexto no qual
ocorreu 0 presente estudo bem como dos seus participantes e, de seguida,
apresenta-se a intervencdo pedagogica realizada durante o projeto de

investigacdo, descrevendo pormenorizadamente as atividades realizadas.

1. Caracterizacdo do contexto e dos participantes!

Este projeto de investigacdo foi implementado numa escola da rede
publica, situada no distrito de Setlbal, e que engloba o Pré-Escolar, 1.2, 2.° ¢
3.° ciclos do ensino basico, sendo que um edificio alberga o Pré-Escolar e o
1.° ciclo e outro edificio alberga os 2.° e 3.° ciclos (ambos os edificios estdo
dentro do mesmo recinto, que corresponde a sede do agrupamento). Para além
desta escola, existem mais sete escolas pertencentes a este agrupamento,
distribuidas por duas freguesias do concelho de Setubal.

O edificio desta escola é recente, pois foi inaugurado em 2010, e é
constituido por 4 salas de pré-escolar, 8 salas de 1.° ciclo, um refeitério, uma
area polivalente, o espago da Componente de Apoio a Familia (CAF),
instalagbes sanitarias, um elevador, uma sala de professores, uma sala de
educadores, uma sala de auxiliares, uma sala de informética, uma sala de
expressao plastica e uma sala de ensino estruturado, destinada a apoiar 0
processo de ensino-aprendizagem de criangas com necessidades educativas,
visto ser uma escola que tem um grande foco na educagdo inclusiva.
Relativamente ao espaco exterior, € constituido por um parque e por uma area
relativamente espacosa embora existam espagos destinados a cada ciclo. Para
além disso, 0 espaco exterior ndo estd devidamente preparado para condigdes

atmosfeéricas adversas (por exemplo. dias de chuva), fazendo com que nestes

! Parte deste topico foi realizado com a minha colega de pratica pedagdgica.
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dias as criangas tenham de permanecer nas salas de aula durante os periodos
de intervalo. Também ndo existe um espaco especifico destinado as aulas de
atividade fisico-motora (nem interior nem exterior) embora haja uma pequena
sala para guardar os materiais destinados a esse tipo de atividades que,
geralmente, sdo dinamizadas na éarea polivalente.

Entre cada duas salas de 1.° ciclo, correspondentes a0 mesmo ano de
escolaridade, existe uma sala polivalente que tem como funcionalidade
interligar as duas salas e auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, para
além de duas arrecadacGes que apoiam cada uma das salas.

No que diz respeito a caracterizacdo dos participantes, a turma que
acompanhei foi uma turma de 4.° ano de escolaridade constituida por vinte
alunos, nove do sexo feminino e onze do sexo masculino, de uma faixa etéaria
compreendida entre 0s nove e 0s treze anos de idade, sendo uma crianga de
nacionalidade brasileira.

Através de conversas informais com a professora cooperante foi
possivel perceber que a turma era acompanhada pela professora titular (a
professora cooperante) desde o 2.° ano de escolaridade, sendo este 0 seu
terceiro ano nesta instituicdo. Referiu que se tratava de uma turma com
diferentes ritmos e dificuldades na aprendizagem, existindo seis alunos que
beneficiavam de medidas universais de suporte e apoio a aprendizagem e a
inclusdo, quatro alunos nas duas disciplinas nucleares, portugués e
matematica, e dois apenas a portugués, de acordo com o Decreto-Lei n.°
54/2018. Para além destes alunos, existiam dois que beneficiavam de medidas
adicionais.

Aquando dessas conversas informais com a professora cooperante
também foi possivel perceber que a forma como a disposi¢do das mesas na
sala ia sendo modificada era intencional, servindo para que fossem
proporcionados varios momentos de trabalho em grupo e promovendo,
tambem, a entreajuda entre as criangas. Para além das atividades curriculares

lecionadas pela professora titular, a turma beneficiava de outras atividades
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curriculares como € o caso da percussdo, natacdo, inglés e golfe, lecionadas
por outros docentes.

A turma revelou-se bastante participativa, dedicada e empenhada nas
propostas feitas e revelou gosto por realizar atividades ludicas e interativas,
recolher informacdes através de pesquisa, bem como participar em tarefas
que partiam dos seus interesses e de questdes que apresentavam.

Embora no horario da turma, elaborado pelo agrupamento, existissem
tempos destinados a cada disciplina individualmente, foi possivel observar
que a professora geria 0 tempo consoante as aprendizagens, interesses e
necessidades da turma, articulando, por vezes, os conteldos de varias
disciplinas, se assim fizesse sentido, permitindo uma continuidade do
trabalho que estava a ser desenvolvido e ndo sendo interrompido apenas
devido ao que estava estipulado no horério. Este aspeto acabou por se tornar
bastante positivo relativamente ao meu projeto de investigacao, visto nao ser
algo que tenha surgido pela primeira vez na dindmica da turma, tornando-se
viavel, neste contexto, o tema do projeto.

Antes de iniciar o estagio ja tinha uma breve ideia do que gostaria de
investigar, mas como também queria que fosse algo que fizesse sentido
desenvolver com a turma e que estivesse também relacionado com o0s seus
interesses, decidi aguardar pelas primeiras observacGes e conversas com a
professora cooperante antes de tomar a decisao final.

Dessa forma, apds esses momentos, decidi que faria sentido avancar
para a ideia inicial de partir da exploracdo do &lbum ilustrado Popville, da
autoria de Joy Sorman, para a construgdo de uma maquete de uma cidade com
a turma, terminando com a elaboracdo de um folheto turistico sobre essa
cidade. Deste modo poderia articular a matematica e o portugués. No caso da
matematica, mais concretamente no tema da geometria e medida, visto ter
observado algumas dificuldades por parte dos alunos em resolver questdes
relacionadas com o calculo de areas e perimetros e também por ser algo que

se enquadrava bem posteriormente no folheto. No caso do portugués, tive a
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oportunidade de observar a producdo de um texto descritivo e posterior

corregéo por parte da professora, com o intuito de os alunos melhorarem.

2. Organizacado da intervencdo pedagdgica

A intervencdo pedagogica decorreu ao longo de 10 sessdes planeadas
durante o periodo de estagio, sendo que a primeira sessdo ocorreu a 16 de
abril de 2024 e a Gltima sesséo a 3 de junho deste mesmo ano.

A tabela 1 apresenta de forma global a organizacdo das 10 sessdes da
intervencdo pedagogica, a data da sua realizacdo, bem como uma breve

descricdo de cada atividade.

Tabela 2

Organizacao das sessdes de intervencéo do projeto

Sessdes Data Descricdo das atividades

1.2 sesséo 16/4/2024 - Exploragéo do livro Popville;
- Preenchimento do guido de exploracdo do
livro Popville;
- Decisdo sobre a construcdo da maquete de

uma cidade com materiais reciclaveis.

2.2 585580 23/4/2024 - Exploracdo de materiais reciclaveis, do
ponto de vista dos sélidos que representam;
- Preenchimento do guido de exploragédo de
solidos geométricos;
- Deciséo sobre os elementos e 0s espagos a

incluir na maquete.

3.2 sessd0 24/4/2024 - Distribuicdo dos espacos da maquete a
construir por cada um dos grupos;
- Registo das ideias iniciais dos espacos da

magquete e experimentacao dos materiais.
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4.2 sessdo

30/4/2024

- Realizacdo da primeira tarefa sobre areas e
perimetros: O espaco verde da nossa cidade;
- Inicio da construcdo dos elementos da

magquete.

5.2 sessdo

6/5/2024

- Continuagdo da construcdo dos elementos

da maquete.

6.2 sessdo

14/5/2024

- Realizacdo da segunda tarefa sobre areas e
perimetros: A pintura e seguranca da escola;
- Continuacéo da decoracéo dos elementos da
maquete  (bancos, sinais de transito,
semaforos, vedacao do espaco verde, etc.);

- Simulagdo da montagem da maquete.

7.2 sessdo

15/5/2024

- Exploracéo de folhetos de divulgagéo;
- Preenchimento do guido de exploracédo dos

folhetos.

8.2 sessdo

21/5/2024

- Continuacéo da construcdo da maquete;
- Decisdo sobre 0 nome da cidade;
- Inicio da elaboracdo dos folhetos na

ferramenta digital Canva.

9.2 sessdo

27/5/2024

- Conclusdo da construcdo da maquete;
- Conclusdo da elaboracdo dos folhetos na

ferramenta digital Canva.

10.2 sessao

3/6/2024

- Levantamento da percecédo dos alunos sobre
o trabalho realizado, através da aplicacdo de

um questionario.
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1?2 sessdo
Explorar o livro Popville
Objetivos de aprendizagem:
e Antecipar o tema com base em elementos do paratexto e nas
ilustracdes;
e Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados
pelos albuns ilustrados;
o Identificar figuras geométricas;
e Identificar poligonos;

e Identificar s6lidos geométricos.

Na primeira sessdo destinada ao projeto de investigacao, comecei por
mostrar aos alunos o que tinha na méo questionando o0 que pensavam que era,
ao que responderam que era um livro (o titulo foi tapado intencionalmente).
De seguida, perguntei se gostariam de conhecer melhor aquele livro, ao que
responderam de forma afirmativa, bastante curiosos, visto que era “um livro

um bocadinho diferente”, tal como referiram, por ser mais estreito (cf. Figura
2).
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Figura 2

Capa do livro Popville
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Expliquei-lhes que para conhecerem melhor o livro deveriam, em
grupos de 4 ou 5 elementos, proceder ao preenchimento do guido de
exploracdo, que eu iria posteriormente distribuir. Importa referir que os
grupos foram previamente organizados por mim, ap0s uma breve conversa
com a professora cooperante.

A medida que os grupos iam avangando no preenchimento do gui&o e
iam chegando as questdes da exploracdo das paginas do livro, eu dirigia-me
a cada grupo, visto s6 haver um livro disponivel, e mostrava-lhes a pagina
respetiva. Quando abri o livro e fui passando as paginas surgiram varias
reacOes de espanto e curiosidade evidenciando interesse no livro e no que
estava a acontecer.

No final da sessdo, questionei 0s alunos relativamente a ideia de
construirmos uma cidade, tal como tinha acontecido ao longo do livro, pelo

que prontamente aceitaram o desafio mostrando entusiasmo e perguntando,
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de imediato, quando iriamos comegar. Assim, expliquei que a ideia seria
construir uma maquete de uma cidade e reforcei a necessidade de as criancas,
em colaboracdo com os encarregados de educacéo, se possivel, recolherem e
trazerem para a escola alguns materiais, como por exemplo embalagens de
cartdo de diferentes formas, pacotes de leite ou de sumo, latas, entre outros
que encontrassem. Por fim, referi que, apos a cidade estar construida, seria

alvo de divulgacdo através da elaboracao de folhetos.

2% sessdo
Explorar solidos
Objetivos de aprendizagem:
e Identificar figuras geométricas;
e Identificar solidos;
e Distinguir poliedros de ndo poliedros;
o Identificar caracteristicas dos sdlidos.
e Desenvolver competéncias de cidadania e participagao;

e Desenvolver estratégias de tomada de decisdes.

A atividade 2, explorada na 2.2 sessdo, é composta por trés partes
distintas. A primeira parte correspondeu a manipulagdo, pelas criangas, de
objetos reciclaveis e a identificacdo dos solidos por eles representados,
recorrendo ao preenchimento da 12 parte do guido de exploracdo de solidos
(cf. Anexo B). A segunda parte correspondeu a identificagdo de
caracteristicas associadas aos poliedros, recorrendo ao preenchimento da 2.2
parte do guido, e a terceira parte esteve associada a decisdo sobre os elementos
e espacos a incluir na maquete. A primeira e a segunda partes da atividade
foram exploradas em grupos de 4 ou 5 elementos, também previamente
organizados por mim. Organizei 0s grupos tendo em conta alguns aspetos

conversados com a professora cooperante, visto que a turma, por vezes, ja
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trabalhava em grupo e existiam alguns casos que em algumas criancas
estavam habituadas a trabalhar em parceria com determinados colegas. Estes
grupos mantiveram-se fixos até ao final do projeto, embora fossem
ligeiramente diferentes dos grupos organizados na 1% sessdo, devido a
algumas questdes que surgiram e as quais houve necessidade de atender.

Primeiramente distribui os diferentes objetos reciclaveis pelos grupos
e pedi que os observassem bem (cf. Figura 3).

Figura 3

Exemplos de materiais distribuidos pelos grupos

De seguida distribui o guido de exploragéo dos sélidos e solicitei que
preenchessem a primeira parte. Expliquei que para tal, deveriam organizar os
objetos segundo um critério que o grupo decidisse (cf. Figura 4), devendo
explicita-lo e, apos isso, referir o nome de alguns dos sélidos geométricos que
0s objetos fizessem lembrar.
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Figura 4

Exemplos de organizagdo por parte dos grupos
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Na segunda parte da atividade, pedi aos alunos que identificassem
algumas caracteristicas associadas aos poliedros e que, na sequéncia dessa
identificacdo, preenchessem a tabela presente na 2.2 parte do guido de
exploracdo dos solidos. Expliquei ainda o que era pretendido com o
preenchimento da tabela.

Como ja referi, esta atividade terminou com a decisdo sobre 0s
espacos e dos elementos a incluir na maquete, em grande grupo. Para poder
orientar as criangas nesta tomada de decisdo e, a0 mesmo tempo, ter em
consideracao as suas ideias, antes desta 2.2 sessdo li com cuidado as respostas
dadas pelos grupos a uma das questdes presentes no guido de exploracéo do
livro, preenchido na sessdo anterior. Nesta questdo era solicitado que
registassem num esquema os edificios e espagos que consideravam
importantes construir para atrair pessoas a cidade. Deste modo consegui
apresentar aos alunos as sugestfes dadas pelos diferentes grupos e, a partir
dai, conseguiram, de facto, decidir o que construir na maquete. Assim, li aos
alunos todas as respostas dadas, pedi que refletissem sobre elas e que, de
forma organizada, fizessem sugestdes.

Ap0s terem sido dadas as sugestdes e aprovadas pela turma, decidiu-

se que as criancas iriam construir casas/prédios, uma escola, um
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supermercado, um espaco verde, uma fabrica, uma esquadra da policia, um
quartel dos bombeiros, um hospital, um centro comercial e um complexo
desportivo. Foi ainda decidido qual o espaco que cada elemento deveria

ocupar na maquete (cf. Figura 5), a medida que eu ia registando no quadro da

sala.

Figura 5

Esboco do espaco destinado a cada elemento na maquete
32 sesséo

Distribuir os espacos da maquete a construir por cada um dos grupos
Objetivos de aprendizagem:
e Desenvolver competéncias de cidadania e participacéo;

e Desenvolver estratégias de tomada de decisdes.

A atividade 3 correspondeu a distribuicdo dos espagos da maquete a
construir por cada um dos grupos e ao registo das ideias iniciais.

Relativamente a distribuicdo dos espacos da maquete a construir por
cada um dos grupos, questionei como gostariam de a fazer e varios alunos
sugeriram sortear, justificando que era mais justo e democratico. Numeramos

0S grupos, escrevemos 0s numeros em papelinhos brancos e procedemos ao
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sorteio. ApOs esse momento sugeri que cada grupo registasse numa folha
branca as ideias iniciais relativamente ao espago pelo qual ficaram
responsaveis. Os alunos registaram os materiais que estavam a pensar utilizar
para cada edificio, sendo que alguns optaram por escrever e outros optaram
por desenhar (cf. Figura 6).

Figura 6

Registo de ideias relativamente aos espa¢os da maquete

Durante este momento, os alunos circulavam livremente pela sala e
iam até a sala anexa a nossa sala buscar os materiais que tinham pensado usar
para perceber as suas dimensdes e ver se resultavam bem na base da maquete
(cf. Figura 7).
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Figura 7

Experimentagéo de alguns materiais na base da maquete

42 sessdo
Realizar a primeira tarefa de areas e perimetros: O espaco verde da nossa
cidade
Objetivos de aprendizagem:
e Reconhecer 0 centimetro como unidade de medida de
comprimento convencional,
e Resolver problemas que envolvam comprimentos, usando
unidades de medida convencionais;
e Reconhecer o cm? como unidade convencional de medida da
area;
e Generalizar a expressdo para o calculo da medida da area do
retangulo.
A primeira parte desta sessdo destinou-se a realizacdo da primeira
tarefa de areas e perimetros denominada O espaco verde da nossa cidade (cf.
Anexo C).
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Comecei por explicar aos alunos que esta tarefa estava relacionada
com a construcdo do espago verde pertencente & maquete e que deveriam
discuti-la e resolvé-la nos grupos habituais. Expliquei, ainda, que deveriam
tentar resolver as varias questfes da tarefa 0 mais autonomamente possivel,
mas que poderiam solicitar a minha ajuda caso necessitassem de algum
esclarecimento.

O proposito desta tarefa consistia em, apds a sua resolucéo, escolher
e justificar, de entre as duas figuras dadas na tarefa, a opcao que consideravam
mais adequada para a maquete.

Assim, apds o término da tarefa, mediante uma discussdo em grande
grupo, os alunos chegaram a conclusao de que a Figura B era a mais adequada
e, tendo em conta as suas dimensdes, o grupo responsavel pelo espaco verde

da cidade deu inicio a sua construcéo.

Pintura e construcéo dos elementos da maquete

Objetivos de aprendizagem:

Integrar a linguagem das artes visuais, assim como Vérias
técnicas de expressao (pintura, desenho - incluindo esbocos;
maquete) nas suas experimentacoes fisicas;
e Experimentar possibilidades expressivas dos materiais e das
diferentes técnicas, adequando o seu uso a diferentes contextos
e situacoes;
e Escolher técnicas e materiais de acordo com a intencdo
expressiva das suas producdes plasticas;
e Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas
producoes plasticas.
Dando continuidade a atividade anterior, nesta atividade cada grupo
iniciou a construcdo dos respetivos elementos constituintes da maquete (cf.

Figura 8).

65



Figura 8

Inicio da construgdo dos elementos da maquete

As criangas mostraram-se bastante entusiasmadas por finalmente
comecarem a construir a maquete e continuaram a trabalhar nos seus grupos,
circulando livremente pela sala. Pedi-lhes que, de forma organizada, cada
grupo fosse buscar os materiais que tinha escolhido anteriormente para 0s
seus edificios, explicando que deveriam comecar por pinta-los.

Assim, no final desta sessdo, os materiais ficaram maioritariamente

pintados, ficando a faltar uma segunda demao e alguns pormenores.

5.2 sessdo
Continuacao da pintura e construcao dos elementos da maquete

Depois de pintar alguns objetos, devido ao tipo de material com que
sdo construidos, a tinta estalou e caiu ap6s secar, ndo aderindo ao material.
Por iss0, nesta sessdo, foi necessario resolver essa questdo forrando-os com
cola branca e papel de limpar as méos para depois se conseguir pintar de novo,

0 que ocupou esta sessao.

6.2 sessdo
Realizar a segunda tarefa de areas e perimetros: A pintura e seguranca
da escola

Objetivos de aprendizagem:
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e Reconhecer o centimetro como unidade de medida de
comprimento convencional,

e Resolver problemas que envolvam comprimentos, usando
unidades de medida convencionais;

e Reconhecer o cm? como unidade convencional de medida da
area;

e Generalizar a expressdo para o calculo da medida da area do
retangulo.

A 6.2 sessdo dedicada ao projeto de investigacdo iniciou-se com a
exploracdo da atividade 6, correspondente a resolucdo da segunda tarefa de
areas e perimetros denominada A pintura e seguranca da escola (cf. Anexo
D).

Apds ter observado que alguns alunos ainda evidenciavam algumas
dificuldades relativamente ao calculo da area e do perimetro de figuras
geomeétricas, optei por Ihes propor uma nova tarefa com os mesmos objetivos
de aprendizagem da anterior. Para contextualizar a tarefa e suscitar o interesse
das criangas, mostrei-lhes que devido ao facto de a tinta ter caido, a parede de
trés da escola estava degradada e precisava de uma nova pintura. Distribui o
enunciado da tarefa e solicitei que, desta vez, a resolvessem individualmente
e 0 mais autonomamente possivel. As criangas reagiram bem & minha
proposta, aceitando a minha sugestdo, embora algumas tenham solicitado a

minha ajuda.

Continuacao da pintura e construcao dos elementos da maquete

A medida que iam terminando a resolugéo da tarefa, os alunos deram
continuidade a decoracdo dos elementos da maquete e a construcéo de outros
elementos como os bancos do jardim, sinais de transito, seméaforos e vedacéo

do espaco verde.
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Por fim, fizeram uma espécie de simulagdo da montagem da maquete
para conseguirem visualizar o que ja estava feito e o que faltava fazer (cf.
Figura 9).

Figura 9

Simulagdo da montagem da maquete

Através desta simulacdo percebeu-se que ndo era possivel organizar

os edificios como tinha sido planeado inicialmente, uma vez que alguns
ocupavam mais espaco do que o previsto. Assim, 0s alunos sugeriram
algumas alteracfes, em particular, colocar o edificio da escola entre os

prédios e a policia, resolvendo o “problema”.

7.2 sessdo
Explorar folhetos
Objetivos de aprendizagem:
e Compreender a organizacao de diferentes géneros textuais;
e Identificar o tema e 0 assunto do texto ou de partes do texto;
e Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do
conteudo e/ou da forma);
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e ldentificar as fungdes do folheto de divulgacéo.

Para contextualizar esta atividade, comecei por perguntar se alguém
ainda se lembrava o que tinhamos combinado fazer apds a construcdo da
maquete, ao que responderam que iriamos divulgar a cidade através de
folhetos, e de seguida perguntei se gostariam de descobrir mais sobre folhetos
ao que prontamente responderam afirmativamente.

Expliquei-lhes que, para tal, deveriam juntar-se nos grupos habituais
e preencher o guido de exploracdo de folhetos que Ihes distribui, juntamente
com alguns folhetos que selecionei previamente, referindo que os deviam
observar e explorar com atengdo para conseguirem preencher o guido (cf.
Figura 10).

Figura 10

Exploracéao dos folhetos

Durante a exploracdo dos folhetos, alguns alunos comecaram por
separa-los logo, colocando “os folhetos de eventos e anuncios” (como
referiram) de um lado e os folhetos turisticos de outro, referindo que o folheto
para divulgar a cidade seria como os folhetos turisticos observados (cf. Figura
11).
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Figura 11

Separacéo dos folhetos de acordo com as suas caracteristicas

Através do preenchimento da tabela presente na ultima parte do guido,

os alunos registaram o género textual a produzir, para qué (funcdo), o que
gostariam de incluir no seu folheto, bem como a quem se destinaria e qual o

suporte no qual gostariam de o escrever (cf. Figura 12).
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Figura 12

Tabela presente na Gltima parte do guido de exploragédo dos folhetos

Fase 1: O género a produzir

Genéro textual
Que texta vamos produzir?
Vou escrever este texto para...
Divulgar algo
Funcies Contar uma histaria
Para qué? Drar uma noticia
Atrair pessoas
L]
L]
Conteddos .
O que vamas incluir? .
-
-
-
L]
L]
L]
-
Destinatirios
A guem se destina? ’
L]
Suporte .
Chide vamos escrever? .
-

8.2 sessdo
Produzir folhetos
Objetivos de aprendizagem:
e Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construcao de

sentidos do texto;
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e Utilizar processos de planificacdo, textualizagéo e revisao,
realizados de modo individual e/ou em grupo;

e Superar problemas associados ao processo de escrita por meio
da reviséo com vista ao aperfeicoamento de texto;

e Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como
ferramentas de apoio ao processo de elaboragdo do suporte,
compreendendo as suas potencialidades e principais

funcionalidades.

Para iniciar esta atividade, pedi aos alunos que se voltassem a juntar
nos grupos habituais e expliquei que iriamos comecar a producao dos
folhetos. Distribui-lhes o recurso de exploragédo dos folhetos preenchido pelos
grupos na semana anterior, uma vez que registaram nesse suporte o que
pretendiam incluir no folheto, bem como os folhetos explorados para que 0s
pudessem voltar a ver e explorar, podendo auxiliar na elaboracdo dos seus
folhetos.

Devido a estarem a surgir algumas questdes, fez-se, em grande grupo,
uma discussao geral acerca do que poderiam incluir no folheto. Assim, fui
registando no quadro o contributo de varios alunos que sugeriram que seria
importante incluir no folheto: a matematica (recorrendo ao que foi trabalhado
nas tarefas), imagens, informacdo atrativa sobre os locais e edificios, e um
titulo que poderia ser o nome da cidade, suscitando de imediato um enorme

agrado por parte de todos os alunos (cf. Figura 13).
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Figura 13

Registo das ideias a incluir no folheto

Dessa forma, um dos alunos referiu que para tal era necessario dar um
nome a cidade e surgiu também a sugestéo, por parte de outros alunos, de se
fazer uma votacédo para decidir o nome. Assim, quem quis deu a sua sugestao
e, apos registadas no quadro todas as sugestdes, procedeu-se a uma votacdo
ficando a chamar-se Cidade Criativa.

Ap0s esse momento referi que deveriam comecar a elaboracdo dos
folhetos e todos os grupos mencionaram que tinham decidido fazer o folheto
em formato digital, através da ferramenta digital Canva, visto ser uma
ferramenta que estavam a aprender a utilizar connosco, mostrando-se sempre
muito entusiasmados e motivados quando a utilizavam. Primeiramente, referi
que seria necessario planificar e registar as ideias que tinham relativamente
ao folheto e, assim, os alunos pensaram no titulo, nos edificios e nas
informagdes queriam escrever e, no computador de um dos elementos do
grupo, registaram no Word. De seguida, deram inicio a escrita e organizagao
do folheto, no Canva (cf. Figura 14).
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Figura 14

Inicio da producé&o dos folhetos, no computador

9.2 sessdo
Conclusédo da pintura e construcéo dos elementos da maquete

No inicio desta sesséo relembrei os alunos que, para a maquete estar
concluida, apenas faltava terminar alguns pormenores e colar os edificios.
Nesse momento, trés alunos voluntariaram-se para o fazer enquanto o0s
restantes terminaram os folhetos. Assim, esses alunos colaram os edificios e
desenharam e pintaram as estradas, a rotunda e os estacionamentos da
maquete (cf. Figura 15).

Figura 15

Concluséo de alguns pormenores da maquete
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Concluséao da producéo dos folhetos

Enquanto os trés alunos referidos acima terminavam a maquete, 0s
restantes alunos da turma concluiram os folhetos. Nesta sessdo fui passando
por todos os grupos para os ajudar a melhorar o texto que tinham escrito e
ajudar na organizacao do folheto, caso fosse necessério.

No final da sessdo, apds a maquete estar concluida, tirei fotografias a
maquete e coloquei-as num Padlet que cridmos para a turma durante o
estagio, para que os alunos as pudessem descarregar e concluir os folhetos
(cf. Figura 16).

Figura 16

Maquete concluida

10.2 sessdo
Recolher a percecdo dos alunos relativamente ao trabalho realizado
Objetivos de aprendizagem:

e Desenvolver o pensamento critico e reflexivo.
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A Ultima sessdo foi dedicada a recolha da percecdo dos alunos
relativamente ao trabalho realizado, através de um questiondrio com trés
questoes.

Nas duas primeiras questdes pedi que pintassem o nimero de estrelas
de acordo com a sua opinido e aprendizagem, sendo que a primeira questéo
era “Gostaste de realizar a atividade da maquete e do folheto?” e a segunda
questdo era “Consideras que aprendeste com a realizagdo da maquete da
cidade e dos folhetos?”. Na terceira e Ultima questdo era pedido que
referissem o que aprenderam relativamente a matematica e ao portugués.

Assim, distribui pelos alunos o questionario e pedi que respondessem
individualmente e de forma anonima, referindo também que deveriam refletir
e ser 0 mais sinceros possivel. Mais uma vez, os alunos aceitaram de bom
agrado o desafio e responderam ao questionario, a excecdo de uma crianca

que ndo o quis fazer.
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CAPITULO 4

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentados e analisados, através de analise de
contetdo, os dados recolhidos durante a intervengdo pedagogica, de acordo
com os objetivos e questdo do estudo.

Para uma melhor organizacdo, a analise é feita por topicos referentes
as duas disciplinas nos quais a investigacdo se focou, a matematica e o
portugués. Assim, este capitulo divide-se em dois subcapitulos. No primeiro
subcapitulo é feita a analise relativa a trés topicos da matematica — sélidos
geométricos (geometria), area e comprimento (medida). No segundo
subcapitulo é feita a analise correspondente ao portugués mais

especificamente direcionada para o dominio da escrita.
1. Matematica: geometria e medida

1.1. Solidos geométricos

Para iniciar o projeto e de modo a suscitar interesse e curiosidade por
parte das criancas relativamente a proposta que iria ser lancada, a 1.2 sessdo
focou-se na exploracdo do livro Popville e no preenchimento do guido de
exploracdo do livro em pequenos grupos, no qual existiam questdes
direcionadas para a geometria, mais especificamente para as figuras e sélidos
geométricos.

Numa das questdes era pedido que cada grupo registasse as figuras
geométricas que conseguia identificar na capa e na contracapa do livro (cf.
Figura 17).
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Figura 17

Capa e contracapa do livro Popville
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A andlise das respostas dadas pelos alunos evidencia que a maioria
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dos grupos ja consegue identificar algumas figuras geométricas (cf. Figura
18).
Figura 18

Resposta dada por um dos grupos a questao 2 do guido de exploragdo
do livro

2. Registem as figuras geométricas presentes na capa e na contracapa do livro. Para

além destas. que outras figuras conseguem identificar?

A resposta deste grupo mostra que os alunos foram capazes de
identificar representacdes tanto de figuras tridimensionais como de figuras

bidimensionais. No caso das figuras tridimensionais, referem poliedros em
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termos gerais, enquanto no que respeita a figuras bidimensionais distinguem
entre poligonos regulares e irregulares.

Houve ainda grupos que referem apenas figuras geomeétricas
bidimensionais, tais como se apresenta na figura 19.

Figura 19

Resposta dada por outro grupo a questéo 2

2. Registem as figuras geométricas presentes na capa e na contracapa do livro. Para

além destas, que outras figuras conseguem identificar?

A resposta mostra que os alunos deste grupo identificaram poligonos
com um numero diversificado de lados e que sdo capazes de os designar
relativamente a esta caracteristica. Além disso, identificam também circulos.
A semelhanca deste grupo, outros dois grupos identificaram também apenas
figuras bidimensionais.

Ja na sexta questdo deste guido era pedido que registassem, por
escrito, numa tabela, as figuras geométricas que identificavam numa
determinada pagina do livro bem como os so6lidos geométricos que 0s
edificios ai representados os fizessem lembrar.

Ao analisar as respostas dadas a esta questéo, verifiquei que a maior

parte dos alunos correspondeu ao solicitado, tal como evidencia a figura 20.
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Figura 20

Resposta exemplificativa a questdo 6.1. do guido de exploracao do
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No entanto, um dos grupos mostrou ndo compreender o solicitado,

visto ter contado o nimero de figuras geométricas ao invés de as enumerar,

tendo registado nomes de figuras geométricas no espaco destinado aos solidos

geométricos.

Na sessdo seguinte, 2.2 sessdo, cujo objetivo se centrou na

identificacdo de figuras geométricas, de solidos e das suas caracteristicas e na

distingdo entre poliedros e ndo poliedros, 0s grupos procederam a exploracédo

de materiais e ao preenchimento do guido de exploracdo de solidos.

Durante a realizagdo da primeira parte do guido, na qual cada grupo

deveria observar os objetos/embalagens que tinha, organiza-los de acordo

com um critério decidido pelo grupo, explica-lo e por fim, referir nomes de

solidos que os objetos fizessem lembrar, surgiram varios dialogos, como 0s

dois que se seguem.
Prof. Estagiaria: J4 agruparam?
E.D.: Sim.

Prof. Estagiaria: E como é que agruparam?

S.S.: O chocapic, o leite mimosa, 0 solo e o ice tea de péssego sdo

retangulos, ai paralelepipedos, e ficaram todos juntos.
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A andlise do dialogo evidencia que os alunos agruparam embalagens
de acordo com as suas caracteristicas comuns, tendo-as comparado a um
mesmo sélido, o paralelepipedo. A conversa continua com o seguinte dialogo:

Prof. Estagiaria: Ok...e estes (apontando para os restantes)?

S.S.: S@o0...s6lidos redondos? Esferas...

Prof. Estagiaria: Qual destes é a esfera? Esta ai alguma?

A.S.: Néo.

Prof. Estagiaria: Entdo porque é que os separaram? Qual foi o
critério utilizado?

S.S.: Porque estes aqui (apontando para os limitados por superficies
curvas) ndo sdo solidos.

Prof. Estagiaria: Sera que ndo sdo solidos?

A.S.: AH! Sim, sdo n&o poliedros.

D.P.: Isso!! E estes aqui s&o os poliedros (apontando para o grupo
dos poliedros).

(didlogo do grupo 2, 23 de abril de 2024)

Este didlogo mostra que os alunos mobilizam, ainda que de modo
informal e pouco preciso, a distingcdo entre poliedros e ndo poliedros. Os
alunos do grupo evidenciaram compreender as caracteristicas associadas a
poliedros e ndo poliedros, apontando para os objetos limitados por superficies
curvas e identificando-os como ndo poliedros e apontando para 0s objetos
limitados apenas por superficies planas, referindo que eram poliedros.

O dialogo que se segue corresponde a discussdo de um outro grupo
relativamente a figuras bi e tridimensionais:

Prof. Estagiaria: VVocés ja agruparam, certo?

L.P.: Sim.

Prof. Estagiaria: Qual foi o critério que vocés utilizaram?

D.R.: Dividir as embalagens de cartdo que séo poliedros e as outras

que ndo séo poliedros.
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Prof. Estagiaria: E vocés sabem o que sdo poliedros e 0 que ndo séo
poliedros? Conseguem explicar?

D.R.: Os poliedros tém faces planas e os outros tém planas e redondas.

Prof. Estagiaria: Quais foram os que colocaram nos nédo poliedros?

G.M.: O rolo de cozinha, os iogurtes, a tampa...

Prof. Estagiaria: Esses objetos fazem-vos lembrar algum sélido?

D.R.: Fazem lembrar o cilindro.

A.R: E o circulo.

Prof. Estagiaria: O circulo é um solido?

D.R.: O circulo é figura e o cilindro é solido.

Prof. Estagiaria Joana: quando tiverem dividas lembrem-se que as
figuras tém duas dimensdes e os sélidos tém trés dimensdes, como 0s objetos
que temos aqui.

A.R.: Ah...entdo no exercicio 2 se sdo solidos sdo estes de trés
dimensdes.

(didlogo do grupo 3, 23 de abril de 2024)

Analisando este dialogo € possivel perceber que embora existisse uma
confusdo entre sélidos e figuras bidimensionais e alguma falta de rigor no uso
da linguagem associada por parte de um dos elementos, no final os alunos
parecem ter compreendido corretamente o que os distingue. Este facto parece
indiciar que o sentido espacial e 0 pensamento geométrico ainda estdo em
desenvolvimento.

Apbs estes diadlogos, mais tarde, os alunos procederam ao

preenchimento da segunda parte do guido, tal como evidencia a Figura 21.
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Figura 21

Resposta exemplificativa a parte 1l do guido de exploragéo de
solidos

1. Identifica algumas caracteristicas associadas aos poliedros. Na primeira coluna

deves registar os poliedros que conheces.
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Analisando as respostas dadas é possivel concluir que os alunos
compreenderam a diferenca entre solidos e figuras geométricas, uma vez que
escreveram adequadamente os nomes de alguns poliedros que conheciam e
0s nomes das formas bidimensionais correspondentes as faces dos poliedros.

Nesta parte 11 do guido, alguns alunos demonstraram dificuldades em
percecionar os solidos sem o0s estar a ver, entdo uns tentaram desenhéa-los e
outros pediram para ir buscar embalagens para 0s observar concretamente
“em mao”, visto que ja tinham arrumado os materiais. Esta situacdo mostra a
importancia do trabalno com materiais no ensino-aprendizagem da

geometria, neste caso, materiais tridimensionais, do dia a dia. Este tipo de
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trabalho e de percecdo dos materiais contribui para o desenvolvimento da

visualizacao por parte dos alunos.

1.2. Area

Outro dos topicos de matematica abordado foi o conceito de area, e na
4.2 sessdo do projeto com a exploracdo da tarefa O espacgo verde da nossa
cidade. Os objetivos definidos para esta sessdo relativamente & matematica
foram reconhecer o centimetro como unidade de medida de comprimento
convencional, resolver problemas que envolvam comprimentos, usando
unidades de medida convencionais, reconhecer o cm? como unidade
convencional de medida da &rea e generalizar a expressdo para o célculo da
medida da area do retangulo.

A tarefa surgiu porque a turma decidiu que gostaria de ter um espaco
verde na maquete da cidade. Esta tarefa constituiu-se como uma boa
oportunidade para trabalhar ndo sé o topico da &rea, mas também o do
comprimento uma vez que serviu de base para a concretizacdo do espago
verde da maquete com as medidas dadas na tarefa.

Na primeira questdo era pedido que os alunos, apenas observando
duas opcdes (A e B) e atendendo ao facto de as figuras ndo estarem a escala,
assinalassem qual delas consideravam ter maior area (cf. Figura 22).
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Figura 22

Resposta exemplificativa a questao 1.1 da tarefa O espago verde da
nossa cidade

1. Obscrvem as seguintes opgdes para a construgio do espago verde da nossa cidade.

tendo em conta que as imagens nao estio a escala,

Figura A Figura B

1.1. Apenas observando, qual das figuras consideram ter maior drca? Assinalem

com uma X a vossa resposta.

Figura A FigiraB [ |

Dos cinco grupos apenas um assinalou a op¢éo B, embora na questao
seguinte, ao aparecerem as mesmas figuras com medidas, os resultados
tenham sido outros. Ali, era pedido que justificassem qual das duas figuras
parecia ter maior area, sem efetuar calculos, e, neste caso, 4 grupos referiram
que era a Figura B, como mostra a Figura 23.
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Figura 23

Resposta exemplificativa a questéo 2.1. da tarefa O espaco verde da
nossa cidade

2. Agora, observem as mesmas figuras com as medidas indicadas.

Figura A Figura B
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\ ’ 20 cm
v ‘ ’
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>
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2.1. Sem efetuar cdlculos, qual vos parece ter maior drea? Justifiquem a vossa
resposta,

v
A aue paxece teX woiar axea € q !Bj povque

+em ‘{nﬂis \adas -

Os quatro grupos que referiam a Figura B como tendo maior area,
justificaram dizendo que era porque tinha “mais lados”, “mais medidas” ou
porque era “mais larga e comprida”. Ao analisar estas respostas percebe-se
que as criancas fazem uma associacao incorreta entre 0 numero de lados de
uma figura e a sua area.

Na questdo 2.2. pedia-se que calculassem, entédo, a area de cada uma
das figuras e todos os grupos compreenderam o que era solicitado, recorrendo

a formula do célculo da area para realizar a tarefa, como mostra a figura 24.
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Figura 24

Resposta exemplificativa a questé@o 2.2. da tarefa O espaco verde da

nossa cidade

2.2, Calculem a arca de cada uma das figuras

Figura A
|x¢ = 21x26=516%m

1
X216

1426
«1 -
‘\’_‘."J——'
59 6

Figura B

exl= 10x F= 7o

gx{: Zox 24 = Yo

14
%20
440

“80% to= SL0Cm

Como evidencia a resolugdo exemplificada, os grupos recorreram a

fémula para calcular a area de ambas as figuras, tendo efetuado o algoritmo

da multiplicacdo, percebendo ainda que a Figura B podia ser decomposta em

dois retangulos, & excecdo de um dos grupos (cf. Figura 25). E ainda de notar

gue ndo usam adequadamente o simbolo que designa centimetros quadrados.
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Figura 25

Resposta incorreta de um dos grupos a questdo 2.2. da tarefa O
espaco verde da nossa cidade

2.2. Calculem a area de cada uma das figuras.

Figura A Figura B
A
A 2
€ T
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< © 20_8
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A 2x21=3"

Este grupo ndo decompés a Figura B em dois retangulos e recorreu a
férmula do célculo da area de um retangulo escolhendo as medidas de
comprimento dos dois maiores lados da figura, obtendo um resultado
incorreto. Além disso, ambos os algoritmos da multiplicacéo estéo incorretos,
evidenciando, também, que os alunos ndo dominam os procedimentos a eles
associados. Embora ndo tenha ficado registado pelo facto de o grupo ter
apagado os calculos iniciais, depois de ter percebido a incorrecdo, um dos
grupos ao invés de calcular a area, calculou o perimetro. Esta incorre¢éo foi
detetada pelos préoprios quando perceberam que numa outra questdo era
pedido para calcular o perimetro, voltando atras para corrigir. Isto mostra que
embora alguns alunos costumem usar as formulas da area e do perimetro, ndo
as compreendem.

Na ultima questdo desta tarefa era pedido que os grupos referissem,
justificando, qual das figuras consideravam mais adequada para a maquete da
cidade. Dois grupos responderam que era a Figura A e 0s restantes trés grupos

responderam que era a Figura B, embora a justificagdo dada fosse a mesma,
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referindo que era aquela opcdo porque tinha mais espago, como mostra a
figura 26.
Figura 26

Resposta dada por um dos grupos a questdo 2.5. da tarefa O espaco
verde da nossa cidade

2.5. Refiram, justificando, qual das figuras consideram mais adequada para a

maquete da nossa cidade

A analise desta resposta evidencia que os alunos selecionam a figura
maior, ou seja, que tem maior area, associando a area aos espacos verdes.
Ap0s a conclusdo desta tarefa e por existir a mesma justficacdo para opgoes
diferentes relativamente a ultima questdo, interroguei a turma para que este
aspeto fosse discutido em grande grupo. Os grupos que diziam que a Figura
A era melhor porque tinha mais espaco explicaram que era assim porque na
Figura B “faltava um bocado do retangulo” ao que elementos de outros
grupos contraargumentaram explicando que deveriam ter em atencdo o
resultado do célculo de ambas as areas, verificando que o maior era o da
Figura B e por isso seria a melhor op¢do. Ao analisar estas respostas conclui-
se que alguns alunos atribuiam significado ao aspeto geral do que
visualizaram em cada uma das figuras e ndo atribuiram significado aos
numeros obtidos atraves dos calculos .

Por haver alguma controvérsia e por ter verificado que muitos
elementos dos varios grupos estavam com dificuldades em compreender e
responder a algumas questdes relacionadas com os conceitos de area e de
perimetro, decidi criar uma nova tarefa, também relacionada com a maquete

da cidade e com estes topicos. Contudo, desta vez deveriam realizar a tarefa
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individualmente, de modo aque eu pudesse compreender melhor quais as
dificuldades que persistiam.

Essa tarefa, denominada A pintura e seguranca da escola, foi
explorada na 6.2 sessdo dedicada ao projeto, cujos objetivos de aprendizagem
eram 0s mesmos dos da 4.2 sesséo.

Na primeira questdo da tarefa era pedido aos alunos que calculassem
a area de uma das paredes da escola, sendo que as medidas eram as medidas
reais da escola que fazia parte da maquete. Por fim, deveriam explicar como
tinham pensado.

Assim, surgiram diferentes estratégias de resolucdo por parte dos
alunos. Uns recorreram a expressao para o calculo da medida da area do
retangulo, tendo efetuado o algoritmo da multiplicacdo, como mostra a figura
27.

90



Figura 27

1.2 estratégia utilizada para a resolucdo da questdo 1 da tarefa A

pintura e seguranca da escola

1. A parede de tris da nossa escola esté degradada ¢ precisa de uma nova pintura.
Observa as medidas dessa parede, adequadas a maquete, ¢ calcula a sua drea para

saberes a quantidade de tinta que sera necessario comprar. Explica como pensaste

1em? 4 22 A -
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|
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v
e e
14 cm
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Ao analisar esta estratégia conclui-se que, a partida, estes alunos

deverdo estar familiarizados com os conceitos explorados, compreendendo o

uso da formula e do procedimento para o calculo da area do retangulo, tendo

ainda indicado corretamente as unidades de medida de area.

Enquanto resolviam esta questdo, uma crianca solicitou a minha ajuda

pois ndo estava a conseguir resolver e surge o seguinte dialogo:

L.P.: Professora, estou com duvidas aqui...

Prof. Estagiaria: Qual € a tua duvida?

L.P.: Eu ndo sei como € que vou fazer a conta...

Prof. Estagiaria: Nao sabes a formula é isso?
L.P.: Sim...
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Prof. Estagiaria: Ok, mas olhando para aqui consegues descobrir a
area de outra maneira, 0 que é que é a area?

L.P.: E a parte ocupada aqui dentro, da superficie. ..

Prof. Estagiaria: Temos aqui o qué? (apontei para um quadradinho
com o valor de 1 cm?)

L.P.: 1 cm?

Prof. Estagiaria: Muito bem, entdo o que é que achas que podes fazer
com iss0?

L.P.: AHH!!! Posso contar os quadradinhos.

(didlogo entre mim e uma crianca, 14 de maio de 2024)

Assim, surgiu outra estratégia utilizada por parte de varios alunos que
foi a contagem de todos os quadradinhos para descobrir a area do retangulo
(cf. Figura 28).
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Figura 28

2.2 estratégia utilizada para a resolucdo do problema 1 da tarefa A
pintura e seguranca da escola

1. A parede de tras da nossa escola estd degradada e precisa de uma nova pintura
Observa as medidas dessa parede, adequadas & maquete, ¢ calcula a sua drea para

saberes a quantidade de tinta que serd necessdrio comprar. Explica como pensaste.
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Analisando o didlogo acima e esta estratégia de resolucdo é possivel
perceber que alguns alunos ainda ndo compreendem a férmula para o calculo
da medida da area do retangulo, necessitando de recorrer a um processo de
contagem organizada do numero de unidades que cobrem a superficie do
retangulo.

Surgiu, ainda, por parte de um aluno uma estratégia diferente das duas

analisadas anteriormente, como mostra a figura 29.
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Figura 29

3.2 estratégia utilizada para a resolucéo do problema 1 da tarefa A
pintura e seguranca da escola
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' | , vl
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Ao ver o aluno a resolver a tarefa desta maneira questionei-o, ao que
me responde:

D.A.: Entdo...eu contei 14 quadradinhos na horizontal e 22
quadradinhos na vertical e foi s6 fazer 22+22+22+22...assim, 14 vezes e
descobri que era 308 cm?.

Isto evidencia que embora estivessem 14 as medidas de cada lado do
retdngulo, a crianga necessitou de contar quantos quadrados tinha cada linha
e cada coluna, usando uma adicéo repetida de 14 parcelas iguais a 22. Para

além disso, também evidencia ndo compreender ainda a formula para o
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calculo da medida da é&rea do retangulo através da multiplicacéo,
mobilizando, ainda que de modo incipiente, o conceito de &rea.

1.3.  Comprimento

Outro topico matematico relacionado com a construcdo da maquete
foi o comprimento e, em particular, o conceito de perimetro, que, a
semelhanca do conceito de &rea também foi abordado na 4.2 sessdo do projeto
com a exploracdo da tarefa O espaco verde da nossa cidade.

Na primeira questdo, a semelhanca do que era pedido relativamente a
area, também era pedido que cada grupo assinalasse, de entre as duas opg¢des
(A e B), qual delas consideravam ter maior perimetro e, aqui, a resposta foi
consensual, tendo todos os grupos assinalado a opgédo B, como mostra a figura
30.

Figura 30

Resposta exemplificativa a questdo 1.2. da tarefa O espaco verde da
nossa cidade

1.2. E maior perimetro?

”

Figura A Figura B >

Ja na questdo 2.3. as respostas ndo foram tdo consensuais. Nesta
questdo era pedido que, sem efetuar calculos, respondessem em qual das
figuras considerariam necessario gastar mais vedacao para proteger o espaco,
justificando. Dois dos grupos referiram que era na Figura B porque era maior
do que a A; um grupo respondeu que era na Figura B mencionando o
comprimento total necessario de vedacdo em cada caso, 0 que mostra que
responderam depois de efetuar os calculos. Outro grupo respondeu que era a
Figura B porque tinha “mais dobras” (como mencionaram) e por fim, um

grupo respondeu que considerava que era na Figura A que era necessario
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gastar mais vedacao pois embora tivesse menos medidas, estas eram maiores,
como mostra a figura 31.
Figura 31
Resposta dada por um dos grupos a questéo 2.3. da tarefa O espaco
verde da nossa cidade
2.3.Sem efetuar mais calculos, em qual das figuras consideram que seria
hecessano gastar mais vedagio para proteger o espago? Justifiquem a vossa

resposta.
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Esta resposta evidencia que este grupo, ao contrario dos outros, deu
maior relevancia ao valor do comprimento de cada lado do que ao nimero de
lados da figura.

Na questdo seguinte, 2.4., era pedido que verificassem a resposta dada
na pergunta anterior, calculando o perimetro de cada uma das figuras, sendo
que todos 0s grupos recorreram a mesma estratégia (cf. Figura 32).

Figura 32

Resposta dada por um dos grupos a questao 2.4. da tarefa O espaco

verde da nossa cidade

24. Venfi - a na i
4. Venifiquem a resposta dada na pergunta antenior, calculando o perimetro de

cada uma das figuras

Figura A Figura B
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Nesta questdo todos 0s grupos recorreram & mesma estratégia para
calcular o perimetro de cada uma das figuras, adicionando o valor do
comprimento de todos os lados de cada figura, através do algoritmo. E ainda
de referir que, tal como a resolugdo do grupo evidenciada na Figura 32, a
maior parte dos grupos referiu a unidade de comprimento.

Retomando a tarefa A pintura e seguranca da escola explorada na 6.2
sessdo dedicada ao projeto, e ainda relativamente a este tépico, na segunda
questdo era pedido que determinassem qual o comprimento de rede
necessario para vedar a escola da maquete, tendo em conta as medidas dadas
(cf. Figura 33)

Figura 33

Resposta dada por um aluno a questdo 2. da tarefa A pintura e
seguranca da escola

2. Como sabes, a escola deve ser um local calmo ¢ seguro. Para a proteger serd
necessirio vedi-la a toda a volta com uma rede. A escola da nossa cidade tem 14
cm de comprimento ¢ 9 cm de largura, tal como mostra a figura seguinte. Qual
terd de ser o comprimento da rede que é necessirio comprar? Explica como

pensaste

14 cm
ESCOLA 9cm
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A semelhanca do que aconteceu com a questdo analisada

anteriormente, também aqui todos os alunos recorreram a mesma estratégia

conseguindo calcular adequadamente o comprimento necessario de rede a
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comprar. E de notar que a maior parte indicou corretamente as unidades de
medida. A explicacdo deste aluno mostra que estd familiarizado com os
conceitos aqui explorados e também evidencia que consegue compreender
que se tratava do célculo do perimetro, mesmo nao estando explicito no

enunciado.

2. Portugués: escrita

A semelhanca do que aconteceu com a disciplina de matematica, o
portugués também foi abordado logo na 1.2 sessdo cujo objetivo se centrou na
antecipacgéo do tema de um livro com base em elementos do paratexto e nas
ilustracbes e na manifestacdo de ideias, sentimentos e pontos de vista
suscitados pelos albuns ilustrados.

A primeira questdo do guido de exploracdo do livro baseava-se nos
elementos paratextuais e era pedido que, observando a capa, a contracapa € a
lombada do livro, os alunos registassem na tabela o nome do autor, dos
ilustradores e da editora.

Ao analisar as respostas dadas a esta questdo, é possivel concluir que
todos os grupos conseguiram identificar adequadamente cada elemento que
era pedido (cf. exemplo, Figura 34).
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Figura 34
Resposta dada por um dos grupos a questao 1

1. Observem a capa e a contracapa do livro e registem as informagdes na tabela.

®
i
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No entanto, num dos grupos surgiu a davida de quem seria o autor e
de quem seriam os ilustradores, até que uma das criangas integrante desse
grupo refere

J.R.: Ah, os ilustradores estdo no plural, portanto sdo 2. E aqui atras
(apontando para a contracapa) diz texto de Joy Sorman.

Para além disso, no guido também estava presente uma questdo
relativa & antecipacdo do conteudo do livro. Ai aparecia uma imagem da capa
do livro com o titulo destapado e era pedido aos alunos que observassem essa
imagem e referissem o que pensavam acerca do contetdo do livro.

Relativamente as respostas que 0s grupos deram a esta questdo,
importa referir que se focaram em dois aspetos centrais, visto que dois dos
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grupos referiram que se tratava de uma cidade feita de formas geométricas,
como mostra a Figura 35.

Figura 35

Resposta dada a questéo 4.1. do guido de exploracéo do livro

4.1. Observando as ilustragdes, sobre o que ¢ que acham que se trata o conteado do

livro?
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Os outros dois grupos focaram-se mais no facto de se tratar de uma
cidade em desenvolvimento/construgdo (cf. Figura 36).
Figura 36

Resposta dada por um dos grupos a questdo 4.1. do guido de
exploracdo do livro

4.1. Observando as ilustragdes, sobre o que é que acham que se trata o contelido do

livro?
A
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As ultimas duas questdes do guido de exploracdo do livro estavam
mais direcionadas para a escrita e para a divulgacdo da cidade. Na questéo 9
era referido que apds a construgdo da maquete seria necessario divulgar a
cidade e questionava-se de que forma se poderia fazé-lo. Os grupos deram

varias sugestdes de divulgagdo, como se evidencia na Figura 37.
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Figura 37

Sugestdes dadas pelos alunos para divulgacéo da cidade

9. i’ Serd necessdrio divulgar a nossa cidade! Como ¢ que o poderemos fazer?

( O _ior navd, coartoec, chotMmavndoe,
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Ao analisar as respostas, é possivel verificar que as criangas
conheciam diversas formas de divulgacdo, por exemplo através de redes
sociais, anuncios, jornais e folhetos.

Na questdo seguinte, 9.1., era sugerida a distribui¢cdo de folhetos e
questionava-se os alunos se ja tinham visto algum e quais as suas fungdes. Ao
analisar as respostas dadas, é possivel concluir 0s grupos tinham a mesma
perspetiva (cf. Figura 38).

Figura 38

Resposta dada por um dos grupos a questdo 9.1. do guido de
exploracdo do livro

9.1. Uma 6tima maneira de o fazer seria distribuir folhetos. J& viram algum? Quais

sio as suas fungdes?, 0ekos )
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As respostas dadas pelos varios grupos evidenciam que os alunos
atribuiam aos folhetos um carater informativo, no caso com o objetivo de
informar pessoas, divulgando a cidade.

Na 7.2 sessdo do projeto cujos objetivos se centraram em compreender
a organizacao de diferentes géneros textuais, identificar o tema e o0 assunto
do texto ou de partes do texto, exprimir uma opinido critica acerca de aspetos

do texto (do contetido e/ou da forma) e identificar as funcdes do folheto de
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divulgacdo, os grupos exploraram folhetos levados por mim e procederam ao
preenchimento do guido de exploracéo dos folhetos (cf. Anexo E).

Assim, a sessdo comecou com a exploracdo dos folhetos, de onde
surgiram varios dialogos. De seguida apresenta-se um desses didlogos:

Prof. Estagidria: Tenho aqui isto que trouxe para vocés verem. Isto
é 0 qué?

D.R.: Ahh...isso s3o varios coisos...cartazes!

(...)

G.M.: Néo séo cartazes, séo folhetos!

Prof. Estagiaria: Séo folhetos, muito bem! E s&o folhetos de qué?

L.P.: Anuncios...

A.R.: De uma loja?

L.P.: Uau...este parece a Madeira.

A.R.: Este aqui é folheto de um prémio.

D.R.: E este aqui € de locais.

(...)

Prof. Estagiaria: Bem observado! Entdo, aproveitando esta
separacdo que fizeram, quais é que acham que poderdo servir de exemplo para
0 que queremos fazer com a nossa maquete?

D.R.: Eu acho que véao ser os turisticos.

Prof. Estagiaria: Porqué?

D.R.: Porque é de um sitio, € um local.

Prof. Estagiaria: E vocés querem fazer o qué? Qual é o objetivo?

D.R.: Queremos mostrar esse local.

Prof. Estagiaria: Muito bem, querem divulga-lo.

(didlogo com o grupo 3, 15 de maio de 2024)

Ao analisar este didlogo é possivel concluir que os alunos
conseguiram distinguir os diferentes tipos de folheto, identificar algumas
caracteristicas que os distinguiam e identificar qual o tipo de folheto mais

adequado para a divulgacéo da cidade.
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ApoOs estes didlogos, os grupos procederam ao preenchimento do
guido de exploragéo dos folhetos, no qual estava presente uma tabela acerca
do género textual a produzir, que foi preenchida pelos grupos atendendo a
alguns aspetos referidos anteriormente e que deveriam ter em conta (cf.
Figura 39).
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Figura 39

Tabela preenchida por um dos grupos relativamente ao género
textual a produzir

Fase1. 0 género a produzir

Gencro textual
Que texto vamos produzir? folnedery

e TV AN

Vou escrever este lexto para. ..

Divulgar algo
Fungaes Cy

Contar uma historia
Para qué?

W | X

Dar uma noticia

Atrair pessoas

X

e
* Tudulo
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O que vamos incluir? . wo
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. w
* Percurso

Contenidos

* Torislae
Destinatarios

* Visidantes
A quem se destina? y
haobi tantes

Suporte . Com ‘nu ernlnr

Onde vamos escrever? .
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Analisando as respostas dadas no preenchimento das tabelas, conclui-
se que todos 0s grupos registaram que o género a produzir seria o folheto,
todos registaram a mesma ideia quanto as suas fungdes tendo referido que
seria para divulgar algo, atrair pessoas e um dos grupos acrescentou que
também servia para informar. Quanto aos conteudos a incluir, de um modo
geral registaram que deveria ter titulo, imagens, texto curto, subtitulos, pontos
atrativos da cidade, nomes dos autores do folheto, possiveis parcerias e alguns
grupos referiram que gostariam de incluir algum mapa ou percurso.
Relativamente aos destinatarios, registaram que o folheto se destinaria a
turistas, a pessoas de cidades vizinhas e aos préprios habitantes da cidade.
Por fim, quanto ao suporte, todos manifestaram interesse em elaborar o
folheto no computador, mais concretamente através da ferramenta digital
Canva.

De forma geral, ao preencherem a tabela os alunos evidenciaram
compreender alguns aspetos essenciais que tiveram em considera¢do aquando
da exploracdo dos folhetos que tinham observado, como por exemplo
relativamente as suas fungdes e estrutura.

As duas sessbes seguintes, 8.2 e 9.2 foram dedicadas a escrita dos
folhetos em computador e tiveram como objetivos mobilizar experiéncias e
saberes no processo de construcdo de sentidos do texto, utilizar processos de
planificagdo, textualizagdo e reviséo, realizados de modo individual e/ou em
grupo e superar problemas associados ao processo de escrita por meio da
revisdo com vista ao aperfeicoamento de texto.

Assim, como referido no capitulo anterior, cada grupo planificou e
registou as principais ideias no computador de um dos elementos do grupo
relativamente ao titulo do folheto e alguns edificios e informagdes que
pensavam incluir no folheto. A medida que iam registando e elaborando os
folhetos, eu dirigia-me a cada grupo para ajudar na melhoria do texto e na
organizacéo dos elementos no folheto, se considerassem necessario. Os varios

grupos atenderam a varios aspetos da escrita do folheto bem como a sua
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folhetos podem ser consultados em anexo (cf. Anexo F).

Figura 40

Folheto elaborado pelo grupo 1

CENTRO COMERCIAL \
O nosso centro comercial tem = Locais da
vérias lojas ao seu dispor, que o Cidade Criativa
podem ajudar das 10 h &s 21 h.
e Escola;
* Complexo
Temos lojas, uma farmacia, frea despOf(iVO}
de restauraghio, parques 1OoR
e i S . Polfcna,‘
mais coisas para se divertir. * Bombeiros;
¢ Centro Comercial;
* Fabrica;
* Hospital;
¢ Supermercado;

Prédios e Casas;
Espagos Verdes.

/

FABRICA BOMBEIROS
Visite a nossa : A
fabrica de Y
méti [
A ecos, A equipa de bombeiros

Com produtos e da nossa cidade é
cosméticos aos composta por 20
melhores pregos ede pessoas entreos 19 e
6tima qualidade. 59 anos de idade

Com vérios carros e
carrinhas, o nosso
corpo de bombeiros
€ muito completo.

As chaminés séo
cilindricas e os
edificios sao
paralelepipedos.

estrutura, como é possivel verificar na figura 40, sendo que os restantes
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~
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Analisando, de forma geral, o que foi feito pelos grupos importa
referir que cada grupo selecionou entre 3 e 4 edificios para descrever, sendo
que alguns optaram por incluir os nomes dos restantes edificios da cidade
numa lista organizada por tépicos e outros optaram apenas por descrever e/ou
dar informagdo acerca dos edificios que tinham selecionado. Dois grupos
incluiram patrocinadores, representando-os através do logotipo da escola e do
eco-escolas e houve, também, dois grupos que desenharam um mapa da
cidade e incluiram no folheto. Por fim, todos os grupos incluiram titulo e
subtitulos, destacando-os ao escrever com letra maior relativamente ao
restante texto e procurando escrever algo apelativo, todos incluiram imagens
e 0s nomes dos autores do folheto, escreveram frases curtas e claras e todos
incluiram a matemaética, através do que foi trabalhado nas outras sessfes
relativamente aos solidos, area e comprimento, tendo em conta a realidade da

maquete.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste Ultimo capitulo do relatério do projeto de investigacdo
apresenta-se uma breve sintese do estudo realizado, para além de se responder
as questbes de partida, cruzando com autores de referéncia, retomando as
perspetivas apresentadas na fundamentagdo tedrica. Por fim, apresenta-se
uma reflexao sobre todo o processo.

1. Sintese do estudo

O tema deste projeto surgiu do interesse que a matemaética e o
portugués me despertavam, bem como da curiosidade que tinha em perceber
de que maneira poderia promover nas criangas uma aprendizagem articulada
destas duas &reas.

Assim, o tema escolhido para o projeto foi a articulacdo curricular
entre a lingua e a matematica e a investigacao foi desenvolvida numa turma
de 4.° ano, numa instituicdo da rede publica, situada no distrito de Setlbal.
Dessa forma, a questdo definida para este estudo foi “De que forma uma
proposta de articulacdo curricular desenvolvida numa turma do 4.° ano de
escolaridade contribui para a aprendizagem da lingua e da matematica?” e
é orientada por dois objetivos que visam compreender:

(i) de que forma a divulgacdo da cidade representada pela maquete
contribui para o desenvolvimento de competéncias de escrita;

(i) o modo como a construcdo da maquete de uma cidade contribui
para a aprendizagem de conceitos e procedimentos geomeétricos e de medida.

Relativamente a natureza do estudo, este seguiu uma abordagem
qualitativa, pois os resultados foram descritos, analisados e interpretados
(Bogdan & Biklen, 1994). Também se constitui como uma investigacao sobre
a propria préatica visto que foi fundamental refletir durante todo o processo de
modo a aprofundar o conhecimento sobre a pratica com o intuito de a
melhorar (Ponte, 2002).
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Assim, foram implementadas e exploradas vérias tarefas que
abordavam contetdos da matematica e do portugués, relacionadas com a
construcdo da maquete, sendo que apenas uma tarefa foi explorada
individualmente e as restantes em grupos de 4 ou 5 elementos.

Quanto as técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados, as
técnicas utilizadas para recolher dados foram a observacdo direta, cujos
instrumentos foram as interacGes com os alunos e o registo feito através de
audios, fotografias e notas de campo (que complementaram a observacao) e
a recolha documental cujos instrumentos foram as producdes dos alunos. Os
dados recolhidos foram posteriormente analisados recorrendo a técnica de
anélise de conteudo.

No final do projeto foi aplicado aos alunos um questionario (cf. Anexo
G) que embora ndo tenha sido analisado para efeitos da investigacao, foi
importante para perceber as percec¢des dos alunos sobre o trabalho realizado.
As respostas dadas pelos alunos apoiam a minha ideia de que gostaram
bastante de construir a maquete e que tém a percecdo de terem desenvolvido
aprendizagens diversas no ambito do portugués e da matematica.

As seccgdes seguintes estdo organizadas de acordo com os objetivos do

estudo.

2. Resposta as questdes de partida

Através da analise realizada no capitulo anterior e da fundamentacao

com autores de referéncia, nesta seccao responde-se as questdes de partida.

2.1. A contribuicéo da divulgacéo da cidade representada
pela maquete para o desenvolvimento de

competéncias de escrita

Respondendo ao primeiro objetivo orientador deste estudo, considero

que a divulgacdo da cidade contribuiu para o desenvolvimento de
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competéncias de escrita, visto que, de acordo com Guardado (2012),
competéncias de escrita correspondem a aquisicdo de conhecimentos e
capacidades para representar a lingua e comunicar. Assim, ap0os analisar 0s
dados e os resultados, é possivel verificar que tal aconteceu.

Primeiramente foi necessario perceber o que é que os alunos ja sabiam
relativamente aos folhetos e que funces Ihes atribuiam para que, de seguida,
fossem definidos os objetivos de cada sessdo. Baseado num Modelo Didatico
do Género e com o intuito de se desenvolver um trabalho sequencial e de
conhecimento das caracteristicas de um género textual, os alunos
preencheram o guido de exploracdo dos folhetos e, assim, foi possivel
perceber o que era importante focar face ao que ja sabiam. Ao explorar
atividades desse tipo, os alunos foram adquirindo mais dominio acerca
daquele género textual e consequente autonomia na producdo do texto,
procurando escrever o mais adequadamente possivel para aquela determinada
situacdo de comunicacdo (Barbeiro & Pereira, 2007; Pinto, 2018).

Também foi dada importancia a que os alunos compreendessem que
0 género que iriam desenvolver deveria incluir determinadas caracteristicas,
ao que corresponderam adequadamente, pois analisando os folhetos
elaborados pelos varios grupos, € possivel concluir que apresentam esses
aspetos essenciais. Em termos gerais, descreveram alguns edificios da cidade,
incluiram imagens, destacaram titulos e subtitulos, indicaram os autores de
cada folheto, escreveram texto curto e apelativo e incluiram aspetos
relacionados com a matematica.

Importa ainda destacar o desenvolvimento de outras competéncias de
escrita como é o caso da escrita colaborativa e da tomada de decisdes
promovidas pela cooperacdo e trabalho em grupo, pois permitiu que todos
aprendessem uns com 0s outros. Esta competéncia é mencionada nas AE de
portugués (2018), quando é referido que a escrita pode ser desenvolvida
individualmente ou em grupo e que durante o processo geralmente é

necessario tomar decisdes relativamente ao tema e situacdo de escrita, a
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definicdo de objetivos, a quem se destina, nunca esquecendo que é essencial
conhecer e discutir acerca das caracteristicas do género textual que se vai
escrever.

Aquando da escrita colaborativa dos folhetos foi promovida a
interacdo entre os elementos dos grupos e entre mim e esses elementos através
da troca de ideias e da tomada de decisdes em conjunto para atingir
determinados objetivos (Barbeiro & Pereira, 2007).

Ao acompanhar as varias fases do processo de escrita foi possivel dar
feedback imediato de modo a ajudar a planificar e, posteriormente, a rever e
melhorar o texto final, que foi sofrendo diversas alteragcdes ao longo do
processo. Até chegar ao texto final foram desenvolvidas distintas
competéncias como a tomada de decisfes enquanto se reformulava o texto,
pois os alunos iam revendo e voltando a planificar o que faltava escrever a
medida que iam escrevendo e relendo o que ja estava feito (Barbeiro &
Pereira, 2007; Guardado, 2012).

Para além disso, a divulgacdo da maquete contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias de escrita na medida em que os alunos
tinham o sentido de pertenca por terem participado na construcdo da maquete
e que era inteiramente do conhecimento deles, tendo o intuito de atingir o

objetivo final de ser alvo de divulgacéo.

2.2. Aconstrucdo da maquete da cidade e a aprendizagem

de conceitos e procedimentos geométricos e de medida

A semelhanca da sec¢do anterior, mas agora respondendo ao segundo
objetivo orientador deste estudo, a construcdo da maquete da cidade parece
ter contribuido para a aprendizagem de conceitos e procedimentos
geométricos e de medida uma vez que a exploracdo destes conceitos foi
essencial para a construgdo da maquete.

Considerando que a geometria esta presente no mundo a nossa volta,

através dela os alunos estabelecem paralelismos entre o conhecimento das
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propriedades das formas e a realidade, sendo que através da construgdo de
maquetes podem desenvolver o seu sentido espacial (Breda et al., 2011).
Atendendo a esse aspeto, inicialmente, para a constru¢cdo da maquete foi
necessario explorar objetos do quotidiano para que os relacionassem com
solidos e figuras geométricas, explorassem as suas caracteristicas e
idealizassem quais queriam utilizar e transformar para construir os edificios
da maquete. Para a aprendizagem da geometria é importante trabalhar com
materiais tridimensionais, do quotidiano, na medida em que contribui para o
desenvolvimento da visualizacdo por parte dos alunos, como se verificou na
construcdo da maquete.

Como aconteceu durante o estudo, ao recorrer a tarefas que permitam
a exploracdo desse tipo de materiais e de materiais de medida, a observacao,
manipulacdo e discussdo acerca desses objetos e de formas geométricas, ajuda
a desenvolver o pensamento geométrico. Ao contactarem com formas
correspondentes a figuras no plano e no espaco, os alunos discutiram,
descreveram e analisaram as propriedades e caracteristicas das figuras e
solidos bem como o estabelecimento de relagBes entre eles (Breda et al.,
2011; Canavarro, et al., 2021; Rodrigues & Serrazina, 2017).

Através de um dos excertos ilustrados no capitulo da analise de dados,
é possivel verificar que os alunos, a partir da visualizacdo de solidos que iriam
posteriormente ser utilizados para a construcdo da maquete, conseguiram
agrupé-los tendo em conta as propriedades e caracteristicas de cada um.
Inicialmente os alunos confundiam sélidos e figuras bidimensionais e faltava
algum rigor no uso da linguagem associada, mas, ao longo das sessoes, foram-
se apropriando corretamente da linguagem matematica e compreendendo a
diferenga entre figuras bi e tridimensionais. Isto aparenta evidenciar que 0
sentido espacial e 0 pensamento geométrico destes alunos ainda se estdo a

desenvolver.
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Retomando o facto de a geometria estar presente em tudo a nossa
volta, é através dela que as criancas conhecem o espaco pelo qual se
movimentam (Abrantes et al.,1999; Boavida et al., 2007; Breda et al., 2011).
Do mesmo modo, foi através da geometria e da medida que os alunos
conheceram e construiram 0s espacos da maquete, constituindo-se assim,
como um bom indutor de problemas de matematica (Abrantes et al., 1999) e
ajudando também a melhorar a capacidade de resolucéo de problemas, como
aconteceu no caso da exploracdo das tarefas relacionadas com a area e com o
comprimento.

No que diz respeito a exploracéo de questdes relacionadas com a area
verificou-se que, na questdo 2.1. da tarefa O espaco verde da nossa cidade,
ilustrada na figura 23, alguns grupos fazim uma associacao incorreta entre o
namero de lados de uma figura e a sua area uma vez que justificavam que a
Figura B teria maior area por ter mais lados. Na questdo em que era pedido
que calculassem a area de cada uma das figuras apresentadas, os alunos de
um dos grupos evidenciaram ndo dominar os procedimentos associados ao
algoritmo da multiplicagdo uma vez que ambos estavam incorretos. Esse
grupo, inicialmente, também calculou o perimetro ao invés da area mas
conseguiu detetar o erro quando percebeu que numa outra questdo era pedido
para calcular o perimetro e voltou atras para corrigir. Esta situacdo mostra
que embora costumem recorrer as formulas da area e do perimetro, alguns
alunos ndo as compreendem. Apo6s o calculo da area de cada figura, como é
visivel na figura 26, era pedido aos grupos que justificassem qual das figuras
era mais adequada para a maquete e, através da analise das respostas €
possivel verificar que ndo pensavam todos da mesma maneira. Os grupos que
diziam que era a Figura A jsutificavam dizendo que era assim pois “faltava
um bocado do retangulo” da Figura B, enquanto que os alunos que diziam
gue a mais adequada era a Figura B explicavam que era necessario atender ao
resultado do célculo de ambas as areas e como 0 maior era o da Figura B essa

seria a melhor opcdo para o espaco verde da maquete. Isto mostra que alguns
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alunos conferiam significado ao aspeto geral do que visualizaram em cada
uma das figuras e n&o atribuiram significado aos numeros obtidos através dos
calculos.

Embora esses aspetos se tenham verificado nessa 1.2 tarefa, através da
resolucdo da nova tarefa A pintura e seguranca da escola surgiram varias
estratégias diferentes, como se pode verificar no capitulo da analise de dados.
Numa das estartégias, apresentada na figura 27, verifica-se que, em principio,
os alunos que recorreram aquela estratégia deverdo estar familiarizados com
0s conceitos explorados e deverdo compreender também o uso da férmula e
do procedimento para o célculo da éarea do retangulo. Na 2.2 estratégia,
apresentada na figura 28, é possivel perceber que alguns alunos ainda nédo
compreendem a férmula para o calculo da medida da area do retangulo, uma
vez que recorrem a um processo de contagem organizada do ndmero de
unidades que cobrem a superficie do retangulo. Por fim, na 3.2 estratégia
utilizada por um dos alunos da turma e ilustrada na figura 29, é possivel
verificar que, embora estivessem presentes as medidas de cada lado do
retdngulo, a crianca precisou de contar os quadrados de cada linha e cada
coluna, recorrendo a uma adicdo repetida de 14 parcelas iguais a 22.
Evidenciou também ainda ndo compreender a formula para o calculo da
medida da area do retangulo através da multiplicacdo embora tenha
mobilizado o conceito de &rea de uma forma muito principiante.

A partir da analise de algumas questbes relacionadas com o
comprimento, mais especificamente na tarefa O espaco verde da nossa cidade
quando se questionava em qual das figuras seria necessaria mais vedacao,
percebe-se que alguns alunos atribuiram maior importancia ao valor do
comprimento de cada lado do que ao numero de lados da figura. Quanto ao
calculo do perimetro de cada uma das figuras, os alunos recorreram sempre a
mesma estratégia, adicionando o valor do comprimento de todos os lados de
cada figura, através do algoritmo, sendo que a maior parte dos grupos tambem

referiu a unidade de comprimento. Para além disso, ao pedir que explicassem
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como pensavam, como foi o caso da questdo 2 da tarefa A pintura e seguranca
da escola, existiram alunos que mostraram estar familiarizados com os
conceitos explorados e evidenciando, também, compreender que se tratava do
calculo do perimetro, mesmo néo estando explicito no enunciado.

Ao trabalharem em grupo e de forma cooperativa, 0s alunos mediam,
desenhavam, observavam, comparavam, analisavam e transformavam figuras
para construir os varios elementos da maquete e a0 mesmo tempo eram
promovidas discussbes e eram potencializadas aprendizagens coletivas
através do confronto de ideias dos elementos dos grupos. Isto foi essencial,
por exemplo, para o desenvolvimento do sentido espacial dos alunos uma vez
que lhes forneceu ferramentas para serem mais precisos no estudo das

caracteristicas de formas bi e tridimensionais (Abrantes et al., 1999).

Em suma, de acordo com o que se concluiu nos objetivos que
alicercam a questdo inicial deste projeto, bem como na anélise dos dados, foi
possivel verificar que a implementacdo desta proposta contribui para a
aprendizagem da lingua e da matematica na medida em que permitiu que 0s
alunos compreendessem que 0s conteudos ndo estdo isolados, mas sim
relacionados entre si, com 0 mundo que nos rodeia e com as outras areas
curriculares.

O facto de o projeto ir correspondendo as necessidades e interesses
das criancas e de terem participado em todo o processo de construcdo da
cidade e posterior divulgacdo, contribuiu para que os alunos atribuissem
significado ao que produziram, fazendo com que as novas aprendizagens
tenham feito sentido, pois como refere Guardado (2012), baseando-se nas
palavras de Teberosky (2003), “[o]s novos saberes ganham sentido porque se

enraizam em conhecimentos anteriores” (p. 4).
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3. Reflexao sobre o estudo

Nesta ultima seccdo deste capitulo correspondente as consideragdes
finais, sdo alvo de reflexdao alguns aspetos essenciais como pontos positivos
a destacar neste projeto, desafios enfrentados, aprendizagens enquanto futura
professora, entre outros.

Primeiramente destaco o quédo gratificante foi sentir o interesse e
motivacao por parte de toda a turma no decorrer do projeto e 0 consequente
envolvimento e empenho visto que, de facto, atribuiam significado ao que
estavam a fazer pois pediam constantemente para continuar a maquete e
explorar novas tarefas. Atraves desses momentos foi possivel identificar que
os alunos puderam desenvolver competéncias associadas a mais do que uma
area curricular. Exploravam algo que ndo era abstrato, visto que estavam a
trabalhar com medidas reais e a escrever sobre algo em concreto que
conheciam, pois tinham sido eles a construir e participar em todo o processo.

Naturalmente existiram alguns desafios durante a implementacdo do
projeto, destacando o curto tempo disponivel, uma vez que a turma
participava em algumas atividades durante o tempo letivo, como a natagéo,
golfe, inglés e percussdo. Para além disso, era necessario adaptar o tempo aos
dois projetos (0o meu e o da minha colega) e trabalhar também os restantes
conteddos ao longo dos trés dias de estagio. Foi necessario flexibilizar devido
ao tempo que faltava e considero que determinadas fases talvez devessem ter
sido mais bem exploradas e com mais tempo, mas embora isso tenha
acontecido, o balanco que faco relativamente ao desenvolvimento do projeto
é bastante positivo, tendo superado esse grande desafio de forma natural.

Ainda que tenham existido desafios, 0s momentos e pontos positivos
foram muitos mais e comec¢o por destacar todo o apoio e disponibilidade
dados por parte da professora cooperante desde o primeiro momento de
estagio, e mesmo durante todo o projeto, no apoio aos grupos na construcao

da maquete, quando precisavam.
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De seguida destaco um dos aspetos que espero continuar a conseguir
promover na minha futura pratica e que corresponde ao envolvimento das
familias, que tdo importante foram também para este projeto, pois também
tiveram oportunidade de contribuir. No inicio do estagio tive a oportunidade
de participar numa reunido com o0s encarregados de educacdo, na qual
expliquei o que pretendia desenvolver com o meu projeto e pedi o apoio das
familias para arranjar material para construir a maquete. Esse pedido foi
muito bem correspondido, uma vez que nos dias seguintes a reunido os alunos
comecaram a levar imenso material para a escola.

Outro aspeto que destaco é a forma natural como outras questes
associadas a outras areas curriculares acabaram por ir surgindo durante o
desenvolvimento do projeto, como por exemplo em relacdo a aspetos
relacionados com a cidadania, pois foi necessario tomar decisdes varias
vezes, através de votacdo, por exemplo, e 0s proprios alunos iam fazendo
observagdes e comentarios relativamente a isso, referindo que era “mais justo
e democratico”. Quando surgiu a ideia de fazerem estacionament0S na
maquete, tiveram o cuidado de referir que era importante haver
estacionamentos destinados a gravidas e pessoas com deficiéncia.
Relativamente a fabrica, pensaram que deveria ser localizada numa das
pontas da maguete por causa da poluicao e que o hospital, o supermercado e
a escola deveriam estar mais no centro para que todos tivessem a
oportunidade de aceder facilmente.

Também foi essencial refletir apés cada sessdo e registar mais
detalhadamente o que tinha acontecido e as questdes que tinham sido
abordadas, para que ndo se perdesse a informacdo essencial e para que,
posteriormente, na escrita do relatorio, esses registos ajudassem a relembrar
e aprofundar algumas situacoes.

Outro ponto positivo que destaco neste projeto é o trabalho em grupo.
De acordo com o que foi dito pela professora cooperante quando nos recebeu,

os alunos estavam habituados a trabalhar em grupos, mas nao a desenvolver
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projetos desta dimensdo. Considero que foi algo bastante positivo pois
permitiu que desenvolvessem ainda mais a cooperacao, interajuda, debate e
partilha de ideias, assim como fez com que, por vezes, trabalhassem com
colegas com os quais trabalhavam menos. No seguimento desta ideia, destaco
também a excelente relagdo com 0 meu par de estagio, que foi tdo importante
para que tudo corresse da melhor forma. Mostrou-se sempre disponivel para
colaborar comigo em todos os momentos do estagio, envolvendo-se também
em todas as etapas do meu projeto. Penso que esta relacdo entre nos também
tenha contribuido positivamente para os alunos, uma vez que éramos exemplo
de cooperacéo e trabalho em equipa.

Para concluir, considero que foi importante ter desenvolvido este
projeto de modo a conseguir compreender mais concretamente como € que
na minha prética profissional conseguirei promover aprendizagens de forma
global, ao articular mais do que uma érea curricular. Apesar de estar a estudar
conteddos de matematica e portugués, este poderia ser um projeto
interdisciplinar implementado por qualquer professor, porque, para além da
cidadania, referida anteriormente, também poderiam ser mais explorados 0s
servicos, abordados em Estudo do Meio, e ainda itinerarios (abordados em
portugués e matematica). As artes visuais estiveram inteiramente ligadas na
construcdo da maquete, as TIC estiveram presentes na elaboracdo dos
folhetos através da ferramenta digital Canva e a expressdo dramatica também,
pois utilizam a maquete como um "faz de conta” em que representaram as
profissbes. Também poderia ter potencialidades na area da Musica pois
podiam criar uma cancdo e na educagdo fisica poderiam também ser
trabalhados os deslocamentos, por exemplo, ou a orientagéo.

Embora tenham existido momentos menos bons e mais desafiantes
durante a implementacéo do projeto e enquanto escrevia este relatorio, agora
posso afirmar que foi possivel e que é muito gratificante ter conseguido
chegar ao fim de mais uma etapa tdo importante e com a possibilidade de

poder vir a contribuir para a comunidade educativa.
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ANEXOS
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Anexo A - Autorizacéo partilhada com os encarregados de

educacgao
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Exmo/a. Encarregado/a de Educacao,

Somos a Ana Llcia Baltazar e a Joana Bras, duas professoras-estagiarias do
Mestrado em Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior
de Educagao do Instituto Politécnico de Setdbal e vamos estar durante 10 semanas
na turma a realizar estagio, no qual iremos implementar 0 nosso projeto de
investigacao.

Deste modo, vimos solicitar a vossa autorizagao para fotografar e filmar
o0s/as vossos/as educandosfas para utilizarmos apenas para fins académicos,
nomeadamente para 0s nossos projetos de investigagao, garantindo sempre a
preservacao da imagem e seguranga dos/as alunos/as.

Obrigada!

Ana Lucia Baltazar e Joana Bras

Autorizo

Mao Autorizo

MNome do/a educando/a:

Assinatura do/a Enc. de Educacao:

de de 2024

Assinaturas das professoras-estagiarias:
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Anexo B - Guido de exploracéo de solidos
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Guido de exploracio de solidos

Parte I — Hora de explorar!!
1. Observem as embalagens'objetos que tém na vossa mesa.

1.1 Organizem-nos de acondoe com win eriténo que o giapo decida.

1.2 Expliquem qual o critério que usaram para agruparem os objetos. m
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2, Conhecem o nome de alguns silidos geomdétricos que os objetos ves fazem
lembrar? Oneais?
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Parte

Esti na hora de investigar as caracteristicas de aleuns silidos

geomélricos.

[
Gro

el
-

I, Identifica algumas caracteristicas associadas aos poliedros. Na primeira coluna

deves registar os poliedros que conheces.

Nome do sillde'poliedro

n* de faces

n* de

viértices

n” de

arestas

formas das faces do

poliedio

Bom trabalho!
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Anexo C - Tarefa O espaco verde da nossa cidade
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Nomes dos elementos do grupo:

O espaco verde da nossa cidade

1. Observem as seguinies opghbes para a consinug o do espago verde da nossa cidade,

tende em conta que as imagens ndo estio 4 escala.

Figura A Figura B

1.1, Apenas observando, gual das figuras consideram ter maior drea? Assinalem
comm wma X a viossa resposa.

Fignaa || FiguraB [ |

1.2 E maior perimetro?

Fignra A [ Figuras [ |
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2. Agora, observem as mesmas figuras com as medidas indicadas,

Figura A Figura B

21 ¢ . 10 cm

&

26 em
27 cm

Xom

X 1. Sem efetuar cileulos, qual vos parece ter makor drea? Tustifiquem a vossa
Fesa0ala,

2.2, Caleulem a drea de cada uma das figuras,

Figura A Figura B
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13 Sem efemar mais cdleulos, em qual das figuras considerarn que seria
necessirio gastar mais vedacio para proteger o espago” Justifiquem a viossa

Fespala,

2.4, Verifiguern a resposia dada na pergunia anterior, caleulands o perlmetro de

cada uma das figuras.

Figura A Figura B

1.8 Refiram, justificando, qual das figuras consideram rmais adequada para a

maquete da nossa cidade.

-~

Bom trabalho!
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Anexo D - Tarefa A pintura e seguranca da escola

136



Data ! /
A pintura e seguranca da escola
1. A parede de tris da possa escola estd degradada e precisa de uma nova pintura.
Observa as medidas dessa parede, adequadas & maquete. ¢ calcula a sua drea para
saberes a quantidade de tinta que serd necessdrio comprar. Explica como pensaste.
1 o’ 4

14 cm
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2, Como sabes, a escola deve ser um local calmo e seguro. Para a profeger serd
necessdrio vedi-la a toda a volta com uma rede. A escola da nossa cidade tem 14
cim de comprimento e 9 cm de largura, fal como mostra a figura seguinte. Chual
terd de ser o comprimento da rede que & necessario comprar? Explica como

Peensaste.

14 cm

L]
L 3

ESCOLA 2 cm

Bom trabalho!
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Anexo E - Guido de exploragéo dos folhetos

139



MNomes dios elementos do grupo:

Drara: ! !

Vamos divulgar a nossa cidade!

1. Apgora que concluimos a maquete da nossa cidade, como tinhamos combinado,

esth ma hoga de a divulgar!

1.1. O que combinimos fazer para divalgar a nossa cidade?

Entio vamos descolirir mais sobre folhetos!!!! Preparados?

2. Exploremn os folhetos que vos wou dar!
L1 Registem o que observam nesses folhetos (por exemplo, que informagdes

appesentam? (ue elementos os constituem? Como &io ag frases?).
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3. Mesta fabela, muma coluna registem o que ja sabem sobre folhetos e na outra o que

precisam de saber,

O quie ja sabemos () que preclsamoes de saber

141




Fase 1: O género a produzir

Crenéro textual

e dexla vanmns padeziy?

Fungies

Para gid?

Wi eRCTEVEE eaLE te Xt para. ..

Drivulgar algo

Contar uma histdria

[(rar urma moticia

Adrair pessoas

Conteddos

8 e wamod inediie?

Destinatirios

A grarerd e desting ¥

Suporte

(Hrdde verros excrever?
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Anexo F — Folhetos elaborados pelos grupos
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Prédios

Venham explorar o

Os prédios sdo e espago verde
|mportantcs\\ \,, * Polica
paraos - . ® Hospitak
habitantes -1y~ * Prédios. O espacgo verde € muito
(pessoas) * Fabrica: importante para os
* Escola seus filhos brincarem
fadormlren: x * Centro Comercial: Zug (iogar futebol, brincar a
zzr a.s’cic; sas * Espacgo verde. apanhada e o
u

escondidas). O espago
verde tem 550 cm2 de
area e o perimetro é de
102cm.

precisas fazer.

Policia ™
A policia é
importante porque

eles estdo aqui para

A escola é muito
importante por

ajudar e prender as ensinar coisas
pessoas que ndo sao novas as
do bem. E a policia criancas.Ea
localiza-se entre o escola localiza-se
supermercado e a entre a policiae o

escola. hospital.
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HOSPITAL

O nosso hospital é o melhor do
mundo com médicos trabalhadores
que conseguem salvar vidas. E
também tem um heliporto para os
pacientes que vém de helicoptero.

~~
.
7

A nossa escola é segura
e tem professores
excelentes e alunos
inteligentes. E também
temos uma vedacao de
.seguranca com 46¢m.
*e
Fom\eto realizado por: IR

Lista de
edificios

+ Fabrica

* Centro comercial

* Hospital

+ Bombeiros

+ Policia

* Prédios

* Escola

+ Espago verde

+ Complexo desportivo

¥ COMPLEXO

e | a DESPORTIVO SUPERMERCADO
-—= _ O nosso Complexo
. e Desportivo tem um campo O nosso supermercado
(- k de futebol, uma piscina de tem todos os produtos
natagho e uma pista de que podes imaginar ¢ da
atletismo para 0$ nossos melhor qualidade deste
atletas profissonais. mundo porque passou
: em todos o5 testes de
B quaidade,
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Na nossa cidade
existe uma
fabrica de

alimentos.
N&o perca as
visitas gratuitas
desde o dia 1 de
junho até ao dia 1
julho!

cidade e tenha
a oportunidade

Visite a nossa .
Cidade
Criativa

.

—

de conhecer a
fabrica, o
centro
comercial e o
espaco verde,

entre outros!

Parcerias:

lrW

LUl

IL

Visite o nosso
centro comercial
e tenha a
oportunidade de
visitar as nossas

200 lojas!

ai

\R

No espago verde da
nossa cidade os seus
filhos podem brincar
e divertirem-se &
vontade pois o nosso
espago verde 6 |
muito seguro e tem
uma cerca a sua
volta que tem como
perimetro de 102cm

e a area é de 550
cm2.
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Policia

A nossa cidade é

segura porque contém

uma esquadra da

policia cuja arquitetura

é cilindrica. Para ir da
escola até a policia
terao de caminhar

aproximadamente 76

cm.

.

Hospital
O nosso hospital localiza-
se entre os bombeiros e 0
centro comercial para,
quando o trabalho acabar,
os meédicos ou as
enfermeiras e os utentes
poderem comprar
produtos.

PATROCINADORES:

ﬁt_\__

Eco-Escolas

Folheto elaborado por:



Anexo G - Questionario aplicado aos alunos no final do projeto
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Agora que acabamos, gostaria de recolher a tua percecao acerca
do trabalho realizado!

1. Gostaste de realizar a atividade da maquete e do felheto? (Finta
as estrelas de acordo com a tua opinido: n&o gostei - 1 estrela; gostei
pouco = 2 estrelas; gostei = 3 estrelas; gostei bastante = 4 estrelas;
gostei muito = 5 estrelas)

A P

7N N

il [ | [

W
5 -"’fll
L _-\\_II
—

2. Consideras gque aprendeste com a realizacao da maquete da
cidade e dos folhetos? (Pinta as estrelas de acordo com a tua
aprendizagem: nao aprendi nada - 1 estrela; aprendi pouco = 2
estrelas; aprendi - 3 estrelas; aprendi bastante - 4 estrelas; aprendi
muito = 5 estrelas)

3. Refere o que aprendeste, relativamente a matematica e ao

portugués.

Obrigado pela tua participagao! @
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