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Resumo

Nesta comunicagdo apresentam-se os resultados de um estudo desenvolvido sobre a igualdade de género
em contexto de educacgdo pré-escolar no ano letivo 2010-2011. No estudo procurou-se: desocultar as
concegdes das criancas sobre a igualdade de género e ao mesmo tempo perceber como é que as concegdes
dos adultos influenciam as concecfes das criangas; definir um conjunto de atividades a desenvolver com
as criangas em idade pré-escolar que fomentem a construgdo da igualdade de género para a cidadania
plena.

Metodologicamente o estudo desenvolveu-se num quadro de investigagcdo-agdo, 0 que permitiu o
desenvolvimento de um processo de reflexdo e de reconstrucdo de praticas dindmico, interativo, aberto e
adaptado as circunstancias e fendmenos do contexto em estudo. Foi possivel um conhecimento
aprofundado da realidade e foi possivel agir em responsividade as concec6es sobre a igualdade de género
apresentadas pelas criangas em idade pré-escolar.
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Abstract

In this communication we present the results of a study conducted on gender equality in the context of
pre-school education in the 2010-2011 school year. In the study we sought to: unveil the conceptions of
children about gender equality and at the same time understand how the adults’ conceptions influence
children; define a set of activities to develop with children in preschool to encourage the construction of
gender equality for full citizenship.

Methodologically the study was developed in a framework of action research, which enabled the
development of a process of reflection and reconstruction of practical dynamic, interactive, open and
adapted to the circumstances and phenomena of the context under study. It was possible a thorough
knowledge of reality and it was possible to act in responsiveness to the conceptions on the gender equality
presented by children in preschool.
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A palavra género, e tendo em conta 0 campo de abordagem, passa pela “(...)
consciéncia e aceitagdo de se ser do género feminino ou masculino” (Silva, Araljo,
Luis, Rodrigues, Alves & Tavares, 2005: 11). Vérios autores/as alegam que nem
todos/as assumem o termo género da mesma forma e com o0 mesmo sentido,
confundindo até, por vezes, o termo género com o termo sexo; no entanto, género e sexo
ndo sdo duas palavras sindnimas. Recorre-se ao termo sexo quando temos a necessidade
de distinguir individuos com base na sua pertenca a uma das categorias biologicas (sexo

feminino e sexo masculino), e recorre-se ao termo género “(...) para descrever
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inferéncias e significacGes atribuidas aos individuos a partir do conhecimento da sua
categoria sexual de pertencga. Trata-se, neste caso, da construcéo de categorias sociais
decorrentes das diferengas anatomicas e fisiologicas” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva,
& Tavares, 2010: 12). O termo sexo pertence, portanto, ao dominio da biologia e o

termo género ao dominio das ciéncias sociais.

Desde cedo a crianca lida e aprende a viver em funcdo da realidade de género e esse
lidar e aprender precoce influenciam de forma significativa o modo como ela encara o
seu meio social e 0 modo como ela propria se situa e se considera a si, bem como aos
outros. No seu quotidiano, responde socialmente de acordo com os modelos que
impregnam o seu meio proximo, de feminilidade ou de masculinidade, reproduzindo-os.
E este ndo é certamente um processo simples, pois “(...) é movido por uma complexa
interaccdo entre os factores individuais e contextuais, neles incluindo a relacdo com o
pai ou a mée, os/as amigos/as, os/as educadores/as, professores/as e outras pessoas
significativas” (Cardona et al., 2010: 20).

A medida que o tempo passa, a crianca aprende as caracteristicas culturais especificas
da sociedade em que vive e aprende o papel do feminino e do masculino com aqueles
que lhe estdo/sdo proximos. Estes papéis sdo muitas vezes o0s “ditos estereotipos” que
sdo atribuidos a cada um dos géneros, e que dizem respeito a “(...) um conjunto de
crencas ou conceitos rigidos sobre as formas apropriadas de comportamento dos
homens e das mulheres” (Silva et al., 2005: 11). Nesse sentido, “ser menino ou menina
é um aspecto central na construcdo da identidade” (Silva et al., 2005: 11), sendo neste
processo, consequéncia de interacdes de caracter bioldgico, social, cultural e cognitivo,

gue a crianca constroi a sua identidade de género.

Na senda dos autores citados, em idade pré-escolar, a crianca adquire comportamentos
sexualmente tipicos de menino ou de menina, enquadrados culturalmente e pertencas do
meio que a circunda. Em simultaneo, apreende o significado de género, isto é, os
esteredtipos que existem no seu meio, associando-se a um dos géneros e comecando a
comportar-se de acordo com solicitacGes feitas a0 mesmo. Nesta faixa etéria, as criangas
sabem a que género pertencem e “(...) tém consciéncia que homens e mulheres tém

estilos de comportamentos diferentes” (Silva et al., 2005: 12). E assim que comegca a



preferir brincar com criangas do mesmo sexo que optam pelas mesmas brincadeiras e

brinquedos.

A familia assume um papel de grande relevo na construcdo da identidade de género da
crianca, pois “(...) é o primeiro e um dos principais agentes socializadores ao longo da
infancia” (Neto, Cid, Pecas, Chaleta & Floque, 2000: 23). E é nesse contexto que a
crianga comega, desde muito cedo, a interiorizar ideias estereotipadas, fruto do meio
social em que esta inserida, sendo muito importante a atitude e assuncdo de género que

os familiares mais proximos assumem.

Ao longo da construcdo da identidade de género € importante que fique a ideia de que o
género é uma realidade permanente, apesar das muitas mudancas que ocorrem ao longo
da vida de um individuo, nomeadamente no que diz respeito a idade, ao vestuario e
aderecos, aos comportamentos e relacionamentos. Em contexto formal de educagéo (no
jardim de infancia, na escola), as aprendizagens e as experiéncias educativas a
proporcionar as criancas devem ter um sentido inclusivo e todos deveremos trabalhar
nesse sentido, integrando e valorizando a diversidade. “Uma sociedade inclusiva € uma
sociedade onde todos partilham plenamente da condi¢do de cidadania e a todos séo
oferecidos oportunidades de participacéo social ” (Pereira, 2009: 7). Se pretendemos
que nas instituicBes educativas haja uma pedagogia de igualdade, temos que comecar
por “(...) reconhecer e integrar a igualdade entre os dois sexos” (Silva et al., 2005: 8)
nas mais diferentes aprendizagens sociais e de convivéncia entre diferentes grupos

sociais.

Neste caminhar inclusivo, cabe a igualdade de género, através da aceitacdo e
valorizacdo das diferencas entre as mulheres e 0s homens e entre 0s papéis que uns e
outros assumem socialmente. Com uma identidade em permanéncia, a igualdade de
género, ocorre ao longo da vida em contexto familiar e em contextos envolventes da
crianga, nas mais diferentes situacOes, simples ou mais complexas, e de natureza
interpessoal e de escolhas e tomadas de decisdo. “A promog¢do de uma maior igualdade
de género é um elemento fundamental na educacéo para a cidadania e na construcéo
de uma verdadeira democracia” (Cardona et al., 2010: 59). Promover a igualdade de
género faz parte de um processo educativo, de normas e de valores socioculturais. E,

por isso, importante que os sistemas educativos, assim como todos 0s seus elementos



“(...) confiram e/ou deleguem responsabilidades analogas aos rapazes e as raparigas,
e se preocupem em corrigir os desequilibrios existentes entre as hierarquias de género”
(Comissédo para a lgualdade e para os Direitos das Mulheres, 1999: 17). Enquanto
primeiro contexto formal (paralelo e/ou complementar da familia), o jardim de infancia
deve promove a formacao ao nivel pessoal e social, sendo a este nivel que comeca “(...)
a aprendizagem da diversidade e da igualdade de oportunidades, da paridade entre
sexos, da diversidade de culturas, da responsabilidade social de cada pessoa em
promover uma sociedade mais democratica e integradora” (Cardona et al., 2010: 59).
A par de outros objetivos, pretende promover o desenvolvimento pessoal e social numa
perspetiva de educagéo para a cidadania, promovendo um ambiente educativo em que o
tempo, 0 espaco, 0s objetos, as situacOes e as decisdes sdo partilhadas e tomadas entre
direitos e deveres e em clima de aceitacdo das diferencas, logo aceitando as diferencas
entre géneros numa atitude de equidade. Assim, torna-se importante pensar 0 espaco
educativo, o tempo, as atividades e 0s papéis sociais atribuidos as criancas e aos adultos

e ao envolvimento das familias e da comunidade.

Nesse ambiente, o adulto deve refletir o modo como promove a organizagdo dos grupos,
alargando praticas educativas que incentivem a participacdo igualitaria de ambos os
géneros. A crianca em idade pré-escolar comeca a participar ativamente em grupos
diversos pois, como diz Lopes & Silva (2009), a pouca inibi¢do, a curiosidade, a
necessidade de socializacdo, a fraca consciéncia entre géneros e as poucas ideias que
tém pré-concebidas sobre a escola, propiciam a participacdo positiva das criangas nos
grupos. Esta participagdo, mais positiva, resulta das interacbes e do quadro de
socializacdo em que a diferenca entre géneros ndo é profundamente consciente. Assim,
¢ comum e normal que criancas de género diferente se aceitem sem objecdo num

trabalho ou brincadeira de grupo.

As atividades do tipo interativo e que assentam no dialogo e na discussdo sdo
entendidas como promotoras da consciéncia da igualdade de género, pois promovem
“(...) uma troca de ideias com aprendizagem activa e participa¢do de todos/as”
(Marques & Vieira, citado por Cardona et al., 2010: 75). Aceitar e rentabilizar as
iniciativas das criancas, nas mais variadas situagdes do quotidiano pedagdgico, nas mais
diferentes situagdes de brincadeira e de vivéncia dos papéis, ainda que estereotipados de

género, sdo boas oportunidades para discutir e desconstruir tais estere6tipos. O adulto



aciona, assim, a “(...) interac¢do de grupo de modo a manter as criangas mentalmente
activas naquilo que deve ser aprendido” (Cardona et al., 2010: 75). A educadora, ou 0
educador, deve ser capaz de conduzir e orientar o didlogo, de gizar atividades e de
integrar as da iniciativa das criancas, e através de multiplos recursos e estratégias ajudar

a criancga a consciencializar-se do género e das oportunidades em equidade.

Campo de acéo e opgdes metodoldgicas

Falar de género e ajudar a crianca a construir a sua identidade e aceitar a igualdade de
género ndo ¢é tarefa facil, sobretudo em contextos de educacdo de criangas mais novas.
Muitas vezes é um tema esquecido, ou até considerado de menor importancia, ndo
sendo objetivo da pratica da educadora/do educador. No entanto, na sociedade, atual
urge a reflexdo sobre a igualdade de género e sobre o papel que os contextos de
educacéo, no caso da educacdo de infancia, podem ocupar na promocdo da cidadania
em geral e na promogdo da igualdade de género em particular. Foi desta reflexdo que
nasceu a oportunidade de, num contexto de educacdo pré-escolar da cidade de
Portalegre, desenvolver um projeto de investigacdo-accdo (IA) que teve a duracdo de
um ano letivo (2011-2012).

Em concordancia com alguns autores, nomeadamente John Elliott (1991), citado por
Maéaximo-Esteves (2008: 27), “(...) podemos definir a investigacdo-ac¢do como o estudo
de uma situagdo social no sentido de melhorar a qualidade da ac¢do que nela ocorre”™
e ha neste tipo de opcdo, a ambicdo de melhorar uma determinada agdo, tendo sempre
por base 0 seu contexto, remetendo-nos para a necessidade de o investigar e de o
compreender. A |A, por ser um processo dinamico, interativo e aberto que se adapta as
circunstancias e fendmenos é “usada num processo de reflexdo e de reconstrucdo de
praticas” através de procedimentos em que € necessario “planear com flexibilidade,
agir, reflectir, avaliar/validar e dialogar” (Méaximo-Esteves, 2008: 82). Assim, no
desenvolvimento deste projeto de IA foi necessario equacionar as seguintes questdes:
Como sdo vividas as questdes de género pelo grupo? Que fatores influenciam esta

vivéncia? O que pode ser feito para promover a igualdade de genero?

Para obter respostas a tais questdes foi necessario conhecer e compreender melhor o

contexto educativo, para, de forma progressiva, delinear acfes responsivas as



necessidades e conce¢des dos sujeitos, em particular das criancas e basearmos a nossa
acdo nas suas concecdes de género. Nesse sentido, foram utilizados alguns instrumentos
de recolha e de registo de dados e que a luz do pensamento de Mé&ximo-Esteves (2008:
87) se enquadram positivamente no quadro da IA: a observacdo, as notas de campo e

diarios, as entrevistas, 0os documentos e imagens.

A ‘observagdo’ participante foi de grande importancia, permitindo-nos constatar e
fundamentar os dados obtidos, pois a observacao “(...) permite o conhecimento directo
dos fenémenos tal como eles acontecem num determinado contexto” (0p. cit., 2008: 87),
contribuindo para compreender esse mesmo contexto e as pessoas que nele participam
assim como as interacdes que ai se estabelecem. Como forma de registar os dados
observados recorremos a notas de campo e a fotografias. Relativamente as notas de
campo, estas traduzem-se, na sua maioria, no registo de didlogos ocorridos ao longo do
dia-a-dia na sala de atividades, em situacOes de faz de conta ou de conversas entre
crianga-crianga ou criancga-adulto. As fotografias foram outra forma de registo a que se
recorreu com bastante regularidade, de forma a ficar com um registo dos varios
momentos do dia, nomeadamente, da realizacdo de atividades, de recursos materiais, de
trabalhos das criangas, de momentos de faz de conta, entre outros. Associado a
fotografia surgiram concomitantemente os “documentos” produzidos pelas criancgas,

sendo estes, um material muito rico.

Ao longo do projeto foram ainda utilizados alguns instrumentos de recolha de dados do
Manual do Projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (DQP) (Bertram & Pascal,
2009) e do Guido de Educacdo Género e Cidadania - Educacdo Pré-Escolar (Cardona et
al., 2010). Estes instrumentos foram adotados pela importancia da informacdo que
permitem obter, sobretudo no que se refere ao conhecimento do contexto,
nomeadamente ao nivel da gestdo, organizacdo e condi¢Bes da instituicdo educativa,
caracteristicas da sala de atividades do grupo, as praticas assumidas pela educadora, as
rotinas e as caracteristicas do grupo de criangas. Foi também possivel avaliar o trabalho
desenvolvido na sala ao nivel das questdes de género, o que nos permitiu ao longo do
tempo delinear e aplicar um conjunto de atividades de promocdo da igualdade de
género. Foram ainda construidos e aplicados outros instrumentos de recolha de dados:
um questionério dirigido aos encarregados de educacdo e & educadora e uma entrevista

dirigida as criancas. Elabordmos dois questionarios, um para as educadoras da



instituicdo e um outro para os encarregados de educacdo. Pretendeu-se, atraves deles,
perceber de que forma as ideias dos adultos influenciam as criancas, nomeadamente no
que diz respeito a identidade de género. No questionario para as educadoras incluiram-
se varias questdes, tentando através das respostas conhecer as opinides das educadoras
face as questdes de género e de que forma estas sdo contempladas nas suas praticas
profissionais. Com o questionario realizado aos encarregados de educacéo, tentdmos
perceber a forma como estes encaram esta problematica e de que forma, enquanto
principais educadores, influenciam os seus filhos e filhas na maneira como estes veem

as questdes de genero.

Com a entrevista as criangas, o que pretendemos conhecer foram as suas conce¢des
sobre as questdes de género, nomeadamente no que diz respeito a vida quotidiana, como
tarefas domeésticas, escolhas de vestuario, brinquedos, desportos e profissdes. Foi uma
entrevista semiestruturada, dotada de especificidades, uma vez que as criancas deverédo
deixar de ser vistas como “(...) meros objectos de estudo para se tornarem em seres
activos e com voz” (Maximo-Esteves, 2008: 100). Todas as entrevistas foram
individuais e realizadas na sala de atividades do grupo, em momentos descontraidos,
tanto pelo espaco como pelo didlogo dindmico. Para apoiar o desenvolvimento da
entrevista foi construida uma pequena narrativa, com dois protagonistas, utilizando-os

como ponto de partida e guias orientadores da entrevista.

Na andlise e abordagem interpretativa e reflexiva dos dados obtidos consideramos a
necessidade de ndo os desligar do contexto. Assim, ao longo desta fase, o ambiente
educativo, numa perspetiva meso e numa perspetiva micro, constitui e da forca ao
quadro de analise interpretativa e, sobretudo, institui e da sentido as reflexdes sobre a
pratica pedagogica que foram sendo produzidas. Pesando tais opgles, nesta
comunicacgdo/artigo, por questdes dbvias de tempo e de espago, daremos apenas relevo
aos dados obtidos através dos questionarios aos encarregados de educacdo e da
entrevista as criangas. Na interpretagdo desses dados cruzamos a informagéo recolhida
com algumas orientagdes do Ministério da Educacdo e com estudos de autores de

referéncia no campo da educacéo e promocao da igualdade de género.

As opinides/conce¢des dos encarregados de educacdo e das criancas sobre a

igualdade de género



De um modo geral, as familias do grupo de criangas por nds acompanhado e observado
revelam interesse, tanto pelo que as criancas fazem como pelas suas necessidades,
oferecendo-se para participar nas atividades, sempre que assim seja solicitado. Mas

como lidam elas com as questdes de género?

Comegdmos por constatar que o elemento familiar responséavel por estabelecer a ligacdo
com a instituicdo educativa € a figura materna, sendo a méae a encarregada de educagéo
em todos os casos. Quando questionadas, ‘jd ouviu falar sobre a igualdade de género’
todas as respostas foram unanimes, sendo a resposta sim. Contudo, um ndmero
significativo de inquiridas, referiu ndo existir igualdade de género em Portugal, ndo

havendo direitos equivalentes entre homens e mulheres.

E possivel observar pela resposta a algumas questdes, que os esteredtipos veiculados
pela nossa sociedade ainda exercem algum peso na forma como estas mées encaram as
questBes de género. E tal ideia é possivel perceber através das respostas de algumas
mées que referiram que os seus filhos (meninos) ndo poderiam: vestir roupa cor-de-rosa
(referido por cinco maes); usar cabelo comprido (referido por trés mées); brincar com
bonecas (referido por quatro mées); vestir roupa e usar aderecos da mae para brincar
(referido por trés maes); ajudar nas tarefas domésticas (referido por duas maes). Quando
se trata de uma menina, as maes referem que as mesmas ndo devem: ir ao café com o

pai (referido por trés maes) e ir com o pai ao futebol (referido por uma méae).

Foi possivel perceber que nem todas as maes estdo despertas para as questdes de género,
havendo inclusive cinco mées, que referiram ndo ser habitual falar sobre esta temética.
Esta ndo abordagem influencia certamente as criangas, contribuindo para que estas nao
atribuam a devida valorizacdo ao tema. Apesar de existirem quatro maes que pensam
que as suas atitudes relativamente a esta teméatica em nada influenciam as suas criancas,
sabemos que todos os elementos que rodeiam as criancas estdo constantemente a
fornecer-lhe informacdo, ainda que de forma inconsciente, constituindo-se como
modelos que assumem maior importancia quando pensamos nos pais e educador/a.
Estes adultos, que muitas vezes ndo estdo despertos para estas questbes de género,

acabam por reforcar certos esteredtipos sociais referentes a cada um dos géneros. Os



pais, de um modo geral, desejam o melhor possivel para os/as seus/suas filhos/as,
desejando que estes consigam viver bem em sociedade, construindo uma carreira
academica e profissional de sucesso. No entanto, e segundo Shapiro (1990) e Gimero
(2001), citados por Figueiredo (2010: 9), os pais, a0 tentarem que as suas criangas
interiorizem “(...) as normas sociais e morais do seu grupo, (...)nem sempre facilitam o
processo de individualizagdo ao qual devem estar receptivos os assessores familiares,
tentando detectar e contrariar os sistemas defensivos e paralisantes do desenvolvimento

de identidade pessoal”.

Também, as concegdes das criangas foram ‘escutadas’ e esta escuta surgiu, tal como ja
referido, a partir de dialogos, desenhos e em diferentes momentos do dia-a-dia. E
possivel assegurar que todas as criancas tém a nogdo do género a que pertencem,
comportando-se, na sua maioria, de acordo com o0s papéis de genero veiculados na
sociedade, seguindo por vezes alguns estereétipos. Por exemplo, ao nivel da sala de
atividades é possivel ver que as meninas frequentam maioritariamente a area da casinha
e 0S meninos a area da garagem, surgindo a area da biblioteca como uma &rea mais
neutra, em que todos por la passam. Outra forma de ver como as criancas fazem a
atribuicdo de papéis de género é, através dos seus desenhos, em que a méae surge, na
maioria das vezes, a desempenhar atividades domésticas e o pai atividades mais ludicas,

tal como é possivel ver pelos desenhos (de duas criangas) que a seguir se apresentam.

Imagem 1: Mae’ a realizar tarefas domésticas (passar a ferro e cozinhar, desenhos de Andreia e
de Luis realizados no dia 22/06/2011)

Imagem 2: Pai’ a realizar atividades desportivas (futebol, desenhos de Andreia e de Luis
realizados no dia 22/06/2011).



Apesar de ser notdria a segregacdo que as criangas fazem relativamente as atividades
que os adultos realizam, na maioria, quando questionadas se os adultos (méae e pai)
podem trocar de atividades, a resposta € sim. O mesmo constatdmos através da
entrevista as criancas, em que as atividades domésticas eram, de um modo geral,

atribuidas a figura feminina.

A partir da entrevista, também foi possivel conhecer outras ideias relativamente as
questdes de genero, como por exemplo, ao nivel da escolha de brinquedos. Quando
questionadas sobre que prendas oferecer a ‘Ana’ e ao ‘Tiago’ (personagens da narrativa
de apoio a entrevista), de um modo geral, as sugestdes apresentadas revelaram-se
marcadamente afetadas por algumas ideias estereotipadas veiculadas na nossa
sociedade. As sugestdes dadas pelas criancas permitem identificar dois perfis, em que
um se relaciona mais com as atividades domésticas, com a maternidade e a preocupacdo
com a estética, e outro em que se destaca a tecnologia e as atividades desportivas. No
entanto, apesar das sugestGes dadas pelas criangas, quando questionadas se nao se
poderia dar as mesmas prendas aos dois (‘Ana’ ¢ ‘Tiago’), de um modo geral, disseram
que sim, havendo cinco excecGes. De seguida, apresentam-se quatro dialogos
resultantes destas questdes.

Diana — Para a Ana... um carro.
Ed.E. — Um carro?
Diana — Sim.
Ed.E. - E para o Tiago?
Diana — Gromitti.
Ed.E. — Esta bem. Eles depois podem trocar os brinquedos?
Diana — Sim, sim.
Diana — 4 anos
Entrevista — 29/06/2011

Luis — Para a Ana um beijinho e uma flor.
Ed.E. — E ao Tiago?
Luis — Um Gromitti e um Bacogan.
Ed.E. — Achas que a Ana ndo gosta de Gromittis?
Luis — N&o sei. Algumas meninas ndo gostam porque ha homens que lutam. A Ana LuUcia gosta,
mas é s6 ela na nossa sala.
Ed.E. — E achas que isso € mau?
Luis — Nao! As outras meninas é que nao gostam.
Luis — 6 anos
Entrevista — 04/07/2011

Ana L. — Para a Ana ovos de chocolate e uma cozinha.
Ed.E. — E para o Tiago?
Ana L. — O Faisca e Gromittis.



Ed.E. — A Ana ndo gosta de Gromittis?
Ana L. — Nao sei. Mas também se pode dar Gromittis a Ana. Eu gosto muito.
Ana L. -3 anos
Entrevista — 05/07/2011

Carolina — Eu dava-lhe uma maquina fotogréfica.
Ed.E. - E ao Tiago?
Carolina — Nintendo ou jogos.
Ed.E. — O Tiago ndo iria gostar de Barbies?
Carolina — Barbies? (gargalhadas) Ndo... Ele ndo gosta, ele é menino. Eu também ndo posso
jogar com alguns jogos.
Ed.E. — N&o podes? Porqué?
Carolina — Porque ha jogos que séo sé para meninos.
Ed.E. — Quais?
Carolina — Os de luta. E... com carros.
Ed.E. — Tu néo gostas?
Carolina — Néo.
Carolina — 4 anos
Entrevista — 29/06/2011
Ed.E. — Educadora Estagiaria

Outra realidade que foi possivel constatar foi a atribuicdo de cores em funcéo do género
pelos elementos do grupo, surgindo a cor “rosa” ligada a figura feminina, e a cor “azul”
a figura masculina. Esta € uma atribuicdo que é partilhada pela maioria dos elementos
do grupo. Este facto é possivel observar através de alguns dialogos, que surgiram no
dia-a-dia da sala de atividades, em situaces distintas:

Ana L. — Tens um bibe azul (gargalhadas).
Ed.E. — Sim tenho. N&o gostas?
Ana L. — Nao, isso € cor de menino (gargalhadas).
Ed.E. — Cor de menino? N&o posso gostar de azul?
Ana L. — E cor de menino. Mas tu podes gostar, és grande.
Ana L. -3 anos
Nota de Campo — 24/05/2011
Ed.E. — Educadora Estagiaria

(Elaboracdo da prenda para o Dia da Mée)

Ed.E.- Vais pintar tudo de rosa?

Gabriel B. — Sim, a m&e gosta e vai ficar bem no quarto dela.

Ed.E. — E tu gostas?

Gabriel B. — Sim... Mas gosto mais de azul. Mas € para a mae, ela gosta de cor-de-rosa.
Ed.E. — Entéo, ela vai gostar da tua prenda.

Gabriel B. — 4 anos
Nota de Campo — 26/04/2011
Ed.E. — Educadora Estagiaria



Assim, pela voz das criangas foi possivel constatar que estas tém a nocdo de género,
identificando-se como feminino ou masculino, atribuindo também, caracteristicas a cada
um dos géneros. Apesar de ser notdria a segregacdo dos géneros relativamente a
realizacdo de algumas tarefas, a escolha de roupa, de acessorios, de cores, de desportos,
profissbes e até da pessoa com quem brincar, as criangas pareceram francamente

disponiveis para alterar estas escolhas.

Em jeito de concluséo:

Os resultados agora apresentados referidos a igualdade de género em contexto de
educacdo pré-escolar sdo efeito de um longo investimento reflexivo. A sustentacdo
tedrica que apresentamos, ainda que de forma sucinta, realca a importancia da educacéo
pré-escolar e das especificidades a ter em conta quando organizamos e definimos um
curriculo a desenvolver com as criangas. Pensar num curriculo é ter em conta as
concecbes da crianca, 0 que se quer fazer aprender e, sobretudo, pensar as
oportunidades para a crianca experienciar, pensar, intervir, observar e tomar decisdes.
No fundo, é criar-lhe oportunidades para aprender a ser, tendo o/a educador/a
consciéncia de que a crianca € um ser competente (Marchéo, 2011; 2012). Para aprender
a ser pessoa a crianca precisa de estar integrada em contextos que respondam as suas
necessidades e também interesses. Nesses contextos aprende-se, entre outros, a construir
a identidade de género. Tal como é destacado no enquadramento tedrico é muito
importante que, desde cedo, a crianga aprenda a construir a sua identidade de género
sem o fazer de forma estereotipada. O grupo de criancas com quem se desenvolveu este
trajeto de investigacdo-acdo vive as questdes de género de acordo com o0 meio em que
esta inserido, e de acordo também, com as expectativas depositadas pelos adultos mais
préximos. Foi notdrio neste grupo, a veiculacdo de algumas ideias estereotipadas que
influenciam claramente a atribuicdo de papéis face ao género. No entanto, foi notéria a
disponibilidade por parte do grupo para lidar com estas questfes de outra forma, facto
gue se deve as caracteristicas proprias desta faixa etaria. Cabe-nos a nos, adultos,
proporcionar momentos em que ndo ha discriminacdo face ao género, promovendo
sempre a igualdade de oportunidades, independentemente das diferencas, neste caso de
género. E necessario (...) esclarecer e contrariar a subcarga de esteredtipos

discriminatdrios no quotidiano da crianca (Silva et al., 2005: 10).



O processo de escuta aos adultos responsaveis pelas criangas do grupo, mostrou que
apesar da igualdade de género ser assumida com responsabilidade social e educativa, na
pratica, os mesmos adultos, mostram atitudes estereotipadas e que as criancas,
naturalmente, as transportam para o seu quotidiano. E muito importante trabalhar em
articulacdo e de forma transversal esta teméatica com as criancas de tenra idade, pois elas
serdo os adultos de amanhd. Resta deixar a ideia de que a educacdo pré-escolar é fulcral
para a construcdo de identidade de género e que para se obter uma atitude de igualdade
relativamente ao género, (...) é de especial importincia o contexto de aprendizagem e

0s modelos apresentados a crianca em idade pré-escolar (Silva et al., 2005: 14).
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