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RESUMO

A realizacdo deste estudo para dissertacdo de mestrado resultou
fundamentalmente de experiéncia profissional da investigadora, docente de 1° ciclo do
Ensino Basico e do seu percurso frequente em contextos de Ensino N&o Formal e pela
necessidade de esclarecer e fundamentar a contribuicdo da Educacdo Ndo Formal na
qualidade das aprendizagens dos alunos.

Trata-se de um estudo atual, com interesse para os diversos atores da Educacéo
Formal e Ndo Formal e que tem sido fortemente debatido na sociedade. O nosso
propdsito ndo € questionar o papel da escola como Ensino Formal, mas sim repensar na
Educacao Nao Formal e na pedagogia que ultrapassa as fungdes tradicionais atribuidas a
escola.

Assim sendo, o presente trabalho obedece a metodologia qualitativa, cuja
pesquisa se caracteriza por um estudo de caso, uma vez gque se tem em vista chegar-se a
uma conclusdo que se aproxime da realidade em estudo. Foram utilizadas diferentes
técnicas de recolha de dados, nomeadamente, inquéritos por questionarios (aos alunos e
respetivos Encarregados de Educacgdo) e analise documental (regulamento interno e o
projeto educativo).

Deste modo, este estudo destina-se a obter algumas informacdes de forma a
perceber qual o contributo das Salas de Estudo no processo de socializagéo do aluno,
assim como € que elas influenciam o gosto pela aprendizagem. Também procuramos
analisar em gque medida as Salas de Estudo cumprem com 0s objetivos para as quais
foram criadas e pretendemos ainda identificar as estratégias utilizadas pelas Salas de
Estudo para combater o insucesso escolar.

Concluimos que a integracdo de alunos nas Salas de Estudo esta a ser feita de
modo muito positivo e os professores do Ensino Ndo Formal tém contribuido para isso
com a sua atitude, pratica e formacao, acreditando nos beneficios que esta envolvéncia

trara aos alunos e ao Ensino Formal.

Palavras-chave: Educacdo, Aprendizagem, Educacdo Formal e N&do Formal, Sala de
Estudo, (In)Sucesso.
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ABSTRACT

This study for dissertation resulted primarily of professional experience of the
researcher, lecturer in 1st cycle of basic education and its course often in contexts of
non-formal education and the need to clarify and substantiate the contribution of non-
formal education on the quality of student learning.

This is a study of current interest to the diverse actors of formal and non-formal,
and that has been heavily debated in society. Our purpose is not to question the role of
the school as formal education, but to rethink the non-formal education and pedagogy
that goes beyond the traditional roles assigned to school.

Therefore, this study follows the qualitative methodology, whose research is
characterized by a case study, since it aims to arrive at a conclusion that approximates
the reality under study. We used different techniques of data collection, including
surveys by questionnaires (students and their respective guardians) and document
analysis (Rules and educational project).

Thus, this study is intended to obtain some information in order to understand
what contribution the Study Rooms in the socialization process of the student, and how
they influence the taste for learning. We also tried to analyze to what extent the Study
Rooms meet the objectives for which it was created and we intend to further identify the
strategies used by the Study Rooms to combat school failure.

We conclude that the integration of students in the Study Rooms is being made
so much positive teachers and non-formal education have contributed to it with their
attitude, practice and training, believing in the benefits that this involvement will bring

students and teaching formal.

Keywords: Education, Learning, Formal and Non-Formal Education, Study Room, (In)
Success.
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INTRODUCAO




1. Apresentacdo da situacao

A Educacdo tem sofrido alteracdes constantes ao longo dos ultimos anos, contudo
estas transformacdes devem-se as mudancgas com que a sociedade se depara.

Neste contexto de profundas transformag6es no dominio educacional, é do nosso
conhecimento que para os professores darem cumprimento a sua tarefa de educacao e
formacdo integral dos alunos, o Ensino Formal tal como tem sido promovido nas
escolas, tem mostrado limitacdes (Pinto e Pereira, 2008). Como resultado, outras
modalidades de ensino tém comecado a ser recentemente consideradas como tendo um
papel importante na formagdo e desenvolvimento dos alunos, o que estava apenas
confinado ao Ensino Formal, tende a alargar-se a espacos extraescolares tais como Salas
de Estudo, Explicacdes, Atividades de Tempos Livres (ATL) que segundo a Lei de
Bases do Sistema Educativo (Lei n°49/2005, de 30 de agosto, artigo 26°), tém “como
objetivo permitir a cada individuo aumentar os seus conhecimentos e desenvolver as
suas potencialidades, em complemento da formacao escolar” (Anexo 1).

Todas as formas de incentivar a aprendizagem sdo importantes. O facto é que a
aprendizagem ocorre sempre em qualquer lado, tudo é aprendizagem, o que varia € 0
modelo pelo qual essa aprendizagem decorre.

Assim, destacar o interesse das Salas de Estudo no contexto educacional das
sociedades parece ser um daqueles pontos comuns gue supostamente ninguém contesta.
“E, no entanto, essa relevancia ndo permitiu ainda que 0 tema conquistasse o lugar que
mereceria, seja sob 0 ponto de vista académico, politico, social ou econémico” Ventura,
et al., 2006, p. 3).

Face a este cenario, percebemos que paralelamente a Educacdo Formal existe a
Educacdo N&o Formal (ENF) e por isso, é de extrema importancia que se comece a dar
mais atencdo a cumplicidade entre as escolas (Educacdo Formal) e as Salas de Estudo
(Educacdo Nao Formal), porque ¢ a partir dela que os alunos conseguem exercer 0 seu
papel de uma forma mais segura e motivada, tendo em vista 0 seu bom percurso e
progresso na vida escolar. O Conselho da Europa, na sua Assembleia Parlamentar de
Dezembro de 1999, (Rogers, 2004, citado em Pinto, 2007) afirma o seguinte:

The Assembly recognises that formal education systems alone cannot
respond to the challenges of modern society and therefore welcomes its
reiforcement by non-formal education practices. (...) The Assembly
recommends that governments and appropriate authorities of member states

recognise non-formal education as a de facto partner in the lifelong process
and make it accessible for all. (p. 12)



Assim, perante estas consideracdes, sentimos necessidade de analisar e refletir
sobre a nossa pratica nas Salas de Estudo. Desta forma, o titulo para este trabalho
evidenciou-se como: A Educacdo Nao Formal — A importancia das Salas de Estudo.

2. Objetivos do estudo

Tendo em conta a finalidade do tema referido anteriormente, o problema de
investigacdo deliniado centra-se no perceber quais os motivos que levam os alunos cada
vez mais a recorrer as Salas de Estudo, ou seja, perceber até que ponto as Salas de
Estudo podem ser encaradas como um complemento a escola.

Segundo Pinto e Pereira (2008, p. 2), “A ENF ¢ ainda, em Portugal, um conceito
relativamente ausente, e exatamente por isso, nunca se revelou tdo importante e
pertinente falar de educacdo ndo-formal de uma forma prospectiva, num futuro nao
muito longinquo”.

O nosso propdsito ndao é questionar o papel da escola como Ensino Formal, mas
sim repensar na Educacdo N&o Formal e na pedagogia que ultrapassa as funcoes
tradicionais atribuidas a escola.

No documento emanado na Comissdo Europeia em 2004 sobre principios comuns
europeus de identificacdo e de validacdo da aprendizagem nao-formal (Anexo 2) é
reconhecido que “No contexto do principio da aprendizagem ao longo da vida, a
identificacdo e a validacdo da aprendizagem ndo-formal e informal tém por finalidade
tornar visivel e valorizar todo o leque de conhecimento e competéncias detidos por uma
pessoa, independentemente do local ou da forma como foram adquiridos”. (p. 2)

A partir das obras consultadas e através do trabalho de campo, foram surgindo
algumas questdes chave, que foram orientando o trabalho, sdo elas: i) Sera que as Salas
de Estudo cumprem com os objetivos para as quais foram criadas?; ii) Em que medida
as Salas de Estudo apoiam o combate ao insucesso escolar?; iii) Qual o contributo das
Salas de Estudo no processo e socializacdo do aluno? e iv) De que forma as Salas de
Estudo influénciam o gosto pela aprendizagem?

Desta forma, procuramos que a pesquisa seja um ponto de partida para a resposta
a estas questdes, apesar de reconhecermos que elas configuram uma problematica mais
abrangente que podera dar origem a novos desafios de investigacdo e de intervengéo

sobre caminhos e ideias alternativas.



3. Importancia do estudo

Nos dias de hoje, as Salas de Estudo assumem um papel muito relevante no
desenvolvimento do aluno, uma vez que ¢ um “espago” onde o aluno passa parte do seu
dia.

Tendo em conta a experiéncia profissional da investigadora, como professora e
coordenadora de um ATL e Sala de Estudo, temos percecionado a contribuicdo do
Ensino Ndo Formal para a qualidade das aprendizagens e formacao global dos alunos.

Consequentemente, este estudo de investigagdo resultou da necessidade de
esclarecer e fundamentar a contribuicdo da Educagdo Ndo Formal na qualidade das
aprendizagens dos alunos e compreender em que medida as Salas de Estudo
complementam a Escola.

Apesar do interesse global pelas Salas de Estudo, estas parecem nao ter sido ainda
objeto de abordagens sistematicas e partilhadas, como nos sugere Rogers (2004, citado
em Pinto, 2007, p. 9): “umas das caracteristicas mais marcantes da utilizacdo
contemporanea do termo ENF, € que os autores ndo citam qualquer literatura sobre ENF
pesquisada (...). Todo o debate anterior é ignorado, a heranca é tratada como se nunca
tivesse existido (...)”.

Neste sentido, este estudo apresenta-se como uma contribuicdo, a criacdo de um
espaco que merece ser divulgado, que ajuda a clarificar as questdes relacionadas com a
importancia das Salas de Estudo. Ndo compreendemos porque ndo é hoje mais
reconhecido e mais valorizado este modo de aprendizagem, uma vez que as Salas de
Estudo aparecem como um espac¢o pedagdgico, onde o aluno pode complementar a sua
aprendizagem fora da escola, com vista a obter um maior sucesso escolar. Coelho
(1994, p. 21) refere que “a investigacdo em educagdo tem que ser...um percurso de vida
que, como educadores, «negociamos» com criangas € jovens”, dai a importancia da
existéncia deste espaco privilegiado.

Conforme a necessidade sentida de confrontar e encontrar solucgdes, iniciamos
uma pesquisa sobre o “mundo” da Educacdo Ndo Formal. Pela inovagdo do tema,
depardmo-nos com algumas dificuldades em encontrar informacéo, trabalhos cientificos

e bibliografia referente ao tema.

4. ldentificacdo do estudo

Na sequéncia do atrés exposto, este estudo ambiciona conhecer uma realidade

especifica, perceber quais 0s motivos que levam os alunos cada vez mais a recorrer as
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Salas de Estudo. Assim sendo, o presente trabalho obedece a metodologia qualitativa,
uma vez que se tem em vista chegar-se a uma concluséo que se aproxime da realidade
em estudo.

De acordo com Quivy e Campenhhoudt (2003):

Cada investigacdo é uma experiéncia Unica, que utiliza caminhos proprios,
cuja escolha esta ligada a numerosos critérios, como sejam a interrogacao de
partida, a formacdo do investigador, os meios de que dispde ou o contexto
institucional em gue se inscreve o seu trabalho. (p. 120)

O facto do fendmeno a estudar se desenvolver num local especifico, Sala de
Estudo, isso permite que se concretize a afirmacéo, referida por Merriam (1988, citado
em Bogdan e Biklen, 1994, p. 89) de que “o estudo de caso consiste na observagio
detalhada de um contexto, ou individuo, de uma Unica fonte de documentos ou de um
acontecimento especifico”.

Assim, no nosso estudo utilizdmos a analise documental e 0s inquéritos por
questionario, pois segundo Quivy e Campenhoudt (2003, p. 188) “o inquérito por
questionario...consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, (...) uma série de
perguntas relativas...as suas opinides, a sua atitude em relagdo a opgdes ou a questoes
humanas e sociais (...) ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse 0s
investigadores”.

Com base no que foi referido, o nosso universo, para efeitos do estudo,
fundamenta-se num grupo de alunos que frequentam uma Sala de Estudo, situada na
Margem Sul, no conselho de Palmela, no distrito de Setubal.

O nosso publico-alvo sdo alunos com idades compreendidas entre os 6 e 0s 12
anos que frequentam os 1° e 2° ciclos do Ensino Bésico (do 1° ao 6° anos). A nossa Sala
de Estudo desenvolve atividades essencialmente de Apoio Escolar (ajuda nos trabalhos
de casa, esclarecimento de duvidas...); Atividades de Tempos Livres — atividades de
expressdo plastica, expressdo dramatica, ciéncia viva, jardinagem...; e explicacdes nas
diversas areas do saber.

Através deste estudo de caso procuramos obter algumas informacdes de forma a
perceber qual o contributo das Salas de Estudo no processo de socializagéo do aluno,
assim como € que elas influenciam o gosto pela aprendizagem. Também procuramos
analisar em que medida as Salas de Estudo cumprem com 0s objetivos para as quais
foram criadas e pretendemos ainda identificar as estratégias utilizadas pelas Salas de

Estudo para combater o insucesso escolar.



5. Estrutura do Trabalho

O presente trabalho de investigacao cujo tema visa a Educacdo Nao Formal — A
importancia das Salas de Estudo, divide-se em 3 capitulos, tratando em cada um deles
diferentes aspetos de acordo com as finalidades estabelecidas para 0s mesmos.

Assim, este trabalho inicia com a Introducdo que procura dar a conhecer a
situacdo que foi estudada, tendo em conta os objetivos e a importancia do tema, assim
como a identificagcdo do estudo e a apresentagdo da estrutura do relatorio.

O primeiro capitulo destina-se ao enquadramento teorico, através da revisdo da
literatura. Esta revisdo esta relacionada com a problematica na qual se enquadra o
trabalho de investigacdo. Exploram-se as questbes relacionadas com os estilos de
aprendizagens, com os diferentes tipos de educagdo, com a Sala de Estudo e com o
(in)sucesso escolar.

No segundo capitulo é apresentada e justificada a metodologia utilizada no
desenvolvimento do estudo. Explicitamos de que forma o tema em estudo foi
investigado, quais as formas metodologicas e técnicas utilizadas para a recolha de dados
e a apresentacdo dos procedimentos adotados para a andlise e tratamento dos dados
obtidos.

No terceiro capitulo sdo apresentados os resultados do estudo e € apresentada a
analise e cruzamento dos dados obtidos pelos diferentes instrumentos de recolha, indo
de encontro ao quadro teérico apresentado e que ddo resposta as questdes desta
investigacao.

A seguir ao ultimo capitulo, é apresentada a Reflexdo final, sustentada pela
andlise e interpretacdo dos dados, onde também sdo apresentadas as limitacfes do
estudo, assim como sugestdes para o futuro. Em seguida é apresentada a bibliografia e
respetivos anexos.

De referir ainda que as regras cumpridas para a redacdo e apresentacdo deste
estudo estdo de acordo com as normas APA — American Psychological Association,
tendo sido seguidas as sugestbes do Professor Mario Azevedo (2008), para a
estruturacdo e formatacdo da escrita, explicitadas no seu livro: Teses, relatorios e
trabalhos escolares.

O presente estudo esta redigido segundo as normas do Novo Acordo

Ortografico.



CAPITULO |
ENQUADRAMENTO TEORICO




1. A Educacéo

A educacdo é uma realidade complexa e desde os finais do século XIX, inicios do
século XX, que tém surgido sistemas educativos na Europa, que ao longo do tempo tém
sofrido influéncia de diferentes processos e fendmenos, que se tém interligado de forma
ativa e evolutiva, resultando assim em diversos quadros e normas educacionais.

A educacdo deve ser encarada como uma formacdo continua da pessoa humana,
dos seus saberes e das suas aptidOes, da sua capacidade de distinguir e agir. Segundo
Carneiro (2001, p. 45), “a educagdo mantém-Se COMO 0 Mais poderoso instrumento para
inventar o futuro e renovar a base da esperanga coletiva”.

Para Esteban (2005, p. 171), a educagdo, “... permite um enriquecimiento de los
conocimientos y las capacidades, péro también uma mejor estructuracion personal y de
las relaciones entre los individuos y los pueblos”. De acordo estd Francisco (2005)

afirmando que,

a educacdo € aquela que é exercida por geracdes adultas sobre geragdes mais
jovens e tem como marco de referéncia as préaticas sécio-culturais utilizadas
e que servem como meios de transmissdo de valores, de normas, regras de
comportamento em todas as sociedades humanas. (p. 142)

Também para Durkheim (2007, p. 53), “A educagdo ¢ a acdo exercida pelas
geracdes adultas sobre aquelas que ainda nao estdo maduras para a vida social”.

Assim sendo, a educacdo apresenta inimeros objetivos, segundo Kant (citado em
Durkheim, 2007, p. 44), “o objetivo da educacdo € desenvolver em cada individuo toda
a perfeicdo de que ele ¢ capaz”, j4 para Mill (citado em Durkeim, 2007, p. 45), a
educacdo pretende “fazer do individuo um instrumento de felicidade para ele mesmo e

para os seus semelhantes”.

Durkheim defende que:

a educacdo €é antes de mais o meio pelo qual a sociedade renova
perpetuamente as condigBes de sua propria existéncia. A sociedade apenas
pode subsistir se existe entre o0s seus membros uma suficiente
homogeneidade. A educacdo perpetua e reforca essa homogeneidade fixando
de antemdo na alma da crianca as similitudes esséncias que a vida coletiva
supde. (pp. 103-104)
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Carneiro (2001, p. 51) reforca que “A Educagdo pode ajudar-nos a compreender o
que a humanidade aprendeu acerca de si mesma, pode ajudar-nos a contextualizar a
nossa existéncia, pode ajudar-nos para a mudanga ou para decidir sobre 0 nosso proprio
futuro”.

A Educacdo pode ser transmitida através de muitas praticas. A aprendizagem
segundo Cavaco (2002, p. 26), “é um processo de aquisi¢do de saberes que t€ém origem
na globalidade de vida das pessoas, ou seja, associados & modalidade da educacgdo
informal”.

Para os autores citados, entende-se que a educacdo, seja dentro ou fora da escola,
é um processo de mudanca e todos nds esperamos ser diferentes como resultado da
educacdo. A aprendizagem dos alunos ndo se limita aquela que € proporcionada em
ambientes formais, mas resulta igualmente de experiéncias em ambientes ndo formais.

Apds esta analise, percebe-se que um dos aspetos da Educacéo é a aprendizagem,
pois € através da aprendizagem realizada na escola, ou fora da mesma que se vai
adquirindo conhecimentos necessarios que irdo ser “aplicados” ao longo da vida, porém
esta pode ser adquirida através dos varios tipos de educacdo, tais como formal e nédo
formal.

Em conclusdo, a Educacdo estd encarregue de transferir valores, habitos,
informacdes, cultura e conhecimento, como refere Delors (2001, p. 77): ”A educagdo
deve transmitir de facto, de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer
evolutivos, adaptados a civilizacdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do
futuro”. A mesma autora considera a educacdo como uma espécie de bussola que
facilitara a navegacdo no século XXI. Por isso, d& eco a quatro aprendizagens na

educacdo:

aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensdo;
aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. (p. 77)

Assim, é de grande importancia destacar o conceito de aprendizagem bem como a
sua utilidade, os seus objetivos e o0s tipos de aprendizagem, alienados aos varios tipos de

educacéo.
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1.1 A Aprendizagem

Para Enriotti (1991), Vermersch (1991) e Josso (1996), a aprendizagem é um
processo constituido por trés fases, a primeira constitui-se por ser uma fase de
preparacdo ou contacto direto com uma situacdo, uma segunda fase de incorporacéo da
experiéncia nas vivéncias anteriores e numa terceira fase a reflexao sobre a experiéncia
vivida.

Berbaum (1992) define aprendizagem como um processo de construcdo e
assimilacdo de uma nova resposta, isto é, um processo de adequacdo do comportamento,
quer ao meio envolvente, quer ao projeto perseguido por cada interessado. Acrescenta
ainda que a aprendizagem pode apresentar-se como um efeito anexo (secundéario) das
situacOes recebidas que contribuem para modelar a nossa maneira de ser.

Delors (2001, p.77) indica que as aprendizagens “ao longo de toda a vida, serdo
dalgum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento”.

Em suma, a aprendizagem pode manifestar-se como um processo omnipresente e
multiforme, de consequéncias ndo necessariamente previstas, sendo que uma mesma
situacdo pode modificar simultaneamente o saber, o saber fazer e o saber estar, tal como
refere Berbaum (1992).

1.1.1 Quais os tipos e estilos de aprendizagem

Segundo Kolb (1984, citado em Landry 1991, pp. 26-27), a aprendizagem pode
dividir-se em 4 estilos distintos, séo eles:

- A experiéncia concreta (caracteristica de uma pessoa que se implica de um modo
muito pessoal nas experiéncias e nas relacbes humanas, que valoriza os sentimentos
mais que 0 pensamento e que tem mais uma perspetiva intuitiva e artistica dos
problemas do que sistematica e cientifica);

- A observacdo refletida (caracteristica de uma pessoa que coloca o énfase sobre a
compreensdo das ideias e dos problemas, mais do que nas suas aplicagdes préaticas e que
valoriza mais a reflexdo do que a acao);

- A conceptualizacdo abstrata (caracteristica de uma pessoa que Se preocupa mais

com a elaboracdo de teorias gerais do que com a compreensao intuitiva dos elementos
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particulares de uma determinada situacdo, o enfoque € dado ao pensamento, a légica, as
ideias, aos conceitos, mais do que aos sentimentos e intuigdes);

- A experimentacgdo ativa (tipico de uma pessoa que procura influenciar os outros
e alterar as situacOes, as aplicacGes praticas sdo julgadas mais importantes que a
compreensdo teorica, o énfase é mais colocado na acao do que na reflexéo).

Todavia estes estilos de aprendizagem encontram-se apropriados a varios tipos de
aprendizagem, assim como refere Berbaum (1992, p. 35): “O processo de aprendizagem
pode corresponder a diferentes graus de implicacdo segundo o esforco que o interessado
esta disposto a fazer para atingir os critérios de realizacdo a que se propds. A origem da
aprendizagem €é o desejo de realizacdo de si proprio, e a sua finalidade consiste em
fornecer os meios para satisfazer este desejo”.

Contudo, a qualidade da aprendizagem pode ser influenciada por inumeros
fatores, tal como refere Dominicé (1996, pp. 99-101). Assim, consideramos fatores de
investimento pessoal, pelo tipo de relagdes sociais que podem manifestar-se nos
contextos de aprendizagem e pela necessidade de confronto com as regras e normas
estabelecidas e pelo momento de vida em que a pessoa se encontra.

A aprendizagem pode decorrer, segundo Cavaco (2002, p. 39), no seio familiar,
na envolvéncia social e politica que produzem diferentes e importantes situacdes e
contextos de aprendizagem.

Dito isto, podemos inferir que o processo de aprendizagem ocorre,
independentemente do lugar ou local, do contexto, da origem, da envolvéncia social, da
familia, sendo um processo de origem transversal e assenta nas mais variadas vertentes
educacionais e informativas socioculturais presentes no dia-a-dia da vida em sociedade.

No entanto, a educacdo dentro da sua especificidade, pode surgir de varias
maneiras/formas, podendo-se considerar a sua proveniéncia de origem formal, informal
e ndo formal. Mas é importante clarificar que na educacdo informal, os processos
educativos acontecem sem qualquer intencionalidade, ja na Educacdo Formal e ndo

formal, os processos educativos sdo diferenciados e especificos.

1.2 A Educacéo Formal

O funcionamento do sistema de Educagdo Formal, na maioria dos paises, €
sustentado pelo Estado, apesar de que alguns paises autorizem e reconhecam sistemas

privados que oferecem um ensino paralelo.
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Em Portugal, o sistema de Educacdo Formal depende das direcGes europeias
tomadas com base na problemaética social, econémica e politica, sendo as escolas meras

reparticdes locais que aplicam indicagOes superiores.

1.2.1 O que é a Educacdo Formal?

Ndo é dificil compreendermos o conceito de Educacdo Formal se a ele
associarmos aquilo que conhecemos como escolas, colégios, universidades, enquanto
organizagOes de ensino “tradicional”, centradas nas figuras professor/aluno. (Pinto,
2005)

Segundo Gohn (2006, p. 28), “a Educacdo Formal é aquela desenvolvida nas

escolas, com contetidos previamente demarcados”. Para Gaspar (1990)

A educagdo com reconhecimento oficial, oferecida nas escolas em cursos
com niveis, graus, programas, curriculos e diplomas, costuma ser chamada
de Educacgdo Formal. E uma instituicdo muito antiga, cuja origem esta ligada
ao desenvolvimento da nossa civilizacdo e ao acervo de conhecimentos por
ela gerados. (p. 171)

A Educacdo Formal encontra-se estruturalmente integrada nas escolas e
naturalmente nas instituicdes escolares, sendo estes lugares privilegiados para que haja
uma Educacdo Formal, de formacdo especifica, na qual se desenvolve a autonomia de
pensamento, de ac¢des, de habilidades e capacidades. (Francisco, 2005, p. 142)

Esteban (2005, p. 168) refor¢a que a Educacdo Formal, “debe pertenecer o estar
inserta por propio derecho en el devenir general de la “educacion a lo largo de la vida”.

O conceito de aprendizagem ao longo de toda a vida aparece, pois, como uma das
chaves de acesso ao século XXI. Delors (2001, p. 89) afirma que “A educagdo ocupa
cada vez mais espaco na vida das pessoas a medida que aumenta o papel que

desempenha na dinamica das sociedades modernas”.

1.2.2 Onde ocorre a Educacéo Formal?

Contudo a Educacdo Formal relativamente ao espaco fisico onde ocorrem o0s
processos de aprendizagem acontecem, segundo Gohn (2006, p. 29), no “territdrio das

escolas, sdo instituicdes regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas segundo
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diretrizes nacionais.”. Relativamente ao ambiente, Gohn (2006, p. 29) refere que, “A
Educacdo Formal pressupbe ambientes normatizados, com regras e padrbes
comportamentais definidos previamente”.

Em suma, podemos dizer que a Educacdo Formal tem lugar nas escolas, colégios
e instituicbes, onde existem curriculos, programas e regras de certificacdo que séo

aprovados e reconhecidos pelos 6rgdos competentes. (Pinto, 2005)

1.2.3 Quais o0s objetivos da Educacdo Formal?

Segundo Gohn (2006), a Educacdo Formal possui diversos objetivos, a autora

refere que

(...) entre outros objetivos destacam-Se 0s relativos ao ensino e
aprendizagem de contetidos historicamente sistematizados, normatizados por
leis, dentro os quais destacam-se o de formar o individuo como um cidadé&o
ativo, desenvolver habilidades e competéncias varias, desenvolver a
criatividade, percecdo, motricidade etc. (p. 29)

Na Educagdo Formal, segundo Gohn (2006, p. 30), “espera-se, sobretudo que haja
uma aprendizagem efetiva (que, infelizmente nem sempre ocorre), além da certificacdo
e titulagdo que capacitam os individuos a seguir para graus mais avancados.”, para
Esteban (2005), a escola ndo se encontra preparada para certas situagdes. O autor refere

que

La escuela no esta preparada para ocuparse de aquellos nifios o jovenes que
estan en “situacion de riesgo”, tienen problemas conductuales, o son
infractores o delincuentes juveniles. La escuela, ocupada como estad en
cumplir las exigencias curriculares establecidas por el sistema, no tiene ni
tiempo, ni medios, ni profesionales preparados para ocuparse de estos
problemas. (p. 173)

Estas dificuldades ocorrem na escola, segundo Esteban (2005, p. 173) “dada la
dificultad de los problemas y la insuficiencia de las agencias tradicionales —la familia y
la escuela- , asi como su compleja realidad social”, Alvarez (1999, citado em Esteban,
2005, p. 173), acrescenta que se deve “romper el muro que se ha levantado com cierta
complacencia entre los entornos formales e informales de desarrollo, y empezar a

experimentar modos flexibles de trabajo conjunto”.
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1.3 A Educacdo Nao Formal

1.3.1 O que é a Educacdo Nao Formal?

A Educacdo N&o Formal surge face a necessidade de colmatar as lacunas da
Educacdo Formal. A Educacdo Ndo Formal é tdo antiga como a Educacdo Formal,

como afirma Vazquez (1998)

Se ha dicho al principio que, como fenémeno, la educacién que ahora
denominamos no formal es tan antigua, si no mas, que la educacion formal;
si hacemos caso a lo que dice la sociologia de la educacién, aquélla es
mucho mas antigua”. (p. 22)

A Educacdo N&o Formal, segundo Pinto (2005, p. 3), tornou-se sumariamente
naquilo que se dominava de “educagdo fora da escola”. O autor reforga ainda que “a
educacdo ndo—formal é vista como complementar, e ndo como contraditéria ou
alternativa ao sistema de Educacdo Formal e deve, pois, ser desenvolvida em articulacédo
permanente quer com a Educacdo Formal”.

Cariellas (2005) faz o seguinte enquadramento quanto ao significado da Educagéo
N&o Formal:

La educacion formal se contamina de materias y contenidos que hasta ha
s6lo unas décadas eran propios de la educacién no formal. Me refiero po
ejemplo a una gran parte de las materias transversales que han inundado,
obligatoriamente, el sistema educativo. La educacion para la salud, la
educacion ambiental, la educacion para el consumo, para la igualdad de
sexos y tantas otras, eran hasta antes de la LOGSE competencia casi absoluta
de los diversos modos de desarrollo de la educacion no formal, pero que, sin
embargo y como deciamos, forman parte ahora del acervo escolar formal. (p.
13)

A Educacdo Ndo Formal pode também ser vista como “um processo de
aprendizagem social centrado no formando/educando, através de atividades que tém
lugar fora do sistema formal sendo complementar deste”, tal como é referido por Pinto
(2005, p. 4).

Esta educacdo também pode ser considerada como uma continuacdo da Educacgéo

Formal, que esta encarregue de transmitir conhecimentos porque, tal como refere
Cafiellas (2005):
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educacion no formal es considerada como un continuum de la educacion
formal. Asi, si esta es la encargada de aportar los fundamentos del
conocimiento y de las aptitudes necesarias para que el hombre pueda
encauzar su vida, la educacién no formal, a modo de segunda etapa,
presupone aportar las herramientas para capacitarlo ante los cambios e
innovaciones a los que se tendré que someter en las multiples facetas que a
buen seguro le aportar la vida. (p. 13)

Para Gohn (2006, p. 28), a Educacdo Nao Formal “¢ aquela que se aprende “no
mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente
em espacos e agdes coletivas cotidianas”.

Conclui-se que a expressdo Educacdo Nao Formal surge de forma a satisfazer as
necessidades de respostas extraescolares, ou seja, segundo Pinto e Pereira (2008, p. 4)
uma “abordagem que deriva da propria origem do conceito de educagdo ndo-formal,
vista como uma resposta educativa para colmatar os problemas nédo resolvidos dentro do
sistema de Ensino Formal”. E nesta abordagem que devemos compreender hoje o papel
da Educacao Nao Formal. Segundo Vazquez (1998, pp. 16-17) “la educacion no formal
entra en una relacion directa con la educacion formal y con la educacién informal,
componiendo un (sub)sistema educativo que se desarrolla a lo largo de toda la vida de
los individuos y las comunidades”.

Como podemos depreender, Educacdo Nao Formal abrange todo o processo de
aprendizagem que é feita ao longo da vida de um acesso efetivo, ao conhecimento e as
habilidades, com ou sem certificados institucionalizados. Este processo de
aprendizagem requer, antes de tudo aprender a aprender para que mais tarde, através da
autoaprendizagem ou programas de Educacdo Ndo Formal organizado por institui¢cdes
educacionais, bem como as empresas e outras entidades publicas ou privadas consiga
aprender a ser, a trabalhar, a preservar, a viver com dignidade e a viver em sociedade.

Em suma, a Educacdo Ndo Formal defende que a educacdo esta para la da porta
da escola. A sua grande missdo € complementar a Educacdo Formal (escolar), uma vez
que esta ndo preenche todos 0s dominios da educacdo, nem atende as necessidades do

mundo atual.

1.3.2 Onde ocorre a Educacdo Nao Formal?

Assim como a Educagdo Formal, a Educacdo N&o Formal também possui um

espaco fisico, onde ocorrem os atos ou processos educativos. Gohn (2006, p. 29) refere
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que “os espagos educativos localizam-se em territorios que acompanham as trajetorias
de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde ha
processos interativos intencionais”.

Segundo Pinto (2005),

A educacdo ndo-formal tem formatos altamente diferenciados em termos de
tempo e localizagdo, niimero e tipo de participantes (formandos), equipas de
formacdo, dimensbes de aprendizagem e aplicacdo dos seus resultados. E
importante sublinhar, no entanto, que o facto de ndo ter um curriculo Unico
ndo significa que ndo seja um processo de aprendizagem estruturado,
baseado na identificacdo de objetivos educativos, com formatos de avaliagdo
efetivos e atividades preparadas e implementadas por educadores altamente
qualificados. (p. 4)

Relativamente ao modo como se educa, Gohn (2006, p. 29) refere que esta
“ocorre em ambientes e situacdes interativos construidos coletivamente, segundo
diretrizes de dados grupos, usualmente a participacdo dos individuos € optativa, mas
podera ocorrer por forca de certas circunstancias da vivéncia histérica de cada um”.

Os espacos associados a Educacdo Nao Formal sdo os mais utilizados como
extensdes para praticas de Educacdo Formal.

Podemos concluir que estes espacos podem ter niveis de organizacdo mais
simples, de carater mais pessoal e/ou familiar, como os situados em contextos
domésticos ou ainda mais complexos, como aqueles de espagos comerciais e outros

institucionais.

1.3.3 Quais 0s objetivos da Educacdo Nao Formal?

No que concerne a sua finalidade e objetivos, Pinto (2005, p. 5) salienta que este
envolve o “desenvolvimento de saberes e competéncias, um vasto conjunto de valores
sociais e éticos, tais como os direitos humanos, a tolerdncia, a promogdo da paz, a
solidariedade e a justiga social”, refor¢a ainda a ideia, afirmando que a Educacdo Né&o
Formal “procura propiciar o enquadramento adequado para responder as aspiragdes e
necessidades especificas do formando/ educando, bem como para desenvolver as suas
competéncias pessoais, potenciando a sua criatividade”.

Segundo Gohn (2006), a Educa¢do Nao Formal

capacita os individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no mundo. Sua
finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre 0 mundo que circunda 0s
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individuos e suas relacdes sociais. Seus objetivos ndo sdo dados a priori,
eles se constroem no processo interativo, gerando um processo educativo. (p.
29)

Os principais atributos da Educacdo Nao Formal referida por Gohn (2006, p.30)
sdo: “ndo € organizada por séries/ idade/ contetidos, atua sobre aspetos subjetivos do
grupo; trabalha e forma a cultura politica de um grupo”. Quanto aos resultados, espera-
se que haja uma maior consciéncia e organizacdo de como agir em grupos coletivos,
haja uma construcao e reconstrucdo de concecdo de mundo e sobre o mundo, formando
o0 individuo para a vida e suas adversidades; e por fim a educagdo informal resgata o
sentimento de valorizacao de si proprio, dando hipotese de os individuos desenvolverem
sentimentos de autovalorizardo.

E ainda importante realcar que a Educacdo N&o Formal possui formatos altamente
diferenciados, porém ndo possui um curriculo Unico, o que néo significa que esta ndo
seja um processo de aprendizagem estruturado, baseado na identificacdo de objetivos
educativos, com formatos de avaliagdo efetivos e atividades preparadas e

implementadas por educadores altamente qualificados. (Pinto, 2005)

1.3.4 Porque é que a Educacdo Nao Formal deve ser reconhecida?

A Educacdo Nao Formal deve ser reconhecida e valorizada, de forma a que esta se
torne um complemento da Educacao Formal, tal como refere Trilla-Bernet (2003, citado

em Pinto e Pereira, 2008, p. 4):

A escola é, com certeza, a instituicdo pedagdgica mais importante de entre
aquelas que até hoje a sociedade foi capaz de oferecer. No entanto (...) a
escola ocupa apenas um sector do universo educacional; no que resta dele
encontramos, por um lado, 0 imenso conjunto de resultados educativos
adquiridos através da rotina comum do dia-a-dia (...) e, por outro, aquele
sector heterogéneo, multiplo e diverso (...): aquele ao qual foi dado o nome
de 'educacdo ndo-formal. (p. 106)

Mais do que um espaco/campo educacional ou uma atividade, a Educacdo Nao
Formal devera ser reconhecida como parte integrante da Educagdo Formal, como um

setor de educagdo completo, heterogéneo e dinamico. (Pinto, 2007)
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1.3.5 Que estratégias sugere a Educacédo Nao Formal?

Uma vez que a Educacdo N&o Fornal pode ser vista como um suplemento para 0s

alunos com algumas dificuldades que se encontram a frequentar as Escolas Formais, e

uma vez que os curriculos escolares muitas vezes cobrem temas centrais, mas que por

sua vez sdo tdo importantes como outros, o Guidebook for planning Education in

emergencies and reconstruction (UNESCO, 2010), sugere algumas estratégias na

Educacdo Nao Formal.

Assim, sdo propostas sete estratégias:

1)

2)

3)

“Prepare a Framework for non—formal education, according to the phase of
emergency. At the early reconstruction phase, prepare a national plan of
action”; Esta fundamenta-se em considerar inimeras atividades de programas,
por um lado programas de rddio e cursos de alfabetizagdo, por outro
considerar a vinculacdo da Educacdo Nao Formal com as diversas atividades
desportivas, recreativas e culturas, articular com os outros Ministérios que
oferecem Educacdo N&o Formal e Formacdo, desenvolver um programa de
formagdo de Formadores e Professores para a Educacdo Ndo Formal e
divulgacdo de Jovens e ainda desenvolver uma estratégia para envolver a
sociedade civil na oferta de Educacdo N&o Formal, para a pilotagem e
avaliacdo de programas inovadores, tais como Centros de Aprendizagem da
Comunidade, para o uso de radio e outras tecnologias de comunicacéo.
“Provide guidance to civil-society organizations on the conduct of non—
formal education programmes”, aqui considera-se que o campo da Educacédo
N&o Formal atrai muitas organizac6es que podem n&o ter a devida orientacéo
pedagdgica necessarias para a realizacdo de programas eficazes, podera
provocar um choque entre as varias modalidades organizacionais e politicas
causando alguns problemas, nomeadamente relacionados com a certificagao.
“In the immediate aftermath of an emergency, education providers should
consider establishing organized sports and recreational activities”. AS
atividades organizadas ajudara a seu tempo as criangas, uma vez que estas sao
uma mais-valia no seu processo de cura psicossocial e aprendizagem ou

reaprendizagem das habilidades sociais e emocionais.
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4) “When setting up non-formal education activities, education community
groups”, uma vez que é importante que todos os agentes intervenientes na
Educacao Formal ou Ndo Formal participem para que seja garantido o sucesso
das aprendizagens.

5) “Education providers should consider enriching formal schooling with non—
formal activities”, considera-se suplementar as atividades ndo formais para
criangas e jovens que se encontram a frequentar a escola e a discutir as
diversas opgdes com os educadores, comunidade, pais, criancas e jovens. E
também importante observar alguns temas relevantes e introduzi-los na
Educacdo Formal, j& que muitos alunos podem ndo ter disponibilidade ou
permissdo da familia para participar em atividades complementares a
Educacdo Formal.

6) “Education providers should develop a plan for raising interest in and pilot
testing the proposed non-formal education activities”, desenvolver um plano
para aumentar o interesse da Educacdo N&o Formal passa por publicitar em
anuncios nas escolas, para que estas possam chegar as familias e amigos, mas
também podera ser através das associacdes de pais e professores e membros
da comunidade.

Para que todas estas estratégias sejam alcancadas com sucesso é necessario que
haja um feedback, da comunidade educativa tal como prop@e a sétima estratégia,

7) “Education providers should develop a system of monitoring and feedback”.

1.4  Sala de Estudo como espaco pedagogico

Como jé foi referido anteriormente, outras modalidades de ensino tém comegado a
ser recentemente consideradas como tendo um papel importante na formacdo e
desenvolvimento dos alunos. O que estava apenas confinado ao Ensino Formal, tende a
alargar-se a espacos extraescolares tais como Salas de Estudo, ExplicacGes, Atividades
de Tempos Livres (ATL) ...

Estes espacos extraescolares, de uma maneira geral tém-se constituido como
modelos de intervencdo que visam o desenvolvimento pessoal e social do aluno e

procuram combater o “insucesso” na escola. (Aratjo, 2006)
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Os alunos, por sugestdo do professor, podem pedir ajuda para fazer os trabalhos
de casa (TPC), para resolver qualquer tipo de problemas, para preparar um trabalho ou
para esclarecer qualquer davida. Na Sala de Estudo é possivel fomentar e favorecer
situacbes de ensino muatuo, de trabalho de grupo e de aprender a aprender
(metacognicdo), que poderdo produzir frutos, tanto ao nivel do desenvolvimento
cognitivo como do desenvolvimento pessoal e social.

A autora Aradjo (2006) sublinha a ideia de quanto é importante este espaco no

“mundo” das criangas, afirmando que

Apesar da instrugdo ser obrigatoria, laica e gratuita desde ha varios anos, ndo
parece ser ainda suficiente, pelo que tem sido considerado normal, nestas
institui¢des, aproveitar o tempo de descanso das criancas para “aperfeicoar”
essa instrugdo considerada insuficiente e mal distribuida. (p. 19)

E no ambito de mudar para um ensino-aprendizagem onde ndo haja insucesso
escolar e seguindo as orientacdes legais, que as Salas de Estudo devem dinamizar e
aperfeicoar o funcionamento de um espaco que venha colmatar as necessidades e
dificuldades dos alunos, apoiando-0s sempre que necessitem.

O acompanhamento escolar pressupde oferecer as criangas 0S recursos
considerados essenciais para o seu “sucesso escolar”.

Por norma, as Salas de Estudo tém como objetivos e finalidades:

a) Desenvolver a autonomia dos alunos;

b) Contribuir para a eficacia dos alunos na organizacdo das aprendizagens e na
realizacdo de trabalhos escolares, ajudando-os a estudar, a organizar 0S
cadernos diérios, a consultar livros e documentos diversos, a realizar trabalhos
de casa;

c) Possibilitar o apoio especializado para esclarecimento de duavidas sobre
assuntos ja abordados na escola;

d) Incentivar o desenvolvimento de habitos e técnicas de estudo em alunos pouco
motivados;

e) Ajudar os alunos a identificar os recursos necessarios a realizacdo das suas
tarefas;

f) Proporcionar aos alunos o acesso a instrumentos de trabalho;

g) Proporcionar um conjunto de atividades que visa despertar no aluno uma
descoberta afetiva do mundo que o rodeia e incentivar a autonomia da crianca

e a sua socializacdo como processo de crescimento e desenvolvimento.
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A Sala de Estudo tem ainda o papel de informar os Encarregados de Educacao
sobre a assiduidade dos alunos a este espaco, bem como as atividades que
desenvolveram. Estas possibilitam uma aprendizagem independente, e simultaneamente
a existéncia de sessdes de apoio, dinamizadas por professores, com o objetivo de
promover a aquisi¢do ou desenvolvimento de competéncia.

Este espaco pedagogico permite atender as necessidades e interesses individuais,
contemplando diferentes ritmos de aprendizagem, partilhar estratégias de aprendizagem
e facilitar a identificacdo, por cada aluno, da forma de proceder que, para si, mais
propicia a aquisi¢cdo de conhecimentos; envolver os alunos na tomada de decises,
estimulando-os a estabelecer o0s seus proprios objetivos de aprendizagem, selecionando
0s conteldos a abordar, as atividades a realizar e os materiais a utilizar, o que
contribuira para aumentar a motivacéao.

Assim, é preciso fazer com que este ndo seja s6 mais uma das inimeras tentativas
de acabar com o insucesso escolar. E preciso fazer com que este seja 0 espago que
complementa a escola e que vai ajudar a combater os elevados nimeros de insucesso.
Para isto acontecer € necessario o empenho de todos os professores/monitores e alunos

que o frequentam.

1.4.1 O Insucesso Escolar

A questdo do insucesso, apesar de inicialmente ter sido encarada de um modo
passivo, € um tema muito discutido ha varias décadas e tem sido um dos assuntos mais
predominantes na vida dos pais e dos professores, como se constata na legislacdo
produzida pelo Decreto-lei n.°74/2004, de 26 de Marco.

Quando se fala de Insucesso Escolar, ndo existe grande consenso quanto ao seu
significado. Segundo o Ministério da Educagdo (1995), “entende-Se 0 insucesso escolar
como a incapacidade que o aluno revela de atingir os objetivos globais definidos para
cada ciclo de estudos. Os indicadores utilizados dizem essencialmente respeito as taxas
de reten¢do, de abandono e de insucesso nos exames”. (p. 47)

Diz-se, entdo, que qualquer entidade apresenta insucesso quando ndo consegue
atingir os objetivos propostos ou isso ndo acontece no tempo previsto. Pode ainda, e ndo

obstante terem sido atingidos os dois pontos anteriores, ndo existir uma adequacgéo entre
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os contetdos realizados e 0s objetivos das partes envolvidas no processo de ensino-
aprendizagem os quais sdo contraditorios.

Para Benavente (1976), a questdo do insucesso escolar pressupfe a existéncia de
inimeros fatores que incluem politicas educativas, as questdes de aprendizagem, 0S
conteddos e mesmo a relacdo pedagogica que se estabelece nomeadamente entre a
escola e a realidade em que os alunos vivem; entre as aprendizagens exigidas pela
escola e as que fazem na familia e no meio social; e entre as aspiragdes, normas e
valores da familia e as exigidas pela escola. O Insucesso Escolar € usualmente atribuido
ao facto de os alunos ndo atingirem as metas propostas dentro dos limites temporais
definidos e traduzem-se na pratica pelas taxas de reprovacdo, repeténcia e abandono
escolar. Este é o insucesso institucionalmente considerado. Contudo, existe outro tipo
de insucesso escolar ndo facilmente qualificavel, mas provavelmente mais nefasto: a
(des)adequacdo entre os conteddos transmitidos na escola, as aspira¢fes dos alunos e a
nédo conjugacéo destes fatores com as necessidades do sistema social.

Assim afirma Gall (1978, p. 31) “O estudo dos insucessos provisorios
(«repeticdes») ou definitivos (desisténcias) faz aparecer dois novos tipos de causas: um,
estrutural, liga-se a organizacdo escolar; o outro, funcional, é de origem
psicossocioldgica”.

Assim sendo, no estudo do fator insucesso escolar, é preciso ter em conta trés
realidades: o aluno, o meio social e a instituicdo escolar (Benavente, 1976), sendo na
relacdo entre elas que se deve procurar e evidenciar os fatores de insucesso e as suas
causas explicativas.

As causas/fatores do Insucesso Escolar convergem para um ponto em que tem de
haver transformacfes nas escolas, ao nivel das suas estruturas, conteddos e praticas,
procurando adapta-las as necessidades dos diversos alunos que a frequentam. Mas é do
nosso conhecimento que para os professores darem cumprimento a sua tarefa de
educacdo e formacgdo integral dos alunos, o Ensino Formal tal como tem sido
promovido nas escolas, tem mostrado limitagdes (Pinto e Pereira, 2008).

Por isso, Marujo, Neto e Perloiro (2005, p. 153) afirmam que “quase todas as
criangas precisam de algum tipo de ajuda para estudar, fazer os trabalhos de casa ou
aprender novas coias. O envolvimento dos professores e dos pais é indispensavel, mas
por vezes nao é suficiente e torna-se também necessario recorrer a um explicador”.

Como resultado, 0s espacos extraescolares tais como Salas de Estudo,

ExplicacOes, Atividades de Tempos Livres (ATL) séo procurados por Encarregados de
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Educacdo, e na verdade, estes espacos tém objetivos definidos de forma a alcancar o
sucesso.

Segundo Aratjo (2006, p.28) “Estes apoios ndo se colocam como alternativos a
escola, mas, muito pelo contrario, confirmam o seu papel central e, muitas vezes,

subordinam-se as suas logicas”.

1.4.2 Estratégias para o Sucesso

Promover 0 sucesso educativo das criancas e jovens é uma tarefa prioritaria. A
motivacdo € considerada como um fator determinante no contexto escolar e igualmente
determinante para o sucesso da aprendizagem. Segundo os autores Marujo, Neto e
Perloiro (1998, p. 12) ndo ha receitas imediatas, nem solucdes infaliveis, eles acreditam
que “todas as criangas e jovens podem melhorar o rendimento escolar, as atitudes
perante 0 estudo e perante si mesmos, 0s métodos e estratégias de trabalho e as
motivagdes para terem sucesso’.

Pelo exposto, o uso do termo “estratégias” refere-se aos meios utilizados pelos
professores na articulacdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e 0s
resultados esperados.

Como € do nosso conhecimento, qualquer atividade a ser desenvolvida necessita
de procedimentos adequados, neste caso o que se pretende é educar o aprendiz para
obter a sua autonomia, independéncia e senso critico.

Assim afirma Burniaux (1977):

a transmissdo dos conhecimentos pode realizar-se sob diferentes formas
(cursos orais, estudos livrescos, meio audiovisuais) e implica sempre a
aplicagdo das técnicas fundamentais: ver, ouvir, falar, ler e escrever. O
dominio imperfeito destas técnicas constitui um sério obstaculo aos estudos.

(p. 20)

Também Felizardo (1994, p. 13) realca este aspeto ao sugerir que estratégias é
“um conjunto de atividades que levam o aluno a conhecer-se melhor, a conhecer os
outros, a respeita-los e a desenvolver comportamentos e sentimentos positivos”.

Assim sendo, Felizardo (1995, p. 15) admite que as atividades proporcionam “um
trabalho ativo, dindmico e dirigido ao sucesso fornecendo ao professor pistas que levam

a um maior conhecimento do aluno”.
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Pelo exposto, entendemos que as estratégias de ensino-aprendizagem passam
também pela influéncia direta do grupo de alunos a quem se destinam, pois é pertinente
que o aluno deseje aprender e que se esforce para se sentir plenamente satisfeito com o
resultado. Cabe ao professor, privilegiado na proximidade em relacdo aos alunos,
contagiar com uma atitude positiva e confiante para os incentivar a descoberta, ao

desenvolvimento e a esperanca.
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CAPITULO II
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO




2.1 Ambito da Pesquisa

A investigadora, enquanto professora do 1° ciclo do ensino bésico a trabalhar ha
mais de 5 anos em ATL e Salas de Estudo sempre se questionou sobre os motivos que
levam os alunos a recorrer a estes espacos. Assim, no ambito do mestrado em Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacédo Jodo de Deus, pretendemos
encontrar respostas para as questdes relacionadas com essa mesma tematica e
pretendemos apresentar uma investigacdo empirica que visa compreender e caracterizar
quais 0s motivos que levam os alunos, cada vez mais, a recorrer as Salas de Estudo.
Assim, passamos a enumerar as seguintes questdes de investigacao:

- Serd que as Salas de Estudo cumprem com os objetivos para as quais foram
criadas?

- Em que medida as Salas de Estudo apoiam o combate ao insucesso escolar?

- Qual o contributo das Salas de Estudo no processo e socializagdo do aluno?

- De que forma as Salas de Estudo influénciam o gosto pela aprendizagem?

Segundo Estrela (1994, p. 13), “Nado sera possivel elaborar nenhum projeto,
nenhum estudo cientifico sem o conhecimento da realidade a que ele se refere, isto &,
sem se conhecer o campo em que se quer intervir”.

Desta forma, investigamos e analisamos alguns documentos que facultavam a
informacdo essencial para conhecer e elucidar dados importantes para proceder a
descricdo e caracterizacdo do campo e do alvo do presente estudo. Assim, refere o
mesmo autor (1994, p. 13) que “o conhecimento do real constitui a primeira etapa do
trabalho”.

Bogdan e Biklen (1994, p.113) esclarecem que a forma que os investigadores
qualitativos utilizam para recolher os dados é o trabalho de campo. Ou seja, 0s
investigadores “Encontram-se com 0S sujeitos, passando muito tempo juntos no
territorio”, como € o caso da investigadora que ¢ professora ¢ coordenadora de uma
Instituicdo que tem valéncia de Sala de Estudo. Desta forma, foi possivel obter dados
considerados validos do campo da investigacdo, recorrendo a documentos internos da
organizacdo (regulamento interno e projeto educativo) para caracterizar a realidade do
campo e do alvo.

Com base na leitura, interpretacdo e analise de documentos procedemos a

caracterizagdo do &mbito da nossa pesquisa.
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2.1.1 Caracterizacdo do Campo

A escolha do terreno recaiu numa Sala de Estudo (campo da pesquisa) que se
situa em Cabanas, no conselho de Palmela, no distrito de Setubal, onde a investigadora
é professora e coordenadora, como j& foi referido anteriormente.

Esta Sala de Estudo faz parte de uma Instituicdo Particular com Fins Lucrativos
que se rege por um conjunto de normas e regras estabelecidas em regulamento interno e
¢ constituida pelas valéncias de Bercario, Creche, Jardim de Infancia, ATL e Sala de
Estudo. Recebemos criancas com idades compreendidas entre os 6 e 12 anos. E uma
sala com capacidade para 20 criancgas e esta equipada de acordo com as necessidades e
capacidades das criancas com esta idade.

O horério normal de funcionamento da Sala de Estudo é das 9h00 as 12h30, no
periodo da manha e das 13h30 as 19h, no periodo da tarde. Esta sala situa-se no piso 0
da Instituicdo. E uma sala ampla e com muita luminosidade natural. Todo o espaco da
Sala de Estudo foi pensado e organizado em funcdo do aluno, de forma a permitir que
este realize novas descobertas, explore ativamente os espagos e materiais, adquirindo
competéncias cada vez mais complexas e se relacione com 0 mundo a sua volta.

Assim a sala encontra-se, dentro do possivel (dada a faixa etaria do grupo)
dividida por areas de interesse que poderdo ser alteradas consoante as necessidades e
interesses do grupo. Estas areas sdo: a area da biblioteca, a area das artes e das ciéncias,

a area da informatica, a area dos jogos e a area dos manuais escolares.

2.1.2 Caraterizacéo do Publico-Alvo

A razdo de ser da Sala de Estudo sdo os alunos (publico-alvo), assim o universo
conta com todos os alunos que frequentam a Sala de Estudo. Né&o foi realizado qualquer
tipo de selecéo, devido ao facto do universo ser relativamente pequeno.

O publico-alvo é constituido por dezanove alunos, com idades compreendidas
entre 0s 6 e 0s 12 anos, que frequentam os 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico.

O publico-alvo reside, em grande parte, na zona envolvente a Sala de Estudo e séo

predominantemente originarios de familia de classe média.

2.2 Investigacédo Qualitativa

Para melhor desenvolver este estudo e obter algumas executaveis solucdes,

recorremos a uma investigacdo qualitativa que, segundo Guba e Wolf (1978, citado em
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Bogdan e Biklen, 1994, p. 17) é uma investigacdo “frequentemente designada por
naturalista, porque o investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam
os fendmenos nos quais estd interessado, incidindo os dados recolhidos nos
comportamentos naturais das pessoas”.

Segundo os mesmos autores (1994, p. 16), “utilizamos a expressao investigagao
qualitativa como um termo genérico que agrupa diversas estratégias de investigacdo que
partilham determinadas caracteristicas”, relativamente aos dados recolhidos estes, “sdo
designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico”.

Neste ambito, as metodologias de carécter qualitativo permite-nos um maior
aprofundamento dos fenGmenos e um maior acesso a sua riqueza.

De acordo com Afonso (2005, p. 43), “Os estudos naturalistas caracterizam-se
pela investigacdo de situacbes concretas existentes e identificaveis pelo investigador,
sem intervencdo, em termos de manipulacdo, fisica e deliberada, de quaisquer
variaveis”.

E neste tempo que se verifica uma relacdo mais proxima com os investigados e
dai ser importante informar os mesmos sobre o trabalho que se esta a realizar e como se

preveé a sua participacao.

2.3 Estudo de caso

No que diz respeito ao tipo de estratégia de investigacdo optamos por uma
investigacao de tipo estudo de caso que, segundo Lessard-Hérbert et al. (2008, p. 169),
“o investigador estd pessoalmente implicado ao nivel de um estudo aprofundado de
casos particulares. Ele aborda o seu campo de investigacdo a partir do interior”.

E relevante salientar que num estudo de caso existem diferentes passos de
investigacdo, que vao desde a colocacao de questdes a investigar, ao estabelecimento de
unidade de anélise, até as fases de recolha, tratamento e interpretacdo da informacao
relativas as questdes de investigacdo, através de numerosas técnicas de recolha de dados
(inquéritos por questionarios e analise documental...), e como qualquer outro método, o
estudo de caso tem vantagens e desvantagens. Da mesma opinido € Bogdan e Biklen
(1994) quando assemelham um estudo de caso e um funil:

Os investigadores procuram locais ou pessoas que possam ser objeto do
estudo ou fontes de dados e, ao encontrarem aquilo que pensam interessar-
Ihes, organizam entdo uma malha larga, tentando avaliar o interesse do
terreno ou das fontes de dados para os seus objetivos (...). Comecam pela
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recolha de dados, revendo-os, explorando-os (...) a medida que véo
conhecendo melhor o tema em estudo (...) acabardo por tomar decisdes no
que diz respeito aos aspetos especificos do contexto, individuos ou fonte de
dados que irdo estudar. (pp. 89-90)

Como refere Stake (1994, citado em Afonso, 2005, p. 70) a finalidade do estudo
ndo ¢ representar o mundo mas sim representar o caso. (...) A utilidade da investigagdo
de casos para os praticos e para os decisores politicos reside na expansdo da sua
experiéncia”.

Em sintese, segundo Bell (1997, p. 88) o objetivo do estudo de caso “¢ obter o
leque de respostas (...) que lhe permita cumprir os objetivos do estudo e lhe forneca as

respostas a questdes-chave”.

2.4 Fontes de Dados

Os diferentes tipos de dados obtém-se atraves das fontes (pessoas e documentos):
Os autores Bogdan e Biklen (1994, p. 149) definem os dados como sendo os “materiais
em bruto que os investigadores recolhem do mundo que se encontram a estudar”.

Sendo que o objeto de estudo deste trabalho é compreender e caracterizar quais 0s
motivos que levam os alunos cada vez mais a recorrer as Salas de Estudo, é importante
definir a populagdo onde se pretende trabalhar.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47), “a fonte de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal”. Bell (1997, p. 78) refere que “ha
certas vantagens em levar a cabo uma investigagdo «interna», pois possui-se um
conhecimento muito proximo do contexto da pesquisa e da micropolitica da
institui¢ao”.

Desta forma, os dados recolhidos foram realizados no ambiente natural da Sala de
Estudo, através dos informadores-chave do nosso trabalho (os alunos e respetivos
Encarregados de Educacdo ligados a Sala de Estudo). A escolha destes participantes
como fonte de dados prende-se com o facto de conhecerem o campo e o alvo do estudo.

2.5 Instrumentos de recolha de dados

Tomada a decisao de realizar um estudo de caso, qualitativo, embora com apoios
de métodos quantitativos, como ja foi referido, a recolha de dados neste estudo foi
exclusivamente feita pela investigadora e no contexto escolar, baseando-se

fundamentalmente nos seguintes instrumentos, por considerarmos 0s mais adequados:
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(i) nos inquéritos (questionario aos alunos e respetivos Encarregados de Educacao) e (ii)
na analise documental (o regulamento interno, o projeto educativo).

Em sintese, a nossa investigacdo consiste num estudo de caso qualitativo na
medida em que decorreu no ambiente natural (Sala de Estudo) e os dados foram
recolhidos através de inquéritos por questionario e de analise documental.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 149), “O termo dados refere-se aos materiais
em bruto que os investigadores recolhem do mundo que se encontram a estudar; So 0s
elementos que formam a base da analise”, ou seja, 0S instrumentos de recolha de
informacdo tém como objetivo obter o conjunto de respostas mais representativo
possivel que permita cumprir os objetivos do estudo e forneca respostas a questdes-
chave.

Em relacdo a todos os dados recolhidos teve-se sempre em consideracdo, a
necessidade de obtencdo das devidas autorizacbes e a garantia de confidencialidade/
anonimato relativamente a todos o0s intervenientes.

De seguida, analisam-se e descrevem-se as técnicas utilizadas nesta investigacao

bem como a organizacdo dos dispositivos operacionais das mesmas.

2.5.1 Inqueérito por questionario

Para a realizacdo do estudo recorreu-se a técnica do inquérito por questionario,
sendo considerada a técnica mais correta, pois segundo Quivy e Champenhoudt (2003,
p. 189) a utilizagdo do inquérito por questionario ¢ especialmente adequado a “analise
de um fendémeno social que se julga poder apreender melhor a partir de informacdes
relativas aos individuos da populagdo em questao”.

Assim, 0 inquérito por questionario constitui um instrumento valioso de recolha
de informacdo no sentido em que permitem investigar o0 comportamento e a frequéncia
de certas variaveis previamente definidas na construcdo do modelo de analise numa
dada populacao previamente selecionada.

A escolha desta técnica, deve-se ao facto de poder quantificar um grande nimero
de dados e, por conseguinte, fazer muitas anélises de correlagdo, pois seria mais dificil
fazer uma entrevista a todos os alunos que frequentam a Sala de Estudo, bem como a
todos os Encarregados de Educacgdo. Por isso, 0 inquérito por questionario tornou-se
mais pratico e célere.

Consideramos o inquérito por questionario, um trabalho delicado e por isso a

preparacdo deste tipo de recolha de dados requer alguma atengdo, como refere Bell
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(1997, p. 26), “A formulagdo das perguntas ndo ¢ tdo facil como pode parecer, sendo
também necessario conduzir cuidadosamente o inquérito por forma a garantir que todas
as perguntas signifiquem o mesmo para todos os inquiridos”.

Este instrumento de recolha de dados tem que estar inevitavelmente ligado a
questdo inicial do estudo a qual conduz toda a sua construcdo. Obrigatoriamente
relaciona-se com 0s objetivos, inspira-se na revisao da literatura sobre o tema e tem de
estar orientado para a verificagdo das hipoteses, através da sua operacionalizagdo em
varidveis e indicadores. Finalmente, é preciso definir o universo, de acordo com 0s
objetivos da investigacdo e sobre a qual é aplicado o inquérito por questionario.

Na elaboracdo dos inquéritos por questionarios tivemos presentes as normas
consideradas importantes para a construcdo desta técnica, nomeadamente ao nivel da

apresentacdo, estrutura e linguagem.

2.5.2 Analise documental

A andlise documental consta na consulta de documentos oficiais e escritos,
analisados durante o processo de recolha de dados, com o objetivo de obter informagdes
que respondam as questdes da investigacao.

Segundo Bell (1997, p. 101) a andlise documental “servira para complementar a
informacdo obtida por outros métodos; noutros constituira 0 método de pesquisa central
ou mesmo exclusivo”.

Neste estudo, consultdamos os documentos da instituicdo em estudo, como o
regulamento interno e o projeto educativo uma vez que estes retratam, de algum modo,
como funciona a Sala de Estudo.

Segundo Quivy e Campenhoudt (2003, p. 203), um dos principais beneficios da
utilizacdo deste método é representar a “valorizagdo de um importante e precioso
material documental que ndo para de se enriquecer”. Ele € hoje umas das técnicas mais
comuns na investigacdo empirica.

Os mesmos autores esclarecem que, “0s dados ndo sdo recolhidos pelo préprio
investigador, de acordo com os critérios que mais lhe convém” (p. 204), devem ser
manipulados e apresentados para verificarem as hipoteses. Contudo, essas manipulagdes
ndo podem alterar as caracteristicas que justificam a utilizacdo desses dados.

A analise documental permite assim complementar o trabalho e atribuir

autenticidade aos dados obtidos, através dos outros instrumentos de recolha.
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2.6 Criterios de rigor cientifico dos dados recolhidos

Segundo Afonso (2005, p. 111), “A recolha de dados constitui apenas a fase
inicial do trabalho empirico”. A concretizagdo da pesquisa depende da organizagdo e do
tratamento desses mesmos dados, tarefas que se revelam mais exigentes e complexas
que a recolha de informagéo.

Desta forma, antes de entregar os questionarios, tornou-se necessario testar a sua
estrutura e a compreensdo das questdes apresentadas bem como a coeréncia do proprio
questionario, através de um pré-teste. Neste sentido foram entregues dez inquéritos a
dez alunos e dez Encarregados de Educagdo escolhidos aleatoriamente e que né&o
pertenciam ao universo. Este pré-teste foi muito importante pois serviu para identificar
algumas lacunas existentes, referentes a compreensdo de algumas questdes, sendo estas
posteriormente devidamente corrigidas. Apos esta fase, as questdes foram revistas pela
orientadora desta dissertagdo que aprovou o contetdo das mesmas, face aos objetivos
que se pretendiam obter.

Depois das correcdes, 0s inquéritos foram distribuidos no dia 14 de fevereiro de
2013, pelos dezanove alunos e respetivos Encarregados de Educacdo da Sala de Estudo,
onde se explicou numa nota introdutéria a investigacdo em curso, esclarecendo o tema
do estudo — A importancia das Salas de Estudo.

O inquérito aplicado aos alunos (Anexo 3) é constituido por duas partes, isto é,
nas primeiras trés questdes, os alunos assinalam a sua idade, o sexo e 0 ano de
escolaridade que frequentam. Para dar resposta as questbes de investigacdo foram
formuladas um conjunto de catorze perguntas fechadas, as quais apresentam varias
opcdes de resposta. Os alunos tém de assinalar apenas 1 resposta, a que mais se
adequasse a sua opiniao.

Quanto ao inquérito aplicado aos Encarregados de Educacdo (Anexo 4), com
questdes semelhantes as dos alunos de forma a ser possivel o cruzamento de
informacdes, € composto por oito perguntas semiabertas, que tentam dar resposta as
questdes de investigacdo. A modalidade de questdes fechadas e abertas, procedendo-se
da seguinte forma: cada inquirido responde a cada questdo através das opcOes dadas e,
seguidamente, justifica a sua resposta manifestando a sua opinido, de forma a facilitar o
preenchimento e expor as principais ideias envolvidas no tema em estudo. Os dados dos
Encarregados de Educacdo ndo sdo apresentados porque ndo foram pedidos, uma vez

que ndo era nosso objetivo recolher dados pessoais sobre eles mas sim sobre os alunos.
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Neste sentido, os alunos e os Encarregados de Educacgéo inquiridos responderam
de forma pronta e generosa as questdes sobre os motivos que levam os alunos a recorrer
as Salas de Estudo.

Os dados resultantes dos inquéritos por questionario foram entregues e
recolhidos na Sala de Estudo, pela prépria investigadora, aos alunos e Encarregados de
Educacédo. No entanto, verificou-se que um inquérito ndo foi preenchido.

Neste estudo, caracterizado pela sua natureza qualitativa, ndo podemos limitar-
nos a organizar e descrever os dados recolhidos através da aplicacdo dos diferentes
instrumentos de recolha de dados. Torna-se necessario concretizar diversos
procedimentos, recorrendo a técnicas especificas para efetuar o tratamento e anélise dos
dados obtidos.

2.7 Critérios de analise de dados

A andlise de conteudo € hoje uma das técnicas ou métodos mais comuns na
investigacdo empirica realizada.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 205), “A analise de dados ¢ o processo de busca
e de organizacdo sistematico (dos materiais) acumulados, com o objetivo de aumentar a
sua prépria compreensdo desses mesmos materiais e de Ihe permitir apresentar aos
outros aquilo que encontrou”.

Assim, ap6s terem sido recolhidos todos os dados h& que trata-los e codifica-los.
Segundo os mesmos autores (1994, p. 221), “As categorias constituem um meio de
classificar os dados descritivos que recolheu, (...) [para que] o material contido num
determinado topico possa ser fisicamente apartado dos outros lados”.

Para Afonso (2005, pp. 112-113), a avaliagdo da qualidade dos dados centra-se
em trés critérios: fidedignidade, validade e representatividade. “O primeiro critério
refere-se a garantia de que os dados se referem a informacéo efetivamente recolhida e
nao foram fabricados”, o segundo refere-se a sua pertinéncia em relacdo ao
questionamento da realidade empirica resultante do design do estudo” e o terceiro e
ultimo critério “consiste na garantia de que os sujeitos envolvidos e os contextos
selecionados representam o conjunto dos sujeitos e dos contextos a que a pesquisa se
refere”.

Em sintese, a informacéo ainda que tenha muito valor, se estiver dispersa néo
tem qualquer significado, nem para quem realiza o estudo, nem para quem a consulta,

como explica Bell (1997, p.160), a informacédo tem de estar organizada por categorias.
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Desta forma, todos os dados foram codificados e organizados em quadros e
graficos, que nos permitiram fazer uma leitura breve, répida e esclarecedora desses
mesmos dados. Como podemos observar no quadro 1, a designacdo dos codigos que

foram adjudicados aos dados recolhidos e tratados.

Quadro 1 - Designacéao dos cddigos atribuidos aos dados recolhidos e tratados

Cadigos Designacao
IAL até IA19 Inquérito Aluno 1
IE1 até IE19 Inquérito Encarregado 1
D1 Documento (Regulamento Interno)
D2 Documento (Projeto Educativo)

Seguidamente no quadro 2, apresentamos a categoria de significacdo que surgiu
dos conceitos aclarados na Revisdo da Literatura, que por sua vez se dividiram em

subcategorias.

Quadro 2 — Categorias e subcategorias de significacdo

Categoria Subcategoria
1. Adaptacdo do aluno ao ambiente 1.1 Comportamentos e atitudes em
da Sala de Estudo relacdo a Sala de Estudo

1.2 Fatores que contribuiram para uma
boa adaptacéo

2. Contribuicdo da Sala de Estudo no 2.1 Melhoria nas aprendizagens e nas
aproveitamento escolar avaliacGes
2.2 Combate ao Insucesso escolar
3. Asnormas da Sala de Estudo 3.1 Reconhecimento dos objetivos
3.2 Qualificagdo dos funcionarios
4. Contribuic8o da Sala de Estudo no 4.1 Integragdo na escola

processo e socializa¢do do aluno

Um outro procedimento fundamental na analise realizada constou de
triangulacdo dos dados que surge na investigacdo qualitativa como meio de cruzar 0s
resultados obtidos através de cada um dos instrumentos de recolha (inquérito aos
alunos, inquérito aos Encarregados de Educacdo e analise documental), tendo sempre
em atencdo a validade interna dos resultados e das conclusdes do estudo de
investigacao.

Segundo Afonso (2005) ¢ através da triangulacdo que se

pretende atingir dois objetivos complementares. Por um lado, trata-se de clarificar o
significado da informacéo recolhida, reforgando ou pondo em causa a interpretacao
ja construida. Por outro lado, pretende-se identificar significados complementares ou
alternativos que deem melhor conta da complexidade dos contextos em estudo.

(p.73)

Desta forma, iremos proceder & analise e interpretacdo dos dados.
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CAPITULO Il
APRESENTACAO E ANALISE DE DADQOS




3. Apresentacdo de dados recolhidos

Neste capitulo vamos analisar os resultados dos inquéritos por questionario
realizados aos alunos e aos Encarregados de Educacdo, de onde foram retiradas
informacdes bastante relevantes e importantes para o tema em estudo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 221), “A medida que se vai lendo os dados,
repetem-se ou destacam-se certas palavras, frases, padrdes de comportamento, formas
dos sujeitos pensarem e acontecimentos”.

Assim, os dados recolhidos nas dezassete questdes fechadas (inquérito aos
alunos) foram tratados com todo o rigor cientifico, através da aplicacdo do programa
Microsoft Excel 2010 e serdo apresentados seguidamente em gréaficos.

Quanto aos dados recolhidos nas oito questdes de resposta aberta (inquérito aos
Encarregados de Educacdo), foram tratados recorrendo a anélise de contelido que serdo
apresentados e analisados de acordo com categorizacao apresentada anteriormente.

Passamos entdo a apresentacao dos resultados obtidos.

3.1 Concecdes dos alunos sobre as Salas de Estudo

Questdo 1: Qual a sua idade?
Como podemos observar no grafico 1, 33% dos alunos tém 7 anos (6 alunos) e
10 anos (6 alunos), de seguida com 11% temos 2 alunos com 8 anos e 2 alunos com 12

anos e apenas 6% dos alunos tém 9 anos (1 aluno) e 11 anos (1 aluno).

Idade

0% m6 m7
o

6% 11%

m8 m9

m10 m11

12

Grafico 1 — Idade dos alunos
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Questao 2: Qual o seu sexo?
Em relagdo ao género dos inquiridos podemos constatar, observando o gréfico 2,
que 61% dos inquiridos sdo do género masculino (11 alunos) e 39% do género feminino

(7 alunos).

Género

B Masculino

® Feminino

Grafico 2 — Género dos alunos

Questdo 3: Em que ano escolar se encontra?

Com base nos dados adquiridos no grafico 3, constata-se que 28% dos inquiridos
frequentam o 2° ano (5 alunos), 22% frequentam o 5° ano (4 alunos), 17% frequentam o
4° ano (3 alunos) e 6° ano (3 alunos) e 11% frequentam o 3° ano (2 alunos). Apenas um

inquirido (5%) frequenta o 1° ano.

Ano escolar

m1%2ano W22ano m3°ano W42a3no W5%2ano MW6°ano

Grafico 3 — Ano escolar dos alunos
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Questdo 4: Quais 0s motivos que o(a) levaram a frequentar a Sala de Estudo?
Quanto aos motivos que levaram os alunos a frequentarem a Sala de Estudo,
podemos verificar no grafico 4, que 50% dos alunos frequentam a Sala de Estudo com o
objetivo de fazer os trabalhos de casa (9 alunos), seguidamente 36% dos alunos
escolhem a Sala de Estudo como forma de melhorar o rendimento escolar (6 alunos),
11% procuram a Sala de Estudo para ocupar os tempos livres (2 alunos) e por ultimo,

6% procuram para preparacao para as fichas/testes (1 aluno).

Motivos que levam a frequentar a Sala de
Estudo

0%

B Conhecer novos amigos

B Ocupacao de tempos livres

Ajuda nos trabalhos de casa

m Ajuda na preparacio para as
fichas/testes

Gréfico 4 - Motivos que levaram os alunos a frequentar a Sala de Estudo

Questdo 5: Com que frequéncia vai a Sala de Estudo?

Como podemos verificar no grafico 5, a maioria dos inquiridos (56%) frequenta
a Sala de Estudo cinco vezes por semana (10 alunos) e 17% frequenta apenas 1 vez por
semana (3 alunos). Também verificamos que 22% dos inquiridos frequentam 2 vezes
por semana (2 alunos) e quatro vezes por semana (2 alunos), apenas 1 aluno frequenta

trés vezes por semana.

Frequéncia a Sala de Estudo

B Uma vez por semana

B Duas vezes por semana
Trés vezes por semana

5%
B Quatro vezes por semana

11% m Cinco vezes por semana

Gréfico 5 - Frequéncia dos alunos a Sala de Estudo
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Questdo 6: Qual era o seu metodo de estudo antes de frequentar a Sala de Estudo?
Como base nos dados apresentados no gréafico 6, constata-se que 44% dos

inquiridos faziam apenas os trabalhos de casa (8 alunos), 28% estudavam todos os dias

(5 alunos) e 11% dos inquiridos estudavam antes das fichas/dos testes (2 alunos) e 11%)

ndo estudavam (2 alunos). Verificou-se que 1 inquirido ndo respondeu a quest&o.

Método de estudo antes de frequentar a
Sala de Estudo

6% M Estudava antes das fichas/dos

testes
“ M Estudava todos os dias

' Fazia apenas os trabalhos de casa
B N3o estudava
4% m N3o responderam

Gréfico 6 - Método de estudo antes de frequentar a Sala de Estudo

Questao 7: Faz todos os trabalhos de casa na Sala de Estudo?

Como podemos verificar no grafico 7, maioria dos inquiridos (89%) faz os
trabalhos de casa na Sala de Estudo (16 alunos) e apenas 11% ndo fazem os trabalhos e
casa na Sala de Estudo (2 alunos).

Trabalhos de casa feitos na Sala de Estudo

HSim

H Nao

Gréfico 7 - Trabalhos de casa na Sala de Estudo
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Questdo 8: Qual a importancia que atribui a Sala de Estudo no seu aproveitamento
escolar?

Relativamente a esta questdo podemos verificar no grafico 8 que a grande
maioria dos inquiridos (72%) ddo muita importancia a Sala de Estudo (13 alunos), 22%

dao alguma importancia (4 alunos) e apenas 6% dao pouca importancia (1 aluno).

Importancia da Sala de Estudo
0% 6%

H Nenhuma
H Pouca
i Alguma

M Muita

Gréfico 8 - Importancia da Sala de Estudo

Questdo 9: Qual o seu método de estudo depois de frequentar a Sala de Estudo?

No grafico 9 podemos observar que a maioria dos inquiridos (72%) fazem os
trabalhos de casa e estudam na Sala de Estudo (13 alunos), também verificamos que
17% fazem os trabalhos de casa na Sala de Estudo e estudam em casa (3 alunos) e 11%
fazem os trabalhos de casa em casa e estudam na Sala de Estudo (2 alunos).

Método de Estudo depois de frequentar a
Sala de Estudo

H Faco os TPC em casa e estudo
na Sala de Estudo

H Faco os TPC na Sala de Estudo e
estudo em casa

0% kd Faco os TPC e estudo em casa

H Faco os TPC e estudo na Sala de
Estudo

Graéfico 9 - Método de estudo depois de frequentar a Sala de Estudo
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Questdo 10: As suas notas melhoraram desde que frequenta a Sala de Estudo?

Ao analisarmos o gréafico 10, verificamos que 89% dos inquiridos melhoraram as
notas desde que frequentam a Sala de Estudo, apenas 6% nao melhorou (1 aluno) e 5%
ndo respondeu (1 aluno).

Melhoria de notas desde que frequentam a
Sala de Estudo

HSim
H Nao

i Ndo responderam

Grafico 10 - Melhoria de notas desde que frequentam a Sala de Estudo

Questdo 11: A avaliacdo realizada semestralmente na Sala de Estudo é importante
no seu rendimento escolar?

O gréafico 11 é representativo quanto a esta questdo. A maioria dos inquiridos
(94%) afirma que a avaliacdo realizada semestralmente é importante no seu rendimento

escolar. Apenas 6% (1 aluno) respondeu que ndo.

Avaliacao semestral na Sala de Estudo

B Sim

® Nao

Gréfico 11 - A Importancia da avaliacao na Sala de Estudo
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Questdo 12: A Sala de Estudo contribuiu para a sua transicéo de ano?

Quanto a esta questdo, podemos observar no grafico 12 que 89% dos inquiridos
(16 alunos) confirmam que a Sala de Estudo contribuiu para a sua transigéo e 6% (1
aluno) respondeu que a Sala de Estudo ndo contribuiu para a transicdo de ano. Apenas

5% dos inquiridos (1 aluno) ndo respondeu a esta questao.

Contributo da Sala de Estudo na transi¢ao
de ano

5% 6%

M Sim
® Nao

N3o responderam

Gréfico 12 - Contributo da Sala de Estudo na transi¢do de ano

Questdo 13: Se ndo estivesse na Sala de Estudo, como ocupava o tempo apds as
aulas?

Segundo o grafico 13, podemos observar que, se nao frequentassem a Sala de
Estudo metade dos inquiridos (50%) nédo tinham qualquer outra ocupacéao, ficavam em
casa (9 alunos), 22% brincavam sozinhos (4 alunos), 17% brincavam com os colegas (3

alunos) e 11% jogavam computador (2 alunos).

Ocupacao dos tempos livres
11% 0%

M Brincar Sozinho(a)
H Brincar com os colegas

i Em casa
M A jogar no Computador

M A estudar

Grafico 13 - Ocupacéo de Tempos Livres sem Sala de Estudo.
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Questdo 14: Depois de frequentar a Sala de Estudo sente-se mais integrado na sua
Escola?

Quanto a esta questdo, segundo o grafico 14, podemos constatar que 47% dos
inquiridos (9 alunos) sentem-se mais integrados na escola, 42% (8 alunos) ndo notam
alteracdes e apenas 11% (2 alunos) responderam que ndo se sentem mais integrados

desde que frequentam a Sala de Estudo.

Integracao na Escola

B Sim
® Nao

= Ndo noto alteragdes

Gréfico 14 - Integracdo na Escola em parceria com a Sala de Estudo

Questdo 15: Com a ajuda da Sala de Estudo, comecou a gostar mais de frequentar
a Escola?

Como podemos observar no grafico 16, 45% dos inquiridos (8 alunos)
confirmam que comecaram a gostar mais de frequentar a escola, 44% (8 alunos)
responderam que ndo notam alteracbes e apenas 11% (2 alunos) responderam que

mesmo com a ajuda da Sala de Estudo ndo gostam de frequentar a Escola.

Impacto da Sala de Estudo face a Escola

i Ndo noto alteragGes

Gréfico 15 - Impacto da Sala de Estudo face a Escola
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Questdo 16: Encontra-se satisfeito com os servigos prestados na Sala de Estudo?
Podemos observar no gréfico 15, que 100% dos inquiridos (18 alunos) sentem-se
satisfeitos com os servigos prestados na Sala de Estudo.

Satisfacao do Trabalho realizado na Sala de
Estudo

0%

HSim

® Nao

Gréfico 16 - Satisfacdo dos alunos pelo trabalho realizado na Sala de Estudo

Questdo 17: A Sala de Estudo contribui para melhorar as aprendizagens?

Podemos observar no grafico 17, que 100% dos inquiridos (18 alunos) afirmam
que a Sala de Estudo contribui para a melhoria das aprendizagens.

Contributo da Sala de Estudo na melhoria
das aprendizagens
0%

B Sim

® Nao

Grafico 17 - Contributo da Sala de Estudo na Melhoria das Aprendizagens



3.1.1 Sintese reflexiva das questdes fechadas aos alunos

Relativamente aos motivos que levam os alunos a frequentarem a Sala de Estudo,
50% dos alunos afirmam que frequentam a Sala de Estudo com o objetivo de fazer os
trabalhos de casa e 36% afirmam que frequentam a Sala de Estudo como forma de
melhorar o rendimento escolar, o que vai ao encontro de Pinto (2005, p. 3) quando
refere que a Educacdo N&o-Formal se tornou uma nogdo suméria daquilo que se
chamava de “educa¢do fora da escola”. O autor reforca ainda a ideia dizendo que “a
Educacdo N&do—Formal é vista como complementar, e ndo como contraditoria ou
alternativa ao sistema de Educacdo Formal e deve, pois, ser desenvolvida em articulagéo
permanente com a Educagéo Formal”.

Através do inquérito, constatou-se (grafico 6) que o método de estudo dos alunos,
antes de frequentar a Sala de Estudo, era apenas fazerem os trabalhos de casa (44%), ou
seja ndo tinham héabitos de estudo, como se pode verificar através da questdo (9) “Se
nédo estivesse na Sala de Estudo, como ocupava o tempo apds as aulas?” Segundo os
dados (grafico 9), metade dos inquiridos (50%) ficavam em casa antes de frequentar a
Sala de Estudo, 22% brincavam sozinhos, 17% brincavam com os colegas e 11%
jogavam computador. Por estes motivos parece-nos importante que 0S espacos
associados a Educacdo N&o Formal sejam mais utilizados como extensGes para préaticas
de Educacdo Formal.

Segundo Araljo (2006, p. 27) estes espagos “permitem melhorar e corresponder
ao papel de aluno/ a e que se materializam em condi¢Oes de espaco e tempo com
profissionais preparados para o efeito”.

A maioria dos alunos inquiridos, (56%), frequenta a Sala de Estudo cinco vezes
por semana e 89% faz os trabalhos de casa na Sala de Estudo, sobre este assunto
Cariellas (2005, p. 13) refere que,

La educacién no formal se estrutura de forma paralela a la educacién formal,
ya que ambas estan institucionalizadas, son racionales, estan planificadas,
poseen objetivos, utilizan técnicas y materiales que también son propios de
las escuelas; ademds, son evaluables, el profesorado, docente u orientador,
actia de forma parecida... Con ello no negaré algunas diferencias —
fundamentalmente en el plano de las metodologias, horarios, instituciones,

etc. Pero de lo que no hay duda es que, en gran parte, la educacion no formal
esta, pedagdgicamente, tan formalizada como la educacion formal.
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Relativamente a importancia que os alunos atribuem a Sala de Estudo no seu
aproveitamento escolar verificamos que a grande maioria dos inquiridos, (72%), dé&o
muita importancia a Sala de Estudo. Portanto conclui-se que a Sala de Estudo
(Educacdo Nédo Formal) surge de forma a satisfazer as necessidades de respostas
extraescolares. Segundo Pinto e Pereira (2008, p. 10), “a ENF tem vindo a revelar-se
um ambito educativo mais capaz de proporcionar oportunidades de aprendizagem para
aqueles que, por motivos vérios, ndo se integram em nenhum dos sistemas e
subsistemas de ensino.

No que diz respeito a melhoria de notas desde que frequentam a Sala de Estudo,
verificamos que 89% dos inquiridos melhoraram as notas e 94% afirmam que a
avaliacdo realizada semestralmente na Sala de Estudo é importante no seu rendimento
escolar. Por isso, Marujo, Neto e Perloiro (2005, p. 155) aconselham os Encarregados
de Educacdo: “se as causas de um possivel insucesso escolar parecerem ser sobretudo
académicas e relacionadas especificamente com aspetos escolares, deve colocar a
hipétese de procurar um explicador”.

Quanto a questdo (14) “A Sala de Estudo contribuiu para a sua transicdo de ano?”,
podemos constatar que 89% dos inquiridos confirmam que a Sala de Estudo contribuiu
para a sua transicdo. Promover o sucesso educativo das criangas e jovens € uma tarefa
prioritaria. A motivacdo é considerada como um fator determinante no contexto escolar,
e igualmente determinante para o sucesso da aprendizagem.

Depois de frequentarem a Sala de Estudo, 47% dos inquiridos sentem-se mais
integrados na escola e 45% comecou a gostar mais de frequentar a Escola. Gohn (2006,
p. 32) refere que o “Ambiente ndo formal e mensagens veiculadas “falam ou fazem
chamamentos” as pessoas e aos coletivos, € as motivam”.

Todos os alunos inquiridos (100%) encontram-se satisfeitos com 0s servigos
prestados na Sala de Estudo, assim como todos afirmam que a Sala de Estudo contribui
para a melhoria das suas aprendizagens.

O termo estratégia de ensino/aprendizagem reporta-se assim a um conjunto de
acOes do professor ou do aluno orientadas para favorecer o desenvolvimento de
determinadas competéncias de aprendizagem que se tém em vista.

Pelo exposto, “trata-se de um percurso que tem de ser flexivel e maleavel, ao qual
0 professor tera também de se adaptar, mudando as suas estratégias consoante 0s

companheiro que o acompanhem nessa caminhada”. (Felizardo, 1994, p. 12).
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3.2 Opinido dos Encarregados de Educacédo sobre a importancia das
Salas de Estudo

Em relacdo a opinido dos Encarregados de Educacdo, os gréaficos 18, 19 e 20 ndo
serviram para a categorizacdo dos dados recolhidos, mas apenas para fazermos um
breve enquadramento do contexto empirico.

Por questdes metodoldgicas, as Unidades de Registo apresentadas nos quadros
3,4,5,6,7 e 8 foram corrigidas em termos de ortografia e sintaxe.

Questdo 1: E a primeira vez que o seu educando frequenta uma Sala de Estudo?
Através dos inquéritos recolhidos cujo resultado, resposta 1, se encontra

plasmada no gréafico 18, constatou-se que 67% dos alunos (12 alunos) ja frequentaram

Salas de Estudo, apenas 33% dos alunos frequentam uma Sala de Estudo pela primeira

vez (6 alunos).

Frequéncia da Sala de Estudo - 12 vez

33%

HSim

® Nao

Gréfico 18 - Frequéncia da Sala de Estudo — 12 vez

O grafico 19 corresponde a justificacdo dada pelos Encarregados de Educacéo,
(que responderam sim) em relacdo a pessoa/Instituicdo com quem ficou o educando
antes da entrada na Sala de Estudo. Como se pode verificar, um aluno estava em casa
com a mde, outro aluno frequentava as atividades extra curriculares da escola formal,
dois alunos frequentavam um colégio privado e outros dois alunos frequentavam um
ATL.

Quem ficou com o educando antes de
frequentar a Sala de Estudo

H Colégio

B Mde
ﬂ Atividades Extra curriculares

B ATL

Gréfico 19 — Quem ficou com o educando antes de frequentar na Sala de Estudo
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Questdo 2: Qual a idade do seu educando quando entrou na Sala de Estudo pela
primeira vez?

Relativamente e esta questdo, podemos observar no gréafico 20 que 50% dos
alunos (9 alunos) entrou com 6 anos, 22% entrou com 10 anos (4 alunos), 17% entrou

com 7 anos (3 alunos) e 11% entrou com 9 anos (2 alunos).

Idade de quando entrou pela 12 vez numa
Sala de Estudo

M 6 anos
M 7 anos

8 anos
H 9 anos

m 10 anos

Grafico 20 - Idade dos alunos quando entraram na Sala de Estudo pela primeira vez

3.2.1 Categoria “Adaptacdo do aluno ao ambiente da Sala de Estudo”

O quadro 3 apresenta a categoria “Adaptacdo do aluno ao ambiente da Sala de
Estudo” que engloba duas subcategorias: (i) comportamentos e atitudes em relacdo a
Sala de Estudo e (ii) fatores que contribuiram para uma boa adaptacdo, com as
respetivas Unidades de Registo e Unidades de Contexto.

No quadro 3 sdo apresentadas as respostas abertas a questdo n° 3.

Quadro 3 — Categorizacdo das respostas abertas a questdo n.° 3 do inquérito por

questionario.

Categoria Subcategoria Unidade de Registo Unidade
de
contexto
1. 11 “Atualmente vé-se que 0 meu
Adaptacdo do Comportamentos educando aproveita mais a Sala de IE1
aluno ao ambiente e atitudes em Estudo”.
da Sala de Estudo | relacdo a Sala de
Estudo “Apesar de ser um pouco preguigosa e IE2
pensar que o que faz na escola ja €
suficiente”.
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“A minha filha é bastante meiga e
doce e adapta-se muito bem a qualquer
situagao”.

IE3

“Interage com as outras criangas;
participa nas atividades e fala com
prazer da Sala”.

IE5

“E uma crianga que se adapta com
muita facilidade”.

IE6

“Adaptou-se bem aos colegas e as
funcionarias”.

IE7

“A minha educanda mostra desejo de
continuar na Sala de Estudo, o que me
leva a pensar que se adaptou bem”.

IE8

“Nao tem tido problemas na Sala de
Estudo e tem tido bastantes melhoras a
nivel de relagdo”.

IE9

1.2
Fatores que

uma boa
adaptacédo

“Gostou da professora e dos colegas”.

IE4

contribuiram para

“No inicio ndo aceitou bem porque
sabia que existia outro local onde ndo
tinha que estudar, mas as professoras

da Sala de Estudo foram essenciais

para a educag@o e adaptacdo”.

IE10

“Gosta das professoras e de todos os
colegas”.

IE13

“O meu filho adaptou-se bem porque
ja conhecia a professora e alguns
colegas que andam com ela na escola.
O ambiente é familiar”.

IE15

“Adaptou-se bem as professoras e ao
ambiente da sala”.

IE16

“Sim pelo facto de conhecer as
professoras e alguns dos colegas”.

IE18

Ao analisarmos as respostas obtidas na questdo (3) “Considera que 0 seu

educando se adaptou bem ao ambiente da Sala de Estudo?” e através do quadro 3,

constatamos que a maioria dos inquiridos considera que o0 seu educando se adaptou bem

ao ambiente da Sala de Estudo: “A minha filha ¢ bastante meiga e doce e adapta-se

muito bem a qualquer situagdo” (IE3); “Interage com as outras criangas, participa e fala

com prazer da sala” (IE5); “Nédo tem tido problemas na Sala de Estudo e tem tido
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bastantes melhoras a nivel de relagdo” (IE9); “No inicio ndo aceitou muito bem porque
sabia que existia outro local onde ndo tinha que estudar, mas as professoras da Sala de
Estudo foram essenciais para a educagdo e adaptacdao” (IE10); “Adaptou-se rapidamente
as regras e realizou varios jogos de socializa¢ao” (IE14); “Sim, pelo facto de conhecer

as professoras e alguns colegas” (IE18).

3.2.2 Categoria “Contribuicdo da Sala de Estudo para o

aproveitamento escolar”

Os quadros 4 e 5 apresentam a categoria “Contribui¢cdo da Sala de Estudo para o
aproveitamento escolar” que engloba duas subcategorias: (i) melhoria nas
aprendizagens e nas avaliacGes e (ii) combate ao insucesso escolar., com as respetivas
Unidades de Registo e Unidades de Contexto.

No quadro 4 sdo apresentadas as respostas abertas a questdo n° 4 e no quadro 5

sdo apresentadas as respostas abertas a questdo n° 6.

Quadro 4 — Categorizacdo das respostas abertas a questdo n.° 4 do inquérito por

questionario.

Categoria Subcategoria Unidade de Registo Unidade
de
contexto
2. 2.1 “Faz e emprega termos que Ihe ensinam IE1
Contribuicdo da | Melhoria nas na escola”.
Sala de Estudo | aprendizagens e
para o nas avaliagdes | “Sim, porque é um auxilio que ela tem IE2
aproveitamento para expor as dividas”.
escolar
“Apesar de ser uma aluna mediana, a IE3
Sala de Estudo contribui para manter as
notas”.
“Ele é uma crianga muito distraida, IE4
precisa de ajuda e de quem chame a
atencao”.
“E um apoio extra que contribui para o IES
aproveitamento. A professora esclarece
duvidas e realiza outras atividades”.
“O meu filho estudar sozinho ou com
0s pais é muito complicado e a Sala de IE6
Estudo ajuda imenso nesse sentido”.
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“Principalmente este ano que tem tido
otimas notas”. IE7

“A Sala de Estudo veio ajudar a

solidificar a matéria dada diariamente IE8

na escola levando a um melhor
aproveitamento escolar”.

“Sim, porque melhorou as notas e tem IE9
habitos de estudo”.

“Facilita a execu¢do dos trabalhos de

casa e alguns aspetos que necessitam IE10

ser corrigidos ou melhorados na
aprendizagem escolar”.

“Trabalha algumas duvidas IE11
desenvolvidas em sala de aula”.
“E na Sala de Estudo que faz todos os IE12
trabalhos de casa e estuda para 0s
testes”.
“No 1° periodo ndo teve negativas”. IE13
“Na Sala de Estudo realiza varias fichas IE14

de preparacdo para os testes”.

“As notas melhoraram, assim como a IE15
concentracao”.
“O meu neto tornou-se um aluno mais
concentrado, o que revelou um melhor IE17
aproveitamento”.
“Porque diariamente a minha filha nao IE18

s6 faz os trabalhos de casa como é
incentivada na aprendizagem”.

Quanto a questdo (4) “A Sala de Estudo contribui no aproveitamento escolar?”
podemos observar através do quadro 4, que os Encarregados de Educacdo consideram
muito importante a melhoria das aprendizagens e das avaliagdes: “Ele é uma crianga
muito distraida, precisa de ajuda, de quem chame a atenc¢do” (IE4); “E um apoio extra
que contribui para o aproveitamento. A professora esclarece dividas e realiza outras
atividades” (IE5); “A Sala de Estudo veio ajudar a solidificar a matéria dada
diariamente na escola levando a um melhor aproveitamento escolar” (IE8); “Facilita a
execucdo dos trabalhos de casa e alguns aspetos que necessitam ser corrigidos ou
melhorados na aprendizagem escolar” (IE10); “As notas melhoraram, assim como a

concentragdo” (IE15).
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Quadro 5 — Categorizacdo das respostas abertas a questdo n.° 6 do inquérito por

questionério.

Categoria Subcategoria Unidade de Registo Unidade de
contexto
2. 2.2 “As notas da escola foram muito IE1
Contribuicdo da Combate ao melhores desde que frequenta a Sala
Sala de Estudo para insucesso de Estudo atual”.
0 aproveitamento escolar
escolar “A minha educanda conseguiu pelo IE3

menos manter as notas a algumas
disciplinas e melhorou a outras”.

“Na Sala de Estudo tem mais IE4
acompanhamento”.
“As notas melhoraram
significativamente”. IE6
“Bastante, este ano”. IE7

“Analisando as notas anteriores

verifiquei que as notas tém vindo a IES
melhorar”.
“Tem notas positivas”. IE9

“Melhorou a concentracdo, a

disciplina, o gosto por aprender e a IE10
leitura”.

“As notas dos testes melhoraram”. IE12

“Aproveitou sempre as horas de IE14

estudo para tirar dividas”.

“O meu educando melhorou muito a

matematica, foi para melhorar as IE15

notas a esta disciplina que ele entrou
na Sala de Estudo”.

IE16
“Principalmente na disciplina de
matematica”.
“Adquiriu uma nova capacidade de
aprendizagem e ao complementar IE17

com a escola fez com que tivesse
uma melhoria de notas”.

“Porque sempre que tem duvidas as

professoras podem auxiliar e IE18

explicar de modo a que as ddvidas
sejam esclarecidas”.
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Relativamente a questdo (6) “As notas do seu educando melhoraram desde que
frequenta a Sala de Estudo?”, podemos observar no quadro 5 que a maioria dos
inquiridos afirma que sim: “As notas da escola foram muito melhores desde que
frequenta a Sala de Estudo atual” (IE1); “Analisando as notas anteriores verifiquei que
as notas tém vido a melhorar” (IE8); “Melhorou a concentragdo, a disciplina, o gosto
por aprender e a leitura” (IE10); “Aproveitou sempre as horas de estudo para tirar
duvidas” (IE14); “Adquiriu uma nova capacidade de aprendizagem e ao complementar

com a escola fez com que tivesse uma melhoria de notas” (IE17).

3.2.3 Categoria “As normas da Sala de Estudo”

Os quadros 6 e 7 apresentam a categoria “As normas da Sala de Estudo” que
engloba duas subcategorias: (i) reconhecimento dos objetivos e (ii) qualificacdo dos
funcionarios, com as respetivas Unidades de Registo e Unidades de Contexto.

No quadro 6 sdo apresentadas as respostas abertas a questdo n° 5 e no quadro 7

sdo apresentadas as respostas abertas a questao n° 7.

Quadro 6 — Categorizacdo das respostas abertas a questdo n.° 5 do inquérito por

questionario.

Categoria Subcategoria Unidade de Registo Unidade
de
contexto
“Na Sala de Estudo tentam tirar-lhe e
3. 3.1 ajuda-lo nas dificuldades que tem
As normas da Sala | Reconhecimento | tentado chegar ao objetivo do que lhe
de Estudo dos objetivos propdem”. IE1

“No momento que fui conhecer a Sala
de Estudo foram apresentados 0s

objetivos, as funcionarias e 0 modo de IE3
funcionamento”.

“Porque converso com as professoras”. IE4

“Foi apresentado no inicio do ano os IES

objetivos para o ano letivo”.

“Tive conhecimento dos objetivos IE6
quando inscrevi o meu filho”.

“Foi uma das minhas primeiras
preocupac0es, pois tentei perceber se
ia de encontro com as necessidades da IE8

minha educanda”.
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“Apresentaram-me no inicio do ano
letivo, através do regulamento
interno”.

IE9

“Existem reunides com as professoras
e direcdo e existe uma total
disponibilidade dos colaboradores da
Sala de Estudo”.

IE10

“Conseguir fazer os TPC e perceber a
matéria que esta a dar na escola”.

IE12

“Quando realizei a matricula solicitei o
regulamento”.

IE13

“Fui informada desde o inicio da
forma de funcionamento da Sala de
Estudo”.

IE14

“Foram apresentados quando inscrevi
o meu educando”.

IE15

“Tenho me preocupado em falar com a
professora sobre a evolugéo do meu
filho e sei que quando ndo tem TPC, a
professora entrega sempre uma ficha
para poderem fazer exercicios”.

IE16

“Os objetivos da Sala de Estudo véo e
sdo revelados ao longo das etapas de
estudo do meu neto”.

IE17

“Na altura da inscri¢ao foi-me
apresentado o regulamento interno”.

IE18

regulamento interno” (IE18).
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Ao analisarmos as respostas obtidas na questdo (5) “Tem conhecimento dos
objetivos da Sala de Estudo que o seu educando frequenta?” podemos observar no
quadro 6 que os inquiridos tém consciéncia dos objetivos ou pelo menos de alguns
aquando inscreveram os seus educandos, através do regulamento interno: “No momento
que fui conhecer a Sala de Estudo foram apresentados os objetivos, as funcionarias e o
modo de funcionamento” (IE3); “Foi apresentado no inicio do ano os objetivos para o
ano letivo” (IE5); “Existem reunides com as professoras e¢ direcdo e existe uma total
disponibilidade dos colaboradores da Sala de Estudo” (IE10); “Foram apresentados

quando inscrevi o meu educando” (IE15); “Na altura da inscri¢do foi-me apresentado o




Quadro 7 — Categorizacdo das respostas abertas a questdo n.° 7 do inquérito por

questionario

Categoria Subcategoria Unidade de Registo Unidade
de
contexto
3. 3.2 “A funciondria principal ¢ professora”. IE1
As normas da Sala | Qualificacdo dos
de Estudo funcionarios “Penso que tém formagao superior, IE2

podendo assim ajudar
convenientemente nas matérias”.

“Tal como respondi na questdo 5, no IE3
momento em que conheci a Sala de
Estudo esta situagio foi esclarecida”.

“Se ndo, ndo melhorava na escola”. IE4
“Sao professoras qualificadas”. IES
“Sdo licenciadas em educagdo”. IE6

“Foi uma das minhas questdes, pois
temos que saber até que ponto as IE8
funcionérias da Sala de Estudo estéo
vocacionadas para o efeito. Uma mée
preocupa-se sempre em saber a quem
deixa entregue a orientacdo do seu
educando”.

“Sao qualificadas na area da educagéo, IE9
sd0 professoras”.

“Sado pessoas muito profissionais, IE10
disponiveis e com muita aptiddo para o
perfil de cada aluno”.

IE11
“Tem a escolaridade adequada as
fungdes que desempenham”.
“E sempre acompanhado por uma IE12
professora ou por uma técnica
auxiliar”.
“A professora ¢ uma pessoa muito IE13
empenhada no trabalho que faz e
muito competente”.
“A Sala de Estudo é composta por IE14
duas professoras”.
“Sao professoras”. IE15
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“Ha uma entrega em relacéo aos IE16
alunos para o seu desenvolvimento”.

“Nunca coloquei essa situagdo em IEL7
causa, uma vez que foi logo tudo
explicado no momento da inscri¢do”.

“Porque sdo licenciadas em educacao”. IE18

A questio (7) “Os funcionarios da Sala de Estudo que o seu educando frequenta
sdo qualificados na area da educagdo?” podemos verificar no quadro 7 que maioria dos
inquiridos respondeu ser informado sobre a qualificacdo dos funcionarios da Sala de
Estudo: “A funcionaria principal é professora” (IE1); “Foi uma das minhas questdes,
pois temos que saber até que ponto as funcionarias da Sala de Estudo estdo
vocacionadas para o efeito. Uma mae preocupa-se sempre em saber a quem deixa
entregue a orientagdo do seu educando” (IE8); “Sdo pessoas muito profissionais,
disponiveis e com muita para o perfil de cada aluno” (IE10); “A professora ¢ uma
pessoa muito empenhada no trabalho que faz e muito competente” (IE13); “H4 uma

entrega em relagdo aos alunos para o seu desenvolvimento” (IE16).

3.2.4 Categoria “Contribuicdo da Sala de Estudo no processo e

socializacédo do aluno”

O quadro 8 apresenta a categoria “Contribuicdo da Sala de Estudo no processo e
socializacdo do aluno” que engloba uma subcategoria: (i) integracdo na escola, com as
respetivas Unidades de Registo e Unidades de Contexto.

No quadro 8 sdo apresentadas as respostas abertas a questao n° 8.

Quadro 8 — Categorizacdo das respostas abertas a questdo n.° 8 do inquérito por
questionario.

Categoria Subcategoria Unidade de Registo Unidade
de
contexto
4. 41 “Impdem respeito e ensinam, IE1
Contribuicdo da Sala Integracdo na explicando as regras do quotidiano”.
de Estudo no escola
processo e IE2
socializa¢do do aluno “Ajuda-os no método de estudo”.
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“Porque tem mantido as notas e
porque tem revelado progressos na
escola”.

IE3

“E uma crianca que gosta de
frequentar a Sala de Estudo e tem
aprendido um pouco mais”.

IE4

“A professora responsavel mostra-se
interessada e conhece bem os
alunos”.

IE5

“Apoiam nos TPC, ajudam a ter
habitos de estudo, tém atividades
ludicas e estdo sempre presentes”.

IE6

“Bastante, tenho notado progressos
pessoais e escolares na minha
educanda”.

IE8

“Além de apoiarem na realizagdo dos
trabalhos de casa, proporcionam
atividades individuais e em grupo, o
gue melhora os diversos tipos de
aprendizagem”.

IE9

“Excelentes profissionais,
disponiveis e companheiros”.

IE10

“Sempre que os servigos sao

)

solicitados tenho resposta positiva”.

IE11

“Q trabalho realizado na Sala de

Estudo é muito completo, o que

permite apoiar o estudo e todo o
trabalho escolar”.

IE12

“O meu filho faz os TPC e estuda
para os testes”.

IE13

“As atividades da Sala de Estudo
estdo adaptadas ao ensino oficial”.

IE14

“Apoiam o meu filho nas duvidas de
matematica e fazem atividades que
promovem motivagdo e disciplina”.

IE15

“Apesar do pouco tempo que o meu
filho frequenta a Sala de Estudo, tem
tido boas notas porque a professora
também ajuda a clarificar as duvidas
muito bem”.

IE16
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“O meu educando demonstra ter IEL7
aperfeicoado algumas caracteristicas
gue estavam pouco trabalhadas, tais
como as respostas completas a lingua

portuguesa’.

“Porque a minha filha tem tido IE18
resultados positivos”.

Ao analisarmos as respostas obtidas na questdo (8) “Encontra-se satisfeito com os
servicos prestados na Sala de Estudo?” e através do quadro 8, constatamos que a
maioria dos inquiridos encontra-se satisfeita com os servigos prestados na Sala de
Estudo: “Impdem respeito ¢ ensinam, explicando as regras do quotidiano” (IEl);
“Porque tem mantido as notas e porque tem revelado progressos na escola” (IE3);
“Apoiam nos TPC, ajudam a ter habitos de estudo, tém atividades ludicas e estdo
sempre presentes” (IE6); “Além de apoiarem na realizacdo dos trabalhos de casa,
proporcionam atividades individuais e em grupo, o que melhora os diversos tipos de
aprendizagem” (IE9); “O trabalho realizado na Sala de Estudo é muito completo, o que
permite apoiar 0 estudo e todo o trabalho escolar” (IE12); “Apoiam o meu filho nas
duvidas de matematica e fazem atividades que promovem motivacdo e disciplina”

(IE15).

3.2.5 Sintese reflexiva das questbes abertas aos Encarregados de

Educacéao

Pode-se, entdo, concluir, perante os resultados da questéo (3) “Considera que o
seu educando se adaptou bem ao ambiente da Sala de Estudo?”, que a maioria dos
inquiridos considera que o seu educando se adaptou bem ao ambiente da Sala de
Estudo. Segundo Esteban (2005) a educacdo permite um enriquecimento de
conhecimentos e habilidades, mas também pessoal. H4 uma melhor estruturacdo das
relagdes entre os individuos. E é neste contexto que a aprendizagem dos alunos néo se
limita aquela que é proporcionada em ambientes formais, mas resulta igualmente de
experiéncias em ambientes ndo formais, tal como refere o regulamento interno
“Apostamos na melhoria efetiva da qualidade das aprendizagens, num espaco que
valorize o saber ser e o saber estar, num ambiente de s convivéncia e interacdo

construtiva” (Anexo 5).
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Mill (citado em Durkeim, 2007, p. 45) também defende que a educacao pretende
“fazer do individuo um instrumento de felicidade para ele mesmo e para os seus
semelhantes”.

Quanto a questdo (4) “A Sala de Estudo contribui no aproveitamento escolar?”
podemos constatar que os Encarregados de Educacdo consideram muito importante a
melhoria das aprendizagens e das avaliagdes, pois segundo o regulamento interno, a
Sala de Estudo tem como objetivo “Desenvolver a autonomia dos alunos, contribuir
para a eficacia dos alunos na organizacdo das aprendizagens e na realizacdo de trabalhos
escolares, ajudando-os a estudar, a organizar os cadernos diarios, a consultar livros e
documentos diversos, a realizar trabalhos de casa;” (Anexo 5).

O investigador Pinto (2005, p. 4) defende que a Educacdo Nao Formal pode ser
vista como “um processo de aprendizagem social centrado no formando/educando,
através de atividades que tém lugar fora do sistema formal e sendo complementar
deste”.

Assim, podemos dizer que a motivacao é considerada como um fator determinante
no contexto escolar e igualmente determinante para o sucesso da aprendizagem.

Relativamente a questdo (6) “As notas do seu educando melhoraram desde que
frequenta a Sala de Estudo?” a maioria dos inquiridos responderam afirmativamente.
A Educacdo Nao Formal defende que a educacdo esta para |4 das portas escolares. A sua
grande missdo é complementar a Educacdo Formal, uma vez que esta ndo preenche
todos os dominios da educacdo, nem atende as necessidades do mundo atual.

Segundo Aradjo (2006), as Salas de Estudo de uma maneira geral tém-se
constituido como modelos de intervencdo que visam o desenvolvimento pessoal e social
do aluno e procuram combater o “insucesso” na escola.

O acompanhamento escolar pressupGe oferecer as criangas 0S recursos
considerados essenciais para o seu “sucesso escolar”.

Ao analisarmos as respostas obtidas na questdo (5) “Tem conhecimento dos
objetivos da Sala de Estudo que o seu educando frequenta?” verificamos que 0s
inquiridos tém consciéncia dos objetivos, através do regulamento interno que é entregue
e assinado por ambas as partes (Direcdo e Encarregados de Educac¢do) no momento da
inscricdo.

Segundo Aradjo (2006, p. 27), “Estes modelos de interven¢do ndo se colocam
como alternativos a escola, mas pelo contrario, reconhecem o seu papel central,

passando ainda a constituir ndo s6 uma questdo de politica educativa mas também de
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politica social”. Segundo a mesma autora, as Salas de Estudo tentam melhorar e
corresponder ao papel do aluno e que se materializam em condicdes de espaco e tempo
com profissionais preparados para o efeito.

Na questdo (7) “Os funcionarios da Sala de Estudo que o seu educando
frequenta sdo qualificados na area da educacdo?” constatamos que todos 0s
inquiridos foram informados sobre a qualificacdo dos funcionarios da Sala de Estudo
quando fizeram a inscri¢cdo e uma das competéncias referidas no regulamento interno é
“Recrutar e admitir funcionarios, em namero suficiente e com preparacdo adequada que
garanta o bom atendimento que se pretende proporcionar as criangas e jovens;” (Anexo
5).

De acordo com Araldjo (2006), estes espacos extraescolares, de uma maneira
geral, tém-se constituido como modelos de intervencdo que visam o desenvolvimento
pessoal e social do aluno e procuram combater o “insucesso” na escola. Quando os
pais/Encarregados de Educacdo procuram apoio para complementar a escola formal
deve ter em atencdo se os funcionarios desses espacos sdo ou ndo qualificados na area
da educacéo.

No ambito de mudar para um ensino aprendizagem onde nao haja insucesso
escolar e seguindo as orientagOes legais, que as Salas de Estudo devem dinamizar e
aperfeicoar o funcionamento de um espaco que venha colmatar as necessidades e
dificuldades dos alunos, apoiando-os sempre que necessitem com profissionais
qualificados.

Ao analisarmos as respostas obtidas na questdo (8) “Encontra-se satisfeito com
0s servicos prestados na Sala de Estudo?”, maioria dos inquiridos encontram-se
satisfeitos com os servicos. Num ambiente de confianca, qualquer crianca ou jovem €
capaz de aprender e de desenvolver os seus recursos de forma a revelar-se e assim o
professor pode ajuda-lo de forma plena e equilibrada.

O autor Felizardo (1995, p. 11) acredita que “cada aluno ¢ um caso especial,
rodeado de ambientes favoraveis e desfavoraveis e de potencialidades, um espelho do

contexto social em que esté inserido”.
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REFLEXAO FINAL




1. Consideracoes Finais

Este estudo de investigagéo resultou da necessidade de esclarecer e fundamentar a
contribuicdo da Educacdo N&o Formal na qualidade das aprendizagens dos alunos,
relembrando assim o problema central deste estudo - Perceber os motivos que levam
os alunos cada vez mais a recorrer as Salas de Estudo.

Nesta fase, consideramos que os conceitos esclarecidos na Reviséo da Literatura
e a analise e interpretacdo dos dados recolhidos nos permitiram dar resposta as questdes
da investigacdo relacionadas com os objetivos de estudo, chegando assim as conclusdes
apresentadas neste trabalho.

Serdo referidas também algumas recomendagfes no que diz respeito a futuros
estudos, no ambito das Salas de Estudo.

Os resultados serdo apresentados a partir das questdes colocadas inicialmente.

Questdo 1 - Sera que as Salas de Estudo cumprem com os objetivos para as
quais foi criadas?

As Salas de Estudo sdo um espaco pedagogico onde o aluno pode complementar a
sua aprendizagem fora da escola, com vista a obter um maior sucesso escolar.

A Sala de Estudo rege-se por um regulamento interno que tem objetivos a
cumprir, tais como “Desenvolver a autonomia dos alunos; contribuir para a eficacia dos
alunos na organizagdo das aprendizagens e na realizagdo de trabalhos escolares; (...)
possibilitar o apoio especializado para esclarecimento de dividas sobre assuntos ja
abordados na escola...”. (Anexo 5) Os objetivos sdo definidos pela direcdo com base no
desenvolvimento das competéncias exigidas por cada disciplina no plano curricular
escolar, promovendo assim o sucesso educativo das criangas e jovens.

Segundo os dados recolhidos através dos inquéritos por questionario aos
Encarregados de Educacao, estes afirmam ter conhecimento dos objetivos que sdo dados
a conhecer atraves do regulamento interno aquando da inscri¢do na Sala de Estudo.

De acordo com os dados dos alunos, estes frequentam a Sala de Estudo com o
objetivo de fazer os trabalhos de casa e de melhorar o rendimento escolar, indo de
encontro a opinido dos Encarregados de Educagdo quando afirmam que a Sala de
Estudo contribui no aproveitamento escolar, assumindo que os objetivos definidos no

regulamento interno estdo a ser cumpridos.
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Em suma, as Salas de Estudo tém a funcdo de orientar o aluno no
desenvolvimento das aprendizagens, facultando-lhe a oportunidade de aprender atraves
da cooperacdo, da partilha, do didlogo, da comunicacgdo e da experimentacdo, de forma
a complementar a Educacdo Formal.

Apesar de a educacéo ser obrigatoria e gratuita no Ensino Formal, parece ndo ser
suficiente para os Encarregados de Educacdo, uma vez que estes recorrem as Salas de

Estudo para aperfeigoar a educacao considerada “insuficiente”.

Questdo 2 - Em que medida as Salas de Estudo apoiam o combate ao
insucesso escolar?

O Insucesso Escolar é usualmente atribuido ao facto de os alunos néo atingirem
as metas propostas dentro dos limites temporais definidos e traduzem-se na pratica pelas
taxas de reprovacdo, repeténcia e abandono escolar. E neste sentido que as Salas de
Estudo apoiam o combate ao insucesso escolar, promovendo o sucesso educativo
através da motivacdo, que € considerada como um fator determinante no contexto
escolar e igualmente determinante para o sucesso da aprendizagem.

Os professores da Sala de Estudo usam o termo “estratégias” de
ensino/aprendizagem para favorecer o desenvolvimento de determinadas competéncias
que se tém em vista. Qualquer estratégia desenvolvida necessita de procedimentos
adequados, neste caso 0 que se pretende é educar o aprendiz para obter a sua autonomia,
independéncia e senso critico.

Pelo exposto e através dos dados dos inquéritos realizados aos Encarregados de
Educacdo, podemos considerar que as Salas de Estudo apoiam o combate ao insucesso

escolar uma vez que maioria dos educandos mantiveram ou melhoraram as notas.

Questdo 3 - Qual o contributo das Salas de Estudo no processo e socializagéo
do aluno?

As Salas de Estudo contribuem no processo e socializagédo do aluno na medida
em que tentam “Possibilitar as criancas o desenvolvimento pessoal de acordo com as
suas capacidades, de forma a poder realizar-se como individuos autbnomos e caminhar
para o seu papel de cidaddo”. (Anexo 5)

Segundo os dados dos inqueritos respondidos pelos Encarregados de Educacéo,

constatamos que a maioria dos alunos se adaptaram bem ao ambiente da Sla de Estudo e
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de acordo com os dados dos inqueritos dos alunos, 47% sentem-se mais integrados na
escola e 44% j& gostam mais de ir & escola desde que frequentam a Sala de Estudo.

Outro contributo das Salas de Estudos no processo e socializagcdo do aluno é
“Incentivar a autonomia da criancga e a sua socializacdo como processo de crescimento e
desenvolvimento, procurando promover ainda o0 espirito de iniciativa e de
responsabilidade, numa atitude de livre expressao e de respeito pelo outro.” (Anexo 5)

Segundo Carneiro (2001, p. 51), “A Educagdo pode ajudar-nos a compreender o
que a humanidade aprendeu acerca de si mesma, pode ajudar-nos a contextualizar a
nossa existéncia, pode ajudar-nos para a mudanca ou para decidir sobre 0 nosso proprio
futuro”.

Assim, este espago envolve os alunos na tomada de decisdes, estimulando-os a
estabelecer os seus proprios objetivos de aprendizagem, selecionando os conteddos a

abordar, as atividades a realizar e os materiais a utilizar, promovendo a socializacéo.

Questéo 4 - De que forma as Salas de Estudo influénciam o gosto pela
aprendizagem?

As Salas de Estudo devem dinamizar e aperfeicoar o funcionamento de um espaco
que venha colmatar as necessidades e dificuldades dos alunos, apoiando-0s sempre que
necessitem, influenciando assim o gosto pela aprendizagem.

De acordo com Berbaum (1992, p. 34) “aprender tem como finalidade mudar a
nossa maneira de fazer, a nossa maneira de ver o mundo, no sentido de podermos agir
com uma maior eficacia”.

A Sala de Estudo compete “Proporcionar uma vasta gama de atividades integradas
num projeto educativo onde os alunos possam escolher e participar livremente,
considerando as carateristicas dos grupos e, sempre, tendo como base 0 maior respeito
pela pessoa”. (Anexo 5)

De acordo com os dados dos inquéritos dos alunos, 100% dos inquiridos afirmam
que a Sala de Estudo contribui para melhorar as aprendizagens e neste sentido,
Felizardo (1995) admite que as atividades proporcionam o sucesso e facultam sinais que
levam a um maior conhecimento do aluno.

So6 e possivel influenciar o gosto pela aprendizagem, atraveés do conhecimento do

aluno.
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2. LimitagGes do Estudo

Apbs concluido este estudo, ocorre-nos fazer uma breve reflexdo acerca das
dificuldades sentidas no decorrer do mesmo.

A principal dificuldade tem a ver com o fator temporal, de a investigadora ter
realizado num periodo de tempo limitado, e acumulando ainda o desempenho de
diversas funcbes (mae, esposa, professora, e coordenadora). A exigéncia deste trabalho
originou, em determinados momentos, sentimentos de algum desalento, culpa, receio e
de menor motivagéo.

A inexisténcia de trabalhos nesta area foi outra dificuldade sentida, pois a
contribuicdo das Salas de Estudo no contexto de Ensino Ndo Formal tem muitas
limitacGes reconhecidas na bibliografia.

Relativamente ao estudo realizado, sublinha-se que este € um estudo de caso e,
como tal, apresenta limitagGes. Desta forma, os resultados desta experiéncia ndo podem
ser generalizados, no entanto, esperamos que possam dar algum contributo no que
respeita ao conhecimento teorico da tematica em estudo.

No que diz respeito ao trabalho empirico, a opcdo de realizar inquérito por
questionario aos Encarregados de Educacdo, deixou-nos com uma sensacdo de
insatisfacdo, pois consideramos que a informacdo recolhida através da entrevista é
muito rica e reforca o grau de consisténcia dos dados recolhidos através da técnica do
questionario aos alunos.

Como limitacdo a este estudo sinto também que a entrevista aos professores do 1°
Ciclo poderia enriquecer a investigacdo permitindo retirar outras ilagdes.

Apesar destas limitacdes, nenhuma anteriormente mencionada constituiu
impedimento para validar os resultados do estudo efetuado, assim como as conclusfes
resultantes da analise dos mesmos.

Deste modo, este estudo ndo pretende fazer qualquer tipo de generalizagdo a
outros contextos similares, no entanto, procurou encorajar futuros trabalhos e projetos

de investigagéo.

3. Sugestdes para futuras investigacoes

Do que foi exposto anteriormente, seria interessante desenvolver outros estudos

de investigacdo, no dominio da aprendizagem em Sala de Estudo, na medida em que, a
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investigacdo sobre este tema é inexistente, como ja tivemos oportunidade de referir
anteriormente, pelo que se sugerem as seguintes investigacoes:

e Analisar as opinides e considerac@es dos professores do Enino Formal face
ao tema Salas de Estudo/Educagdo N&o Formal.

e Perceber o papel da Sala de Estudo no combate ao abandono escolar.

e Entender se os Encarregados de Educacdo procuram as Salas de Estudo
para que os seus educandos melhorem o rendimento escolar ou porque nao
tém onde e com quem deixar os seus educandos.

e Aferir como e que os professores das Salas de Estudo elaboram os
instrumentos de avaliacéo.

E importante salientar, que estas pistas foram refletidas com base na experiéncia

obtida através do contacto com os Encarregados de Educacdo, alunos e que participaram

neste estudo, assim como as professoras do Ensino Formal.
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LEI DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO
Lei n° 49/2005 de 30 de Agosto

A Lei N° 46/1986, de 14 de Outubro, com as alteragdes introduzidas pela Lei N° 115/1997, de 19 de Setembro, e
com as alteragdes e aditamentos introduzidos pela presente lei, é republicada e renumerada na sua totalidade em
anexo, que dela faz parte integrante

. Capitulo |
Ambito e principios

. Artigo 1°
Ambito e definigao

1 - A presente lei estabelece o quadro geral do sistema educativo.

2 - O sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educagao, que se exprime pela
garantia de uma permanente acgao formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizagdo da sociedade.

3 - O sistema educativo desenvolve-se segundo um conjunto organizado de estruturas e de acgbes diversificadas,
por iniciativa e sob responsabilidade de diferentes instituicbes e entidades publicas, particulares e cooperativas.

4 - O sistema educativo tem por ambito geografico a totalidade do territério portugués - continente e Regides
Auténomas -, mas deve ter uma expressao suficientemente flexivel e diversificada, de modo a abranger a
generalidade dos paises e dos locais em que vivam comunidades de portugueses ou em que se verifique
acentuado interesse pelo desenvolvimento e divulgagéo da cultura portuguesa.

5 - A coordenacéo da politica relativa ao sistema educativo, independentemente das instituicdes que o compdem,
incumbe a um ministério especialmente vocacionado para o efeito.

Artigo 2°
Principios gerais

1 - Todos os portugueses tém direito a educacgao e a cultura, nos termos da Constituicdo da Republica.

2 - E da especial responsabilidade do Estado promover a democratizagdo do ensino, garantindo o direito a uma
justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares.

3 - No acesso a educacdo e na sua pratica € garantido a todos os portugueses o respeito pelo principio da
liberdade de aprender e de ensinar, com tolerdncia para com as escolhas possiveis, tendo em conta,
designadamente, os seguintes principios:

a) O Estado ndo pode atribuir-se o direito de programar a educagado e a cultura segundo quaisquer directrizes
filosoficas, estéticas, politicas, ideoldgicas ou religiosas;

b) O ensino publico ndo sera confessional;

c) E garantido o direito de criacdo de escolas particulares e cooperativas.

4 - O sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a formagao de cidadaos
livres, responsaveis, autbnomos e solidarios e valorizando a dimensao humana do trabalho.

5 - A educacgao promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas
ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e
criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformacgao progressiva.

Artigo 3°
Principios organizativos

O sistema educativo organiza-se de forma a:

a) Contribuir para a defesa da identidade nacional e para o reforgo da fidelidade a matriz histérica de Portugal,
através da consciencializagao relativamente ao patrimoénio cultural do povo portugués, no quadro da tradigcao
universalista europeia e da crescente interdependéncia e necessaria solidariedade entre todos os povos do
mundo;

b) Contribuir para a realizagdo do educando, através do pleno desenvolvimento da personalidade, da formacéo do
caracter e da cidadania, preparando-o para uma reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais
e civicos e proporcionando-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico;

c) Assegurar a formagéo civica e moral dos jovens;

d) Assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas personalidades e pelos projectos individuais da
existéncia, bem como da consideracgdo e valorizagao dos diferentes saberes e culturas;

e) Desenvolver a capacidade para o trabalho e proporcionar, com base numa sélida formagdo geral, uma
formagao especifica para a ocupagdo de um justo lugar na vida activa que permita ao individuo prestar o seu
contributo ao progresso da sociedade em consonancia com os seus interesses, capacidades e vocagao;



f) Contribuir para a realizagdo pessoal e comunitaria dos individuos, ndo s6 pela formagéo para o sistema de
ocupacodes socialmente uteis mas ainda pela pratica e aprendizagem da utilizagc&o criativa dos tempos livres;

g) Descentralizar, desconcentrar e diversificar as estruturas e acgdes educativas de modo a proporcionar uma
correcta adaptacéo as realidades, um elevado sentido de participacdo das populagbes, uma adequada insergao
no meio comunitario e niveis de decisao eficientes;

h) Contribuir para a correcgao das assimetrias de desenvolvimento regional e local, devendo incrementar em
todas as regides do Pais a igualdade no acesso aos beneficios da educagao, da cultura e da ciéncia;

i) Assegurar uma escolaridade de segunda oportunidade aos que dela ndo usufruiram na idade propria, aos que
procuram o sistema educativo por razdes profissionais ou de promogao cultural, devidas, nomeadamente, a
necessidades de reconversao ou aperfeicoamento decorrentes da evolugdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos;

J) Assegurar a igualdade de oportunidade para ambos os sexos, nomeadamente através das praticas de
coeducacédo e da orientagao escolar e profissional, e sensibilizar, para o efeito, o conjunto dos intervenientes no
processo educativo;

/) Contribuir para desenvolver o espirito e a pratica democraticos, através da adopgao de estruturas e processos
participativos na definicdo da politica educativa, na administragdo e gestdo do sistema escolar e na experiéncia
pedagdgica quotidiana, em que se integram todos os intervenientes no processo educativo, em especial os
alunos, os docentes e as familias.

Capitulo I
Organizacao do sistema educativo

Artigo 4°
Organizagéao geral do sistema educativo

1 - O sistema educativo compreende a educagédo pré-escolar, a educacgio escolar e a educacgéo extra-escolar.

2 - A educacado pré-escolar, no seu aspecto formativo, € complementar e ou supletiva da ac¢cdo educativa da
familia, com a qual estabelece estreita cooperagao.

3 - A educagéao escolar compreende 0s ensinos basico, secundario e superior, integra modalidades especiais e
inclui actividades de ocupacéao de tempos livres.

4 - A educagéao extra-escolar engloba actividades de alfabetizagdo e de educagéo de base, de aperfeigopamento e
actualizagao cultural e cientifica e a iniciagao, reconversao e aperfeicoamento profissional e realiza-se num quadro
aberto de iniciativas multiplas, de natureza formal e ndao formal.

Secgao |
Educacao pré-escolar

Artigo 5°
Educacao pré-escolar

1 - S0 objectivos da educacao pré-escolar:

a) Estimular as capacidades de cada crianga e favorecer a sua formagédo e o desenvolvimento equilibrado de
todas as suas potencialidades;

b) Contribuir para a estabilidade e a seguranga afectivas da crianga;

c) Favorecer a observacéo e a compreensdo do meio natural e humano para melhor integragéo e participagdo da
crianga;

d) Desenvolver a formagao moral da crianga e o sentido da responsabilidade, associado ao da liberdade;

e) Fomentar a integracdo da crianga em grupos sociais diversos, complementares da familia, tendo em vista o
desenvolvimento da sociabilidade;

f) Desenvolver as capacidades de expressao e comunicagdo da crianga, assim como a imaginagao criativa, e
estimular a actividade ludica;

g) Incutir habitos de higiene e de defesa da saude pessoal e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptagdes, deficiéncias ou precocidades e promover a melhor orientacéo e
encaminhamento da crianga.

2 - A prossecucgao dos objectivos enunciados far-se-a de acordo com conteldos, métodos e técnicas apropriados,
tendo em conta a articulagdo com o meio familiar.

3 - A educagao pré-escolar destina-se as criangas com idades compreendidas entre os 3 anos e a idade de
ingresso no ensino basico.

4 - Incumbe ao Estado assegurar a existéncia de uma rede de educagéo pré-escolar.

5 - A rede de educacéo pré-escolar é constituida por instituicbes préprias, de iniciativa do poder central, regional
ou local e de outras entidades, colectivas ou individuais, designadamente associacbes de pais e de moradores,
organizagdes civicas e confessionais, organiza¢des sindicais e de empresa e instituicbes de solidariedade social.
6 - O Estado deve apoiar as instituicbes de educacao pré-escolar integradas na rede publica, subvencionando,
pelo menos, uma parte dos seus custos de funcionamento.



7 - Ao ministério responsavel pela coordenacdo da politica educativa compete definir as normas gerais da
educagéo pré-escolar, nomeadamente nos seus aspectos pedagdgico e técnico, e apoiar e fiscalizar o seu
cumprimento e aplicagao.

8 - A frequéncia da educagao pré-escolar é facultativa no reconhecimento de que a familia cabe um papel
essencial no processo da educagao pré-escolar.

Seccao ll
Educacao escolar

Subsec¢ao |
Ensino basico

Artigo 6°
Universalidade

1 - O ensino basico é universal, obrigatdrio e gratuito e tem a duragéo de nove anos.

2 - Ingressam no ensino basico as criangas que completem 6 anos de idade até 15 de Setembro.

3 - As criangas que completem os 6 anos de idade entre 16 de Setembro e 31 de Dezembro podem ingressar no
ensino basico se tal for requerido pelo encarregado de educagéo, em termos a regulamentar.

4 - A obrigatoriedade de frequéncia do ensino basico termina aos 15 anos de idade.

5 - A gratuitidade no ensino basico abrange propinas, taxas e emolumentos relacionados com a matricula,
frequéncia e certificacdo, podendo ainda os alunos dispor gratuitamente do uso de livros e material escolar, bem
como de transporte, alimentacdo e alojamento, quando necessarios.

Artigo 7°
Objectivos

Sa0 objectivos do ensino basico:

a) Assegurar uma formagao geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a descoberta e o
desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio, memoaria e espirito critico, criatividade,
sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a realizagdo individual em harmonia com os valores da
solidariedade social;

b) Assegurar que nesta formagao sejam equilibradamente inter-relacionados o saber e o saber fazer, a teoria e a
pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano;

c¢) Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor, valorizar as actividades manuais e promover a educagao
artistica, de modo a sensibilizar para as diversas formas de expressdo estética, detectando e estimulando
aptiddes nesses dominios;

d) Proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira e a iniciagao de uma segunda;

e) Proporcionar a aquisigdo dos conhecimentos basilares que permitam o prosseguimento de estudos ou a
insercdo do aluno em esquemas de formacao profissional, bem como facilitar a aquisicao e o desenvolvimento de
métodos e instrumentos de trabalho pessoal e em grupo, valorizando a dimens&do humana do trabalho;

f) Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta numa perspectiva de humanismo universalista, de
solidariedade e de cooperagao internacional,

g) Desenvolver o conhecimento e o aprego pelos valores caracteristicos da identidade, lingua, histéria e cultura
portuguesas;

h) Proporcionar aos alunos experiéncias que favoregam a sua maturidade civica e sécio-afectiva, criando neles
atitudes e habitos positivos de relacdo e cooperagédo, quer no plano dos seus vinculos de familia, quer no da
intervengao consciente e responsavel na realidade circundante;

i) Proporcionar a aquisicao de atitudes autdbnomas, visando a formagéo de cidadaos civicamente responsaveis e
democraticamente intervenientes na vida comunitaria;

J) Assegurar as criangas com necessidades educativas especificas, devidas, designadamente, a deficiéncias
fisicas e mentais, condigcbes adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades;

/) Fomentar o gosto por uma constante actualizagdo de conhecimentos;

m) Participar no processo de informacao e orientagdo educacionais em colaboragao com as familias;

n) Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a aquisicao de no¢des de educagao civica e moral;

o) Criar condi¢gbes de promogdo do sucesso escolar e educativo a todos os alunos.

Artigo 8°
Organizagéao

1 - O ensino basico compreende trés ciclos sequenciais, sendo o 1° de quatro anos, o 2° de dois anos e o 3° de
trés anos, organizados nos seguintes termos:

a) No 1° ciclo, o ensino é globalizante, da responsabilidade de um professor Unico, que pode ser coadjuvado em
areas especializadas;

b) No 2° ciclo, o ensino organiza-se por &areas interdisciplinares de formagdo basica e desenvolve-se
predominantemente em regime de professor por area;



¢) No 3° ciclo, o ensino organiza-se segundo um plano curricular unificado, integrando areas vocacionais
diversificadas, e desenvolve-se em regime de um professor por disciplina ou grupo de disciplinas.

2 - A articulagao entre os ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a fungao de
completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade global do ensino basico.

3 - Os objectivos especificos de cada ciclo integram-se nos objectivos gerais do ensino basico, nos termos dos
numeros anteriores e de acordo com o desenvolvimento etario correspondente, tendo em atencado as seguintes
particularidades:

a) Para o 1° ciclo, o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagao e progressivo dominio da leitura e da escrita,
das nogdes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e social e das expressodes plastica, dramatica,
musical e motora;

b) Para o 2° ciclo, a formagdo humanistica, artistica, fisica e desportiva, cientifica e tecnoldgica e a educagao
moral e civica, visando habilitar os alunos a assimilar e interpretar critica e criativamente a informagao, de modo a
possibilitar a aquisicdo de métodos e instrumentos de trabalho e de conhecimento que permitam o
prosseguimento da sua formag&o, numa perspectiva do desenvolvimento de atitudes activas e conscientes
perante a comunidade e os seus problemas mais importantes;

c¢) Para o 3° ciclo, a aquisi¢cao sistematica e diferenciada da cultura moderna, nas suas dimensdes humanistica,
literaria, artistica, fisica e desportiva, cientifica e tecnoldgica, indispensavel ao ingresso na vida activa e ao
prosseguimento de estudos, bem como a orientagdo escolar e profissional que faculte a opgao de formagao
subsequente ou de inser¢ao na vida activa, com respeito pela realizagdo auténoma da pessoa humana.

4 - Em escolas especializadas do ensino basico podem ser reforcadas componentes de ensino artistico ou de
educacgao fisica e desportiva, sem prejuizo da formagao basica.

5 - A conclusdo com aproveitamento do ensino basico confere o direito a atribuicdo de um diploma, devendo
igualmente ser certificado o aproveitamento de qualquer ano ou ciclo, quando solicitado.

Subsec¢ao Il
Ensino secundario

Artigo 9°
Objectivos

O ensino secundario tem por objectivos:

a) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica e o aprofundamento dos
elementos fundamentais de uma cultura humanistica, artistica, cientifica e técnica que constituam suporte
cognitivo e metodoldgico apropriado para o eventual prosseguimento de estudos e para a insergéo na vida activa;
b) Facultar aos jovens conhecimentos necessarios 4 compreensdo das manifestagbes estéticas e culturais e
possibilitar o aperfeicoamento da sua expresséo artistica;

c) Fomentar a aquisicdo e aplicagdo de um saber cada vez mais aprofundado assente no estudo, na reflexao
critica, na observagao e na experimentagao;

d) Formar, a partir da realidade concreta da vida regional e nacional, e no apreco pelos valores permanentes da
sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em particular, jovens interessados na resolu¢do dos problemas do
Pais e sensibilizados para os problemas da comunidade internacional;

e) Facultar contactos e experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os mecanismos de aproximacgao entre
a escola, a vida activa e a comunidade e dinamizando a fung¢ao inovadora e interventora da escola;

f) Favorecer a orientagdo e formacgao profissional dos jovens, através da preparagéo técnica e tecnolégica, com
vista a entrada no mundo do trabalho;

g) Criar habitos de trabalho, individual e em grupo, e favorecer o desenvolvimento de atitudes de reflexdo
metddica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de disponibilidade e adaptagdo a mudanca.

Artigo 10°
Organizagéao

1 - Tém acesso a qualquer curso do ensino secundario os que completarem com aproveitamento o ensino basico.
2 - Os cursos do ensino secundario tém a duracao de trés anos.

3 - O ensino secundario organiza-se segundo formas diferenciadas, contemplando a existéncia de cursos
predominantemente orientados para a vida activa ou para o prosseguimento de estudos, contendo todas elas
componentes de formagdo de sentido técnico, tecnoldgico e profissionalizante e de lingua e cultura portuguesas
adequadas a natureza dos diversos cursos.

4 - E garantida a permeabilidade entre os cursos predominantemente orientados para a vida activa e os cursos
predominantemente orientados para o prosseguimento de estudos.

5 - A conclusdo com aproveitamento do ensino secundario confere direito a atribuicdo de um diploma, que
certificara a formacgédo adquirida e, nos casos dos cursos predominantemente orientados para a vida activa, a
qualificagado obtida para efeitos do exercicio de actividades profissionais determinadas.

6 - No ensino secundario cada professor é responsavel, em principio, por uma soé disciplina.

7 - Podem ser criados estabelecimentos especializados destinados ao ensino e pratica de cursos de natureza
técnica e tecnolégica ou de indole artistica.



Subseccao Il
Ensino superior

_ Artigo 11°
Ambito e objectivos

1 - O ensino superior compreende o0 ensino universitario € o ensino politécnico.

2 - Sa0 objectivos do ensino superior:

a) Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e empreendedor, bem como do
pensamento reflexivo;

b) Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercdo em sectores profissionais e
para a participacdo no desenvolvimento da sociedade, e colaborar na sua formagao continua;

c) Incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, das humanidades e das artes, e a criagdo e difusdo da cultura e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que se integra;

d) Promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos, que constituem patrimoénio da
humanidade, e comunicar o saber através do ensino, de publicagbes ou de outras formas de comunicagao;

e) Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizagao, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora
do conhecimento de cada geragdo, na légica de educagdo ao longo da vida e de investimento geracional e
intergeracional, visando realizar a unidade do processo formativo;

f) Estimular o conhecimento dos problemas do mundo de hoje, num horizonte de globalidade, em particular os
nacionais, regionais e europeus, prestar servigcos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma
relacéo de reciprocidade;

g) Continuar a formagao cultural e profissional dos cidadaos pela promogédo de formas adequadas de extenséo
cultural;

h) Promover e valorizar a lingua e a cultura portuguesas;

i) Promover o espirito critico e a liberdade de expressao e de investigagao.

3 - O ensino universitario, orientado por uma constante perspectiva de promogéo de investigagdo e de criagdo do
saber, visa assegurar uma sélida preparagao cientifica e cultural e proporcionar uma formagéao técnica que habilite
para o exercicio de actividades profissionais e culturais e fomente o desenvolvimento das capacidades de
concepgao, de inovacao e de analise critica.

4 - O ensino politécnico, orientado por uma constante perspectiva de investigacdo aplicada e de desenvolvimento,
dirigido a compreensdo e solugdo de problemas concretos, visa proporcionar uma solida formagéo cultural e
técnica de nivel superior, desenvolver a capacidade de inovagdo e de analise critica e ministrar conhecimentos
cientificos de indole tedrica e pratica e as suas aplicagbes com vista ao exercicio de actividades profissionais.

Artigo 12°
Acesso

1 - Tém acesso ao ensino superior os individuos habilitados com o curso do ensino secundario ou equivalente que
fagam prova de capacidade para a sua frequéncia.

2 - O Governo define, através de decreto-lei, 0os regimes de acesso e ingresso no ensino superior, em obediéncia
aos seguintes principios:

a) Democraticidade, equidade e igualdade de oportunidades;

b) Objectividade dos critérios utilizados para a selec¢ao e seriacado dos candidatos;

¢) Universalidade de regras para cada um dos subsistemas de ensino superior;

d) Valorizagéo do percurso educativo do candidato no ensino secundario, nas suas componentes de avaliagdo
continua e provas nacionais, traduzindo a relevancia para o acesso ao ensino superior do sistema de certificagao
nacional do ensino secundario;

e) Utilizagao obrigatdria da classificacao final do ensino secundario no processo de seriagao;

f) Coordenacao dos estabelecimentos de ensino superior para a realizacdo da avaliagado, selecgéo e seriagado por
forma a evitar a proliferacao de provas a que os candidatos venham a submeter-se;

g) Caracter nacional do processo de candidatura a matricula e inscricdo nos estabelecimentos de ensino superior
publico, sem prejuizo da realizagdo, em casos devidamente fundamentados, de concursos de natureza local;

h) Realizagéo das operagdes de candidatura pelos servigos da administracéo central e regional da educagéo.

3 - Nos limites definidos pelo numero anterior, o processo de avaliacdo da capacidade para a frequéncia, bem
como o de selecgéo e seriagdo dos candidatos ao ingresso em cada curso e estabelecimento de ensino superior,
€ da competéncia dos estabelecimentos de ensino superior.

4 - O Estado deve progressivamente assegurar a eliminagéo de restricbes quantitativas de caracter global no
acesso ao ensino superior (numerus clausus) e criar as condigdes para que o0s cursos existentes e a criar
correspondam globalmente as necessidades em quadros qualificados, as aspiragdes individuais e a elevagado do
nivel educativo, cultural e cientifico do Pais e para que seja garantida a qualidade do ensino ministrado.

5 - Tém igualmente acesso ao ensino superior, nas condi¢des a definir pelo Governo, através de decreto-lei:



a) Os maiores de 23 anos que, ndo sendo titulares da habilitacdo de acesso ao ensino superior, fagam prova de
capacidade para a sua frequéncia através da realizagcdo de provas especialmente adequadas, realizadas pelos
estabelecimentos de ensino superior;

b) Os titulares de qualificagdes pds-secundarias apropriadas.

6 - O Estado deve criar as condigbes que garantam aos cidadaos a possibilidade de frequentar o ensino superior,
de forma a impedir os efeitos discriminatérios decorrentes das desigualdades econdémicas e regionais ou de
desvantagens sociais prévias.

7 - Os trabalhadores-estudantes terdo regimes especiais de acesso e ingresso e de frequéncia do ensino superior
que garantam os objectivos da aprendizagem ao longo da vida e da flexibilidade e mobilidade dos percursos
escolares.

Artigo 13°
Organizagao da formagao, reconhecimento e mobilidade

1 - A organizagéo da formagao ministrada pelos estabelecimentos de ensino superior adopta o sistema europeu
de créditos.

2 - Os créditos sao a unidade de medida do trabalho do estudante.

3 - O numero de horas de trabalho do estudante a considerar inclui todas as formas de trabalho previstas,
designadamente as horas de contacto e as horas dedicadas a estagios, projectos, trabalhos no terreno, estudo e
avaliagao.

4 - A mobilidade dos estudantes entre os estabelecimentos de ensino superior nacionais, do mesmo ou de
diferentes subsistemas, bem como entre estabelecimentos de ensino superior estrangeiros e nacionais, é
assegurada através do sistema de créditos, com base no principio do reconhecimento mutuo do valor da formagao
e das competéncias adquiridas.

5 - Os estabelecimentos de ensino superior reconhecem, através da atribuicdo de créditos, a experiéncia
profissional e a formagéo pos-secundaria dos que nele sejam admitidos através das modalidades especiais de
acesso a que se refere o N° 5 do artigo 12°

6 - Os estabelecimentos de ensino superior podem associar-se com outros estabelecimentos de ensino superior,
nacionais ou estrangeiros, para conferirem os graus académicos e atribuirem os diplomas previstos nos artigos
seguintes.

7 - Nao é permitido o funcionamento de estabelecimentos de ensino superior em regime de franquia.

Artigo 14°
Graus académicos

1 - No ensino superior sdo conferidos os graus académicos de licenciado, mestre e doutor.

2 - O grau de licenciado é conferido nos ensinos universitario e politécnico.

3 - O grau de licenciado é conferido ap6s um ciclo de estudos com um numero de créditos que corresponda a uma
duragdo compreendida entre seis e oito semestres curriculares de trabalho.

4 - O grau de mestre é conferido nos ensinos universitario e politécnico.

5 - Tém acesso ao ciclo de estudos conducente ao grau de mestre:

a) Os titulares do grau de licenciado;

b) Os titulares de um grau académico superior estrangeiro que seja reconhecido como satisfazendo os objectivos
do grau de licenciado pelo 6rgao cientifico estatutariamente competente do estabelecimento de ensino superior
onde pretendem ser admitidos.

6 - O grau de mestre & conferido:

a) Apos um ciclo de estudos com um numero de créditos que corresponda a uma duragdo compreendida entre
trés e quatro semestres curriculares de trabalho;

b) A titulo excepcional, apés um ciclo de estudos com um numero de créditos que corresponda a dois semestres
curriculares de trabalho.

7 - O grau de mestre pode igualmente ser conferido apdés um ciclo de estudos integrado com um numero de
créditos que corresponda a uma duragao compreendida entre 10 e 12 semestres curriculares de trabalho, nos
casos em que, para 0 acesso ao exercicio de uma determinada actividade profissional, essa duragéo:

a) Seja fixada por normas legais da Unido Europeia;

b) Resulte de uma pratica estavel e consolidada na Unido Europeia.

8 - O ciclo de estudos a que se refere o numero anterior pode ser organizado em etapas, podendo o
estabelecimento de ensino atribuir o grau de licenciado aos que tenham concluido um periodo de estudos com
duracao nao inferior a seis semestres.

9 - O grau de doutor é conferido no ensino universitario.

10 - Tém acesso ao ciclo de estudos conducente ao grau de doutor:

a) Os titulares do grau de mestre;

b) Os detentores de um curriculo escolar, cientifico ou profissional que seja reconhecido pelo 6rgéo cientifico
estatutariamente competente do estabelecimento de ensino superior onde pretendem ser admitidos como
atestando capacidade para realizacao deste ciclo de estudos.



11 - S6 podem conferir um dado grau académico numa determinada area os estabelecimentos de ensino superior
que disponham de um corpo docente préprio, qualificado nessa area, e dos demais recursos humanos e materiais
que garantam o nivel e a qualidade da formag&o adquirida.

12 - S6 podem conferir o grau de doutor numa determinada area os estabelecimentos de ensino superior
universitario que, para além das condi¢gdes a que se refere 0 niUmero anterior, demonstrem possuir, nessa area, 0s
recursos humanos e organizativos necessarios a realizagdo de investigagdo e uma experiéncia acumulada nesse
dominio sujeita a avaliagdo e concretizada numa producgao cientifica e académica relevantes.

Artigo 15°
Diplomas

1 - Os estabelecimentos de ensino superior podem realizar cursos ndo conferentes de grau académico cuja
conclusao com aproveitamento conduza a atribuicao de um diploma.

2 - Os ciclos de estudos conducentes ao grau de licenciado ou de mestre podem ser organizados em etapas,
correspondendo cada etapa a atribuigdo de um diploma.

Artigo 16°
Formagao pés-secundaria

1 - Os estabelecimentos de ensino superior podem ainda realizar cursos de ensino pds-secundario nao superior
visando a formagéo profissional especializada.

2 - Os titulares dos cursos referidos no nimero anterior estdo habilitados a concorrer ao acesso e ingresso no
ensino superior, sendo a formagdo superior neles realizada creditavel no &dmbito do curso em que sejam
admitidos.

Artigo 17°
Estabelecimentos

1 - O ensino universitario realiza-se em universidades e em escolas universitarias nao integradas.

2 - O ensino politécnico realiza-se em escolas superiores especializadas nos dominios da tecnologia, das artes e
da educacao, entre outros.

3 - As universidades podem ser constituidas por escolas, institutos ou faculdades diferenciados e ou por
departamentos ou outras unidades, podendo ainda integrar escolas superiores do ensino politécnico.

4 - As escolas superiores do ensino politécnico podem ser associadas em unidades mais amplas, com
designagdes varias, segundo critérios de interesse regional e ou de natureza das escolas.

Artigo 18°
Investigacgao cientifica

1 - O Estado deve assegurar as condigbes materiais e culturais de criagao e investigacao cientificas.

2 - Nas instituicdes de ensino superior serao criadas as condi¢cdes para a promogao da investigacao cientifica e
para a realizagdo de actividades de investigagédo e desenvolvimento.

3 - A investigagao cientifica no ensino superior deve ter em conta os objectivos predominantes da instituigdo em
que se insere, sem prejuizo da sua perspectivagdo em fungdo do progresso, do saber e da resolugéo dos
problemas postos pelo desenvolvimento social, econémico e cultural do Pais.

4 - Devem garantir-se as condi¢des de publicagdo dos trabalhos cientificos e facilitar-se a divulgagdo dos novos
conhecimentos e perspectivas do pensamento cientifico, dos avangos tecnolégicos e da criagéo cultural.

5 - Compete ao Estado incentivar a colaboragéo entre as entidades publicas, privadas e cooperativas no sentido
de fomentar o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da cultura, tendo particularmente em vista os
interesses da colectividade.

Subseccao IV
Modalidades especiais de educagao escolar

Artigo 19°
Modalidades

1 - Constituem modalidades especiais de educagao escolar:

a) A educacéo especial;

b) A formagao profissional;

c¢) O ensino recorrente de adultos;

d) O ensino a distancia;

e) O ensino portugués no estrangeiro.

2 - Cada uma destas modalidades é parte integrante da educagéo escolar, mas rege-se por disposigdes especiais.



A Artigo 20°
Ambito e objectivos da educagao especial

1 - A educacédo especial visa a recuperacdo e a integracdo soécio-educativas dos individuos com necessidades
educativas especificas devidas a deficiéncias fisicas e mentais.

2 - A educagdo especial integra actividades dirigidas aos educandos e acgdes dirigidas as familias, aos
educadores e as comunidades.

3 - No ambito dos objectivos do sistema educativo, em geral, assumem relevo na educagéao especial:

a) O desenvolvimento das potencialidades fisicas e intelectuais;

b) A ajuda na aquisigdo da estabilidade emocional;

¢) O desenvolvimento das possibilidades de comunicagéo;

d) A reducéo das limitagbes provocadas pela deficiéncia;

e) O apoio na insergao familiar, escolar e social de criangas e jovens deficientes;

f) O desenvolvimento da independéncia a todos os niveis em que se possa processar;

g) A preparagéo para uma adequada formagao profissional e integragdo na vida activa.

Artigo 21°
Organizacdo da educacao especial

1 - A educacgdo especial organiza-se preferencialmente segundo modelos diversificados de integracdo em
estabelecimentos regulares de ensino, tendo em conta as necessidades de atendimento especifico, e com apoios
de educadores especializados.

2 - A educagdo especial processar-se-a também em instituicées especificas quando comprovadamente o exijam o
tipo e o grau de deficiéncia do educando.

3 - Sao também organizadas formas de educagéo especial visando a integracgéo profissional do deficiente.

4 - A escolaridade basica para criangas e jovens deficientes deve ter curriculos e programas devidamente
adaptados as caracteristicas de cada tipo e grau de deficiéncia, assim como formas de avaliagdo adequadas as
dificuldades especificas.

5 - Incumbe ao Estado promover e apoiar a educagéo especial para deficientes.

6 - As iniciativas de educagao especial podem pertencer ao poder central, regional ou local ou a outras entidades
colectivas, designadamente associacbes de pais e de moradores, organizagbes civicas e confessionais,
organizagdes sindicais e de empresa e instituigcdes de solidariedade social.

7 - Ao ministério responsavel pela coordenacdo da politica educativa compete definir as normas gerais da
educacédo especial, nomeadamente nos seus aspectos pedagdgicos e técnicos, e apoiar e fiscalizar o seu
cumprimento e aplicagéo.

8 - Ao Estado cabe promover, a nivel nacional, acgbes que visem o esclarecimento, a prevengao e o tratamento
precoce da deficiéncia.

Artigo 22°
Formacgao profissional

1 - A formagéo profissional, para além de complementar a preparagéo para a vida activa iniciada no ensino basico,
visa uma integragcdo dindmica no mundo do trabalho pela aquisigdo de conhecimentos e de competéncias
profissionais, por forma a responder as necessidades nacionais de desenvolvimento e a evolugao tecnolégica.

2 - Tém acesso a formacao profissional:

a) Os que tenham concluido a escolaridade obrigatoria;

b) Os que nao concluiram a escolaridade obrigatdria até a idade limite desta;

c) Os trabalhadores que pretendam o aperfeicoamento ou a reconverséo profissionais.

3 - A formacgao profissional estrutura-se segundo um modelo institucional e pedagogico suficientemente flexivel
que permita integrar os alunos com niveis de formacgéo e caracteristicas diferenciados.

4 - A formagéo profissional estrutura-se por forma a desenvolver acgdes de:

a) Iniciacao profissional;

b) Qualificagao profissional,

c¢) Aperfeicoamento profissional;

d) Reconverséo profissional.

5 - A organizagdo dos cursos de formacao profissional deve adequar-se as necessidades conjunturais nacionais e
regionais de emprego, podendo integrar médulos de duragédo variavel e combinaveis entre si, com vista a
obtencgao de niveis profissionais sucessivamente mais elevados.

6 - O funcionamento dos cursos e moédulos pode ser realizado segundo formas institucionais diversificadas,
designadamente:

a) Utilizagao de escolas de ensino basico e secundario;

b) Protocolos com empresas e autarquias;

c¢) Apoios a instituigdes e iniciativas estatais e ndo estatais;

d) Dinamizacao de acgbes comunitarias e de servicos a comunidade;

e) Criagao de instituigbes especificas.



7 - A conclusdao com aproveitamento de um médulo ou curso de formagao profissional confere direito a atribuicao
da correspondente certificagao.

8 - Serdo estabelecidos processos que favoregam a recorréncia e a progressao no sistema de educagao escolar
dos que completarem cursos de formacao profissional.

Artigo 23°
Ensino recorrente de adultos

1 - Para os individuos que ja ndo se encontram na idade normal de frequéncia dos ensinos basico e secundario é
organizado um ensino recorrente.

2 - Este ensino é também destinado aos individuos que nao tiveram oportunidade de se enquadrar no sistema de
educacao escolar na idade normal de formacéao, tendo em especial atencéo a eliminagao do analfabetismo.

3 - Tém acesso a esta modalidade de ensino os individuos:

a) Ao nivel do ensino basico, a partir dos 15 anos;

b) Ao nivel do ensino secundario, a partir dos 18 anos.

4 - Este ensino atribui os mesmos diplomas e certificados que os conferidos pelo ensino regular, sendo as formas
de acesso e os planos e métodos de estudos organizados de modo distinto, tendo em conta os grupos etarios a
que se destinam, a experiéncia de vida entretanto adquirida e o nivel de conhecimentos demonstrados.

5 - A formacao profissional referida no artigo anterior pode ser também organizada de forma recorrente.

Artigo 24°
Ensino a distancia

1 - O ensino a distancia, mediante o recurso aos multimédia e as novas tecnologias da informagéo, constitui ndo
s6 uma forma complementar do ensino regular mas pode constituir também uma modalidade alternativa da
educacéo escolar.

2 - O ensino a distancia tera particular incidéncia na educacéo recorrente e na formagéo continua de professores.
3 - Dentro da modalidade de ensino a distancia situa-se a universidade aberta.

Artigo 25°
Ensino portugués no estrangeiro

1 - O Estado promovera a divulgacdo e o estudo da lingua e da cultura portuguesa no estrangeiro mediante
accoes e meios diversificados que visem, nomeadamente, a sua inclusao nos planos curriculares de outros paises
e a criacdo e a manutencdo de leitorados de portugués, sob orientacdo de professores portugueses, em
universidades estrangeiras.

2 - Sera incentivada a criagdo de escolas portuguesas nos paises de lingua oficial portuguesa e junto das
comunidades de emigrantes portugueses.

3 - O ensino da lingua e da cultura portuguesas aos trabalhadores emigrantes e seus filhos sera assegurado
através de cursos e actividades promovidos nos paises de imigragdo em regime de integragdo ou de
complementaridade relativamente aos respectivos sistemas educativos.

4 - Serao incentivadas e apoiadas pelo Estado as iniciativas de associagdes de portugueses e as de entidades
estrangeiras, publicas e privadas, que contribuam para a prossecugéo dos objectivos enunciados neste artigo.

Seccao lll
Educacao extra-escolar

Artigo 26°
Educacao extra-escolar

1 - A educagédo extra-escolar tem como objectivo permitir a cada individuo aumentar os seus conhecimentos e
desenvolver as suas potencialidades, em complemento da formagao escolar ou em suprimento da sua caréncia.

2 - A educagao extra-escolar integra-se numa perspectiva de educagdo permanente e visa a globalidade e a
continuidade da acgao educativa.

3 - Sao vectores fundamentais da educagao extra-escolar:

a) Eliminar o analfabetismo literal e funcional,

b) Contribuir para a efectiva igualdade de oportunidades educativas e profissionais dos que nao frequentaram o
sistema regular do ensino ou o abandonaram precocemente, designadamente através da alfabetizagdo e da
educacao de base de adultos;

c¢) Favorecer atitudes de solidariedade social e de participagéo na vida da comunidade;

d) Preparar para o emprego, mediante acgdes de reconversdo e de aperfeicoamento profissionais, os adultos
cujas qualificagdes ou treino profissional se tornem inadequados face ao desenvolvimento tecnolégico;

e) Desenvolver as aptiddes tecnolégicas e o saber técnico que permitam ao adulto adaptar-se a vida
contemporanea;

f) Assegurar a ocupacgao criativa dos tempos livres de jovens e adultos com actividades de natureza cultural.
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4 - As actividades de educagdo extra-escolar podem realizar-se em estruturas de extensdo cultural do sistema
escolar, ou em sistemas abertos, com recurso a meios de comunicagcdo social e a tecnologias educativas
especificas e adequadas.

5 - Compete ao Estado promover a realizagdo de actividades extra-escolares e apoiar as que, neste dominio,
sejam da iniciativa das autarquias, associagdes culturais e recreativas, associagbes de pais, associagdes de
estudantes e organismos juvenis, associagdes de educagido popular, organizagbes sindicais e comissdes de
trabalhadores, organizagbes civicas e confessionais e outras.

6 - O Estado, para além de atender a dimensédo educativa da programacao televisiva e radiofénica em geral,
assegura a existéncia e funcionamento da radio e da televisdo educativas, numa perspectiva de pluralidade de
programas, cobrindo tempos diarios de emissao suficientemente alargados e em horarios diversificados.

Capitulo Ill
Apoios e complementos educativos

Artigo 27°
Promocgao do sucesso escolar

1 - Sao estabelecidas e desenvolvidas actividades e medidas de apoio e complemento educativos visando
contribuir para a igualdade de oportunidades de acesso e sucesso escolar.
2 - Os apoios e complementos educativos sdo aplicados prioritariamente na escolaridade obrigatéria.

Artigo 28°
Apoios a alunos com necessidades escolares especificas

Nos estabelecimentos de ensino basico é assegurada a existéncia de actividades de acompanhamento e
complemento pedagogicos, de modo positivamente diferenciado, a alunos com necessidades escolares
especificas.

Artigo 29°
Apoio psicoldgico e orientagao escolar e profissional

O apoio no desenvolvimento psicologico dos alunos e a sua orientagao escolar e profissional, bem como o apoio
psicopedagogico as actividades educativas e ao sistema de relagées da comunidade escolar, sdo realizados por
servicos de psicologia e orientagao escolar profissional inseridos em estruturas regionais escolares.

Artigo 30°
Accao social escolar

1 - S&o desenvolvidos, no ambito da educagédo pré-escolar e da educacdo escolar, servicos de acgao social
escolar concretizados através da aplicagédo de critérios de discriminagao positiva que visem a compensagao social
e educativa dos alunos economicamente mais carenciados.

2 - Os servigos de acgéo social escolar sao traduzidos por um conjunto diversificado de acgbes, em que avultam a
comparticipagdo em refeicbes, servigos de cantina, transportes, alojamento, manuais e material escolar, e pela
concesséo de bolsas de estudo.

Artigo 31°
Apoio de saude escolar

Sera realizado o acompanhamento do saudavel crescimento e desenvolvimento dos alunos, o qual é assegurado,
em principio, por servigos especializados dos centros comunitarios de saude em articulagdo com as estruturas
escolares.

Artigo 32°
Apoio a trabalhadores-estudantes

Aos trabalhadores-estudantes sera proporcionado um regime especial de estudos que tenha em consideragéao a
sua situacao de trabalhadores e de estudantes e que Ihes permita a aquisicdo de conhecimentos, a progressao no
sistema do ensino e a criagao de oportunidades de formacéo profissional adequadas a sua valorizagdo pessoal.

Capitulo IV
Recursos humanos
Artigo 33°
Principios gerais sobre a formagao de educadores e professores

1 - A formagao de educadores e professores assenta nos seguintes principios:



a) Formacéo inicial de nivel superior, proporcionando aos educadores e professores de todos os niveis de
educacdo e ensino a informagéo, os métodos e as técnicas cientificos e pedagdgicos de base, bem como a
formacgao pessoal e social adequadas ao exercicio da funcgao;

b) Formagdo continua que complemente e actualize a formacgéo inicial numa perspectiva de educagao
permanente;

¢) Formacéo flexivel que permita a reconversdo e mobilidade dos educadores e professores dos diferentes niveis
de educacéo e ensino, nomeadamente o necessario complemento de formagao profissional;

d) Formagéo integrada quer no plano da preparagéao cientifico-pedagdgica quer no da articulagéo tedrico-pratica;
e) Formagéo assente em praticas metodoldgicas afins das que o educador e o professor vierem a utilizar na
pratica pedagdgica;

f) Formagéao que, em referéncia a realidade social, estimule uma atitude simultaneamente critica e actuante;

g) Formagao que favoreca e estimule a inovagéo e a investigacdo, nomeadamente em relagcdo com a actividade
educativa;

h) Formacgdo participada que conduza a uma pratica reflexiva e continuada de auto-informagéo e auto-
aprendizagem.

2 - A orientagdo e as actividades pedagdgicas na educagéo pré-escolar sdo asseguradas por educadores de
infancia, sendo a docéncia em todos os niveis e ciclos de ensino assegurada por professores detentores de
diploma que certifique a formacgéao profissional especifica com que se encontram devidamente habilitados para o
efeito.

Artigo 34°
Formagao inicial de educadores de infancia e de professores dos ensinos basico e secundario

1 - Os educadores de infancia e os professores dos ensinos basico e secundario adquirem a qualificagao
profissional através de cursos superiores organizados de acordo com as necessidades do desempenho
profissional no respectivo nivel de educacgéao e ensino.

2 - O Governo define, por decreto-lei, os perfis de competéncia e de formacgéo de educadores e professores para
ingresso na carreira docente.

3 - A formagéao dos educadores de infancia e dos professores dos 1°, 2° e 3° ciclos do ensino basico realiza-se em
escolas superiores de educagado e em estabelecimentos de ensino universitario.

4 - O Governo define, por decreto-lei, os requisitos a que as escolas superiores de educagdo devem satisfazer
para poderem ministrar cursos de formacgao inicial de professores do 3° ciclo do ensino basico, nomeadamente no
que se refere a recursos humanos e materiais, de forma que seja garantido o nivel cientifico da formagao
adquirida.

5 - A formacéao dos professores do ensino secundario realiza-se em estabelecimentos de ensino universitario.

6 - A qualificagcdo profissional dos professores de disciplinas de natureza profissional, vocacional ou artistica dos
ensinos basico ou secundario pode adquirir-se através de cursos de licenciatura que assegurem a formagéo na
area da disciplina respectiva, complementados por formagéo pedagogica adequada.

7 - A qualificacao profissional dos professores do ensino secundario pode ainda adquirir-se através de cursos de
licenciatura que assegurem a formacgao cientifica na area de docéncia respectiva, complementados por formacgao
pedagdgica adequada.

Artigo 35°
Qualificagao para professor do ensino superior

1 - Adquirem qualificacao para a docéncia no ensino superior os habilitados com os graus de doutor ou de mestre,
bem como os licenciados que tenham prestado provas de aptiddo pedagdgica e capacidade cientifica, podendo
ainda exercer a docéncia outras individualidades reconhecidamente qualificadas.

2 - Podem coadjuvar na docéncia do ensino superior os individuos habilitados com o grau de licenciado ou
equivalente.

Artigo 36°
Qualificagao para outras fungdes educativas

1 - Adquirem qualificagdo para a docéncia em educagao especial os educadores de infancia e os professores dos
ensinos basico e secundario com pratica de educagcdo ou de ensino regular ou especial que obtenham
aproveitamento em cursos especialmente vocacionados para o efeito realizados em estabelecimentos de ensino
superior que disponham de recursos proprios nesse dominio.

2 - Nas instituicdes de formagéo referidas no N° 3 e no N° 5 do artigo 34° podem ainda ser ministrados cursos
especializados de administracdo e inspecgédo escolares, de animagao socio-cultural, de educacao de base de
adultos e outros necessarios ao desenvolvimento do sistema educativo.



Artigo 37°
Pessoal auxiliar de educagao

O pessoal auxiliar de educagédo deve possuir como habilitagdo minima o ensino basico ou equivalente, devendo
ser-lhe proporcionada uma formagdo complementar adequada.

Artigo 38°
Formacgéo continua

1 - A todos os educadores, professores e outros profissionais da educagéo é reconhecido o direito a formagao
continua.

2 - A formacdo continua deve ser suficientemente diversificada, de modo a assegurar o complemento,
aprofundamento e actualizagdo de conhecimentos e de competéncias profissionais, bem como a possibilitar a
mobilidade e a progresséo na carreira.

3 - A formagéo continua € assegurada predominantemente pelas respectivas instituicbes de formagéo inicial, em
estreita cooperagdo com os estabelecimentos onde os educadores e professores trabalham.

4 - Serao atribuidos aos docentes periodos especialmente destinados a formagao continua, os quais poderao
revestir a forma de anos sabaticos.

Artigo 39°
Principios gerais das carreiras de pessoal docente e de outros profissionais da educagao

1 - Os educadores, professores e outros profissionais da educacao tém direito a retribuicdo e carreira compativeis
com as suas habilitagbes e responsabilidades profissionais, sociais e culturais.

2 - A progressao na carreira deve estar ligada a avaliacdo de toda a actividade desenvolvida, individualmente ou
em grupo, na instituicdo educativa, no plano da educagdo e do ensino e da prestagdo de outros servicos a
comunidade, bem como as qualificagbes profissionais, pedagogicas e cientificas.

3 - Aos educadores, professores e outros profissionais da educagdo € reconhecido o direito de recurso das
decisdes da avaliagao referida no numero anterior.

Capitulo V
Recursos materiais

Artigo 40°
Rede escolar

1 - Compete ao Estado criar uma rede de estabelecimentos publicos de educagdo e ensino que cubra as
necessidades de toda a populagao.

2 - O planeamento da rede de estabelecimentos escolares deve contribuir para a eliminagdo de desigualdades e
assimetrias locais e regionais, por forma a assegurar a igualdade de oportunidades de educacgéo e ensino a todas
as criangas e jovens.

Artigo 41°
Regionalizagao

O planeamento e reorganizacdo da rede escolar, assim como a constru¢ao e manutencao dos edificios escolares
e seu equipamento, devem assentar numa politica de regionalizagdo efectiva, com definigdo clara das
competéncias dos intervenientes, que, para o efeito, devem contar com os recursos necessarios.

Artigo 42°
Edificios escolares

1 - Os edificios escolares devem ser planeados na optica de um equipamento integrado e ter suficiente
flexibilidade para permitir, sempre que possivel, a sua utilizacdo em diferentes actividades da comunidade e a sua
adaptacao em fungéo das alteragdes dos diferentes niveis de ensino, dos curriculos e dos métodos educativos.

2 - A estrutura dos edificios escolares deve ter em conta, para além das actividades escolares, o desenvolvimento
de actividades de ocupacgao de tempos livres € 0 envolvimento da escola em actividades extra-escolares.

3 - A densidade da rede e as dimensbes dos edificios escolares devem ser ajustadas as caracteristicas e
necessidades regionais e a capacidade de acolhimento de um numero equilibrado de alunos, de forma a garantir
as condi¢des de uma boa pratica pedagdgica e a realizagdo de uma verdadeira comunidade escolar.

4 - Na concepgao dos edificios e na escolha do equipamento devem ser tidas em conta as necessidades especiais
dos deficientes.

5 - A gestdo dos espagos deve obedecer ao imperativo de, também por esta via, se contribuir para o sucesso
educativo e escolar dos alunos.



Artigo 43°
Estabelecimentos de educagao e de ensino

1 - A educagao pré-escolar realiza-se em unidades distintas ou incluidas em unidades escolares onde também
seja ministrado o 1° ciclo do ensino basico ou ainda em edificios onde se realizem outras actividades sociais,
nomeadamente de educagao extra-escolar.

2 - O ensino basico é realizado em estabelecimentos com tipologias diversas que abarcam a totalidade ou parte
dos ciclos que o constituem, podendo, por necessidade de racionalizagao de recursos, ser ainda realizado neles o
ensino secundario.

3 - O ensino secundario realiza-se em escolas secundarias pluricurriculares, sem prejuizo de, relativamente a
certas matérias, se poder recorrer a utilizacdo de instalagdes de entidades privadas ou de outras entidades
publicas nao responsaveis pela rede de ensino publico para a realizacdo de aulas ou outras ac¢des de ensino e
formacao.

4 - A rede escolar do ensino secundério deve ser organizada de modo que em cada regido se garanta a maior
diversidade possivel de cursos, tendo em conta os interesses locais ou regionais.

5 - O ensino secundario deve ser predominantemente realizado em estabelecimentos distintos, podendo, com o
objectivo de racionalizagcao dos respectivos recursos, ser ai realizados ciclos do ensino basico, especialmente o 3°
6 - As diversas unidades que integram a mesma instituicio de ensino superior podem dispersar-se
geograficamente em fungcdo da sua adequagdo as necessidades de desenvolvimento da regido em que se
inserem.

7 - A flexibilidade da utilizagdo dos edificios prevista neste artigo em caso algum se podera concretizar em colisao
com o N° 3 do artigo anterior.

Artigo 44°
Recursos educativos

1 - Constituem recursos educativos todos os meios materiais utilizados para conveniente realizacdo da actividade
educativa.

2 - Sao recursos educativos privilegiados, a exigirem especial atencao:

a) Os manuais escolares;

b) As bibliotecas e mediatecas escolares;

c¢) Os equipamentos laboratoriais e oficinais;

d) Os equipamentos para educacéo fisica e desportos;

e) Os equipamentos para educagédo musical e plastica;

f) Os centros regionais de recursos educativos.

3 - Para o apoio e complementaridade dos recursos educativos existentes nas escolas e ainda com o objectivo de
racionalizar o uso dos meios disponiveis sera incentivada a criacdo de centros regionais que disponham de
recursos apropriados e de meios que permitam criar outros, de acordo com as necessidades de inovacgao
educativa.

Artigo 45°
Financiamento da educagao

1 - A educagéo sera considerada, na elaboragdo do Plano e do Orgamento do Estado, como uma das prioridades
nacionais.

2 - As verbas destinadas a educacdo devem ser distribuidas em funcdo das prioridades estratégicas do
desenvolvimento do sistema educativo.

Capitulo VI
Administracao do sistema educativo

Artigo 46°
Principios gerais

1 - A administragdo e gestdo do sistema educativo devem assegurar o pleno respeito pelas regras de
democraticidade e de participacdo que visem a consecucdo de objectivos pedagédgicos e educativos,
nomeadamente no dominio da formagéo social e civica.

2 - O sistema educativo deve ser dotado de estruturas administrativas de dmbito nacional, regional auténomo,
regional e local, que assegurem a sua interligacdo com a comunidade mediante adequados graus de participacao
dos professores, dos alunos, das familias, das autarquias, de entidades representativas das actividades sociais,
econdmicas e culturais e ainda de instituicbes de caracter cientifico.

3 - Para os efeitos do numero anterior, serao adoptadas organicas e formas de descentralizagido e de
desconcentragdo dos servigos, cabendo ao Estado, através do ministério responsavel pela coordenagéo da
politica educativa, garantir a necessaria eficacia e unidade de acgéo.



Artigo 47°
Niveis de administragao

1 - Leis especiais regulamentarao a delimitacdo e articulagdo de competéncias entre os diferentes niveis de
administragdo, tendo em atencdo que serédo da responsabilidade da administracdo central, designadamente, as
fungdes de:

a) Concepgao, planeamento e definicdo normativa do sistema educativo, com vista a assegurar o seu sentido de
unidade e de adequacgao aos objectivos de ambito nacional;

b) Coordenacao global e avaliagdo da execugao das medidas da politica educativa a desenvolver de forma
descentralizada ou desconcentrada;

¢) Inspecgéo e tutela, em geral, com vista, designadamente, a garantir a necessaria qualidade do ensino;

d) Definicdo dos critérios gerais de implantagdo de rede escolar, da tipologia das escolas e seu apetrechamento,
bem como das normas pedagodgicas a que deve obedecer a construgéo de edificios escolares;

e) Garantia da qualidade pedagodgica e técnica dos varios meios didacticos, incluindo os manuais escolares.

2 - A nivel regional, e com o objectivo de integrar, coordenar e acompanhar a actividade educativa, sera criado em
cada regidao um departamento regional de educagao, em termos a regulamentar por decreto-lei.

Artigo 48°
Administragao e gestao dos estabelecimentos de educagao e ensino

1 - O funcionamento dos estabelecimentos de educagdo e ensino, nos diferentes niveis, orienta-se por uma
perspectiva de integracdo comunitaria, sendo, nesse sentido, favorecida a fixagao local dos respectivos docentes.
2 - Em cada estabelecimento ou grupo de estabelecimentos de educagédo e ensino a administracdo e gestao
orientam-se por principios de democraticidade e de participagdo de todos os implicados no processo educativo,
tendo em atencgao as caracteristicas especificas de cada nivel de educacgao e ensino.

3 - Na administragéo e gestédo dos estabelecimentos de educacgéo e ensino devem prevalecer critérios de natureza
pedagogica e cientifica sobre critérios de natureza administrativa.

4 - A direcgdo de cada estabelecimento ou grupo de estabelecimentos dos ensinos basico e secundario é
assegurada por 6rgaos proprios, para os quais sdo democraticamente eleitos os representantes de professores,
alunos e pessoal ndo docente, e apoiada por 6rgaos consultivos e por servigos especializados, num e noutro caso
segundo modalidades a regulamentar para cada nivel de ensino.

5 - A participagéo dos alunos nos 6rgaos referidos no numero anterior circunscreve-se ao ensino secundario.

6 - A direccao de todos os estabelecimentos de ensino superior orienta-se pelos principios de democraticidade e
representatividade e de participagdo comunitaria.

7 - Os estabelecimentos de ensino superior gozam de autonomia cientifica, pedagogica e administrativa.

8 - As universidades gozam ainda de autonomia financeira, sem prejuizo da acgao fiscalizadora do Estado.

9 - A autonomia dos estabelecimentos de ensino superior sera compatibilizada com a inser¢do destes no
desenvolvimento da regido e do Pais.

Artigo 49°
Conselho Nacional de Educacgao

E instituido o Conselho Nacional de Educagao, com fungdes consultivas, sem prejuizo das competéncias proprias
dos érgaos de soberania, para efeitos de participagdo das varias forgas sociais, culturais e econémicas na procura
de consensos alargados relativamente a politica educativa, em termos a regular por lei.

Capitulo VII
Desenvolvimento e avaliagdo do sistema educativo

Artigo 50°
Desenvolvimento curricular

1 - A organizagao curricular da educacao escolar tera em conta a promogédo de uma equilibrada harmonia, nos
planos horizontal e vertical, entre os niveis de desenvolvimento fisico e motor, cognitivo, afectivo, estético, social e
moral dos alunos.

2 - Os planos curriculares do ensino bésico incluirdo em todos os ciclos e de forma adequada uma é&rea de
formacao pessoal e social, que pode ter como componentes a educagéo ecoldgica, a educagédo do consumidor, a
educacao familiar, a educagao sexual, a prevengao de acidentes, a educagao para a saude, a educagao para a
participagao nas instituicdes, servigos civicos e outros do mesmo ambito.

3 - Os planos curriculares dos ensinos basico e secundario integram ainda o ensino da moral e da religiao catdlica,
a titulo facultativo, no respeito dos principios constitucionais da separagao das igrejas e do Estado e da nao
confessionalidade do ensino publico.

4 - Os planos curriculares do ensino basico devem ser estabelecidos a escala nacional, sem prejuizo de existéncia
de conteudos flexiveis integrando componentes regionais.



5 - Os planos curriculares do ensino secundario terao uma estrutura de ambito nacional, podendo as suas
componentes apresentar caracteristicas de indole regional e local, justificadas nomeadamente pelas condi¢des
socio-econdmicas e pelas necessidades em pessoal qualificado.

6 - Os planos curriculares do ensino superior respeitam a cada uma das instituicdes de ensino que ministram os
respectivos cursos estabelecidos, ou a estabelecer, de acordo com as necessidades nacionais e regionais e com
uma perspectiva de planeamento integrado da respectiva rede.

7 - O ensino-aprendizagem da lingua materna deve ser estruturado de forma que todas as outras componentes
curriculares dos ensinos basico e secundario contribuam de forma sistematica para o desenvolvimento das
capacidades do aluno ao nivel da compreensao e produgéo de enunciados orais € escritos em portugués.

Artigo 51°
Ocupacgao dos tempos livres e desporto escolar

1 - As actividades curriculares dos diferentes niveis de ensino devem ser complementadas por acg¢des orientadas
para a formagao integral e a realizagao pessoal dos educandos no sentido da utilizagao criativa e formativa dos
seus tempos livres.

2 - Estas actividades de complemento curricular visam, nomeadamente, o enriquecimento cultural e civico, a
educacao fisica e desportiva, a educacao artistica e a inser¢ao dos educandos na comunidade.

3 - As actividades de complemento curricular podem ter dmbito nacional, regional ou local e, nos dois ultimos
casos, ser da iniciativa de cada escola ou grupo de escolas.

4 - As actividades de ocupagao dos tempos livres devem valorizar a participagcao e o envolvimento das criangas e
dos jovens na sua organizagao, desenvolvimento e avaliagéo.

5 - O desporto escolar visa especificamente a promocado da saude e condi¢ao fisica, a aquisicao de habitos e
condutas motoras € o entendimento do desporto como factor de cultura, estimulando sentimentos de
solidariedade, cooperagdo, autonomia e criatividade, devendo ser fomentada a sua gestdo pelos estudantes
praticantes, salvaguardando-se a orientagao por profissionais qualificados.

Artigo 52°
Avaliagao do sistema educativo

1 - O sistema educativo deve ser objecto de avaliagdo continuada, que deve ter em conta os aspectos educativos
e pedagégicos, psicoldgicos e sociolégicos, organizacionais, econémicos e financeiros e ainda os de natureza
politico-administrativa e cultural.

2 - Esta avaliagao incide, em especial, sobre o desenvolvimento, regulamentacao e aplicagdo da presente lei.

Artigo 53°
Investigagao em educagao

A investigagdo em educacgdo destina-se a avaliar e interpretar cientificamente a actividade desenvolvida no
sistema educativo, devendo ser incentivada, nomeadamente, nas instituicdes de ensino superior que possuam
centros ou departamentos de ciéncias da educacdo, sem prejuizo da criagdo de centros auténomos
especializados neste dominio.

Artigo 54°
Estatisticas da educagao

1 - As estatisticas da educacdo sao instrumento fundamental para a avaliagdo e o planeamento do sistema
educativo, devendo ser organizadas de modo a garantir a sua realizagao em tempo oportuno e de forma universal.
2 - Para este efeito devem ser estabelecidas as normas gerais e definidas as entidades responsaveis pela recolha,
tratamento e difusdo das estatisticas da educacao.

Artigo 55°
Estruturas de apoio

1 - O Governo criara estruturas adequadas que assegurem e apoiem actividades de desenvolvimento curricular,
de fomento de inovacéao e de avaliagdo do sistema e das actividades educativas.

2 - Estas estruturas devem desenvolver a sua actividade em articulagdo com as escolas e com as instituigdes de
investigacdo em educacao e de formacao de professores.

Artigo 56°
Inspeccao escolar

A inspecgao escolar goza de autonomia no exercicio da sua actividade e tem como fung¢ao avaliar e fiscalizar a
realizagdo de educacédo escolar, tendo em vista a prossecucéo dos fins e objectivos estabelecidos na presente lei
e demais legislacdo complementar.



Capitulo VIII
Ensino particular e cooperativo

Artigo 57°
Especificidade

1 - E reconhecido pelo Estado o valor do ensino particular e cooperativo como uma expressdo concreta da
liberdade de aprender e ensinar e do direito da familia a orientar a educacao dos filhos.

2 - O ensino particular e cooperativo rege-se por legislagdo e estatuto proprios, que devem subordinar-se ao
disposto na presente lei.

Artigo 58°
Articulagdo com a rede escolar

1 - Os estabelecimentos do ensino particular e cooperativo que se enquadrem nos principios gerais, finalidades,
estruturas e objectivos do sistema educativo sdo considerados parte integrante da rede escolar.

2 - No alargamento ou no ajustamento da rede o Estado tera também em consideragdo as iniciativas e os
estabelecimentos particulares e cooperativos, numa perspectiva de racionalizagdo de meios, de aproveitamento
de recursos e de garantia de qualidade.

Artigo 59°
Funcionamento de estabelecimentos e cursos

1 - As instituicdes de ensino particular e cooperativo podem, no exercicio da liberdade de ensinar e aprender,
seguir os planos curriculares e conteudos programaticos do ensino a cargo do Estado ou adoptar planos e
programas proprios, salvaguardadas as disposi¢des constantes do N° 1 do artigo anterior.

2 - Quando o ensino particular e cooperativo adoptar planos e programas proprios, o seu reconhecimento oficial &
concedido caso a caso, mediante avaliagdo positiva resultante da analise dos respectivos curriculos e das
condi¢des pedagodgicas da realizagdo do ensino, segundo normas a estabelecer por decreto-lei.

3 - A autorizagdo para a criacao e funcionamento de instituicdes e cursos de ensino superior particular e
cooperativo, bem como a aprovagdo dos respectivos planos de estudos e o reconhecimento oficial dos
correspondentes diplomas, faz-se, caso a caso, por decreto-lei.

Artigo 60°
Pessoal docente

1 - A docéncia nos estabelecimentos de ensino particular e cooperativo integrados na rede escolar requer, para
cada nivel de educacéo e ensino, a qualificacdo académica e a formagéo profissional estabelecidas na presente
lei.

2 - O Estado pode apoiar a formagado continua dos docentes em exercicio nos estabelecimentos de ensino
particular e cooperativo que se integram na rede escolar.

Artigo 61°
Intervengédo do Estado

1 - O Estado fiscaliza e apoia pedagdgica e techicamente o ensino particular e cooperativo.

2 - O Estado apoia financeiramente as iniciativas e os estabelecimentos de ensino particular e cooperativo
quando, no desempenho efectivo de uma fungao de interesse publico, se integrem no plano de desenvolvimento
da educacéo, fiscalizando a aplicagédo das verbas concedidas.

Capitulo IX
Disposicoes finais e transitoérias

Artigo 62°
Desenvolvimento da lei

1 - O Governo fara publicar no prazo de um ano, sob a forma de decreto-lei, a legislagdo complementar
necessaria para o desenvolvimento da presente lei que contemple, designadamente, os seguintes dominios:

a) Gratuitidade da escolaridade obrigatdria;

b) Formagéao de pessoal docente;

c) Carreiras de pessoal docente e de outros profissionais da educagéo;

d) Administracao e gestao escolares;

e) Planos curriculares dos ensinos basico e secundario;

f) Ensino superior;

g) Formacao profissional;

h) Ensino recorrente de adultos;



i) Ensino a distancia;

Jj) Ensino portugués no estrangeiro;

/) Apoios e complementos educativos;

m) Ensino particular e cooperativo;

n) Educacao fisica e desporto escolar;

o) Educacao artistica.

2 - Quando as matérias referidas no numero anterior ja constarem de lei da Assembleia da Republica, devera o
Governo, em igual prazo, apresentar as necessarias propostas de lei.

3 - O Conselho Nacional de Educacdo deve acompanhar a aplicagdo e o desenvolvimento do disposto na
presente lei.

Artigo 63°
Plano de desenvolvimento do sistema educativo

O Governo, no prazo de dois anos, deve elaborar e apresentar, para aprovacdo na Assembleia da Republica, um
plano de desenvolvimento do sistema educativo, com um horizonte temporal a médio prazo e limite no ano de
2000, que assegure a realizagédo faseada da presente lei e demais legislagdo complementar.

Artigo 64°
Regime de transicao

O regime de transig¢do do sistema actual para o previsto na presente lei constara de disposi¢des regulamentares a
publicar em tempo util pelo Governo, nao podendo professores, alunos e pessoal ndo docente ser afectados nos
direitos adquiridos.

Artigo 65°
Disposic¢des transitorias

1 - Serao tomadas medidas no sentido de dotar os ensinos basico e secundario com docentes habilitados
profissionalmente, mediante modelos de formacgao inicial conformes com o disposto na presente lei, de forma a
tornar desnecessaria a muito curto prazo a contratagdo em regime permanente de professores sem habilitagao
profissional.

2 - Sera organizado um sistema de profissionalizagdo em exercicio para os docentes devidamente habilitados
actualmente em exercicio ou que venham a ingressar no ensino de modo a garantir-lhes uma formagao
profissional equivalente a ministrada nas instituicdo de formacéo inicial para os respectivos niveis de ensino.

3 - Na determinagao dos contingentes a estabelecer para os cursos de formagao inicial de professores a entidade
competente deve ter em consideragéo a relagdo entre o numero de professores habilitados ja em exercicio e a
previsdo de vagas disponiveis no termo de um periodo transitorio de cinco anos.

4 - Enquanto nao forem criadas as regides administrativas, as competéncias e o ambito geografico dos
departamentos regionais de educacgao referidos no N° 2 do artigo 47° serao definidos por decreto-lei, a publicar no
prazo de um ano.

5 - O Governo elaborara um plano de emergéncia de construgdo e recuperagédo de edificios escolares e seu
apetrechamento no sentido de serem satisfeitas as necessidades da rede escolar, com prioridade para o ensino
basico.

6 - No 1° ciclo do ensino basico as fungbes dos actuais directores de distrito escolar e dos delegados escolares
sdo exclusivamente de natureza administrativa.

Artigo 66°
Disposig¢odes finais

1 - As disposigdes relativas a duragao da escolaridade obrigatéria aplicam-se aos alunos que se inscreverem no 1°
ano do ensino basico no ano lectivo de 1987-1988 e para os que o fizerem nos anos lectivos subsequentes.

2 - Lei especial determinara as fungdes de administragao e apoio educativos que cabem aos municipios.

3 - O Governo deve definir por decreto-lei o sistema de equivaléncia entre os estudos, graus e diplomas do
sistema educativo portugués e os de outros paises, bem como as condi¢gdes em que os alunos do ensino superior
podem frequentar em instituicdes congéneres estrangeiras parte dos seus cursos, assim como os critérios de
determinagao das unidades de crédito transferiveis.

4 - Devem ser criadas condigbes que facilitem aos jovens regressados a Portugal filhos de emigrantes a sua
integracdo no sistema educativo.

Artigo 67°
Norma revogatoria

E revogada toda a legislagdo que contrarie o disposto na presente lei.
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Assunto: Projecto de conclusdes do Conselho e dos representantes dos Governos dos

Estados-Membros reunidos no Conselho sobre principios comuns europeus de
identificacdo e de validacdo da aprendizagem nao-formal e informal

Junto se envia, a atencao das delegagdes, o texto do projecto de conclusdes em epigrafe, na versao
resultante do debate no Comité de Representantes Permanentes de 14 de Maio de 2004. No final da
reunido, o Presidente considerou que, com uma reserva de andlise parlamentar de DK, se registava

um acordo unanime sobre o texto.

Sob reserva de este acordo vir a ser confirmado, o Conselho e os Representantes dos Governos dos

Estados-Membros reunidos no Conselho poderiam aprovar as conclusdes anexas.
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Projecto de conclusoes
do Conselho e dos representantes dos Governos dos Estados-Membros reunidos no Conselho
sobre principios comuns europeus

de identificacio e de validacdo da aprendizagem nao-formal e informal

O CONSELHO E OS REPRESENTANTES DOS GOVERNOS DOS ESTADOS-MEMBROS
REUNIDOS NO CONSELHO,

Cientes de que

No contexto do principio da aprendizagem ao longo da vida, a identificagdo e a validagao da
aprendizagem nao-formal e informal tém por finalidade tornar visivel e valorizar todo o leque de
conhecimentos e competéncias detidos por uma pessoa, independentemente do local ou da forma como
foram adquiridos. A identificag@o e a valida¢@o da aprendizagem nao-formal e informal tém lugar

dentro e fora do ensino e formagao formais, no local de trabalho e na sociedade civil;

A 1identificacdo e a validacdo sdo instrumentos decisivos para permitir a transferéncia e a aceitagao de
todos os resultados da aprendizagem, seja qual for o respectivo contexto. A identificacdo regista e torna
visiveis os resultados da aprendizagem dos individuos; ndo resulta num certificado ou diploma oficial,
mas pode constituir o ponto de partida para esse reconhecimento formal. A validagdo baseia-se na

avalia¢do dos resultados da aprendizagem individual e pode resultar num certificado ou diploma *;

O ensino, a formacao e a empregabilidade foram reconhecidos pelo Conselho Europeu de Lisboa,
de Marc¢o de 2000, como parte integrante das politicas econdomicas e sociais necessarias para atingir o
objectivo estratégico de fazer da Europa a economia baseada no conhecimento mais dindmica do Mundo

até 2010;

No seguimento do relatorio sobre os futuros objectivos concretos dos sistemas europeus de
educagdo e de formagao (Margo de 2001) o programa de trabalho pormenorizado adoptado pelo
Conselho (14 de Junho de 2002) pediu que se definissem formas de validar oficialmente as

experiéncias de aprendizagem nao-formal;

No texto supra, o termo "validagao" tem uma acepg¢ao muito especifica, mas € utilizado de
forma diferente consoante os Estados-Membros. Nalguns deles, tem um sentido mais lato e
abrange tanto a identificagdo como a avaliagdo e o reconhecimento da aprendizagem nao-
-formal e informal.
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O Livro Branco da Comissao intitulado ‘Um novo impulso a juventude europeia’ (21 de Novembro
de 2001), que define um novo quadro para a cooperagdo europeia em matéria de juventude,

salientou a importancia da aprendizagem e da educagdo ndo-formais e informais;

A Resolucao do Conselho sobre a Aprendizagem ao Longo da Vida (27 de Junho de 2002) convida
os Estados-Membros a estimularem a cooperacdo e a tomarem medidas eficazes de validagao dos

resultados da aprendizagem;

"O quadro de acgoes para o desenvolvimento de competéncias e qualificagoes ao longo da vida"
(14 de Margo de 2002) dos parceiros sociais europeus sublinha que o reconhecimento e a validagao
das competéncias e qualifica¢des constitui um objectivo comum e uma prioridade fundamental da

actuacao a nivel europeu;

A Declaracdo de Copenhaga (30 de Novembro de 2002) e a Resolucdo do Conselho

(19 de Dezembro de 2002) sobre a promog¢ao de uma cooperacao europeia reforcada em matéria de
ensino e formagdo profissionais reconheceu que se deveria dar prioridade ao desenvolvimento de
um conjunto de principios comuns referentes a validacao da aprendizagem nao-formal e informal,
com o objectivo de assegurar uma maior comparabilidade entre as abordagens em diferentes paises

e a diferentes niveis;

O relatorio intercalar conjunto do Conselho e da Comissao (26 de Fevereiro de 2004) para o
Conselho Europeu da Primavera, intitulado "Educagdo e formagdo para 2010", declara que a
defini¢do de referéncias e principios europeus comuns pode constituir um apoio util as politicas
nacionais. Embora ndo criem obrigagdes para os Estados-Membros, esses principios comuns
contribuem para desenvolver a confiangca muatua entre os principais intervenientes e para promover
as reformas. O relatério intercalar conjunto apela expressamente a que se definam principios

comuns europeus para a validacdo da aprendizagem nao-formal e informal;

Reconhecem que

Os Estados-Membros, a Comissao, os paises do EEE-EFTA e aderentes e os parceiros sociais no
plano europeu, no seguimento da Declaragao de Copenhaga, da resolu¢do do Conselho e do
programa de trabalho sobre os Futuros Objectivos, obtiveram progressos na defini¢ao de principios

europeus comuns para a identificacdo e a validag¢ao da aprendizagem nao-formal e informal;
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A identificacdo e a validacao da aprendizagem nao-formal e informal servem as necessidades de
quem aprende. Sustentam a integracdo social, a empregabilidade e o desenvolvimento e a utilizacao
dos recursos humanos em contextos civicos, sociais € economicos. Satisfazem igualmente as
necessidades especificas dos individuos que procuram integrar-se ou (re)integrar-se no ensino e na

formag¢ao, no mercado de trabalho ¢ na sociedade;

J& existem ou estdo a emergir diferentes métodos e praticas de identificagdo a nivel europeu,

nacional, regional e local;

Por outro lado, ha também toda uma série de partes envolvidas. Trata-se, nomeadamente, dos
prestadores, das autoridades competentes no ensino e na formagao formais, dos parceiros sociais no
local de trabalho e das organizacdes nao governamentais na sociedade civil. Sendo certo que a
identificacdo diz respeito tanto ao individuo como a todas as partes interessadas, nalguns Estados-
-Membros a validacdo cabe exclusivamente as autoridades competentes, em conformidade com a

legislacao nacional.

Sublinham que

Sao necessarios principios europeus comuns para estimular e nortear a defini¢do de métodos e
sistemas de identificagdo e de validacdo da aprendizagem nao-formal e informal, de alta qualidade e

fiaveis;

Estes principios sao fundamentais para assegurar a comparabilidade e a aceitacao generalizada de
diferentes métodos e sistemas nos Estados-Membros. Permitem igualmente a transferéncia e a
aceitagao de todos os resultados da aprendizagem, seja qual for o respectivo contexto. Atendem

particularmente as necessidades e prerrogativas individuais;

Os seguintes principios comuns europeus destinam-se aos Estados-Membros, a Comissao e as
partes interessadas envolvidas na identificacao e validagdo da aprendizagem nao-formal e informal.
Devem aplicar-se num base voluntéria e respeitam integralmente os direitos, responsabilidades e
competéncias dos Estados-Membros e das partes interessadas, norteiam o desenvolvimento dos
métodos e sistemas de identificacdo e de validagdo, mas ndo prescrevem qualquer método ou

sistema especifico;
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Os principios comuns europeus reflectem o trabalho de cooperagdo ao nivel europeu no seguimento
da Declaracdo de Copenhaga, da Resolug¢dao do Conselho de 19 de Dezembro de 2002, dos
programas de trabalho sobre os Objectivos Futuros, e, em especial, do relatério intercalar conjunto
"Educagdo e formagdo para 2010 ", de Fevereiro de 2004. Os principios estao organizados segundo

0s seguintes temas:

. Prerrogativas individuais
A identificacdo e a validacao da aprendizagem nao-formal e informal, em principio, deveriam
ter caracter voluntario. Deveria haver igualdade de acesso e um tratamento equitativo para

todos os individuos. Devem ser respeitados os direitos e a vida privada das pessoas.

. Obrigagoes das partes interessadas
As partes interessadas deveriam estabelecer, de harmonia com os seus direitos,
responsabilidades e competéncias sistemas e métodos de identificagao e de validagdo da
aprendizagem nao-formal e informal. Estes deveriam incluir mecanismos de garantia da
qualidade adequados. As partes interessadas deveriam proporcionar as pessoas orientagao,

aconselhamento e informagao sobre esses sistemas e métodos.

. Confianca
Os processos, procedimentos e critérios de identificacdo e de validagdo da aprendizagem
nao-formal e informal tém de ser justos e transparentes e assentar em mecanismos de

garantia da qualidade adequados.

. Credibilidade e legitimidade

Os sistemas e métodos de identificacdo e de validacao da aprendizagem nao-formal e
informal devem respeitar os interesses legitimos, assegurar a participagdo equilibrada das

partes interessadas.

O processo de avaliagcdo deve ser imparcial e devem implementar-se mecanismos para evitar
quaisquer conflitos de interesses. A competéncia profissional daqueles que procedem a

avaliacdo deve ser igualmente assegurada;
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NO TOCANTE A IDENTIFICACAO E A VALIDACAO DA APRENDIZAGEM NAO-FORMAL
E INFORMAL, CONVIDAM OS ESTADOS-MEMBROS E A COMISSAO, NO AMBITO DAS
RESPECTIVAS COMPETENCIAS, A

Divulgarem e fomentarem a utilizacao dos principios comuns europeus;

Exortarem os parceiros sociais europeus, no contexto do didlogo social, a utilizarem e adaptarem os

principios comuns europeus as necessidades especificas do local de trabalho;

Exortarem as organizagdes ndo governamentais que se dedicam a aprendizagem ao longo da vida a

utilizar as oportunidades e a adaptar na medida adequada os principios comuns europeus;

Apoiarem o intercambio de experiéncias e a aprendizagem mutua, incluindo o desenvolvimento de

um inventario europeu sobre a identificacdo e a validagdo da aprendizagem ndo-formal e informal,

Reforcarem a cooperagdo com as organizagdes internacionais, a fim de criar sinergias neste

dominio;

Desenvolverem e apoiarem formas coerentes e comparaveis de apresentar os resultados da
identificacdo e da validagdo da aprendizagem nao-formal e informal ao nivel europeu, € a
ponderarem sobre a forma como os actuais instrumentos do quadro Europass para a transparéncia

das qualificagdes e competéncias podem contribuir para esse efeito;

Reflectirem sobre a forma como os principios comuns europeus poderiam apoiar o trabalho em
curso em matéria de transferéncia e cumulagdo de créditos, garantia de qualidade e orientagdo e, em
termos gerais, contribuir para o desenvolvimento do quadro europeu de qualifica¢des, foi pedido no

relatdrio intercalar conjunto do Conselho e da Comissao, em Fevereiro de 2004;

Apoiarem o desenvolvimento de mecanismos de garantia de qualidade e, concretamente, reflectirem
sobre a forma de promover o desenvolvimento profissional daqueles que procedem a avaliacao, por

exemplo através de redes de apoio destinadas a desenvolver e divulgar boas praticas.
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Inquérito por Questionario

No ambito do mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de
Educacdo Jodo de Deus, venho por este meio solicitar aos alunos através das respostas a este
questionario de opinido, sobre o tema que me proponho tratar, “A importancia das Salas de
Estudo”.

Este trabalho tem como objetivo saber as razdes que levam os alunos a procurar as Salas de
Estudo.

Os resultados sdo confidenciais, sendo somente utilizados no ambito deste trabalho de
investigacao.

N& ha& respostas certas ou erradas. Importa, pois recolher opinibes sinceras e reais,
relativamente a todas as questdes. Para tal, assinale com uma cruz (X) a resposta selecionada.
Obrigada pela sua colaboracao.

1- Qual a sua idade?
6 7 8 9 |10 | 11 | 12

2- Qual o seu sexo?

| Feminino | Masculino |

3- Em que ano escolar se encontra?

[1°Ano | 2°Ano | 3° Ano | 4°Ano | 5°Ano | 6°Ano |

4- Quais 0s motivos que o(a) levaram a frequentar a Sala de Estudo?

Conhecer novos amigos;

Ocupacéo de tempos livres;

Ajuda nos trabalhos de casa;

Ajuda na preparacdo para as fichas/ os testes;
Melhorar o rendimento escolar.

Outros Quais?

5- Com que frequéncia vai a Sala de Estudo?

Uma vez por semana,
Duas vezes por semana;
Trés vezes por semana;
Quatro vezes por semana;
Cinco vezes por semana.
Outros Quais?




6- Qual era 0 seu método de estudo antes de frequentar a Sala de Estudo?

Estudava antes das fichas/dos testes;
Estudava todos os dias;

Fazia apenas os trabalhos de casa;
Nao estudava.

Outro Qual?

7- Faz todos os trabalhos de casa na Sala de Estudo?
| [Sim]| | Néo |
8- Qual a importancia que atribui a Sala de Estudo no seu aproveitamento escolar?

| Nenhuma | | Pouca | | Alguma| | Muita |

9- Qual o seu método de estudo depois de frequentar a Sala de Estudo?

Fago os TPC em casa e estudo na Sala de Estudo;

Fago os TPC na Sala de Estudo e estudo em casa;
Faco os TPC. e estudo em casa;

Faco os TPC e estudo na Sala de Estudo;

Outros Quais?

10- As suas notas melhoraram desde que frequenta a Sala de Estudo?

| [Sim[ [Né&o |

11- A avaliacdo realizada semestralmente na Sala de Estudo é importante no seu rendimento escolar?

| [sim | [Nio |

12- A Sala de Estudo contribuiu para a sua transi¢do de ano?

| [sim | |[N&o |

13- Se ndo estivesse na Sala de Estudo, como ocupava o tempo ap0s as aulas?

Brincar sozinho(a);
Brincar com os colegas;
Em casa;

A jogar no computador;
A estudar.

Outros Quais?




14- Depois de frequentar a Sala de Estudo sente-se mais integrado na sua escola?

Sim Néo N&o noto alteracdes

15- Com a ajuda da Sala de Estudo, comecou a gostar mais de frequentar a escola?

Sim Néo N&o noto alteracdes

16- Encontra-se satisfeito com os servicgos prestados na Sala de Estudo?

| [sim | [Nio |

17- A Sala de Estudo contribui para melhorar as aprendizagens?

| [Sim | [Nio |

18- Caso haja alguma observacéo, sentida por si, que ndo esteja mencionada neste questionario
agradecia que a mencionasse nas seguintes linhas:

Veja se respondeu a todas as questdes.
Obrigada pela colaboragéo!
Telma Matias



Inquérito por Questionario

No ambito do mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico na Escola Superior de
Educacdo Jodo de Deus, venho por este meio solicitar a colaboracdo dos Pais e
Encarregados de Educacéo através das respostas a este questionario de opiniao, sobre o
tema que me proponho tratar, “A importancia das Salas de Estudo”.

Este trabalho tem como objetivo saber as razdes que levam os Pais e Encarregados de
Educacao a procurar as Salas de Estudo.

Os resultados sdo confidenciais, sendo somente utilizados no ambito deste trabalho de
investigacao.

N&o h& respostas certas ou erradas. Importa, pois recolher opinides sinceras e reais,
relativamente a todas as questdes. Para tal, assinale com uma cruz (x) a resposta
selecionada.

Obrigada pela sua colaboragéo.

1. E a primeira vez que o seu educando frequenta uma Sala de Estudo?

Sim Néao

Se respondeu sim, com quem é que o seu educando ficou até a0 momento da entrada para a
Sala de Estudo?

Se respondeu ndo, diga ha quantos anos o seu filho frequenta Salas de Estudo?

2. Qual a idade do seu educando quando entrou na Sala de Estudo pela primeira vez?

3. Considera que o seu educando se adaptou bem ao ambiente da Sala de Estudo?

Sim Néao

Justifique a sua opcéo.

4. A Sala de Estudo contribui no aproveitamento escolar?

Sim Nao

Justifique a sua opcao.




5. Tem conhecimento dos objetivos da Sala de Estudo que o seu educando frequenta?

Sim Nao

Justifique a sua opcao.

6. As notas do seu educando melhoraram desde que frequenta a Sala de Estudo?

Sim Néao

Justifique a sua opcdo.

7. Os funcionarios da Sala de Estudo que o seu educando frequenta sdo qualificados na

area da educacgdo?

Sim Nao

Justifique a sua opcao.

8. Encontra-se satisfeito com os servicos prestados na Sala de Estudo?

Sim Nao

Justifique a sua opcao.

9- Caso haja alguma observacao, sentida por si, que ndo esteja mencionada neste
guestionario agradecia que a mencionasse nas linhas seguintes:

Veja se respondeu a todas as questdes.
Obrigada pela sua colaboragéo!
Telma Matias



Objetivo: Identificar os elementos justificativos da criacdo da Sala de Estudo

Fonte Consultada: Regulamento Interno (D1) e Projeto Educativo (D2)

Excertos do Documento

Informacéo Obtida

Cddigos dos
Dados

“Apostamos na melhoria efetiva da
qualidade das aprendizagens, num espaco
que valorize o saber ser e o saber estar,
num ambiente de sd convivéncia e

interagdo construtiva”. (ponto 1)

Espaco que valoriza o saber ser e 0 saber
estar, num ambiente de sd convivéncia e

interagdo construtiva.

D1

“A Sala de Estudo tem como objetivos ¢
finalidades: desenvolver a autonomia dos
alunos; contribuir para a eficacia dos
alunos na organizagéo das aprendizagens
e na realizagdo de trabalhos escolares;
(...) possibilitar o apoio especializado
para esclarecimento de davidas sobre
assuntos ja abordados na escola”. (ponto

2.2 —alineas c e d)

Contribuir para a eficacia dos alunos na

organizagdo das aprendizagens.

Apoiar na realizacdo dos trabalhos de

casa.

D1

“Recrutar e admitir funcionarios, em
nimero suficiente e com preparacdo
adequada que garanta o bom atendimento
que se pretende proporcionar as criangas

e jovens”. (ponto 2.2 — alinea b)

Funcionarios com preparagdo adequada

D1

“Possibilitar as criangas 0
desenvolvimento pessoal de acordo com
as suas capacidades, de forma a poder
realizar-se como individuos autbnomos e
caminhar para o seu papel de cidaddo”.

(ponto 2.1 — alinea h)

Possibilitar as criangas o
desenvolvimento pessoal de acordo com

as suas capacidades

D2




“Incentivar a autonomia da crianga e a
sua socializagdo como processo de
crescimento e desenvolvimento,
procurando promover ainda o espirito de
iniciativa e de responsabilidade, numa
atitude de livre expressdo e de respeito
pelo outro”. (ponto 2.2 — alinea a)

Incentivar a autonomia da crianca e a
sua socializagdo como processo de

crescimento e desenvolvimento

D1

“Proporcionar uma vasta gama de
atividades integradas num  projeto
educativo onde o0s alunos possam
escolner e  participar  livremente,
considerando as carateristicas dos grupos
e, sempre, tendo como base o maior

respeito pela pessoa”. (ponto 2.2 — alinea

€)

Proporcionar uma vasta gama de
atividades integradas num projeto
educativo... tendo como base o maior

respeito pela pessoa

D1
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