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Textos e contexto(s)

Portugal, abril de 1974. Na madrugada do dia 25 eclodia um movimento militar,
liderado por oficiais subalternos (capitdes), auténomo e equidistante de quaisquer
correntes politicas e sociais, com o objetivo de democratizar o Estado e a sociedade
portuguesas. Aparentemente, num primeiro momento, parecia ser consensual a
preocupacdo, para todos - e.g., membros do | governo provisério, militares, certos
setores da sociedade civil -, a célere institucionalizagdo de um regime democraético.
Permaneceu a ambiguidade do entendimento sobre o conceito de democracia (ou
regime democratico) e a verdade é que até 25 de novembro de 1975, durante mais
de ano e meio, a sociedade portuguesa experimentou um tempo de transicdo onde
a questdo do regime esteve em aberto, o entdo designado Processo Revolucionario
em Curso (PREC).

O Estado constituiu, durante esse periodo, uma plataforma de lutas sociais e
politicas que determinaram a sua paralisia administrativa. Com os acontecimentos
de 11 de marco de 1975, acelerou-se o processo revolucionario e assistiu-se a
progressiva estatizacao da economia com a nacionalizagdo da banca, dos seguros
e das principais empresas industriais, de transportes e de comunicagdes. No
periodo subsequente, até novembro, consagraram-se as chamadas conquistas da
revolugdo tendo, paralelamente as nacionalizagdes, ocorrido a reforma agréria e o
controlo operario nas empresas. Contudo, a neutralizacdo do poder capitalista ndo
se traduziu, ainda assim, na afirmacao do poder popular, assistindo-se, ao invés, a
uma dualidade de impoténcias e a génese de um “Estado dual” (SANTOS, 1998), por



via da estratégia mobilizada para articular o Estado com o movimento social popular.
Apesar dos esforcos e tentativas de hegemonizagéo por parte dos partidos politicos,
o movimento social conseguiu, ainda assim, conservar espacos de autonomia e nao
se confundiu (ou fundiu) com as forgas politicas.

No plano educativo, a tutela, o Ministério da Educagdo, foi apanhada em plena
reestruturagdo, circunstancia tanto mais significativa quanto se tratava de um pais
onde o Estado detinha (e detém) papel central na politica educativa, especialmente
nummomentoemqueaeducagaoeraconferidacentralidadenodebatesobreomodelo
social de desenvolvimento. A conjuntura politica gerou um mandato para o sistema
educativo cometendo-lhe os objetivos de concretizar a democratizagdo do sucesso
e de combater as desigualdades sociais (STOER et al., 1990). Mandato embasado na
ideologia democratizante e critica sustentada numa defini¢do politica da educacéo
que passava por equacionar a problematica educativa pelo seu contributo para a
democracia em Portugal. Sendo a educagado vista como indissociavel da emergéncia
do politico no espago educativo, o programa corporizava uma leitura da educagao
que a colocava na génese da democratizacdo da vida das escolas, contribuindo para
o eshatimento das fronteiras entre as formacgdes para o trabalho e para a cidadania
e legitimando, como Unico critério de defini¢do de justica educativa, a igualdade de
oportunidades (CORREIA, 2000).

Momento de construgdo democratica da educagdo, legitimada na prossecucédo
da igualdade de oportunidades e numa maior implicagdo da educagdo no ambito
local. As escolas de formacgao inicial de professores do ensino primario foram campo
para as “experiéncias pedagodgicas”. As impactantes transformagoes de abril exigiam
adaptac¢des graduais, nomeadamente curriculares, e disponibilidade de recursos
humanos. A emergéncia, e urgéncia, de alteragao da formacdo de professores do
tempo do Estado Novo, exigia professores e professoras comprometidos com a nova
sociedade que se queria construir e com uma escola e uma pratica profissional ao seu
servico. Perante a auséncia de alternativa e a imposicdo das estruturas do Ministério
em realizar a “revolucao” dentro da lei, por sugestao dos novos diretores das escolas
do magistério primario, recuperou-se um decreto do Estado Novo - decreto-lei n.° 47
587, o das “experiéncias pedagégicas” (PORTUGAL, 1967) -, para alinhar as escolas
do magistério primario com o novo mandato conferido a educagao.

No debate e agdo ideoldgica, na arena da educagdo, confrontaram-se duas vias de
condugdodoprocessorevolucionario,adadindmicadebaseseadainstrumentalizagdo
(FERREIRA & MOTA, 2013). A dindmica de bases baseava-se na agao mobilizadora da
intervencgdo dos atores na vida de cada escola e na construgdo local do processo
democratico, defendendo a democracia direta, apresentando-se como um poder
democraticamente legitimado, alternativo e limitador de uma intervengao mais
uniformizadorado Ministério daEducagdo.Aoutratendéncia,seguidoradeumaldgica
centralizadora fundada num modelo ideolégico definido, associado a experiéncias
e ldégicas de regimes de um socialismo centralizador (estatista), pugnou por uma
dinamica do centro para a periferia, a partir da instrumentaliza¢do de dimensdes do
saber escolar, de principios ideoldgicos e de técnicas de organizagdo da sociedade,



afirmando-se, nomeadamente, em dominios onde a legitimidade democratica
ndo caucionava o movimento social popular, como foi o caso do ensino médio
normal. A via da instrumentalizagcdo, respaldada na intervencdo homogeneizante do
Estado compaginada com alguma permeabilidade aos circunstancialismos locais,
encetou uma reforma das Escolas do Magistério Primario pugnando pela formac&o
do professor que as transformagdes exigiam e intentou a criacdo de uma escola
“antifascista e democratica” (PINTO, 1977, p. 7).

Anomeacao para diretor ou diretora recaiu sobre pessoas idéneas que garantissem
o desenvolvimento de uma formagao pedagodgico-didatico-politica compativel com
a construgao de uma sociedade socialista. Os esfor¢os desenvolveram-se no sentido
de constituir um corpo docente empenhado nos novos objetivos de formacg&o e em
langar as bases pedagogicas e cientificas das novas escolas normais. Os planos de
estudo e programas foram ajustados, a par e passo, de acordo com as experiéncias
vividas localmente, ao longo de cada ano letivo, em cada escola. A preocupagdo
com a preparagdo cientifica e profissional dos professores para uma intervencéo
social e cultural, por um lado, e a valorizacdo da carreira, por outro, conduziria
ao aumento da duracao do curso de dois para trés anos. Na tentativa de criar um
“professor novo”, as escolas do magistério organizaram-se segundo uma “filosofia
libertadora” assente numa “pedagogia progressista em que a teoria e a pratica
mutuamente se fecundavam” promovendo o fim da “separagdo entre o trabalho
intelectual e o manual”, e estar abertas a interveng¢do nas comunidades no sentido
da sua transformacao (PINTO, 1976, pp. 14-15).

Com o presente trabalho deseja-se captar o debate ideoldgico, as finalidades,
o conteldo e o sentido da reforma das escolas do magistério primério, entre 1974-
1976, durante a crise revolucionaria, visando, especialmente, o professor a formar. A
nossa analise convoca os discursos dos atores, produzidos na imprensa de educacéo
e ensino, em diferentes publica¢des, e os testemunhos orais recolhidos em situagdo
de entrevista, bem como em fontes documentais. As fontes foram sujeitas ao método
critico e a analise de conteldo, procedendo-se, igualmente, a sua triangulac3o.
Realizamos uma aproximacgao aos planos de estudos e as novas disciplinas, bem
como a iniciativas como as atividades de contacto, as atividades de intervengado e as
disciplinas optativas.

Aprofundar a formacao de um novo professor do ensino primario

Com o 25 de abril as condigbes materiais e simbdlicas da formacdo social
portuguesa alteraram-se radicalmente, traduzindo-se numa nova concegdo da vida
e do mundo que implicava a educagao, em geral, e a formagao de professores, em
particular. Para certos setores da sociedade portuguesa, romper com a subordinagao
da educagdo a “exploragdo capitalista” e formar professores e professoras do ensino
primario criticamente implicados no processo “emancipagio e promoc&o das classes
trabalhadoras” (PINTO, 1976, pp. 14-15).



A nomeagdao dos diretores e do recrutamento, no ambito das escolas
preparatdrias e secundarias, de professores empenhados no progresso das
instituicdes e comprometidos com a “criacdo de uma escola portuguesa
antifascista e democratica” (PINTO, 1977, p. 7), correspondeu a necessidade de
alteracdo dos planos de estudo e a substituicdo de programas no sentido da sua
“desfascizacdao”,comaespectativade que estessevinculassemaos novosobjetivos
de formacéo e langassem as novas bases das escolas do magistério (PINTO, 1977).
Afinalidade da transformacao destas escolas era habilitar profissionais para uma
sociedade democratica e que estes transportassem consigo os valores inerentes
a essa mesma sociedade (CASTRO, 2006).

Quadro 1 - Plano de estudos para 19741975

Disciplinas Designac:io anterior Tempos semanais
"] . Pedagogia, Didatica Geral e .
& [Pedagoga g 3 3
£ - Histéna da Educacdio
‘@ _ . . Psicologia Aplicada a .
2 [Psicologia do Desenvolvimento = 9 3
£ = Educacdo
: - ‘ Didatica Espeaal do Grupo A
> |Didactica Geral e Especial B P o 5
2 e
sz " ” Desenho e Trabalhos Manuais
& T [Educagdo Visual e Estética ; 2
5 E educativos
2 = [Higene e Saide Escolar Higiene Escolar 1
Introdugdo a Politica 1
A
z Z [Portugués 3
2 .= [Filosofia Moral 1
Z 3 e
= [Moral e Religido 1
Actividades Optativas 2
= = [Educacdo Mustcal 2
& & s
2= [Educagdo Fisica 2
¢ 21 . " .
2 G [Prahca Pedagogcea §
Z u Orgamzagdo e Admunistragio
S da Nacao
'3 E Educacdo Fenunna
2 & 2
Q% Educagio Moral
Total 31

Fonte: Portugal. Despacho corgunto, dos Secretanos de Estado da Onentagio Pedagdgcea e
da Adnumstragdo Escolar. n.° 64/74. de 31 de Outubro de 1974.

As alteragGes introduzidas, com impacto logo em outubro de 1974, constituiram
uma primeira atualizagao de planos de estudos e programas. Como foi reconhecido
ficaram aquém do necessario e do desejavel, contudo a exiguidade de tempo, a



entrada tardia dos novos quadros e os mecanismos burocraticos, pouco ageis em
respostas urgentes (MATOS, 1978a), ajudam a compreender as opg¢des imediatas.

O plano de estudos para 1974-1975 (quadro 1) traduzia o novo entendimento para
o ensino normal primario e que se consubstanciava em cinco medidas: i) a supressdo
deum conjunto de disciplinas; ii) a redefinicdo de objetivos e mudanca da designacéo
de outras disciplinas; iii) a introdugdo de um leque de cinco novas cadeiras, iv) a
adocdo de uma nova metodologia multiplicadora do espirito de mudanca.

Das novas disciplinas, destaque para o Portugués, que visava habilitar o futuro
docente ao ensino da lingua materna, tematica considerada nuclear num programa
de formagdo de professores. A Filosofia Moral, sem prejuizo da existéncia da
facultativa Religido e Moral, propunha-se conduzir, os alunos-mestres e as alunas-
mestras, ao estudo da ética, adotando uma perspetiva filoséfica. No dominio das
Ciéncias da Educacdo, a Psicologia centrava-se na psicologia do desenvolvimento
de raiz piagetiana, enquanto o programa de Pedagogia, com base na educagio
nova e nos seus pressupostos, buscava promover a reflexdo sobre temas como “a
dindmica de grupo, a liberdade na escola, a ndo-directividade, a desescolarizacéo, a
pedagogia institucional, o ensino programado, a projeccao da escolana comunidade”
(FERNANDES, 1977, p. 128).

Mudancasquetinhamcomo principal preocupagdoadequaraformacdodasescolas
do magistério, de modo a que fornecesse, aos seus diplomados, uma preparacéo
cientifica compativel com a profissdo docente, procurando o aprofundamento da
visdo da crianca numa perspetiva integral, multifacetada, salientando as vertentes
intelectual, afetiva e o envolvimento social e cultural, compaginando a informagdo
cientifica e aanalise da realidade com recurso a uma metodologia que compendiasse
auto-organizagao em torno de problemas concretos e a criacdo de esquemas de
organizagao com entidades do meio. A metodologia, acreditava-se, proporcionaria
o alargamento da experiéncia pessoal e a resolucdo de situacdes que interessassem
a comunidade. Entendimentos que tém por base a conce¢io de que a crianca reflete
0 meio em que estd inserida e que trabalhar sobre o meio significava, na verdade,
operar sobre a escola (MATOS, 1978b).

No final daquele primeiro ano letivo, professores, alunos e diretores tinham
realizado um caminho, caminhando, situacdo que lhes proporcionou uma trajetéria
merecedora de reflexdo e os dotou de matéria-prima suficiente para moldarem um
roteiro para o futuro imediato. Havia trabalho desenvolvido, reconhecido e capaz de
dar corpo a um novo plano de estudos (FERNANDES, 1977).

Merece destaque o carater enddgeno das modificacdes que foram, a cada
momento, introduzidas, contudo é impossivel escamotear a coordenagéo superior
e a figura tutelar do diretor-geral - e.g., reunides, e a sua regularidade, entre diretor-
geral e diretor aferindo andamento e orientagOes das experiéncias. Para as escolas
do magistério primario existia (e existiu sempre) uma ideia, pré-definida, de escola e
de formacgao de professores, dimanada do centro, desde logo presente na nomeacao
dos diretores e no recrutamento dos professores. Constituia uma estrutura
com capacidade para potenciar, coordenar e disseminar a energia e a dinamica



inovadora desenvolvida nas periferias, isto €, nas escolas. Com base no processo de
construgdo ocorrido quotidianamente nas escolas do magistério primario (EMP) vai
prosseguir-se com a reestruturagdo da formacao de professores do ensino primario.
Necessariamente a retérica do momento, particularmente no confronto ideoldgico
no periodo da normaliza¢do, conduz ao acentuar do sentido de participacdo na
construcdo coletiva, da periferia para o centro, opacizando a intervencao da diregdo-
geral e a coordenagdo do seu titular, Rogério Fernandes (STOER & BARBIERI, 1999).

Quadro 2 - Plano de estudos para 1975-1976

Area Disciplinas ‘ 1° Ano 2° Ano 3° Ano
Matematica 3
Portugués 3
s Psicologia do Desenvolvimento - 3
SRS Saude Infantil 3
Sociologia 3
Teoria Dialéctica da Histéria 3
Atividades de Expressio e
Educagao pelo movimento
Expressdao-Comunicacao |[(Expressdo linguistica, Musical,| 12 6
Plastica, Educagdo pelo
Movimento) )
Pedagogia 3
Psicopedagogica ps,iccprdaSOBja o 3
T écnicas pedagogicas ou N
didacticas -
Actividades de Contacto a)
Analises de Casos/Programas e) 7d)
Intervengdo escolar ou Disciplina Optativa 3 2 3
Pratica Pedagogica 20 d)
Legislagdao e Administragao Escolar c)
Seminarios sobre temas optativos 6 27 b)
Toral 31 31

Legenda:

a) A duracdo maxima de més e meio

b) Durante 1 quinzena no minimo

¢) Curso intensivo de um més, aproximadamente, no ultimo peniodo letivo

d) Terdo caracter de alternativa dentro das possibilidades e programagéo da respetiva
escola

e) Conforme se trate do ensino infantil ou do ensino primario

f) "O estudo da expressdo, com recurso a oficina continuara a ser realizado na
perspetiva global ja assinalado”.

§. "Os Seminarios (27h's) e a Prarica Pedagdgica com a Andlise de Casos - Andlise
de Programas terdo carater de alternativa adentro das possibilidades e programagio
da respectiva escola”.

Fonte: Portugal Planos de estudos das escolas do magistério, magistério primario ¢
magisténio infantil. Despacho do Ministro da Educagao ¢ Cultura de 31 de julho de
1975

No ano letivo de 1975-1976 consubstanciou-se uma nova estrutura do plano de
estudos incorporando muito do que foram as experiéncias vividas nas escolas do
magistério, no ano letivo anterior. O novo plano de estudos (quadro 2) comportava
duas dimensdes fundantes e significativas para as escolas. Corporizando a vontade



de dotar o futuro professor do ensino primario de maior e mais sélido cabedal
cientifico e pedagogico, em linha com o projeto de democratiza¢do da sociedade e
do ensino (PINTO, 1977), o curso do magistério passou a ter a duragdo de trés anos.
Simultaneamente, as EMP que possuissem condiges, foram autorizadas a colocar
em funcionamento cursos de magistério infantil, decisdo que foi recebida como
um reconhecimento da importéncia psicopedagodgica e social da educagdo infantil
(PINTO, 1977).

Reforcou-se a componente cientifica, nomeadamente com a introdugdo da
disciplina de Matematica e, no ambito das ciéncias sociais, das disciplinas de
Sociologia e de Teoria e Dialética da Histdria. O principal objetivo era dotar o futuro
professor do ensino primario da capacidade de elaborar uma leitura cientifica da
realidade presente e passada (PORTUGAL, 1975).

De acordo com os programas, a posse de conhecimentos cientificos fundamentais
da Matematica, contribuiria para criar um “espirito de rigor” necessario para enfrentar
o desenvolvimento tecnolégico e industrial, crucial para a sociedade socialista, e
dotava os futuros professores de conhecimentos matematicos que lhes permitiriam
recorrer a “expressoes numeéricas” para estudar, compreender e intervir na sociedade
atual (PORTUGAL, 1975).

No plano das ciéncias sociais, a Sociologia centrada no estudo dos fenémenos
sociais, promovia o conhecimento e a compreensdao das explicagdes sobre as
estruturas e transformacgdes da sociedade. A introdugdo de Teoria e Dialética da
Historia pretendia proporcionar o estudo tedrico dos “modos de producédo na sua
interaccdo com as forgas produtivas” tendo em vista possibilitar ao futuro professor
do ensino primario “o conhecimento das leis dialéticas da historia e uma explicacdo
cientificadosfenomenos politicos”. Proporcionava-se aanalise do “processo historico
que conduziu ao modo de produgéo socialista e as formas de organizagdo politica que
lhe sdo consecutivas” (PORTUGAL, 1975). Sociologia e Teoria e Dialética da Histéria
concorriam para equipar, os alunos-mestres e as alunas-mestras, de competéncias,
para mobilizarmos uma expressdao contemporanea, que os capacitasse para ler o
processo historico e a realidade social portuguesa identificando os projetos em que
deviam investir por serem criadores de melhores condi¢des de vida e emancipadores
das camadas da populagdo social e economicamente oprimidas. Do professor
primario esperava-se, mais do que o trabalho na sala de aula, uma intervenc&o social
coincidente com os ventos da historia (PINTO, 2006).

Neste enquadramento e projetando o futuro professor do ensino primario como um
cidadao pleno e consciente do dever de intervencao civica, conhecedor da realidade
social do seu pais e da necessidade da sua a¢do como agente transformador, o novo
curriculo institui as “Atividades de contacto”, os “Seminarios sobre temas optativos” e
a “Intervencdo escolar ou disciplina optativa”. Um conjunto de atividades que, na 6tica
do legislador, se desejavam articuladas e internamente coesas (PORTUGAL, 1975).

As “Atividades de Contacto” eram o resultado de uma experiéncia realizada pela
EMPC (FERNANDES, 1977; PINTO, 1977) e depois alargada a outras escolas (EMPA,
1975; EMPA, 1976; EMPP, 1976a; EMPP, 1976b), pretendia sensibilizar os futuros



professores para os problemas da coletividade e as transformag¢des sociopoliticas
do pais, a situagdo sociocultural familiar das criangas, tanto no meio urbano como
rural, como para a vida pedagdgica dos estabelecimentos de ensino pré-escolar e
primario (PORTUGAL, 1975). As atividades de contacto consagraram a abertura das
escolas do magistério primario a comunidade e aos seus problemas, nomeadamente
a comunidade profissional (FERNANDES, 1977; PINTO, 1977).

Integradas no plano de estudos, visavam contribuir para formar um professor
como agente de transformacdo, conscio da sociedade que o rodeava e da
problematica da educagdo e do ensino em Portugal naquela data, capacitando-o
para agir sobre os problemas. As atividades de contacto organizavam-se em trés
fases: i) a problematizacao da realidade a observar com a elaboragdo de grelhas de
observagdo (modelos de fichas de inquérito) e a sua planificagdo; ii) a observacio e
a recolha de dados com saida de campo; iii) no regresso a escola, a elaboragédo de
relatdrios de sintese. O processo concluia-se com a realizagdo de Seminarios sobre
temas optativos, um na area cientifica e outro na de expressdes, que constituiam
um espaco de reflexao sobre os resultados das “Atividades”, num trabalho que de
definia de investigagdo, na busca de respostas tedricas as questbes resultantes da
observacao, a desenvolver em interacao com a atividade letiva (PORTUGAL, 1975).

No ano letivo de 1974-1975, a iniciativa foi experimentada na Escola do Magistério
Primario de Coimbra e envolveu o conjunto de alunos-mestres e alunas-mestras
matriculadas na Escola. Releve-se que se estava perante a constru¢do de um plano
de estudos na agao, pelo que, aparentemente, nada estava pré-determinado. Neste
caso, as atividades de contacto para o curso de 1973-1975, realizaram-se no 2° ano,
0s que se matricularam em 1974, depois do 25 de abril, experienciaram as atividades
de contacto no 1° ano.

O legislador, em 1975, instituiu a experiéncia que decorreu em Coimbra. Primeiro,
problematizou-se a realidade. Professores e professoras, assumindo a orientagdo,
desenvolveram um trabalho conjunto com alunos e alunas-mestras, nos meses de
outubro, novembro e dezembro, construindo um instrumento que servisse para
capturar uma realidade complexa e estimulasse a sua problematizacdo. Desse
trabalho resultou um guido de andlise e observagdo, organizado em diferentes
dominios - e.g., meio socioecondmico e cultural,a crianca (higiene, escola, literatura),
expressoes (ESE-IPC, 1974a).

Numa segunda fase concretizou-se a observacao e a recolha de informagao. Os
alunos e as alunas, sob orientacao dos seus professores e professoras, deslocaram-
se, em dezembro de 1974 (de 11 a 17), para diferentes lugares - um concelho ou um
conjunto de freguesias, rurais e urbanas, ou lugares, da malha urbana de Coimbra
-, inserindo-se no meio através da presenca diaria, tendo como ponto de partida, a
EscolaPrimaria,com apoiodo professorouda professora local. Paraisso foi necessario
organizar um outro documento a que foi dado o titulo de Roteiro da Experiéncia
Pedagdgica - A Escola a Descoberta da Crianga, que consistia no documento logistico
orientador (ESE, IPC, 1974b).



O processo foi encerrado com um momento de reflexdo sobre a observacao e
os dados recolhidos que no plano de estudos de 1975-1976 surge designado por
“Seminarios sobre temas optativos”. Como produto final foi editado um livro com o
titulo “A Descoberta da Crianga. Teses e conclusdes de uma Experiéncia Pedagdgica”
(AA.VV,, 1975).

Enfatize-se, para encerrar este aspeto, que os atores da iniciativa enalteceram,
as aprendizagens realizadas com destaque para o conhecimento do pais real com
contributo decisivo paraasuaagao como professores ou professoras,bemcomoograu
de satisfagdo, num dos casos, muito associado a importancia que as aprendizagens
vieram a ter no seu percurso de vida posterior (FERREIRA & MOTA, 2011).

As atividades de Intervengdo Escolar, em alternativa com Disciplinas Optativas que
os alunos-mestres considerassem Uteis a sua formagdo (PINTO, 1977), constituiam
outradimensao curricular,no campo da autonomiados alunos, desde que envolvesse
“principios de organiza¢do, manutengio e administracdo e disponibilidade de horario
comum aos diferentes elementos integrantes para que se constituisse uma comissao
de actividades de intervencao” (MATOS, 1978b, p. 39). A coordenacgao ficava sempre
na esfera de acao de um professor, coadjuvado pelo aluno coordenador da comissao
designado pelo nucleo, competindo-lhe acompanhar questdes como a assiduidade,
o empenhamento ou o sentido de responsabilidade (MATOS, 1978b). A Intervengdo
Escolar implicava e comprometia os alunos com a vida da propria escola. A opgao
pelas disciplinas optativas traduzia, simultaneamente, preocupacdes de realizagado
pessoal e um contributo para a sua formacao integral. A sua inclusdo no plano de
estudos denuncia uma opg¢do por uma formagao polivalente e criadora, de acordo
com exigéncias profissionais.

Iniciado pela primeiravez, 0 3°ano tinha como foco, ainda que ndo exclusivamente
como alerta o legislador, a “formagdo pratica, com direta incidéncia no treino
profissional” (PORTUGAL, 1975). Consistia em “treino profissional pratico em
centros de educacao infantil ou escolas primarias” (PORTUGAL, 1975). Previa-se a
manutengao da ligagdo a escola durante a pratica pedagdgica visando o reforco da
preparagao tedrica. Para além da Intervencado escolar ou Disciplina optativa, o plano
de estudos estabelecia a realizagdo de Seminarios e a Analise de Casos - Analise de
Programas (PORTUGAL, 1975).

Sociedade, educacao e formacao de professores

Na perspetiva dos protagonistas, era tempo, com as condi¢des adequadas, de
conferir alguma estabilidade ao plano de estudos. Produziu-se um novo plano de
estudos que perseguia os objetivos contemplados em planos anteriores, contudo
munido de uma nova organizagao interdisciplinar conferindo coeréncia a articulagao
das areas de acordo com o principio geral de crescente complexidade ao longo dos
trés anos. O 1° ano possuia carater propedéutico a problematica geral do curso,
muito especialmente, pelo papel de sensibilizagao das situac¢des interdisciplinares
(atividades de contacto, seminarios optativos e intervencdo escolar). O 2° ano
consubstanciava um aprofundamento tedrico, concretizando um maior peso



cientifico do curso, conduzindo os alunos na crescente apropriagdo dos objetivos
pedagodgicos, embasada na estreita relagdo entre a Psicopedagogia e a Pratica
Pedagogica. No ultimo ano, a pratica pedagdgica, na forma de estagio, ocupava
posi¢do dominante, compaginando interven¢des em escolas urbanas, primeiro, e
depois, situadas em areas suburbanas ou ndo urbanas. A prética pedagdgicaalternava
com os seminarios, uma articulagdo que visava corresponder a uma ligagdo entre a
teoria e a pratica, filosofia implicita no curriculo destas escolas.

No proprio despacho destacava-se a preparacdo cientifica e profissional dos
professores para a intervengao social e cultural, tanto mais que os novos programas
tinham o pressuposto da valorizagdo e restabelecimento da dignidade docente. A
carreira de professor primdrio encontrava-se agora associada ao poder de intervengéo
dosprofessoresnosproblemasdasociedadeportuguesa. Umaintervengaosustentada
na formagao profissional, mas igualmente no dominio da pessoa humana, ja que o
novo curso tinha a pretensdo de promover a realizagdo pessoal no dominio cultural.
Na ética dos responsaveis estava-se perante uma oferta educativa que potenciava a
insercdo social e comunitaria dos professores (PORTUGAL, 1976).

Contudo, a realidade transformara-se. A evolucdo politica da formacgdo social
portuguesa transportava outras finalidades para a educagao e outros objetivos paraa
formacao de professores. Os acontecimentos de 25 de novembro de 1975 encerraram
o PREC. Um novo bloco de poder assegurara o controlo do Estado. A legitimidade
revoluciondria cedia, definitivamente, o passo a legitimidade eleitoral. Depois, veio
abril, um outro abril, primeiro a Constituicdo e, depois, o | Governo Constitucional.
O modelo de sociedade, uma democracia representativa bem ao estilo europeu
ocidental, estava definido e, na educagdo, prevaleceria a sua defini¢do juridica
(CORREIA, 2000).

O tempo do professor primario pedagogo social esfumara-se. O VI Governo
Provisorio, prolongou o regime de experiéncias pedagdgicas por (apenas) mais um
ano e optou por nao assumir a reforma de fundo que se consubstanciava no Projeto
de Estatuto das Escolas do Magistério Primario, o que inviabilizou o provimento
dos professores nas referidas escolas. A suspensdo da prorrogacao deste regime,
em julho de 1976, determinou o regresso as escolas de origem ou a caducidade do
contrato dos professores. Posteriormente, definem-se novas regras de recrutamento
de pessoal docente para as escolas do magistério primario (PORTUGAL, 1976).
Prevaleceu a adogao do concurso publico e documental como Unico procedimento
de recrutamento de professores e como critérios de selecdo, as habilitacdes e a
classificacdo. Op¢des que afastaram muitos dos que tinham lecionado os ultimos
dois anos naquelas escolas.

A educagdo e o ensino, em geral, e 0 ensino normal primario, em particular,
entraram num processo de normalizacgao, para recuperar a expressao do entao titular
da pasta do Ministério da Educagdo e Cultura (mais tarde, da Educac&o e Investigagao
Cientifica). No ambito do ensino normal primario, depois dos recursos humanaos, foi
avez da proposta de plano de estudos e da oferta educativa. Aqueloutra, herdada dos
governos provisorios e inicialmente aceite como base de trabalho (MATOS, 1978a;



PORTUGAL, 1976), seria normalizada, ainda que as justificagcbes variassem. Em nome
da Constituicdo, a disciplina de Teoria e Dialética da Histdria é substituida pela de
Introdugdo a Politica. Por razGes orcamentais, as disciplinas optativas passaram a
ser escolhidas, exclusivamente, dentre “matérias compensatérias” (PINTO, 1977,
p. 13) do curriculo normal - e.g., Pesca, Antropologia Cultural. Ao nivel da oferta
educativa, foram encerrados os cursos do magistério infantil existentes nas escolas
do magistério primario (PINTO, 1977). No ano seguinte, o plano de estudos das
escolas do magistério primario, para o ano letivo de 1977-1978, jd n3o contemplava
as atividades de contacto, os seminarios, as disciplinas optativas e as atividades de
intervencgao escolar. Sobejavam os trés anos de duragado do curso, mas o tempo das
“experiéncias pedagogicas”, nas escolas do magistério primario, chegara ao fim.

Notas finais

As escolas do magistério primario conheceram um periodo de renovacdo
pedagdgica, numa perspetiva de desarticulacdo da formacdo arquitetada pelo
Estado Novo e que, tendo por base uma definigao politica da educacéo, buscaram
a construgdo de uma escola democratica em Portugal. O ensino normal primério
experimentou a participagao de professores e de professoras, de alunos-mestres e de
alunas-mestras, e as transformag¢des do quotidiano foram assumidas, pelos atores
envolvidos, como enddgenas.

De sublinhar o carater experiencialista e inovador de algumas iniciativas que, em
nosso entender, ainda que ideologicamente marcadas e temporalmente datadas,
eram merecedoras de uma aprecia¢do mais atenta sob pena de deitar fora a dgua e
o0 bebé, para utilizar uma metafora mobilizada por um dos nossos entrevistados. O
periodo das experiéncias pedagdgicas revelou-se demasiado curto para possibilitar
qualquer consolidagdo ou dela extrair conclusoes significativas ou, sequer, imaginar
quetdocurto periodo possaservir, paraquemoviveu, retirar orientacdes consolidadas
para a sua pratica. Para além disso, as condicdes especialissimas ent3o vividas ndo
facilitam qualquer tentativa ou ensaio, mais ou menos ingénuo, de transposicdo.

O sentido (e o processo) da renovagao foi truncado com o desfecho do confronto
politico-ideoldgico pelo controlo do Estado favoravel & legitimidade eleitoral, abrindo-
se espaco a defini¢do juridica da educagdo e a afirmagéo da ideologia democrética
com a consequente desideologiza¢do curricular e a crescente juridificacdo da
educacdo, que se traduzira ao nivel do plano de estudos e da preocupacdo com os
principios de universalidade que legitimaram a a¢3o do Estado, mesmo a impor um
modelo igual para todas as escolas.

O estudo evidencia o programa, o seu sentido e a estratégia de educac¢io que
prevaleceu no ensino normal primario. A via da instrumentaliza¢do captou a forca e
a energia da dindmica de bases, no sentido da prossecugdo dos seus objetivos, quer
condicionando previamente o sentido da mobilizagao ou aferindo da pertinéncia das
propostas resultantes da mobiliza¢do e adequando-as aos seus fins. O epilogo ocorreu
com a publica¢ao da Constituicao de 1976, expressao de um modelo de sociedade
demoliberal europeia e do triunfo da legitimidade eleitoral sobre a legitimidade



revolucionaria. A normalizagdo da educacédo e das escolas do magistério primario
colocaria outros objetivos na agenda da formacao de professores do ensino primario.
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