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RESUMO

De forma a ser possivel ao professor na sala de aula desenvolver praticas de avaliacdo formativa,
potenciadoras de aprendizagem (Black & Wiliam, 2003), é necessdrio enquadra-las na pratica
profissional institucionalmente estabelecida. Mas a articulagdo entre praticas de avaliagdo sumativa
e formativa (APASF) é complexa (Bennett, 2011) e carece de ser aprofundada (Taras, 2005).

Neste sentido, foi desenvolvida, ao longo de dois anos letivos, uma intervengdo pedagdgica que
tinha por principal objetivo construir, a partir de um momento formal de avaliagdo sumativa, um
novo momento, agora de avaliacdo formativa, assente na autorregulacdo dos alunos (Allal, 2007),
que pudesse contribuir para as aprendizagens de todos os alunos. Esta intervencdao pedagdgica foi
proposta e desenvolvida numa escola da zona sul de Lisboa, por duas professoras de Matematica do
3.2 ciclo, Rosa e Teresa (nomes ficticios). Este trabalho foi acompanhado por dois investigadores (os
autores desta comunica¢do). Assim, num contexto de trabalho colaborativo, desenvolveu-se um
estudo que procurou responder as seguintes questdes de partida:

- Como é interpretado e aceite o processo de APASF ao nivel da sala de aula, do departamento de
Matematica e dos drgdos de gestdo da escola?

- Quais os efeitos do processo de APASF, nomeadamente ao nivel do envolvimento dos alunos e
do seu desempenho?

Seguindo uma metodologia de investigacdo-acdo, participaram no presente estudo, a diretora da
escola, que é também Presidente do Conselho Pedagdgico, o grupo de professores de Matematica, e
os alunos das turmas de Rosa e Teresa. No 1.2 ano, estiveram envolvidas 7 turmas (7.2 e 8.2 anos);
no 2.2 ano aos alunos do 8.2 ano que transitaram para o 9.2 ano, juntou-se-lhes uma turma de 7.2
ano. Os dados foram recolhidos através de entrevistas a alunos (dudio registadas) e a diretora da
escola, de observacdo da reunido de grupo, de aulas e de sessbes de trabalho com os alunos
(acompanhada de didrio de bordo), e por recolha documental (producbes dos alunos, material
elaborado pelas professoras no dmbito da intervencdo pedagodgica). A andlise de dados seguiu uma
abordagem quantitativa e de andlise de conteuddo. A intervencdo pedagdgica seguiu as seguintes
etapas e procedimentos:

12 etapa: Pedido de autorizacdo escrito aos drgados da escola, antecedido por uma apresentacado e
discussdo do respetivo documento no grupo de Matematica. Dado tratar-se de uma intervencao
avaliativa distinta do que estava estabelecido na escola, as professoras tomaram a iniciativa de a dar
a conhecer ao seu grupo disciplinar e de solicitar autorizacdo aos érgaos de gestdo da escola.

22 etapa: Implementacdo da intervencdo pedagdgica ao longo dos dois anos. Apds a realizagao de
um teste, na aula seguinte, cada aluno recebe-o anotado e classificado e um conjunto de questdes
semelhantes aquelas que errou ou resolveu de forma incompleta, que se traduz por um trabalho
individual diferenciado (TID). E acordada a data de entrega do TID. Os alunos podem consultar a
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correcdo do teste disponibilizado na plataforma Moodle da escola, recorrer a qualquer outro
material de suporte, ao apoio da sua professora de Matematica e de outro professor disponivel na
sala de estudo, ou outro recurso humano. A classificacdo final do teste pode ser aumentada até 5%
de acordo com a qualidade do TID. Assim, cada ciclo da intervencdao pedagdgica partiu de um
momento de AS, seguindo-se-lhe um de AF, terminando num novo momento de AS.

32 etapa: Implementacdo de uma estratégia de suporte no 2.2 ano, desenvolvida em paralelo
com a intervencdo pedagdgica. Face a constatacdo que nem todos os alunos continuavam a ndo tirar
proveito deste processo (ou ndo entregavam o TID ou ndo melhoravam de forma significativa o seu
desempenho), foram desenvolvidas sessdes de trabalho entre as professoras e alunos, simulando
situacOes que estes tinham de enfrentar na intervencdo pedagdgica. Em particular, discutiram-se
possiveis estratégias a desenvolver (consulta da correcdo do teste, analise comparativa entre
resolucdes, ..). Procurou-se assim apoiar os alunos no desenvolvimento de processos de
autorregulagao.

Os resultados obtidos apontam para que o estabelecimento de uma APASF num contexto
organizacional cria tensdes entre os diferentes niveis da organizacdo e mesmo dentro de cada um
desses mesmos niveis, confirmando resultados de outros estudos (Thompson & Wiliam, 2008).
Razbes de ordem distinta explicam-nas: de uma preocupacdo face a imagem externa da escola a
intencdo da garantia de igualdade de tratamento entre diferentes alunos do mesmo ano de
escolaridade e disciplina (confundindo-se equidade com igualdade de tratamento); da valorizagdo de
uma légica sumativa ao reconhecimento da existéncia de uma oportunidade para aprender.

Ao longo dos dois anos, verificou-se que mais de metade dos alunos se envolveram no processo e
a maior parte destes apresentou melhorias no seu desempenho. No entanto, ndo se verificou uma
evolugdo positiva significativa ao longo dos ciclos de cada ano escolar. A estratégia de suporte
introduzida no 22 ano ndo se revelou eficaz, mantendo-se 0 mesmo padrdo anterior. Ndo ter havido
continuidade nesta estratégia de suporte, esta ter por base o mesmo racional da intervengdo
pedagdgica mais geral (apelar para a autorregulacdo dos alunos), e ser desenvolvida num contexto
onde obter uma nota ndo se relaciona diretamente com a aprendizagem poderdo ser razdes
explicativas deste facto.

Este estudo confirma as tensdes e dificuldades que se colocam quando se pretende conciliar uma
cultura de avaliacdao fortemente normativa com uma cultura de diferencia¢do pedagdgica.
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