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Resumo

O trabalho aqui apresentado, “Relatério de Estagio Profissional I, Il e III”,
pretende aprofundar as praticas experienciadas e observadas na realidade educativa,
através de relatos realizados e de fundamentacao tedrica. O relatério esta dividido em
4 capitulos: 10 relatos de estagio; 4 planificacGes; 3 dispositivos de avaliacdo e um

trabalho de projeto.

7

No primeiro capitulo é possivel verificar varias praticas, ndo s6 das
educadoras, onde realizei o estagio, como também pessoais, e observar ainda a
descricdo de diversos materiais ludicos e didaticos que foram utilizados ao longo do

periodo de estagio.

No segundo capitulo, apresento planificacbes de atividades realizadas com
criancas de diferentes idades, em que as estratégias, 0S recursos e 0s componentes
desenvolvidos e trabalhados sdo diversificados.

No capitulo da avaliacdo, desenvolvi propostas de trabalho de diferentes areas

gue apliquei em diferentes grupos, para realizar a avaliacdo das mesmas.

Por dltimo, no capitulo 4 apresento um trabalho de projeto intitulado “A magia
do livro” que contempla todas as etapas que um trabalho de projeto exige para ser
aplicado na Educagéo Pré-Escolar. Esta fase da vida é decisiva e sabemos que os
beneficios que o contacto com os livros podem trazer a uma crianga sao imensos. Os

livros podem e devem acompanhar a crianca desde cedo.

A execucdo deste relatério, presenteia todo o processo formativo enquanto

estagiaria e futura educadora/professora.

Palavras-Chave: Educacédo Pré-Escolar; préticas; planificacdo; estratégias; recursos.



Abstract

The work developed has the theme "Professional Internship Report part I, Il and
II” and intends to explore the practices experienced and observed in educational
reality, through substantiated reportsionalreality. This report is divided into four
chapters, internship reports; planning; evaluation devices and one activity proposal
through the project work methodology.

In the first chapter it is possible to verify several practices, not only of educators,
but also personal, as well as, observe the description of diverse playful and didactic

materials that were used throughout the internship period.

In the second chapter, | present several planning activities with children of
different ages, in which the strategies, resources and components developed and

worked are diversified.

In the evaluation chapter, | have developed three works proposals from different
areas and applied them in different groups, so that the evaluation of proposals can be
carried out. In pre-school education, the grids are only for observation, in order to verify
the gradual development of the children, which as we know, each one of the them has

its time.

Finally, chapter four was a project work designed “The book magic”. This work

is developed with all the steps that a project work requires so that it can be applied.

The execution of this report, presents the whole formative process as trainee

and future educator/teacher.

Keywords: Pre-School Education; Practices; Planning; strategies; resources.
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Introducao

No ambito das Unidades Curriculares de Estagio Profissional I, Il e Ill foi-me
solicitada a realizacdo do presente trabalho. A elaboragdo do mesmo é um requisito
fundamental para a conclusado do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e obtencao de
certificacéo profissional.

E um trabalho com acuidade cientifica e toda a pesquisa que fiz para o poder
realizar contribuiu muito para o meu conhecimento sobre a area do ensino em

particular, e da educacédo, em geral.

Segundo Formosinho (2009), “o conhecimento profissional pratico € uma janela
para uma melhor compreensdo e apropriacdo da pratica profissional. Ndo pode ser
conceptualizado nem como conhecimento provindo da teorizagdo de um formador
individual.” (p. 21)

Durao e Almeida (2017) sublinham que “a eficacia da comunicacao, isto &, saber
ouvir e saber transmitir, € essencial para o desenvolvimento da pratica pedagbgica,
nomeadamente no que concerne ao acolhimento, pois possibilita integrar os alunos

estagiarios.” (p.82)

A producédo deste relatorio juntamente com o estagio obrigou a uma reflexdo
continua sobre a pratica pedagdgica e todos os aspetos associados ao quotidiano das
criancas na escola e na comunidade. Assim, este trabalho permitiu-me aprofundar

contetdos e conhecimentos basilares para ser docente.

Segundo Quivy e Campenhoudt (2003), “a observagdo engloba o conjunto de
operacdo através das quais o modelo de anadlise (constituido por hipéteses e por
conceitos) é submetido ao teste de factos e confrontado com dados observaveis. Ao

longo desta fase s&do reunidas numerosas informagdes.” (p.155)

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que “os investigadores qualitativos frequentam
os locais de estudo porque se preocupam com 0 contexto. Entendem que as accdes
podem ser melhor compreendidas quando observadas no sei ambiente habitual de

ocorréncia.” (p.48)

O estagio realizado foi de grande importancia para a minha formacao

profissional, aliando a teoria & préatica.Segundo Alonso e Rolddo (2005) durante a



formacao “adquirimos os conhecimentos basilares para podermos desempenhar a
docéncia, mas tomamos também conhecimento de quais as caracteristicas mais

importantes para poder vir a ser um professor de qualidade”. (p.29)

Peterson (2003) afirma que a pratica pedagdgica “possibilita ao aluno, futuro
professor, ou mesmo trabalhador estudante, verificar, descobrir, interrogar e aplicar as
teorias adquiridas ao longo da formacdo. (p.67) Serrazina (2002) afirma que “o
principal objetivo da formacdo deve ser o de os futuros professores se prepararem e
se envolverem no seu principio desenvolvimento profissional, de modo que o

prossigam ao longo da sua carreira.” (p.11)

Como menciona Formosinho (2009) o estagio € “a fase pratica docente
acompanhada, orientada e reflectida, que serva para proporcionar ao futuro professor
uma prética de desempenho docente global em contexto real que permite desenvolver
as competéncias e atitudes necessarias para um desempenho consciente,

responsavel e eficaz.” (p.105)

De acordo com Severino (2007) “ a pratica pedagogica devera ser um processo
de construcdo de conhecimento e de pessoalidade proporcionador de atitudes criticas,
no contexto da realidade educativa, que ndo pode ser alheio a uma perspectiva de

interacao social.” (p.40)

Segundo Caldeira, Pereira e Silveira-Botelho (2017) a “pratica supervisionada
reveste-se de muita importancia se for adequada e coordenada, contribuindo para uma
melhor e maior troca de opinides, de partilha de informacdes e orientagcbes comuns
entre os diversos intervenientes” (p. 68) Com o Estagio Profissional passamos a ter
consciéncia de como é o dia-a-dia de uma escola, estamos em contacto quer com a
realidade dentro de uma sala de aula quer fora dela, aprendendo a importancia da
relagdo entre o professor e a crianga. Adquirimos competéncias que nos preparam

para a carreira profissional.

1. Identificacdo e contextualizacédo do Estagio Profissional

O Estagio Profissional na Educagéo Pré-Escolar foi realizado numa escola em
Lisboa. A escola é constituida pelas seguintes valéncias: Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Basico, com criancas que tém idades compreendidas entre os 3 e os 10 anos e

estao divididas por faixas etarias, havendo dois grupos de cada idade.



Durante o Estagio Profissional I, Il e lll e cuja caracterizacdo e relatos farei
neste capitulo, observei que para além de partiiharem o mesmo espaco fisico,
partilham rotinas comuns, razdo pela qual passo a referi-las de seguida. Existem
algumas rotinas didrias em todos os anos de escolaridade: a roda; os intervalos; a
higiene diaria e as refeicdes. E importante estabelecer rotinas no quotidiano das
criancas para que estas tenham a nocdo de como serd o modo de agir, tranquilizando-
as na realizagcédo das atividades, pois acabam por tomar consciéncia daquilo que vao
realizar diariamente. Sobre a importéncia das rotinas, Zabalza (1998) refere o

seguinte:

(...) as rotinas atuam como organizadoras estruturais das experiéncias
guotidianas, pois esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do processo a
ser seguido e, ainda, substituem a incerteza do futuro (principalmente em relacdo
as criangas com dificuldade para construir um esquema temporal de médio prazo)
por um esquema facil de assumir. O quotidiano passa, entdo, a ser algo previsivel,
0 que tem importantes efeitos sobre a seguranc¢a e a autonomia. (p.52)

As educadoras dos grupos onde tive oportunidade de estagiar, afirmaram que
0S seus grupos estdo bem integrados na dindmica do Jardim-Escola e que na
generalidade, as criancas demonstram interesse e motivacdo pelas diversas
aprendizagens e experiéncias.

O estéagio teve a duragdo de trés semestres e foi realizado as segundas, tercas
e sextas das 9h as 13h.

Outro aspeto que considero importante referir prende-se com o facto de ter
realizado a pratica pedagdgica com uma colega e dessa forma fomo-nos apoiando

mutuamente nos bons e N0s maus momentos.

2. Calendarizacdo e Cronograma do Estagio

O periodo de estagio decorreu todas as segundas feiras, de 27 de setembro de
2011 a 13 de fevereiro de 2013, abrangendo as trés valéncias de Educacdo Pré-

Escolar, conforme se pode ver nos quadros 1, 2 e 3.

Neste periodo de estagio realizei atividades programadas com os diferentes

grupos de criancas e observei varias atividades das educadoras e das colegas.



Quadro 1- Cronograma do Estagio por faixas etarias

Sala dos 4 anos

Sala dos 5 anos

27 de setembro

10 de fevereiro

7 de marco de

26 de junho de

28 de setembro

13 de fevereiro

de 2011 de 2012 2012 2012 de 2012 de 2013
Quadro 2 - Cronograma do Estagio |
setembro outubro novembro dezembro janeiro fevereiro
Semanas 112]3 1/2(3[4|1{2|3|4(1(2[3|4|1|2|3|4(1[2|3]|4

Atividades observadas

Atividades programadas

Atividades Surpresa

Reunides de Pratica
Pedagdgica

Seminario de Contacto
com a Realidade
Educativa

Pesquisas Bibliogréaficas

Elaboragao do Relatério
de Estagio Profissional




Quadro 3 - Cronograma do Estagio Il

margo abril maio junho
Semanas 112|3|4 2134 2134 2134
Atividades observadas
Atividades programadas I
Atividades Surpresa I
Reunides de Préatica Pedagdgica I
Pesquisas Bibliograficas
Elaboragdo do Relatdrio de Estagio Profissional l]
Quadro 4 - Cronograma do Estagio Il
setembro outubro novembro dezembro janeiro fevereiro
Semanas 112|3(4(1(2(3(4|1|2|3|4|1|2|3[4(1|2|3 112|3

Atividades observadas

Atividades programadas

Atividades Surpresa

Reunides de Pratica
Pedagdgica

Seminario de Contacto
com a Realidade
Educativa

Pesquisas Bibliogréaficas

Elaboragdo do Relatério
de Estagio Profissional




Capitulo 1 - Relatos Diéarios

1.1. Descricdo do Capitulo

Os relatos de estagio visam mostrar situacdes significativas, observadas
durante o0 mesmo nas diferentes areas da Educacdo Pré-Escolar: Area da Formagéo
Social e Pessoal, Area da Expressdo e Comunicacdo e Area do Conhecimento do
Mundo.

Os relatos apresentados séo fruto das observacfes naturalistas realizadas em
contexto de sala de atividades com criancas de 3, 4 e 5 anos, abrangendo essas

mesmas areas.

1.2. Relatos de Estagio

1.2.1. Relato de Estagio 1

Hoje foi o primeiro dia de estagio.

A diretora do jardim-escola, recebeu as estagiarias e promoveu uma breve
reunido, por forma a dar-nos conhecimento das turmas que iriamos acompanhar nos
diferentes periodos de estagio. Apds a reunido, fomos para as respetivas salas de
aula. A minha colega e eu ficAmos na sala dos 4 anos.

Ao chegar a sala apresentdmo-nos as criangas e a educadora. A educadora
estava a lecionar uma aula no Dominio da Matematica, com o material 3.° Dom de
Froebel. Comecou por pedir-lhes que abrissem a caixa de forma correta, ou seja, que
comecgassem por abrir apenas um pouco a tampa, virassem a caixa ao contrario e, so
ai retirassem a totalidade da tampa, ficando assim um total de 8 cubos em cima da
mesa.

Apés esta primeira tarefa, apelou a lateralizacao, pedindo as criancas que
colocassem a caixa, com a respetiva tampa no interior, no canto superior direito da
mesa. A educadora comecou por contar uma historia, de forma a incentivar as
criancas a trabalharem com o material. No decorrer da mesma referenciou uma
princesa e a sua cama e, nesse momento, pediu-lhes que construissem a cama da
princesa com os cubos. A maior parte das criancas construiram-na a primeira por ja
conhecerem a construcdo. Na sequéncia dessa mesma histéria, a educadora pediu

mais duas constru¢des: o cadeirdo e o comboio. Nas trés constru¢cbes as criangas



nunca destruiram o que tinham feito e utilizaram sempre as duas maos em simultaneo
e os dedos em forma de pinga.

No final da histéria, a educadora permitiu que tivessem algum tempo para brincar
com o material, construindo o que quisessem, apelando a sua imaginacdo e
manipulacao.
Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Os Dons de Froebel s&o frequentemente utilizados em diversas atividades, por
serem um material didatico que permite ao professor desenvolver a criatividade das
criangas paralelamente ao ensino da matematica, como confirmam Moreira e Oliveira
(2003), ao dizerem que os “blocos geométricos eram utilizados por Froébel para
ensinar conceitos de forma, nimero, simetrias, padrdes e outros conceitos aritméticos

elementares”. Os mesmos autores referem ainda que:

nas atividades realizadas que envolviam constru¢des especificas, pretendia-se
gue as criangas explorassem propriedades de objectos a trés e a duas dimensoes,
bem como a linha e o ponto, fazendo assim uma progressao na sua aprendizagem
matematica.Com o material ha oportunidade de desenvolver o ensino de (...)
construgdes, bem como o incitamento ao pensamento matemético intuitivo a nivel

da geometria, do numero, da medida (pp. 33-34).

Os dons promovem o0 ensino da matematica de uma forma natural e huma
conotacao ludica, como reforga Froebel (citado em Caldeira, 2009) afirmando que “o
feliz desenvolvimento da actividade ludica da crianca, influencia o seu futuro caracter
de homem, por isso, hunca deverdo ser impostos, nem 0 jogo, nem qualquer outra
actividade educativa” (p.239). Este material conta com regras e formas de
manuseamento muito préprias e especificas, tal como anteriormente foi referido.

Segundo a autora (2009) “ha trés procedimentos possiveis no manuseamento
deste material: 1. Conhecimento e representacdo da construgcdo; 2. Conhecimento,
representacao e exploracdo de no¢des matematicas; 3. Conhecimento, representacao,
exploragdo de nogdes matematicas e desenvolvimento verbal” (p.248)

Na atividade de hoje foi utilizado o segundo procedimento, tendo a professora
optado também por promover o0 manuseamento livre do material.

Finalmente, devo ainda referir que também a postura das criancas €
constantemente alvo de atencdo nas aulas, sendo um fator de desenvolvimento
estrutural na aprendizagem, tal como a mesma autora refere ao afirmar que as

criancas devem manter:



costas direitas; uso das duas maos em simultaneo; utilizacdo dos dedos indicador
e polegar em forma de pinca (treino para a utilizacdo correcta da caneta/lapis);
fazer as construcdes sempre da esquerda para a direita (propedéutica da leitura e
da escrita); ndo destruir (p.248)

Nesta atividade foi not6rio que as criangas respeitam todas as regras com este
material. Na figura 1 apresento uma caixa do material que foi o recurso utilizado na

aula atras descrita.

Figura 1 — 3.° Dom de Froebel

1.2.2. Relato de Estagio 2

Nesta manha, as atividades foram lecionadas por mim numa sala dos 4 anos.
Iniciei o dia abordando o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
contando a histéria “A que sabe a lua” (figura 2), recorrendo a imagens que a
ilustravam. Apoés a sua leitura coloqguei algumas questdes acerca das imagens, de
modo a perceber a recetividade das criancas e a dindmica de aprendizagem atraves

de imagens, fazendo ainda alguns jogos de memoéria para fomentar a memorizagao.

A QUE SABE A LUA?

Figura 2 — Capa do livro “A que sabe a lua”

Seguidamente, encaminhei o grupo até ao ginasio onde, com recurso a um
globo e a uma lanterna, explorei a tematica do dia e da noite. Para melhor consolidar a
aprendizagem pedi a algumas criangas individualmente que segurassem a lanterna,
apontando para um lado especifico do globo. A crianca ia rodando o globo e
percebendo de que lado da Terra seria de dia ou de noite. No final, recorri a algumas

imagens de apoio que ilustravam atividades feitas durante o dia e durante a noite,



pedindo-lhes que colassem a imagem do lado correto do globo, por forma a consolidar
a aprendizagem.

Dirigindo, posteriormente, as criangas até ao saldo, estas representaram o
Planeta Terra através de picotado em papel, promovendo a coordenacdo da
motricidade fina. Apés esta tarefa, desenvolvi a manipulagdo do material Cuisenaire,
fazendo inicialmente uma escada por ordem crescente até a sexta unidade, utilizando
a mesma para desenvolver o conceito de paridade. Dado que esta foi a primeira vez
que as criangas abordaram este conteludo, optei por chamar véarias delas para
participarem num exercicio, em que expliquei que uma menina, representada por uma
peca branca de Cuisenaire e ela, precisava de um amigo para juntos irem ao baile;
com uma outra peca branca (ou seja outra crianca). As criancas tomaram
conhecimento do conceito de par que associei a peca encarnada de Cuisenaire que
representa o numeral dois, explicando que este era um namero par.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Esta manha tentei criar estratégias interativas, que pudessem promover a
colaboracdo permanente das criancas, tentando que a atividade ndo fosse meramente
expositiva e unilateral. Fui ao encontro das teorizagbes de Hudson (citado por
Almeida, 1998), que afirma que “qualquer estratégia de aprendizagem que exija num
aluno uma atitude activa em vez de passiva, levando a aprender melhor com a
experiéncia directa, pode ser designada por actividade pratica” (p.43), bem como
Jones, Swift e Johnson, mencionados em Papalia, Olds e Feldman (2001), que
defendem que “as criangas em periodo pré-escolar tendem a recordar melhor as
coisas que fizeram do que as coisas que meramente viram” (p. 332)

Também Estanqueiro (2010) corrobora com as citagfes anteriores ao defender
que “a participagao dos alunos nas aulas aumenta o seu interesse”, “o dialogo entre o
professor e os alunos é uma estratégia motivadora que da mais significado aos
conteudos” (p.39)

As criancas mostraram grande entusiasmo pelos exercicios feitos.

Posso ainda referir que foi muito positivo para mim ter tido esta experiéncia, pois

ajudou-me a crescer profissionalmente.

1.2.3. Relato de Estagio 3

Na primeira aula desta manhd, na sala dos 4 anos, a educadora distribuiu varias
tampas de diferentes cores e uma linha-fronteira pelas mesas. Comecou por dizer as
criancas que eram cozinheiros, que as tampas que tinham a frente iam ser bolinhos e

que os tabuleiros eram as linhas-fronteira. Sempre apelando ao imaginario, a



educadora foi pedindo que pusessem o avental, que colocassem a touca, que
lavassem as méos e que amassassem a massa dos bolos. Todas as criangas
aderiram e fingiram-se cozinheiros. Depois, batendo 4 palmas, pediu ascriancas que
colocassem essa mesma quantidade de bolos no tabuleiro, ou seja, dentro da linha-
fronteira. Posteriormente, pediu-lhes que colocassem o tabuleiro num forno imaginério.
Entretanto, a educadora fingindo que era o chefe de cozinha, pediu aos seus
cozinheiros que pusessem no tabuleiro mais 4 bolos, perguntou-lhes com quantos
bolos ficaram e quantos bolos tinham no inicio. De seguida disse que 4 bolos tinham
sido comidos (as criancas tiraram 4 bolos do tabuleiro) perguntando com quantos
bolos tinham ficado. Realizou alguns exercicios de adicdo e subtracdo através das
tampas. No ultimo exercicio sobrou apenas uma tampa. A educadora perguntou qual o
nome de um conjunto com um elemento e as criangcas responderam: um conjunto
singular.

No final desta aula a educadora pediu a colega de estagio que fizesse um jogo
com as criangas.
Inferéncias e fundamentacao tedrica

Na minha opinido, esta aula de Dominio da Matemética foi uma maneira muito
original e imaginativa para trabalhar o raciocinio l6gico-mateméatico. Concordando em
absoluto com Arando (1996) que na sua afirmacdo referecom “todo o universo de
materiais a disposicao da crianca e do professor € possivel executar um excelente
trabalho para o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico, independentemente
de exercicios repetitivos e enfadonhos, estereotipados em livros didacticos e em
folhas” (p.16).

A meu ver, a abordagem matematica deve ser feita desde cedo, utilizando

materiais apelativos, motivando as criancas de modo a prepara-las para

aprendizagens futuras. De acordo com Moreira e Oliveira (2003):

as experiéncias matematicas que se proporcionam as criancas na Educacéo Pré-
escolar sdo fundamentais para 0 seu crescimento matemético, ndo sé em termos
dos futuros conhecimentos escolares mas também porque no jardim-de-infancia
as criancas comeg¢am a construir e a desenvolver sentimentos sobre o que é a
matemética e sobre si proprios, perante este conhecimento que pode influenciar
futuras atitudes e decis6es (p.57).

A educadora conseguiu, com este material ndo estruturado, fazer uma atividade
muito dindmica e engracada, adequada a idade das suas criangas, transformando-o
numa Otima e produtiva ferramenta de trabalho. Canals, citado por Caldeira (2009) diz-

nos que:
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se soubermos propor a experimentacdo de forma adequada a cada idade e, a
partir dai, fomentar o diadlogo e a interaccdo necessarios, o material, longe de ser
um obstaculo que nos faz perder tempo e dificulta o salto para a abstraccéao,
facilitara esse processo, porque fomentara a descoberta e tornard possivel uma
aprendizagem solida e significativa. (p.331)

Na opinido de varios autores e da educadora, e dada a quantidade de
informacdo a que as criancas podem ter acesso diariamente no seu quotidiano,
segmentar as suas preferéncias de uma forma didatica e divertida, consolida os seus
interesses e pode, em larga escala, contribuir para a aprendizagem das varias
matérias, fazendo com gque uma disciplina como a matematica, tdo metddica e exata,
possa desenvolver nas criangcas uma percecdo da sua légica que ultrapassa a
racionalidade dos calculos, transpondo-a para o quotidiano de cada uma e

potenciando uma aprendizagem consequente fora da sala de aula.

1.2.4. Relato de Estagio 4

BN

As Professoras da Equipa de Supervisdo foram a escola por ser dia de
atividades supervisionadas. A colega de estégio realizou uma estimulagdo a leitura
contando um conto tradicional a sua escolha, na sala dos 5 anos.

Escolheu o conto “Os Trés Porquinhos”. Sentou as criangas no chéo e contou-o
com auxilio de um livro com imagens. Ao comecar o0 conto apercebeu-se de que as
criancas ja sabiam a histéria, pelo que foi pedindo a sua ajuda para contar, enquanto
mostrava as imagens do livro, fazendo-as participar.

Seguidamente, pegou em letras moveis e pediu a ajuda das criancas para
escrever o nome da histéria. Elas mostraram dificuldades por ainda nado terem
aprendido algumas letras que eram necessarias a atividade. A colega, para contornar
a situagéo, escreveu o titulo do conto e pediu-lhes que identificassem as vogais, sendo
essas letras que todas ja reconheciam.

Fui para outra sala, onde outra estagiaria também lecionou uma atividade. A
educadora pediu a mesma atividade a estagiaria que apresentou o conto “Capuchinho
Vermelho”. Também aqui as criangas ja conheciam a histdria. A colega foi mais
expressiva a conta-la e conseguiu cativar toda a turma. De seguida, as criangas foram
encaminhadas para as suas mesas e a estagiaria distribuiu letras moveis. Foi
trabalhada a identificacdo de vogais e de algumas consoantes que eles ja conheciam,
partindo do titulo do conto que tinha escrito previamente no quadro.

Depois destas aulas, seguiu-se a reunido de Pratica Pedagogica com todas as
alunas estagiarias e as duas educadoras das salas, para debatermos e avaliarmos as

aulas que tinham sido dadas.
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Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Na atividade de Dominio da Expressao Oral e Abordagem a Escrita, pedida pela
professora da Equipa de Supervisdo a minha colega foi uma op¢do muito bem
conseguida a escolha do conto tradicional “Os Trés Porquinhos”, por ser uma historia
muito rica e o conteddo se adequar muito bem a idade da turma. Bettelheim (2002)
defende que se deve contar este conto pelas mensagens nele implicitas pois “Os Trés
Porquinhos ensinam a crianga de trés ou quatro anos (...) que ndo devemos ser
preguicosos nem levar tudo despreocupadamente (...). A histéria demonstra ainda as
vantagens do crescimento” (p.56). No conto, o porquinho mais cauteloso e atento &
retratado como sendo o mais velho dos trés irméos. Tanto este como todos 0s outros
contos tradicionais devem ser dados a conhecer as criancas. Traca (1992) refere que
0s contos “sdao uma fonte de divertimento e possuem uma fungao educativa” (p. 87). A
fungcdo educativa dos contos e a sua rigueza sado também explicadas por Barros
(2008), quando este menciona que “os contos tradicionais sao exemplo de uma
heranca cultural colectiva, focalizada nas vivéncias humanas. Mediante uma
linguagem prépria, recorrendo ao «maravilhoso», grandes emogbes sdo
experimentadas nestas historias, onde estdo simbolizados conflitos humanos
universais”. (p.82)

Os contos tradicionais acompanham ha muitas geragfbes a aprendizagem das
criancas, embora sejam recentemente abordados nas escolas como componente
didatica. Estes contos estimulam a imaginacdo das criancas, desenvolvendo as suas
capacidades criativas, mas também desenvolvem conteddos relevantes na passagem
de mensagens ha educacdo de uma crianca, tal como a moral, a responsabilidade, a
educacdo e tantos outros conceitos que fazem parte do crescimento social de uma
crianca.

A reunido com os colegas, os educadores e a equipa da Pratica foi bastante
interessante e pertinente pois ao ouvirmos 0s comentérios/criticas construtivas
crescemos em termos profissionais. N&o posso deixar de referir que a 2.2 colega teve

uma abordagem e estratégia mais interessante e pertinente.

1.2.5. Relato de Estagio 5

Esta manha, as aulas foram lecionadas por mim, na sala dos 5 anos.
Comecei por trabalhar a drea do Conhecimento do Mundo, onde falei sobre as
habitacbes. Mostrei imagens, em suporte Powerpoint, de diferentes habitacdes, de

outros paises e épocas.
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Seguidamente, e falando ainda de um tipo de habitacéo, pedi as criancas que se
imaginassem dentro da mesma. Solicitei-lhes que fizessem as mobilias de quarto e de
sala dessa mesma habitagédo com os 3.° e 4.° Dons de Froebel. Enquanto fizeram as
construcdes orientei algumas questbes para trabalhar as noc¢bes: dezena, meia
dezena, dlzia e meia duazia. Fui também trabalhando a subtracdo e a adicdo com
diversas situagdes problematicas.

Para finalizar a manha contei a histéria “O Cuquedo” (figura 3). Distribui imagens
soltas pelas criancas e pedi (enquanto contava a historia) que as fossem ordenando.
No final colaram as imagens pela sequéncia que tinham ouvido a histéria, construindo

um pequeno livro individual.

[\J Clara Cunhs
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Figura 3 — Capa do livro “O Cuquedo”
Inferéncias e fundamentacgdao tedrica

Durante toda a manha as criangas pareceram-me motivadas e entusiasmadas, o
que me deixou bastante satisfeita quando fiz uma pequena reflexdo acerca da manha
de aulas. Pedi ajuda a algumas criancas para distribuirem o material (durante toda a
manha) de modo a que se sentissem responsaveis e motivadas.

Gostei muito de lecionar a aula no Dominio da Matematica e reparei que 0 grupo
€ muito recetivo a atividades matematicas. Na minha opinido, utilizar materiais
matematicos € importante, diria inclusivamente ser obrigatério pois, segundo Abrantes,
Serrazina e Oliveira (1999), “o recurso aos materiais manipulaveis e aos instrumentos
tecnoldgicos” sao imprescindiveis “como ponto de partida ou suporte de muitas tarefas
escolares”. (p.25)

Os mesmos autores afirmam ainda que materiais manipulaveis e os “modelos de
representagdo contribuem para a integracao dos processos na rede conceptual, isto é,
para uma compreensdo consistente. Além disso, facilitam a comunicacdo, ao permitir
que os alunos falem de objectos concretos quando explicam os seus raciocinios”
(pp.41-42).
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Segundo Moreira e Oliveira (2003):

as experiéncias matematicas que se proporcionam as criangas na Educacao Pré-
Escolar sédo essenciais para 0 seu crescimento matematico, ndo sé em termos dos
futuros conhecimentos escolares mas também porque no jardim de infancia as
criancas comecam a construir e a desenvolver sentimentos sobre o que é a
matematica e sobre si préprios (p.57).

Acredito ter terminado a minha manha de aulas da melhor forma, tendo
escolhido uma atividade ludica e simples, ao contar uma histéria as criancas. Segundo
Dohme (2010):

as histdrias sdo excelentes ferramentas de trabalho na tarefa de educar e varios
motivos existem para isso:

- As criangas gostam muito;

- Levam a uma empatia com os alunos;

- A variedade de temas é praticamente inesgotavel;

- Pouca exigéncia de recursos materiais para sua aplicacao;

- Os vérios aspectos educacionais que podem ser focados (p.18).

O mesmo autor defende ainda que “por meio dos exemplos contidos nas
historias, as criangas adquirem maior vivéncia”, ‘o contacto com os impulsos
emocionais, as reacdes e 0s instintos comuns aos seres humanos e o reconhecimento
dos factos e efeitos causados por estes impulsos sdo exemplos de vida” (p.18).

Gostei muito de sentir que as criangcas estavam interessadas nas atividades,
acompanhando-me em todas elas, debatendo os variados temas e mostrando genuino

interesse por todos eles.

1.2.6. Relato de Estagio 6

Esta manha foi passada na sala dos 5 anos, para além da conversa habitual da
roda, onde a educadora deseja as criangas um bom dia enquanto esperam que
algumas criangas vao chegando. A educadora, depois de esperar algum tempo, disse

as criangas para se sentarem nos respetivos lugares nas mesas.

A frente das criancas estavam algumas pecas do material Cuisenaire, onde a
educadora foi colocando algumas questfes, como por exemplo, que nome tem este
material, as pecas séo todas iguais, pedindo assim as diferencas entre elas. Depois
das perguntas habituais para introduzir o material, pediu as meninas para fazerem
uma escada por ordem crescente de pecas pares e aos meninos uma escada por

ordem decrescente com pecas impares, pedindo de seguida para lerem as escadas
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por cores e por valores. Depois realizou uma situacéo problematica, onde pediu a uma
crianca para colocar, no quadro, os dados, a indicagcdo e a operagdo, enquanto as
outras iam colocando as pecas na horizontal, lado a lado, correspondentes aos valores
que a educadora ia referindo, para depois colocarem por baixo a peca com o valor

igual ao das duas somadas anteriormente.

Posteriormente, pediu a algumas criangas para retirarem de um saco, de olhos
vendados, uma peca, e tentarem, através do tato, descobrir que peca tinham retirado.
Realizou ainda outro exercicio, em que as criancas tinham que associar 0 numero de
palmas da educadora ao valor da peca, tirando-a do centro da mesa e colocando a
sua frente. Por ultimo, fez alguns exercicios no quadro com 2 pecas diferentes do
material Cuisenaire em ponto grande para as criangas colocarem o sinal de maior,
menor ou igual. A educadora tentou sempre realizar exercicios diversificados, para
que nés, estagiarias, pudéssemos observar formas variadas de explorar e manipular

este material. (figura 4)

Figura 4 — Material Cuisenaire
Inferéncias e fundamentacao tedrica

O material Cuisenaire é estruturado e tem bastante interesse pedagogico, pois
promove varios conceitos matematicos. Nesta atividade, foi possivel desenvolver nas
criancas a criatividade, a compreensdo de no¢do de numero e as relacbes de

grandeza.

Relativamente ao material Cuisenaire, Caldeira (2009, p.126) afirma que “para
além do desenvolvimento da légica matemética, o material Cuisenaire possui um
consideravel valor na educacgao sensorial.” Isto porque este material € muito apelativo,
e incentiva as criancas a sua descoberta, pois segundo a mesma autora, “as pecgas
sao feitas de um material de facil manipulacao e diferentes cores, de forma a estimular
a criatividade e a experimentacdo.” Deste modo, com a exploragdo deste material, a

educadora pretendeu desenvolver competéncias l6gico matematicas nas criancas.
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No decorrer desta atividade, a educadora explorou este material a medida que
foi trabalhando situagdes problematicas envolvendo a operagcédo soma. Segundo Alsina
(2004, citada por Caldeira (2009), “as barras de cor sdao um material manipulativo
especialmente adequado para a aquisicdo das experiéncias numéricas. S8o0 um
suporte para a imaginacdo dos numeros e das suas leis, tdo necessario (...) para

introduzir e praticar as operagdes aritméticas.” (p.126)

A mesma autora defende que este material foi “concebido principalmente como
instrumento de investigacdo e descoberta nas méos dos alunos.” (p.126) De acordo
com Alsina (2004, citado por Caldeira (2009), “ndo é a manipulagdo em si, que é
relevante na aprendizagem mateméatica, mas sim a acdo mental que é estimulada
quando as criangas tém a possibilidade de ter os diferentes materiais nas suas maos.”
(p.33) Destaca-se, portanto, que os materiais “funcionam como mediadores,”
conduzindo a crianga a construcdo mental das “representagbes abstratas dos
conceitos que concretizam”. Neste sentido, o recurso a materiais possibilita o
desenvolvimento do “raciocinio matematico e a capacidade das criangas

desenvolverem problemas no quotidiano. (idem, p. 31)

E possivel realizar diversas atividades através do material estruturado
Cuisenaire. Este material prepara para a compreensdo das quantidades, do célculo e
das operacdes. Segundo Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010), ‘0 manuseamento
das barras da, aos alunos, a possibilidade de descobrirem, eles préprios, os nimeros

e as suas relagdes podendo observar, manipular, calcular e compreender.” (p. 65)

A educadora explicou muito bem todos os exercicios que as criancas tinham de
realizar com este material, e 0 seguimento das atividades tiveram um fio condutor,
notando-se o empenho das criangas em todas elas. Alsina (2004) enumera algumas
atividades que podem ser realizadas com o material Cuisenaire, tais como: para
favorecer a passagem para o calculo mental, as barras devem de ser lisas, sem as
unidades marcadas; mostrar uma determinada barra e questionar as criancas sobre o
ndamero que esta antes e 0 que vem depois; apresentar varias barras e perguntar qual
delas representa um numero menor (ou maior); mostrar uma série de barras
consecutivas, em que falta uma intermédia, e perguntar de que numero se trata;
composicdo e decomposicdo de quantidades e realizar as primeiras somas e

diferencas. (pp. 35-36)

Estas e outras atividades permitiram as criangas explorarem bastante este

material, desenvolvendo ainda mais as suas capacidades.
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1.2.7. Relato de Estagio 7

Esta manha foi passada na sala dos 3 anos. A educadora comegou o dia por
perguntar as criangas como tinham sido os seus fins-de-semana. Neste momento de
descontracdo, todas puderam falar e contar o que tinham feito no fim-de-semana e
quais os melhores momentos do mesmo, podendo ainda comentar as atividades dos
restantes colegas.

No final, a minha colega contou uma histéria as criancas e, depois desta
dirigiram-se as suas mesas para a aula de Dominio da Matematica. A educadora
comecou por dispor no quadro algarismos (do zero ao quatro), de forma aleatéria, e
solicitou a cada crianca que identificasse o algarismo que a mesma referisse. No final
deste exercicio, distribuiu uma proposta de trabalho com o algarismo 4 em tamanho
grande, pedindo que cortassem varios papéis de cores diversas e que 0s colassem
sobre o algarismo, por forma a criar um 4 colorido para cada crianca. Para isso,

colocou no centro da mesa papéis de lustro coloridos e deu uma tesoura a cada uma.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Acredito ter sido de maior pertinéncia o didlogo matinal da educadora com as
criangas, acerca das suas atividades no fim-de-semana. Muitas das criangas quiseram
partilhar com a educadora e os colegas o que mais tinham gostado de fazer.

Durante estes didlogos a crianca vai aprendendo um novo vocabulério,
aumentando assim o seu léxico a cada dia que passa, 0 que € muito importante pois,
segundo Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) “a comunicagao € vital no desenvolvimento da
criancga, implicando a participacéo ativa de ambos os interlocutores (crianca e adulto) e
requerendo oportunidades comunicativas e a existéncia de multiplas razdes que levem
ao desejo e a necessidade de comunicar” (p.34)

As mesmas autoras sao a favor destes momentos de didlogo uma vez que “a
crianca adquire a lingua materna e, simultaneamente, pensa simbolicamente e
aprende sobre o real fisico, social e afetivo” (p.34) e proporciona-lhes a oportunidade
de “se expressarem individualmente, interagindo verbalmente e, deste modo,
desenvolverem as suas capacidades de expressao oral’ (p.40).

Sdo0 estes momentos que fazem com que a educadora conheca melhor, e se
relacione de forma mais proxima, com o seu grupo, partilhando consigo também os

momentos fora do ambiente escolar, conhecendo os seus habitos e interesses.
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Penso que estes momentos de dialogo, em que cada crianca € ouvida por toda a
turma, faz com que esta se sinta escutada e respeitada, e que perceba que as suas
experiéncias sdo importantes, aumentando assim a sua autoconfianga e potenciando a
exposicdo de ideias. O desejo de comunicar e a ansia de partilhar o que tinham feito
no fim-de-semana foi visivel na atitude das criancas, que colocaram ansiosamente o
dedo no ar para dizerem o que fizeram.

De acordo com as OrientagBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar do
Ministério da Educacéo (2007) “a capacidade do educador escutar cada crianga, de
valorizar a sua contribuicdo para o grupo, de comunicar com cada crianca e com o
grupo, de modo a dar espago a que cada um fale, fomentando o didlogo entre
criancgas, facilita a expressao das criangas e o seu desejo de comunicar” (p.67)

Acredito também que o dialogo informal e recorrente da educadora com as suas
criancas faz com que as mesmas se relacionem de forma mais proxima com o seu
grupo escolar desenvolvendo um léxico mais completo, aprendendo a falar mais
articuladamente, escutando os seus colegas, partilhando ndo sé os seus momentos,
como o dos outros. Na minha opinido, sdo situagcbes de crescimento e

consciencializagdo pelo préximo.

1.2.8. Relato de Estagio 8

Na sala nos 3 anos, a educadora comecou a manhé de aulas pedindo a colega
de estagio que contasse a historia do livro “Marley e Eu”.

De seguida, a educadora comecou a aula de Dominio da Matematica
trabalhando com o material Blocos LAgicos. Comecou por distribuir pecas pelas mesas
e por explorar um pouco as suas caracteristicas falando da cor, da forma e do
tamanho das mesmas, comparando-as entre si. Seguidamente, a educadora passou
uma linha de |14 a cada crianca, perguntando a uma das criangas que nome se dava
aquela linha, a qual a crianga respondeu corretamente — linha fronteira e pediu as
criangas que colocassem dentro da linha duas pecas da cor amarela. Verificou se
tinham feito bem e pediu para tirarem essas mesmas duas pecas de dentro da linha. A
educadora explicou que, se ndo houvesse nada dentro dos conjuntos, estes
consideravam-se conjuntos vazios. Depois pediu ao grupo que fizesse conjuntos com
dois elementos. Uma das criangas mostrou 0 seu conjunto aos colegas, para
perceberem em que aspetos as duas pec¢as eram diferentes. Apds este exercicio, esta
mesma crianca retirou uma peca do conjunto a pedido da educadora, que perguntou
gue nome se dava a um conjunto com um elemento apenas, ao qual a crianga

respondeu corretamente: conjunto singular.
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A educadora introduziu, pela primeira vez nesta turma, a no¢do de cardinal.
Explicou que cardinal significava o namero de elementos de um conjunto (dando
alguns exemplos). No final da aula foi permitido que as criangas brincassem um pouco
com as pegas.

Posteriormente a esta atividade a educadora mostrou um quadro de Mondrian
(figura 5) e pediu as criancas que o observassem com atencdo. Pediu a cada aluno
que interpretasse o quadro e que explicasse 0 que estava a ver. Questionou os alunos
sobre as figuras que estavam representadas na obra e quais as semelhancas com as
pecas de blocos légicos que tinham em cima da mesa. De seguida, a educadora
distribuiu uma moldura de cartolina e cada crianca pdde realizar uma construcéo
inspirada no quadro que tinha visto. Para finalizar a aula todas as criancas mostraram

a obra de arte que tinham feito a turma.

Figura 5 — quadro de Mondrian

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Gostei de assistir a aula com o material Blocos Loégicos pela metodologia
utilizada e pela forma como a educadora conseguiu manter a atengéo das criangas.

Segundo Caldeira (2009), uma das competéncias a desenvolver com este
material € a aplicacdo da teoria de Conjuntos, na qual se utiliza o diagrama de Venn,
dando aos alunos a nogéo de cardinal (p.368).

Segundo Damas e Oliveira (2010) no diagramas de Venn “todos os elementos
com a mesma propriedade sao incluidos no interior de uma mesma linha fechada” e
“surgirao numa fase inicial, utilizando apenas uma sé propriedade “ como, por
exemplo, serem s6 pegas amarelas” (p.15). Os conjuntos que a educadora pediu as
criancas que formassem tinham que conter duas pecas de cor amarela mas, os
mesmos autores defendem que numa fase mais avancada “os objetos poderdao ser
organizados formando conjuntos satisfazendo mais do que uma propriedade como,

por exemplo, «ser vermelho», «ser circulo» e «ser vermelho e circulo» ” (p.15).
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Um dos aspetos da aplicacdo da Teoria de Conjuntos € a possibilidade de uma
crianca poder relacionar objetos semelhante ou distintos, ndo classificando apenas
como pecas (ou entidades) Unicas ou separadas de todas as outras, podendo
desenvolver uma maior capacidade de relacionamento mateméatico. Se a crianga ndo
pudesse estruturar os objetos fazendo correspondéncia, cada objeto seria para ela
uma entidade separada.

Os Blocos Ldagicos sao um material que desenvolve a capacidade analitica e o
raciocinio légico das criancas, razdo pela qual acredito que o tema seja tdo bem
lecionado e desenvolvido nesta escola, contribuindo para a aprendizagem continua e
coerente das criangas.

A meu ver a atividade artistica realizada no final da aula foi também bastante
interessante. A forma como a educadora deu a conhecer aos alunos a obra foi
apelativa e diferente. Segundo Consiglieri (2007) "as recentes metodologias
pedagdgicas artisticas ndo incidem apenas na sua pratica formal e morfolégica mas
fundamentalmente numa aprendizagem erudita adquirida através de uma maior
abrangéncia da experiéncia estética" (p.91). O facto das criangas poderem interpretar
0 que viam ajuda-as a crescer artisticamente pois, segundo a autora anteriormente
citada, "a fruicdo e contemplacédo, bem como a interpretacdo e reflexdo sobre as obras
de arte, revelaram-se como um instrumento de trabalho, (...) que permite o

desenvolvimento do sentido critico e estético” (p.92).

1.2.9 Relato de Estagio 9

Depois do acolhimento matinal, todas as criancas desta sala de 4 anos tiveram
oportunidade de falar sobre o seu fim-de-semana e as atividades que mais gostaram
de fazer, debatendo entre elas as suas atividades preferidas e os hobbies que tém.

Ja nos seus lugares a volta das mesas, a educadora distribuiu pelas criancas o
material 3.° Dom de Froebel. Explicando os fundamentos deste material, a educadora
criava simultaneamente situacfes problematicas relacionadas com as construgfes que
ia pedindo as criancas que fizessem. Fizeram, em conjunto, nesta aula, as
constru¢des do muro alto, mesa com cadeiras e a cama, criando uma sequéncia em
tom de histoéria.

Depois desta aula de Dominio da Matematica, as criangas foram
encaminhadaspara um concerto que aconteceu no ginasio, da banda “Os Corvos”,
onde se reuniram todas as criangas da educacao pré-escolar para assistir ao evento.
No decorrer do mesmo, “Os Corvos” tocaram musicas do conhecimento geral infantil,

musicas classicas e, no final, os elementos da banda apresentaram-se, explicando
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também as criangas quais 0s instrumentos que utilizavam e alguns fundamentos dos

mesmos, homeadamente o tipo de som que cada um emitia e a sua utilidade.

Inferéncias e fundamentacéao tedrica

Penso que a vinda da banda “Os Corvos” a escola foi de extrema importancia
pois as criancas tiveram a oportunidade de assistir a um concerto de perto, sentindo e
ouvindo bem as musicas. Tiveram ainda oportunidade de interagir com 0os musicos no
final. Segundo Hohmann e Weikart (2011) para as criangas “ver pessoas a criar
musica mesmo em frente aos seus olhos e mover ao compasso de sons ao vivo déao
novas dimensfes a compreensao que as crian¢as tém da musica e as percepcdes que
tém de si proprias como criadoras de melodias” (p. 660). A iniciativa, por parte da
escola, de convidar uma banda € algo de grande pertinéncia para as criangas uma vez
que Vasconcelos (2006) nos diz que “os processos de aprendizagem podem ser
enriguecidos através: da assisténcia a concertos dados por diferentes grupos em que
a voz tem participagdo “ativa” e do “convite a cantores para irem a escola de modo a
partilhar informacao sobre diferentes técnicas vocais” (p.16)

A musica, como ato pedagogico, é algo recente e que deve ser mantido. Sousa

(2003), afirma que:

a musica na educagéo (...) objectiva-se para o campo da cultura musical (...) .
maestros e musicos vao dar concertos as escolas ou os alunos vao assistir a
actuacdo de bandas e orquestras em salas de espectaculos. A actuacao artistica
despe-se da sua formalidade para se tornar um acto pedagoégico (p.22).

Cordeiro (2008) sublinha esta ideia ao dizer que “é importante que, através da
tradicdo, as criancas tomem o0 contacto com o passado, para melhor viverem o
presente e arquitectarem o futuro”. (p.430)

A musica é uma forma natural de continuar conceitos e tradicdes e as criancas
apreciam e aderem com facilidade.

Foi muito interessante observar a capacidade de atenc&o e o brilho nos olhos
das criangas durante o concerto. Para muitas foi a primeira vez que viram uma

atuacdo de uma banda.

1.2.10 Relato de Estagio 10

Na sala dos 5 anos, as criangas ja comegam a ter um contacto mais
permanente com a aprendizagem da leitura, sendo todas as manhds dedicadas a

Cartilha Maternal Jodo de Deus, método este bastante funcional, pois permite uma
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maior assimilacéo das letras, devido as regras e valores atribuidos as mesmas. Outra
linha de for¢a, do método de Jodo de Deus, passa pela ida de grupos homogéneos a
Cartilha (figura 6), em que cada elemento intervém individualmente. No entanto, todos
os elementos do grupo se encontram envolvidos na mesma tarefa. Nesta manha, as
criangas foram a cartilha e outras terminaram trabalhos e foram ao quadro para
aprenderem a desenhar as letras, para depois conseguirem desenhar na folha e no
caderno de escrita. Outra estratégia que a educadora utiliza para as criangas que
saem da cartilha é o uso de letras moveis para construirem as palavras que ja leram

nesse livro “magico”.

Figura 6 — Cartilha Maternal (tamanho grande)

De seguida, foi possivel observar, ja no dominio da Matemética, os exercicios
que a educadora explorou com as criangas com a manipulacdo dos Calculadores
Multibasicos, onde trabalharam as somas e subtracdes, através de situacdes
problematicas e jogaram ainda ao jogo da torre, na base 6. Por fim, terminaram alguns

trabalhos deste dominio.
Inferéncias e fundamentacéao tedrica

O ambiente criado em torno da Cartilha Maternal é de extrema importancia,
uma vez que as criangas se encontram numa situacado de aprendizagem, sendo assim
necessario criar um clima descontraido, para que os seus medos ndo os impegcam de
desenvolver as suas capacidades. A Cartilha Maternal consiste num método onde a
aprendizagem € progressiva, portanto, cabe ao educador a transmissdo de nog¢des
claras. E fulcral auxiliar as criancas a ultrapassar as suas dificuldades, estimulando o
raciocinio légico. Como refere Lopes (2006), estimular e desenvolver a linguagem

consiste em “promover o desenvolvimento cognitivo, afectivo, as relagdes humanas e
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0 bem-estar fisico e mental ndo s6 do individuo como da comunidade em que esta

inserido.” (p. 11)

Na maior parte das licbes, a educadora recorreu ao uso do ponteiro e, tal como
Deus sugere (1997), “o uso do ponteiro é importante para dar confianga ao aluno e

ritmo a sua leitura.” (p. 24)

Desta forma, é importante que o educador recorra as linhas de forca da
Cartilha Maternal, para ajudar as criancas da melhor maneira possivel.

Normalmente, a educadora avanca as licbes das criancas depois das mesmas
terem relembrado a licdo que aprenderam anteriormente, e mostrarem confianca e
certeza nessa licdo, so desta forma é que passam a proxima licdo e, deste modo, vao
avancando gradualmente no processo da leitura, e realizando também fichas de

trabalho adequadas ao seu grau de aprendizagem. Morgado (1997) defende que:

A organizacdo do trabalho das criancas, enquanto componente da pratica
pedagodgica reflectira, naturalmente, as op¢des de natureza individual de cada
professor, existindo uma gama variada de hipéteses de trabalho, todas elas com
contornos mais ou menos positivos consoante a natureza dos objectivos a atingir,
a natureza da tarefa ou tarefas, a natureza do proprio material, etc. (p.50)

Cabe, portanto, a educadora, organizar as licdes e os trabalhos de cada crianca,
pois todas tém ritmos diferentes de aprendizagem, e algumas ja estdo mais
adiantadas que outras, tendo a educadora que organizar tanto as licbes para cada
crianca, assim como as propostas de trabalho, proporcionais a cada nivel alcancado

por cada criancga.

A utilizacdo das letras moOveis é uma estratégia muito importante, pois permite
a crianga distinguir e associar as letras para conseguirem construir uma palavra, além
disso, conseguem, de uma palavra formar novas palavras com as mesmas silabas, ou
mudando apenas algumas letras; isto faz com que a crianga apele a memoria,

relembre as regras da leitura e forme novas palavras que é capaz de ler.

Segundo Lopes (2006), “o acto de ler devera pois ser entendido ndo s6 como
uma forma de dominar a técnica de leitura mas principalmente como um apelo ao
interesse pelo saber e pela capacidade de aceder a informacgéo.” (p. 66). Assim, €
essencial que o docente tenha uma formacéo consolidada, para que aplique da melhor

forma o método aprendido, respeitando as regras implicitas no mesmo.
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No dominio da matematica a educadora recorreu aos Calculadores
Multibasicos para trabalhar o sentido do numero, especialmente as relacfes
numéricas. Segundo as Normas, citadas por Caldeira (2009), “a compreensao do valor
de posigao é crucial para o trabalho posterior com os numeros e o calculo.” (p. 203) de
forma a concretizar estes conceitos, a educadora jogou o jogo da torre e afirma que as
criancas devem jogar este jogo até o dominarem. (p. 21) A realizacdo deste jogo
possibilita as criangas adquirirem a estrutura mental, que lhes permitird a
compreensédo das diferentes bases de numeracédo. Na opinido de Nabais citado pela
autora em cima referida, este material facilita “a concretizagao de varios capitulos da
aritmética, (...) como as diferentes bases de numeragao”, acrescentando ainda, que

este material é “profundamente educativo.” (p. 61)

O jogo da torre realizado com os Calculadores Multibasicos, como sustenta
Caldeira (2009), “tem como finalidade os alunos adquirirem determinadas nogoes,
nomeadamente, a de saber o furo a que corresponde cada cor e quantos elementos

tem cada torre.” (p. 190)

Ainda referente a exploragdo deste material, Cardoso (2013) refere que “o
educador deve colocar questdes que levem os alunos a pensar (refletir) e explicar o
seu pensamento.” (p. 75). Desta forma, durante a atividade com os Calculadores
Multibésicos, a educadora teve o cuidado de observar o desempenho das criancas e
se as mesmas conseguiam acompanhar os raciocinios, colocando questbes e

solicitando explicacdes, que apelavam ao seu pensamento.

A elaboracdo dos relatos que acabei de apresentar serviu para que ficasse
mais atenta, mais rigorosa e mais conhecedora do quanto se faz durante o dia da

criancga.

Apesar de nédo relatar, houve muitos outros momentos que contribuiram para o
meu crescimento profissional, como por exemplo: as rodas logo de manhd; as
refeicdes; as expressdes plasticas; a educacao fisica; o inglés; as visitas de estudo; e

todos os momentos de brincadeira livre no recreio.
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Capitulo 2 - Planificacfes

2.1. Descricdo do Capitulo

Este capitulo destina-se a planificagéo e a sua importancia.

Nele apresentarei um enquadramento tedrico em relacdo as planificacdes,
devidamente sustentadas pelas fundamentacfes que me pareceram mais adequadas
a temética abordada.

Abordarei de seguida o tema da planificagdo, passando pela sua definicdo, as
premissas para uma correta planificacéo e as ferramentas necesséarias a mesma, bem

COmo 0s seus objetivos.

Serdo apresentadas quatro planificagbes da Educacdo do Pré-Escolar,
referentes ao Dominio da Mateméatica, Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita e Area do Conhecimento do Mundo.

2.2. Fundamentacéo Tedrica

A planificacdo da Educacgao Pré-Escolar é de extrema importancia e deve ser
uma preocupacao de todos os educadores. Contudo, a planificacédo deve ser flexivel e
nao rigida. Esta é essencial para que o professor tenha um fio condutor nas suas

aulas.

Existem varias definicdes para planificacdo. Arends (1995, p.45), defende que
“a planificagdo e a tomada de decis&o sao vitais para o ensino e interagem com todas
as funcdes executivas do professor.” O autor defende também que “a planificagao de

qualquer tipo de atividade melhora os seus resultados”

Zabalza (1998, p.96) afirma que “sem programag&o ndo se pode fazer “boa

escola”. Porém, para que a programacgéao responda ao seu sentido curricular tem que
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possuir certas caracteristicas importantes que afectam tanto o processo da sua

planificacdo como a sua posterior aplicagao pratica na aula“.

Numa planificacdo os objetivos, os contetudos e as atividades devem estar
interligados.

Pérez e Lopéz (2001, p.67) sugerem planificagbes a longo prazo (anual) ou
varias planificagdes a curto prazo (seis a doze semanas) para cada area.

Segundo Zabalza (2000, p.54), “o papel da planificagdo na escola é o de
transformar e modificar o curriculo para que seja adequado as caracteristicas

particulares de cada momento de ensino.”

Mas para planificar € necessario que se tenha atencdo a diversas situacoes,
para que este planeamento seja efetuado com sucesso, para Fischer (2005), “fazer um
planeamento que, de forma eficaz, v ao encontro das necessidades de aprendizagem
individuais das criancas, deve ser criado um quadro tdo completo quanto possivel das

atitudes, conhecimentos, nivel de compreenséo e capacidades do aluno.” (p.25)

Ao elaborar uma planificagdo o professor estd a refletir sobre a sua pratica,
logo deve estar atento aos diferentes niveis de aprendizagem existentes na sua sala

de aula. As planificagbes ajudam a organizar e estruturar determinadas ideias.

Azevedo (2002) “é dificil cumprir fielmente as previsdes iniciais, uma vez que

surgem numerosos imprevistos durante o processo.” (p.18)

Brito (1991) diz que “os procedimentos a adoptar quando planeamos (...)
seguem a metodologia geral: definicdo dos objetivos a atingir; listagem de temas e
actividades pedagogico/didaticas; identificacdo dos recursos humanos necessarios;

previsao dos recursos materiais” (p. 23).

E muito importante que a planificacéo esteja dirigida para os seus destinatarios,

tendo em conta as suas caracteristicas e o grau de desenvolvimento.

Lecionar € um ato intrinseco ao ato de planificar e, desta forma, todos os
professores e educadores tém de o fazer. Segundo Zabalza (2000) planificar "trata-se

de converter uma ideia ou um propdsito num curso de acgao” (p.47).
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O autor define ainda planificar como:

- um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias sobre o fenébmeno a
organizar, que actuard como apoio conceptual e de justificacdo do que se decide;

- um propdsito, fim ou meta a alcancar que nos indica a direccdo a seguir;

- uma previsao a respeito do processo a seguir que devera concretizar-se huma
estratégia de procedimento que inclui os conteldos ou tarefas a realizar, a
sequéncia das actividades e, de alguma forma, a avaliacdo ou encerramento do
processo. (p.48)

As planificagdes que o professor faz tém como objetivo delimitar metas que quer
gue a crianca atinja, mas este deve ter em conta 0 que as criancas ja sabem e o0s

novos conhecimentos que pretende transmitir.

As planificacdes que elaborei foram planificacbes diarias, ou seja, de curto

prazo.

Fischer (2005), define o planeamento a curto prazo como estando relacionado

com:

a diferenciac@o e com o planeamento das necessidades de grupos especificos ou
de criangas individuais. Fornece pormenores relativos as actividades,
experiéncias, recursos, grupos e estratégias de ensino, que sao identificados
através da observacao continua e da avaliacdo das criancas em acgao. (p.26)

O mesmo autor refere que “os planos a longo e a médio prazo estédo
relacionados com a organizacao do curriculo, nos planos a curto planeia-se tendo em

mente a crianga.” (p.31)

Zabalza (1994), entende curriculo como “um espaco decisional em que, a partir
do Programa e pela programacgdo, a comunidade escolar, a nivel de escola, e o

professor, a nivel da aula, articulam os seus respectivos marcos de intervengao.”
(p-47)

Segundo o art.1.°, Decreto-Lei n.° 213/2006, (citado por Pacheco, 2008), o
Ministério da Educacdo tem atribuicbes especificas tais como: “definir as
competéncias do curriculo nacional e o regime de avaliacdo dos alunos e aprovar 0s

programas de ensino e as orientagdes programaticas para a sua concretizagao (...)"
(p.13)
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Ribeiro & Ribeiro (1990), definem curriculo como um “conjunto organizado ou
uma «série estruturada de objectivos», salientando, assim, a sua estrutura e
sequéncia de desenvolvimento, sem considerar os processos e meios pedagdgicos-

didacticos que se possam utilizar para conseguir tais resultados.” (p.51)

Para Pérez (s.d.), “o curriculo sequencia-se e temporaliza-se na aula e na sala
de classe. (p.38)

Segundo Beauchamp, (citado por Pérez &Lopez, 2012), define:

a teoria do curriculum é uma estrutura de elementos relacionados que da sentido a
accao da escola ao assinalar as relagBes entre 0s seus elementos, ao dirigir o seu
desenvolvimento, uso e avaliagdo. A teoria curricular € uma estrutura normativa e
regulada que proporciona a fundamentag&o racional para as decises a tomar na
aula. (p.306)

Cardoso (2013) explica que num plano de aula, “o professor comeca por definir
com clareza o objetivo da aula, ou seja, aquilo que quer que os alunos aprendam” (p.

148). As planificactes que se seguem sdo Planificacfes de aulas lecionadas por mim.

2.3. Planificagbes
2.3.1.Planificacdo do Dominio da Matematica |

No quadro 5 apresento a planificacdo para a faixa etaria dos 4 anos no dominio da

matematica.

Quadro 5 — Planificacao do Dominio da Matematica

Dominio da Matematica

Hora | Componentes / conteldos Estratégia Recursos
11:00 - Entregar o material: folha
para realizar a atiVidade, Pape| de cores.

papeis coloridos e cola.

- Recordar a nocao de

e Lateralizacéo esquerda, direita, cima e baixo | Cola.

- Direcionar exercicios de

lateralizacéo
Imagem.

- Corrigir os exercicios feitos.

11:30

28




Nesta aula as criancas ficaram sentadas nos respetivos lugares nas mesas, de

modo a terem a mesma orientacao espacial e lateralidade.

No centro de cada mesa, coloquei quadrados de papel de varias cores e colas.
Cada crianca tinha uma folha onde estava representado o planeta Terra, tendo sido

este o tema da aula de Conhecimento do Mundo.

Em relagcdo a organizagcdo do espaco, Morgado (1997, p.59), relata que
“sugere-se que desde o principio, os alunos sejam envolvidos na gestao e organizacéo
do espaco, o que facilitara a sua adesdo, na medida em que tornara mais significativa

e afectiva a organizacao que se conseguir.”
Comecei por recordar a nocdo de esquerda, direita, de cima e de baixo.

A atividade trabalhava a lateralizagdo através de uma imagem em que as
criangas tinham de colar um quadrado de papel, que tiravam do centro da mesa, da

cor que eu pedisse e colarem conforme as minhas indicagdes.
Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, destacam que:

“a orientagao espacial diz respeito ao conhecimento do local onde a crianga esta e
como se movimenta no seu meio, isto é, envolve a compreensédo das relacdes
entre diferentes posi¢cdes no espago, primeiro em relagdo a sua posi¢do e ao seu
movimento, e depois numa perspetiva mais abstrata, que inclui a representacdo e
interpretacao de mapas simples”.(p.82)
Coloquei uma folha em formato maior num suporte onde todas as criancas
podiam observar e onde depois de dado um certo tempo para fazerem o pretendido,

pedi-lhes que viessem colocar de modo a todas fazerem a correcéo.
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2.3.2. Planificacdo da Area do Conhecimento do Mundo

No quadro 6 apresento a atividade desenvolvida na sala dos 3 anos na érea do
Conhecimento do Mundo.

Quadro 6 — Planificacdo da Area do Conhecimento do Mundo

Conhecimento do Mundo

Hora | Componentes / conteddos Estratégia Recursos

- Classificar o porco como
11:00

mamifero;

- Identificar as caracteristicas
Imagens.

dos animais mamiferos;

e O porco. - Explicar a alimentagao, alguns
comportamentos, o habitat e as Bolotas e palha.
diferentes espécies deste

animal;

11:30 - Mostrar imagens do animal.

Comecei por sentar as criangas em “U” na sala de aula, desta forma todas
conseguiam visualizar as imagens. Curry (2004) menciona que sentando as criangas

em foram de “U
salto.” (p.125)

o clima da classe fica agradavel e a interacdo social da um grande

Depois de sentar as criangas no chéo, dei algumas pistas para que

conseguissem adivinhar qual seria 0 animal que iria ser tratado nesta atividade.

De seguida, questionei-as sobre de que é que o0s porcos se alimentavam,
encaminhando-as para a resposta. Segundo as Metas de Aprendizagem para a
Educacao Pré-Escolar (M.E, 2009), “tomar como ponto de partida o que as criangas
sabem, pressupfe que também esses saberes deverdo ser tidos em contas e que a

educagdo pré-escolar, bem como outros niveis de ensino, ndo os poderao ignorar’
(p-80).
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Explorei imagens grandes e apelativas, interagindo sempre com todas as

criancas do grupo, pedindo-lhes a sua colaboracéo.

Coloquei perguntas dirigidas de modo a orientar as criangcas para observarem

determinadas caracteristicas e a que tirassem elas proprias algumas conclusées.

Mostrei palha e bolotas, deixando todos tocarem e observarem. Segundo,
Martins (2009), “a participacdo activa das criangas em todas as fases do
desenvolvimento das actividades favorece o seu entusiasmo, dado que gostam

naturalmente de mexer, experimentar e observar as consequéncias das suas acgdes”
(p. 21).

De acordo com Moreira e Oliveira (2003), “as criangas pequenas formulam com
naturalidade questdes sobre o que observam” e “querem saber muitas coisas sobre

aquilo que as rodeia.” (p. 61)

Fiz também a distingdo entre o porco e o javali, referindo as suas semelhancas
e diferencas. No entanto, deveria ter falado sobre a existéncia de outras espécies de
porcos, como por exemplo o porco preto, assim como a utilidade da sua carne e dos

produtos que derivam do porco, como por exemplo, o fiambre.
Considero que deveria ter dado mais oportunidade de participagéo as criangas.

Termino referindo que tive pena de nédo ter podido levar um leitdo para eles

poderem tocar, cheirar e ver melhor.
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2.3.3. Planificacdo do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita |

No quadro 7 apresento uma planificacdo de uma atividade no dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita com a faixa etaria dos 5 anos.

Quadro 7 — Planificagdo do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Hora Componentes / contetdos Estratégia Recursos
11:00 - Interiorizar e interpretar a
lengalenga;

- Destacar uma palavra da Imagem.
e Estimulacéo a leitura: lengalenga e pedir as criangas
- vogais / consoantes; | que identifiquem as vogais e

- silaba. contem o nimero das silabas;
Palavras moéveis.

- Dar anogéo de rima e
exemplificar com a

11:30 colaboragéo das criangas.

As criancas ficaram sentadas nas carteiras nos respetivos lugares todas

viradas para a frente.

Apresentei uma lengalenga onde algumas palavras estavam substituidas por
imagens, com o objetivo de serem novamente substituidas por palavras que estavam
postas de lado e seriam lidas pelas criangas. Sempre que necessario, ajudei-as

apelando as regras da Cartilha Maternal.

A lengalenga “A casa” € de minha autoria. Com as imagens e palavras méveis,
inseridas na lengalenga, trabalhei as vogais e as consoantes, a nogéo e identificagéo

de silabas, a leitura e contextualizagédo de palavras e rimas.
A lengalenga estava em formato de papel AO.

De acordo com Aguéra (2008), “os pequenos poemas, as cancgdes, as

lengalengas, etc. tém, pois, um enorme valor significativo do qual deveriamos tirar
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partido se queremos uma educacao de infancia criativa, que tenha como ponto de

partida os interesses dos mais pequenos.” (p.23)

Foi uma atividade muito divertida e as criancas trabalharam a consciéncia
linguistica que é tdo importante tal como é defendido nas OCEPE (M.E, 2010).
Considero que as criancas ficaram motivadas para a leitura.

2.3.4.Planificacdo do dominio da Matematica Il

No quadro 8, apresento a planificacdo do Dominio da Matematica a um grupo

dos 4 anos.

Quadro 8 — Planificacdo do Dominio da Matematica

Dominio da Matematica

Componentes /

. Estratégia Recursos
contetdos

Hora

11:00 - Iniciar a aula sentando as criancas

nos respetivos lugares;

- Distribuir a cada uma linhas de

fronteira e elementos para construir . L
Algarismos méveis.

conjuntos;

e Conjuntos - Relembrar os conceitos de conjunto

vazio, conjunto singular e universal;
Linhas de fronteira.

- Explorar a teoria fazendo alguns

exercicios;

- Introduzir os termos pertence e ndo
11:30
pertence.

Iniciei a minha aula tentando adequar o local de trabalho, uma vez que as

criangas que iam trabalhar com o material tinham mesas octogonais.

Hohmann e Weikart (2011) defendem que é “através das suas interacgées com

as pessoas e com 0s materiais que as criancas de idade pré-escolar comecam a
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construir um conceito operativo de numero.” (p.717). A manipulacdo de materiais €
muito importante para a construcdo das bases mateméticas visto que, mais tarde, as

criancas desenvolvem a abstracdo matematica.

Uma das formas mais faceis das criangas compreenderem novos conceitos é o
de relembrar conceitos passados. Depois de distribuir o material, relembrei os
conceitos relacionados com a teoria de conjuntos que as criangas ja conheciam.
Serrazina e Matos (1988) sugerem que “(...) a aprendizagem é um processo de
crescimento caracterizado por etapas distintas.” (p.8). Uma dessas etapas é a revisao
de conhecimentos previamente lecionados para que Se possa avangar para o

conhecimento de novos conceitos.

Um dos conceitos que revi foi o de conjunto universal explicando as criancgas,
que para considerarmos este conceito temos de ter em conta todos os elementos

existentes, e ndo apenas 0s que ja possuiam.

Antes de introduzir novos conceitos, neste caso 0s simbolos e os significados
de pertence e ndo pertence, procedi a realizacdo de alguns exercicios, com a ajuda
das criangas, de forma a exercitar o que estas ja conheciam. Segundo Zabalza (1998)
“‘uma sala de aula de Educacao Infantil deve ser, antes de mais nada, um cenario
muito estimulante, capaz de facilitar e sugerir multiplas possibilidades de accédo.”
(p.53). Desta forma, torna-se mais facil e estimulante para as criancas realizarem

exercicios e aprenderem novos contetdos e conceitos.

Todos estes procedimentos foram feitos de acordo com as capacidades e
destrezas, os valores e atitudes que pretendia desenvolver com as criancas. Abrantes,
Serrazina e Oliveira (1999) afirmam que a educacdo matematica “pode contribuir, de
um modo significativo e insubstituivel, para ajudar as criancas a tornarem-se
individuos ndo dependentes mas pelo contrario competentes, criticos e confiantes nos

aspectos essenciais em que a sua vida se relaciona com a matematica.” (p.18).

No final da atividade recebi o feedback da educadora. O mesmo foi positivo

apesar de ainda precisar de melhorar o ritmo e ser mais assertiva.
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2.3.5. Planificacdo do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita Il

No quadro 9 apresento a planificacdo do Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita com os 4 anos.

Quadro 9 — Planificagdo do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Hora | Componentes / conteudos Estratégia Recursos

11:00 - Sentar as criancas no chdo em

forma de U;

- Realizar a leitura do livro A que
Livro A que sabe a

sabe a lua? de Michael Grejniec;

lua?

- Apelar as criancas pela sua

e Estimulagdo a participacdo na leitura da histdria
leitura de modo a que seja um momento .

Imagens moéveis

mais dindmico;

- Pedir as criancas que coloquem

imagens de animais moveis no

sitio correto a0 mesmo tempo que

a historia é contada.

11:30

A aula de Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita foi iniciada com

uma estimulagao a leitura contando a histéria “A que sabe a lua” de Michael Grejniec.

Jensen (2002) afirma que as aprendizagens podem ser fortemente recordadas
se houver “mudangas de localizag&o, de circunstancias, uso das emog¢des movimento
e novas posi¢cdes em sala de aula” (p.167) e, por essa mesma razdo, sentei as
criancas em forma de “U” permitindo assim que conseguissem ver o livro e as imagens

que trouxe de algumas personagens que figuram no mesmo.

Segundo Cury (2004) “sentar em forma de “U” ou circulo aquieta o
pensamento, melhora a concentragdo, diminui a ansiedade dos alunos. O clima da

classe fica agradavel e a interaccdo social da um grande salto” (p.125). Também
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Arends (1995) concorda com esta disposicdo de aula, afirmando que as criancas

“devem sentar-se em semicirculo em vez de se sentarem ao acaso num tapete” (p.94).

A estimulacdo a leitura pode ser potenciada através de uma historia lida, tal
como referem as Orientacbes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (ME, 2007)
“as histdrias lidas ou contadas pelo educador, recontadas e inventadas pelas criancas,
de memdria ou a partir de imagens, sdo um meio de abordar o texto narrativo que,
para além de outras formas de exploracéo, noutros dominios de expressédo, suscitam o

desejo de aprender a ler” (p.70)
Abramovich (1997) afirma que escutar historias da a crianca:

possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, das dificuldades, dos
impasses, das solucdes, que todos atravessamos e vivemos, de um jeito ou de
outro, através dos problemas que vao sendo defrontados, enfrentados (ou néo),
resolvidos (ou ndo) pelos personagens de cada histéria (cada um a seu modo). E
assim esclarecer melhor 0os nossos ou encontrar um caminho possivel para a
resolucdo deles (...). E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes
importantes como: a tristeza, a raiva, a irritagcdo, o medo, a alegria, o pavor, a
impoténcia, a inseguranca e tantas outras mais, e viver profundamente isso tudo
que as narrativas provocam e suscitam em quem as ouve ou as |, com toda a
amplitude, significancia e verdade que cada uma delas faz (ou n&o) brotar (...). (p.
3)

Ao longo da leitura da historia fui solicitando a participacdo das criancas.
Enquanto a contava, as criangas tinham que ir colocar na parede imagens das
personagens da histéria ao mesmo tempo que estas apareciam colocando-as, assim,
de uma forma cronolégica. McGee (citado por Mata, 2006) defende que o educador,
na leitura de historias “enriquece a interac¢do da crianga com a literatura, desenvolve
uma partilha interactiva, levando a crianga a participar antes, durante e depois da
leitura, apoiando a crianga a desenvolver o seu pensamento, usando o texto e as

ilustrag6es como informagéo critica, mais do que a recitar elementos...” (p.92).

Na continuagéo desta corrente de pensamento pedi também a participagéo das
criancas apoOs a leitura da histéria. Apelei a memodria, pedindo a uma delas que
retirasse da ordem ja construida um dos animais que pertenciam a esta historia,
enquanto o resto da turma estava com os olhos fechados. Quando as criangas
abrissem os olhos tinham de se lembrar qual o animal que tinha sido retirado pelo
colega, recorrendo a memoria da histéria que tinham ouvido ou da ordem das imagens

que tinham visto.

Penso que com esta aula se desenvolveu a literacia das criancas, reforcando a

afirmacéo de Ruivo (2009):
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a competéncia literacita € o resultado de um processo de desenvolvimento e
aprendizagem que ocorre desde a primeira infancia, muito antes do inicio formal
da aprendizagem da leitura e da escrita. Ela decorre da experiéncia e
aprendizagem que a crianca realiza em torno do impresso e dos livros, em
situacdes de observacdo de actosliteracitos (ler e escrever...), da experiéncia em
torno da leitura e da escrita e do ensino que lhe é proporcionado neste ambito.

(p.62)

As criancas responderam muito bem aos desafios que lhes foram colocados,
mostrando-se entusiasmadas e participativas em todos os momentos da aula,

reforcando a ligagdo de cada uma delas com a leitura e a sua interpretacao.

7

Nem sempre € possivel cumprir o que tinhamos planeado, temos que saber

adaptar-nos a realidade do momento e ao interesse das criancgas.

Para planificar € necessario que se tenha atencdo a diversas situagfes, para
que este planeamento seja efetuado com sucesso, para Fischer (2005), “fazer um
planeamento que, de forma eficaz, v ao encontro das necessidades de aprendizagem
individuais das criancas, deve ser criado um quadro tdo completo quanto possivel das

atitudes, conhecimentos, nivel de compreensao e capacidades do aluno.” (p.25).

A planificacdo & essencial para que o professor tenha confianga e um fio
condutor das suas aulas, contudo nao deve ser rigida, deve ser uma previsdo do que
se pretende fazer, tendo em conta as atividades, o material de apoio e essencialmente
o contributo das criangas pois sédo estas que ao longo das atividades nos dao o

verdadeiro feedback do seu interesse e motivacéo.

N&o sendo facil elaborar planificac6es penso que também aqui aprendi bastante

e percebi também o quanto é importante o educador ser flexivel e reflexivo.

Termino referindo que, de uma forma geral, consegui cumprir com sucesso o

gue planeei nas varias atividades que desenvolvi ao longo dos semestres.
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Capitulo 3 — Dispositivos de Avaliacao

3.1. Descri¢do do Capitulo

Este capitulo € composto pela fundamentacdo tedrica relacionada com o
conceito de avaliacdo, pela avaliagcdo das atividades que realizei juntamente com a
contextualizacdo de cada uma, a descricdo dos parametros e os critérios utilizados. E
ainda composto pela apresentacdo dos resultados através de graficos acompanhados

pela analise dos mesmos com fundamentacéo tedrica.

O presente capitulo esta organizado da seguinte forma: inicia com a
fundamentacao tedrica relativa ao tema da avaliacdo, de seguida sdo apresentados
dispositivos de avaliacdo no Dominio da Matematica, no Dominio Oral e Abordagem a
Escrita, e na Area do Conhecimento do Mundo, sendo que antes de cada dispositivo é
feita uma descricéo da atividade que esta a ser avaliada.

Por fim, na analise dos resultados é apresentada uma breve reflexao relativa as

informagdes obtidas.

3.2. Fundamentacao Teolrica

Para varios autores ndo € facil definir o termo avaliagdo, uma vez que este
conceito é fruto de um conjunto de diversos processos que sdo fundamentais nas

aprendizagens.
A avaliagdo é um elemento constante da préatica educativa.

Segundo Abrantes (2002), “a avaliagdo é um elemento integrante e regulador
das praticas pedagdgicas, mas assume também uma funcdo de certificacdo das
aprendizagens realizadas e das competéncias desenvolvidas”. (p.9) O autor refere
ainda que a aplicacdo de um dispositivo de avaliacao pode ter duas vertentes, isto é,
pode ser aplicado como forma de analisar os processos educativos, com o intuito de
saber se determinada estratégia esta a dar resultado, mas também pode ser aplicado
como forma de analisar as aprendizagens das criancas, ou seja, como elemento que

indica se de facto as criangcas absorveram os conhecimentos ou néo.

38



Assim, é fundamental que 0 momento de avaliacdo seja rigoroso para que seja
possivel avaliar com objetividade os contetdos que o professor transmitiu durante uma

atividade.

O mesmo autor refere que a avaliagao “tem influéncia nas decisdes que visam
melhorar a qualidade do ensino”. (p.9). Isto é, para além de ser um dispositivo de
avaliacdo de conhecimentos, é também uma forma de se poder ver como se pode

melhorar as formas de ensino.

Na Educacdo Pré-Escolar existem dois tipos de avaliacdo: a avaliagédo
formativa e a avaliacéo diagnostica.

Segundo Cortesdo (2002), a avaliagdo diagnostica pretende: “identificar as
competéncias dos alunos no inicio de uma fase de trabalho; colocar o aluno num
grupo ou nivel de aprendizagem e/ou prever o0 que muito provavelmente vir4 a ocorrer
na sequéncia das situagfes educativas desenvolvidas”. (p.39). Assim, percebe-se que
a avaliacdo diagnostica é extremamente importante porque tem como objetivo dar
informagdes a educadora para que esta possa adequar o trabalho que vai desenvolver

as caracteristicas e conhecimentos das criangas com quem ira trabalhar.

Assim, como esta presente na Circular n.° 4/DGIDC/2011, a avaliagdo na
Educacdo Pré-Escolar vai assumir “‘uma dimensdo marcadamente formativa,
desenvolvendo-se num processo continuo e interpretativo que procura tornar a crianga
protagonista da sua aprendizagem, de modo a que va tomando consciéncia do que ja

conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando.” (p.1)

Méndez (2002) menciona que “o aluno aprende a partir da, e com a propria
avaliacdo e correccao, com a informacao reflectida que o professor Ihe oferece”. Ainda

sublinha que “precisamos de aprender com e a partir da avaliagao” (p. 16).

A avaliacdo, segundo o autor atras referido, constitui uma oportunidade
excelente para que aqueles que estdo a aprender coloquem “em pratica os seus
conhecimentos e sintam a necessidade de defender as suas ideias, argumentos e
conhecimentos”. Deve também ser o momento em que, para além das aprendizagens
se “aflorem as duvidas, as insegurancas e as ignorancias se realmente houver

intencdo de as superar”. (p.94).

Desta forma, vdo expressar-se “com imprecisdes, erros, confusdes e com

acerto e seguranca, sem o medo de subir ou descer pontos em escalas tdo confusas
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como sao as escalas de classificacdo”, abrindo “o caminho para avangar em conjunto

na descoberta” (p.17).

Méndez (2002) refere ainda que “se fazemos da avaliagdo um exercicio
continuo ndo ha lugar para o fracasso, pois chegaremos sempre a tempo de actuar e

de intervir inteligentemente no momento oportuno.” (p. 19).

A avaliacdo é um pré-requisito do proprio ato de ensino. E importante refletir
sobre ela, de forma que avaliar seja de um modo justo e correto, ndo deixando de

referir que este processo € maioritariamente complicado.

Abrantes (2002) define avaliagdo como sendo “a recolha sistemética de
informacg&o sobre a qual se possa formular um juizo de valor que facilite a tomada de
decisbes” (p.27). O mesmo autor afirma também que a avaliagao “é um elemento
integrante e regulador das praticas pedagogicas, mas assume também uma fungéo de

certificacao das aprendizagens realizadas e das competéncias desenvolvidas” (p.9).

s

De acordo com Ribeiro e Ribeiro (1990), a avaliagdo é “uma operagéo que
prepara, acompanha e remata o processo de ensino-aprendizagem e que € motor do
seu constante aperfeicoamento, pretendendo, em ultima analise, conduzir todos os

alunos a um sucesso pleno no programa de estudos que se seguem (p.338).

A avaliagdo tem como objetivo orientar a crian¢ca quanto ao trabalho escolar,
procurando localizar as suas dificuldades com o objetivo de ajuda-la a descobrir os
processos que Ihe permitirdo progredir na sua aprendizagem. E também uma forma de
o professor clarificar as suas ideias no que respeita a aprendizagem feita por parte das
criancas, fazendo-as corresponder com os objetivos que pretende alcancar. De acordo
com Ribeiro e Ribeiro (1990), “a avaliacdo do ensino define situagbes ou
comportamentos indicadores da aprendizagem conseguida pelos alunos, resultando
dai a evidéncia ou demonstracdo do que se aprendeu, verificando se ha ou nédo

correspondéncia entre os resultados esperados (no curriculo) e os acontecidos. (p.59).

A avaliacdo das aprendizagens permite que haja uma verificagdo do processo de
ensino/aprendizagem, tendo em vista a sua regulacdo, uma vez que a avaliagdo tem a
“‘componente intrinseca do processo curricular, que permite regular e monitorizar a
adequacdo e a pertinéncia das decis6es adoptadas sobre as diferentes dimensdes
curriculares e organizativas, que possibilitam a criacdo de ambientes de aprendizagem

de qualidade”. (Alonso, citado por Ferreira 2007, p.15).
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Para Estanqueiro (2010), avaliar € muito mais do que dar notas, “os professores
ndo ensinam para avaliar, mas avaliam para ensinar melhor e garantir a qualidade das

aprendizagens. A avaliagdo é um meio, ndo € um fim” (p.83).

A avaliagcdo apresenta vantagens e desvantagens. Para Ribeiro (1991), as
avaliacoes:

- informam, claramente, todos o0s envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem;

- professores, criancas, pais e comunidade — dos resultados concretos a que se
pretende chegar;

- explicitando objectivos gerais, permitem averiguar do interesse e exequibilidade
dos mesmos na préatica do ensino e discutir vias alternativas de concretizagédo
desses objectivos gerais;

- orientam as actividades de ensino e facilitam a selec¢é@o de estratégias, meios e
materiais didacticos;

- facilitam a identificac&o de dificuldades dos alunos;

- contribuem para a revisdo de curriculos, programas e sequéncias de
ensino.(p.45)

O mesmo autor, menciona também as desvantagens da avaliagdo no ensino:

- representam aspectos fragmentados da aprendizagem, correndo o risco de ndo
se integrarem num todo coerente e perderem assim relevancia e potencial de
transferéncia,

- determinam a priori os resultados que se esperam do processo ensino-
aprendizagem, podendo contribuir para que outros resultados inesperados e
eventualmente mais relevantes passem despercebidos;

- condicionam as experiencias e actividades que irdo ter lugar, orientadas para a
obtencdo de um resultado especifico, podendo afastar outras eventualmente
importantes para as quais nao é possivel definir objectivos comportamentais;

- nem todos os objectivos de ensino se podem ou devem formular deste modo.
(p-46)

Pacheco (1994) defende que, “avaliar é a expressao de um juizo, 0 que
pressupde uma tomada de decisdes através de procedimentos técnicos formais ou
informais, correspondendo a um acto perceptivo e cognitivo que se explica pelo

modelo de processamento de informagéo.” (p.65).

De acordo com Rold&o (2003), “Avaliar € um conjunto organizado de processos
gue visam o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que

incorporam, por isso mesmo a verificagao da sua consecugao.” (p.41).
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Para Pacheco (1994): “a avaliacdo é uma das componentes fundamentais da
pratica pedagogica, funcionando de modo sistematizado e inter-relacionado com todas

as outras componentes” (p.11).

Segundo Gimeno, (citado por Pacheco, 1994), “avaliar € fundamental ndo so6
para compreender o processo de ensino/aprendizagem, com a emergéncia de todas
as suas particularidades e “normas”, mas também “para desentranhar os significados

da educacao institucionalizada” (p.12).

De acordo com as OCEPE (ME, 2009), “Avaliar o processo e os efeitos, implica
tomar consciéncia da ac¢do para adequar o processo educativo as necessidades das
criancas e do grupo e a sua evolugao” (p.27).

Neste sentido € uma ferramenta utilizada pelos educadores, pois, “a partir dos
efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressao das

aprendizagens a desenvolver com cada crianca” (p.27).

Mas a avaliagdo também permite, de acordo com a mesma fonte “saber se e
como o processo educativo contribuiu para o desenvolvimento e aprendizagem, ou
seja, saber se a frequéncia da educagdo pré-escolar teve, de facto, influéncia nas

criangas.” (p.94).

E essencial o docente avaliar as criancgas, desde o pré-escolar, de uma forma
sensata, reflexiva e critica, para que desde cedo se promova 0 sucesso escolar das

criangas.

Para as avaliacbes das atividades recorri a escala de Likert (adaptada), que

esta organizada segundo o0s seguintes parametros:

Fraco (de 0 a 2,9 valores)
Insuficiente (de 3 a 4,9 valores)
Suficiente (de 5 a 6,9 valores)
Bom (de 7 a 8,9 valores)

Muito bom (de 9 a 10 valores)

Consideram-se avaliagbes “negativas” as notas “Fraco” e ‘“Insuficiente” e

”

avaliagdes “positivas” as notas “Suficiente”, “Bom” e “Muito Bom”.
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3.3. Dispositivo de Avaliag&o da Atividade do Dominio da Matematica
3.3.1 Contextualizacdo da Atividade

Esta avaliacdo refere-se a uma atividade realizada no Dominio da Matemética

e foi concretizada pelo grupo de 4 anos.

Esta atividade teve a duracao aproximada de 30 minutos. Neste dia estiveram
presentes no contexto de sala de aula vinte e cinco criancas. Foi entregue a cada

crianca o anexo 1.

3.3.2 Descricdo dos Parametros, Critérios e Cotacdes de
Avaliacao

Para a sua andlise apresento 0s parametros e os critérios que utilizei.

Reconhecimento de formas geométricas: pretende-se que a crianca reconheca
as formas geométricas solicitadas - o quadrado e o triangulo. Neste parametro foram
estabelecidos os seguintes critérios:

¢ Identifica seis formas iguais;

¢ Identifica cinco formas iguais;

¢ Identifica quatro formas iguais;

¢ Identifica trés formas iguais;

¢ Identifica duas formas iguais;

¢ |dentifica uma forma geométrica;

¢ NA&o identifica formas iguais;

¢ |dentifica as figuras geométricas: triangulo e quadrado;

¢ Na&o identifica as figuras geométricas: tridngulo e quadrado.
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Aplicacdo das cores: pretende-se que a crianca pinte com as cores corretas as figuras

geométricas. Neste parametro foram estabelecidos os seguintes critérios:

e Pinta de amarelo os trés triangulos;

e Pinta de amarelo dois triangulos;

e Pinta de amarelo um tridngulo;

¢ NA&o pinta nenhum triangulo de amarelo;
¢ Pinta de verde os trés quadrados;

¢ Pinta de verde dois quadrados;

¢ Pinta de verde um quadrado;

N&o pinta de verde nenhum quadrado.

Motricidade: pretende-se que a crianga pinte as figuras dentro dos contornos. Neste
parametro foram estabelecidos os seguintes critérios:

e Pinta as figuras geométricas dentro dos contornos;
e Pinta quase sempre as figuras geométricas dentro dos contornos;

¢ NA&o pinta as figuras geométricas dentro dos contornos.

Apresentacdo: pretende-se que a crianga apresente a proposta de trabalho de uma
forma cuidada e percetivel. Neste parametro foram estabelecidos os seguintes

critérios:

e Trabalho cuidado e percetivel;
e Trabalho pouco cuidado e percetivel;

e Trabalho pouco cuidado e pouco percetivel.

3.3.3. Apresentacéo dos resultados

No quadro 10 apresento as cotacdes dos respetivos parametros e critérios.
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Quadro 10 - Cotacbes atribuidas aos critérios definidos na

atividade do Dominio da

Matematica.
Parametros Critérios Cotagdes
Identifica seis formas iguais. 3,5
Identifica cinco formas iguais. 3
1 Identifica quatro formas iguais. 2,5
Reconhecimento Identifica trés formas iguais. 2 3,5
de formas
eomeétricas . L
9 Identifica duas formas iguais. 15
Identifica uma forma geométrica. 1
Resposta incorreta. 0
Pinta de amarelo os trés triangulos. 1,75
Pinta de amarelo os dois tridngulos. 1
Pinta de amarelo um triangulo. 0,75
2 — Aplicagdo das Resposta incorreta. 0
cores
3,5
Pinta de verde os trés quadrados. 1,75
Pinta de verde os dois quadrados. 1
Pinta de verde um quadrado. 0,75
Resposta incorreta. 0
Pinta as figuras geométricas dentro 5
dos contornos.
3 — Motricidade Pinta quase sempre as figuras 1 5
geométricas dentro dos contornos.
N&o pinta as figuras geométricas 0
dentro dos contornos.
Trabalho cuidado e percetivel. 1
Trabalho pouco cuidado e
4 — Apresentacao | percetivel. 0,5 1
Trabalho pouco cuidado e ndo
percetivel. 0
10
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Na figura 7 apresenta-se os resultados do dispositivo de avaliacdo, resultantes da

grelha de resultados (anexo 2).

Resultados da turma
0% 0%

M Fraco

| Insuficiente
@ Suficiente
EBom

E Muito Bom

Figura 7 — Resultados da avaliagdo da atividade do Dominio da Matematica

Em relagdo ao primeiro par@metro de avaliagdo, praticamente todas as criancas

(exceto duas), conseguiram identificar as formas geométricas solicitadas.

Quanto ao segundo parametro de avaliacdo, vinte e uma criangas pintaram

corretamente com as cores pretendidas nas respetivas figuras geométricas.

No que respeita & motricidade, cinco criancas tiveram o cuidado de pintar dentro
dos contornos, as restantes pintaram quase sempre dentro dos contornos, quanto ao
altimo parametro de avaliacdo, vinte criancas tiveram a cotagdo maxima, visto terem o

cuidado de apresentarem a proposta de trabalho de uma forma cuidada e percetivel.

A cotacdo mais baixa atribuida foi de 6,75 valores e a mais alta foi de 10 valores.
A média aritmética observada é de 8,86 valores.

Neste dispositivo de avaliacao é possivel verificar que nenhuma crianga obteve a
classificacdo de Fraco nem Insuficiente; apenas 8% das criancas da turma (2) obtiveram
Suficiente. Posso ainda verificar que 16% das criancas (4) obtiveram a classificacdo de
Bom e 76% da amostra da turma (19) obtiveram Muito Bom, sendo que cinco criancas

tiveram a cotacdo maxima, isto €, dez valores.
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Concluo que, a média de classificacBes obtidas pelas criancas se situa no Muito
Bom, sendo um resultado muito positivo e satisfatorio. Pelo que numa posterior

abordagem devo aumentar o grau de dificuldade.

3.4.Dispositivo de Avaliagéo da Atividade do Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

3.4.1. Contextualizac&do da Atividade

Esta avaliacdo refere-se a uma atividade realizada do Dominio da Estimulacéo
a Leitura e Abordagem a Escrita, pelo grupo dos 3 anos e teve a duragédo aproximada
de 40 minutos. O grupo é constituido por vinte e cinco criangas.

3.4.2 Descri¢do dos Parametros, Critérios eCotacdes de
Avaliacéao

De acordo com o0 anexo 3 elaborei os seguintes parametros e critérios.

Grafismo: pretende-se que a crianca cubra o tracejado do telhado da imagem. Neste
parametro foram estabelecidos os seguintes critérios:

e Preensao correta do lapis;

¢ Preensao menos correta do lapis;

o Consegue efetuar corretamente o grafismo;
¢ Consegue quase sempre efetuar o grafismo;

e NA&o consegue efetuar o grafismo.

Motricidade: pretende-se que a crianca pinte a figura dentro dos contornos. Neste

parametro foram estabelecidos os seguintes critérios:

e Pinta a figura dentro dos contornos;
¢ Pinta quase sempre a figura dentro dos contornos;

e NA&o pinta a figura dentro dos contornos.
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Apresentacdo: pretende-se que a crianca apresente a proposta de trabalho de uma
forma cuidada e percetivel. Neste parametro foram estabelecidos os seguintes

critérios:

e Trabalho cuidado e percetivel;
e Trabalho pouco cuidado e pouco percetivel;

e Trabalho pouco cuidado e pouco percetivel.

De seguida, no quadro 11, encontra-se uma tabela onde sdo atribuidas as

cotacdes a cada critério estabelecido.

Quadro 11 - Cotacfes atribuidas aos critérios definidos na atividade do Dominio da Linguagem

Oral e Abordagem a Escrita

Parametros Critérios Cotacbes
Preensao correta do lapis. 2,5
Preensdo menos correta do lapis. 0,5
Consegue efetuar corretamente o
1 — Grafismo grafismo. 5
Consegue quase sempre efetuar o
grafismo.

Nao consegue efetuar o grafismo.

Pinta a figura dentro dos contornos.
Pinta quase sempre a figura dentro dos
2 — Motricidade  |contornos. 3
N&o pinta a figura dentro dos
contornos.

Trabalho cuidado e percetivel.
Trabalho pouco cuidado e percetivel. 0 2
Trabalho pouco cuidado e ndo 05
percetivel. '

N WO =

o

3 — Apresentacao

10
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3.4.3 Apresentacédo dos Resultados

Na figura 8 apresenta-se o gréafico dos resultados do dispositivo de avaliagéo

obtidos através da andlise da grelha de avaliagéo (anexo 4).

Resultados da turma
0%

m Fraco
m Insuficiente
m Suficiente
Bom
Muito Bom

Figura 8 — Resultados da avaliacédo da atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem

a Escrita
A grelha de avaliagdo permite-nos retirar a seguinte informagao:

Em relacdo ao primeiro parametro, observei que somente duas criancas
obtiveram a cotagdo maxima e que a maioria da turma ainda tem dificuldades na forma
como segura o lapis e executa o grafismo. Quanto a motricidade, vinte e uma das
criancas jA comegcam a tentar pintar sempre dentro dos contornos da imagem, duas
criancas tiveram a cota¢cdo maxima neste parametro e duas criangas tiveram metade da

cotacdo atribuida.

No que se refere ao Ultimo parédmetro, apresentacdo, observei que as criancas
ainda ndo tém muito cuidado quanto a forma como apresentam as propostas de

trabalho, pois nenhuma crianca obteve a cotagdo maxima.

A cotacdo mais baixa foi de 3 valores, a cotacdo mais alta atribuida foi de 9
valores e a média aritmética observada foi de 5,74 valores.

Através destes resultados, a partir da figura 8, é possivel verificar que nenhuma
crianca obteve a classificacdo de Fraco, 44% das criancas (11) obtiveram a
classificagdo Insuficiente; 32% das criangas da turma (8) obtiveram Suficiente. Posso
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ainda verificar que 20% da amostra (5) obtiveram a classificacdo de Bom e apenas 4%

das criancas da turma (1) obtiveram Muito Bom.

Através desta classificacdo € possivel concluir que as criangas tiveram mais
dificuldades principalmente na preenséo do lapis e ao executar o grafismo, visto a tenra
idade das mesmas. A partir da pratica as criangas vao conseguir executar o exercicio
com menos dificuldades e por conseguinte obter melhores resultados. Cabe ao
educador diversificar estratégias para que tal aconteca.

3.5. Dispositivo de Avaliacdo da Atividade da Area do Conhecimento do Mundo

3.5.1. Contextualizac&do da Atividade

A proposta de trabalho alusiva a area de Conhecimento do Mundo (anexo 5) foi
realizada na sala dos 3 anos. Esta atividade foi realizada por 26 criangas e teve a
duragéo de, aproximadamente, 30 minutos. A atividade consistiu na identificagdo dos
meios de transporte.

3.5.2.Descri¢do dos Parametros, Critérios e Cotacfes de
Atividade

De seguida nomeio os parametros e os critérios que considerei neste dispositivo.

Identificacdo dos meios de transporte: pretende-se com este exercicio que a
crianca identifique o meio de transporte e a respetiva sombra. Neste parametro foram

estabelecidos os seguintes critérios:
¢ Fez a correspondéncia correta entre 4 imagens;
¢ Fez a correspondéncia correta entre 3 imagens;
¢ Fez a correspondéncia correta entre 2 imagens;
e Fez a correspondéncia correta entre 1 imagem;

e Resposta incorreta.
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Distincdo entre transportes aéreos e transportes terrestres: pretende-se que a
crianga pinte os transportes aéreos de uma cor e os transportes terrestres de outras
de maneira a identificar e distinguir os mesmos. Neste parametro foram estabelecidos

0S seguintes critérios:
e Identificou 2 transportes aéreos;
e Identificou 1 transporte aéreo;
¢ N&o identificou transportes aéreos;
e Identificou 2 transportes terrestres;
e Identificou 1 transporte terrestre;
¢ Nao identificou transportes terrestres.

No quadro 12 apresento 0os parametros, os critérios e as cotagoes.

Quadro 12 - Cotagdes atribuidas aos critérios definidos na atividade da Area do Conhecimento
do Mundo

Parametros Critérios Cotagobes
Fez a correspondéncia correta entre 4 4
imagens.
Fez a correspondéncia correta entre 3 3
1 - Identificacdo dos Imagens. —
meios de transporte Fez a correspondéncia correta entre 2 5 4
imagens.
Fez a correspondéncia correta entre 1 1
imagem.
Resposta incorreta. 0
Identificou 2 transportes aéreos. 3
2 - Distingéo entre |[Identificou 1 transporte aéreo. 1,5
transportes aéreos e |N3o identificou transportes aéreos. 0 6
transportes Identificou 2 transportes terrestres. 3
terrestres Identificou 1 transporte terrestre. 15
Nao identificou transportes terrestres. 0
10
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3.5.3. Apresentacao dos Resultados

Apoés a analise da grelha de avaliacdo (anexo 6) e da figura 9 apresento sob a

forma de gréfico os resultados dos dispositivos de avaliacao.

Grafico de resultados da atividade no dominio
do Conhecimento do Mundo

0% 0%

0%

= Muito Bom
Bom

= Suficiente

m |Insuficiente

= Fraco

Figura 9 — Resultados da avaliagdo da atividade no Dominio do Conhecimento do Mundo

Ao observar o grafico podemos verificar que mais de metade do grupo, mais
precisamente 65% (18 criancas), obteve nota maxima. 31% das criancas (8) obtiveram
a classificacdo de Bom. Todas as classificacdes foram positivas, pois ndo houve

nenhuma classificacdo abaixo dos 7 valores.

Podemos concluir que o grupo ndo tem dificuldades na identificacdo e na
distincdo dos meios de transporte. Numa futura abordagem deveriamos ter um maior
grau de dificuldade. Logo na altura, e dada a faixa etaria em questao, verifiquei que
esta proposta de trabalho tinha demasiados elementos para pintar (4) e que 0s
mesmos tinham um tamanho um pouco reduzido. Contudo, as criancas

surpreenderam-me pela positiva!

Avaliar nem sempre é facil. Por vezes, é dificil para a educadora ser justa e
rigorosa na avaliagdo de cada crianca, tendo em conta que cada uma tem o seu ritmo

e nunca as deve rotular pois estdo sempre em permanente desenvolvimento.
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Capitulo 4 — Trabalho de Projeto “A magia do livro”

4.1. Descricéo do capitulo

Este capitulo destina-se a producdo de um trabalho de projeto intitulado, “A
magia do livro” pensado e desenvolvido para ser realizado, futuramente, com criancas

em idade pré-escolar.

E composto por varios pontos nomeadamente, fundamentacdo teorica,
desenvolvimento do projeto, estratégias para desenvolver o projeto, as entidades
envolvidas e os objetivos gerais e especificos. A avaliacdo, sera o ultimo ponto deste

capitulo.

4.2. Fundamentacéo tedrica

Varios autores afirmam que sdo muitos os beneficios que o contacto com os

livros podem trazer a uma crianga.

Sendo a Educacdo Pré-Escolar uma etapa decisiva na formacdo da crianga
enguanto individuo, é neste momento que o educador deve promover estratégias que
a ajudem a desenvolver a sua sensibilidade estética, a sua consciéncia civica e
ecoldgica, mas também a estruturar 0 seu pensamento, a tomar consciéncia do mundo
gue a rodeia e a desenvolver as suas aptidées naturais, estimulando o seu interesse e
a sua curiosidade em varios aspetos e dominios, nomeadamente no que diz respeito

ao contacto com a leitura e a escrita.

A leitura de histérias no jardim-de-infancia deve ser uma prética constante, uma

vez que tem também como objetivo promover a leitura.
No seguimento desta ideia, Magalhdes (2008) refere:

junto da faixa etaria dos 3 aos 6 anos, € determinante uma propedéutica do acto
de ler. Esta deve visar a aquisi¢cdo de algumas das competéncias fundamentais ao
acto de ler: o desenvolvimento das competéncias linguisticas e sociolinguisticas; o
progressivo dominio espéacio-temporal; o treino da capacidade de concentracéo; a
exercitacdo da memoria. (p. 61)

z

Assim, através de estratégias de leitura e da corrente pratica da mesma, é
possivel estimular as criancas e desenvolver o seu gosto pela leitura. E extremamente

importante proporcionar a crianga situacdes de contacto com os livros infantis.
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A leitura € muito importante para a formacéo de qualquer crianca. Acredito que
bons habitos de leitura desde a primeira infancia contribuirdo para um melhor

desenvolvimento da escrita.

Através das historias as criancas tém a oportunidade de enriquecer e alimentar a
sua imaginacdo, aumentar o seu vocabulario, desenvolver o pensamento légico, a

memoria e até o seu espirito critico.

A histéria € uma narrativa que se baseia num tipo de discurso centrado no
imaginario de uma cultura, assim, as fabulas, os contos, as lendas sao organizados de

acordo com o repertério dos mitos que a sociedade produz.

Com base em Machado (1994), “uma histdria € um recurso psicopedagdégico que
abre espago para a alegria e o prazer de ler, compreender, interpretar a si proprio a
realidade.” O ato de contar histdrias permanece téo ligado a vida e ao imaginario que,
como refere Machado, “o ato de narrar, contar e recontar, torna-se um impulso natural
do ser humano”. (p.12). Para Abramovich (1997) contar histérias “é muito importante,
pois além de ajudar na formacdo das criangas, estimula-las a tornarem-se leitores,

abrindo caminho para um mundo infinito de descobertas e compreensdo do mesmo.”

A atividade de ler e contar histérias permite o alargamento do vocabulario das
criangas e a construcao de novos significados, contribui sem duvida para aumentar os

seus conhecimentos sobre todos os aspetos da lingua.

A Literatura infantil tem vindo a assumir, cada vez mais, um papel crucial na
educacdo de infancia. O desenvolvimento de projetos relacionados com a literatura
sdo deveras importantes, especialmente quando dirigidos aos mais novos, levando ao
desenvolvimento global infantil, homeadamente pela capacidade de desenvolver e
alargar a imaginacdo das criancas, de desenvolver o seu pensamento e a sua

sensibilidade artistica.

De acordo com as OCEPE (ME, 2016), “A aquisicdo e a aprendizagem da
linguagem oral tem tido até agora uma importancia fundamental na educacao pré-
escolar, pensando-se que a leitura e a escrita s6 deveriam ter lugar no 1.° Ciclo do
Ensino basico. E atualmente indiscutivel que também a abordagem a escrita faz parte

da educacéao pré-escolar.”
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Esta abordagem a escrita situa-se numa perspetiva de literacia enquanto
competéncia global para a leitura no sentido de interpretagdo e tratamento de
informacdo que implica a “leitura” da realidade, das “imagens” e de saber para que

serve a escrita, mesmo sem saber ler formalmente.

Na sociedade atual, os pais tendem a passar cada vez menos tempo com 0s
seus filhos e muitas vezes recorrem a recursos tecnoldgicos para que as rotinas sejam
mais faceis e rapidas, sendo a leitura e a rotina de contar uma histoéria para adormecer
ultrapassada pela televisdo e outros tipos de aparelhos tecnolégicos. Sendo "uma
pratica cultural, a leitura esta associada a aquisicdo de habitos" (Magalhdes, 2008,

p.58). Devemos pois apostar e investir nesta rotina.

O livro pode e deve acompanhar a crianga desde tenra idade, devendo estar “ao
lado do biberao”, como afirma Veloso (2005), por um lado através da leitura realizada
pelos pais e educadores (mediadores), que devem promover um envolvimento
significativo da crianga com o universo linguistico, estético e literario “temperado por
cargas afetivas permanentes” (p.13); e, por outro, ao colocarem ao inteiro dispor da
crianca o objeto-livro, fomentando a sua manipulacdo e espontanea exploracdo por

parte da crianga.

E importante envolver os pais neste projeto de modo a cooperar com a escola no
sentido da importancia da leitura. Segundo Reis (2008), "é consensual entre 0s
autores, dizer-se que quando os pais se envolvem na educacéo dos filhos estes obtém
melhor aproveitamento escolar”" (p.76). Com este projeto pretende-se promover cada

vez mais esta ligacéo.

Para Veloso (2005), “a crianga € um ser para quem a ficcdo corresponde a
natural necessidade de compreender o mundo. O que as histérias contam a crianca
permite um estilhacar de paredes de vidro que a limitam, levando-a a penetrar num
mundo que quer conquistar, mas também langcam luz em zonas obscuras do seu

intimo, clarificando duvidas, desfazendo medos, construindo, enfim, uma identidade.”
(p-3)

Devido a sua inexperiéncia de vida, a crianca tem dificuldade em perceber os
seus sentimentos e emogdes e a literatura infantil tem a capacidade de ensinar a
crianga a perceber esse seu mundo interior, através dos exemplos presentes nas

historias.
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A crianca entra no mundo da ficcdo mas muitas vezes com situacdes e
problemas do quotidiano e ao projetar-se nessas personagens a crianca aprende a

lidar com as situacbes sem medos e ansiedades.

Deste modo, pretende-se ter como ponto fundamental deste projeto os livros e
respetivas historias.

4.3. Desenvolvimento do Projeto

Um projeto tem sempre por detras uma ideia de transformacdo global,
concretizavel no real. E uma visdo antecipadora, que parte de uma perspetiva
sistémica de continuidade e de aprendizagem ao longo da vida, tendo por base uma

dialética permanente entre intencéo e agao.

Seguindo todos estes pontos fundamentais este projeto tem como base as
histérias. Neste sentido serdo abordados varias tematicas tendo como suporte

principal a leitura e dinamizacao de historias.

A Literatura Infantil auxilia na aquisicdo do gosto pela leitura e contribui para o
desenvolvimento infantil, na medida em que implica o ludico na aprendizagem e,
proporciona um prazeroso contacto com a linguagem escrita, tornando-se uma
importante ferramenta para a alfabetizacdo, o conhecimento do mundo e o
autoconhecimento. “A promo¢ao de uma regularidade de leitura junto deste grupo
etario torna-se, indiscutivelmente, uma aposta promissora”" (Magalhaes, 2008, p.58),
uma vez que a leitura, como prética cultural que é, esta associada a aquisicao de

habitos.

A idade pré-escolar possibilita trabalhar a literatura de varias formas e utilizando
um material diversificado, serve para ampliar o conhecimento do mundo da crianga.
Iremos proporcionar a hora do conto ou a hora da histéria. Esta sera uma atividade de
escuta, que prople a interacdo da crianca com o texto, alimentando a imaginacao
dacrianca. Esta poderd ser o ponto de partida para trabalhar diferentes temas,
possibilitando o trabalho de inUmeros conteddos das diferentes areas e de diversos

tipos de atividades.
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4.4. Estratégias para desenvolver o Projeto
De seguida apresento algumas estratégias para desenvolver o projeto:

- Explorar e dramatizar, livros, histérias, contos e lendas tradicionais portuguesas;
- Utilizac&o regular da biblioteca da escola;

- Construcdo de material didatico variado para dinamizacdo de histérias (caixa das

surpresas, fantocheiro; fantoches; sombras chinesas;
- Dinamizar diversos livros/histoérias;

- Criacdo de um portefdlio de literatura destinada a infancia para ser utilizada por toda

a comunidade educativa;

- Elaboracdo de diversos tipos de registos escritos com as criangas (livros; jornais,

portefélios);
- Organizagéao e dinamizagao da feira do livro;

- Implementagcdo da hora do conto, com a colaboragdo de toda a comunidade

educativa (incluindo as familias);

- Convidar os pais a narrarem o livro/histéria da sua infancia;
- Frequentar outras bibliotecas;

- Favorecer a dramatizagdo de histérias ou lengalengas;

- Criar e encenar historias e situacdes da vida quotidiana;

- Imitar e representar personagens reais ou inventadas;

- Desenvolver e estimular a comunicacao verbal e ndo-verbal;
- Organizar ideias e pensamentos;

- Ampliar o vocabulario;

- Cuidar e valorizar os livros;

- Solicitar a participagdo dos pais para ao longo do ano contarem diversas historias

através de livros ou histérias digitais;

- Transpor para as atividades plasticas algumas vivéncias relacionadas com o
livro/histérias trabalhadas, utilizando os materiais mais diversos: pintura, recorte,

colagem, modelagem, etc.;

- Elaborar um livro em conjunto atraves de histérias elaboradas pelas criancas;
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- Visitas a biblioteca, teatro, feiras de livros, entre outros;

- Expor a crianga diversos tipos de livros (sem palavras, diversos tamanhos, temas

variados, s6 com ilustracdes, entre outros);

- Explorar as tradi¢cdes portuguesas atraves de diversos livros;

- Convidar diversos contadores de historias e ilustradores;

- Explorar os sentimentos ou emogdes através do contato com os livros;

- Contar ou inventar historias através de imagens, livros sem palavras, sons, entre

outros;
- Diversificar e desenvolver a linguagem e a comunicac&o;

- Estimular os diversos sentidos das criancas.

4.5. Entidades Envolvidas

- As criangas;
- A equipa pedagdgica;

- As familias.

4.6. Objetivos

Apresento de seguida o0s objetivos gerais e logo a seguir os especificos.

Objetivos gerais:

- Desenvolver a capacidade de aprender exercitando a memodria, a atencao e o

pensamento;

- Desenvolver a sua capacidade de observacao e concentracao;
- Promover a interdisciplinaridade;

- Desenvolver o trabalho de grupo e cooperacéo;

- Promover uma participagéo ativa na sociedade;

- Estimular e desenvolver a imaginacéo;

- Promover a relacdo escola-familia.
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Objetivos especificos:

- Favorecer o contacto com textos de qualidade literaria;

- Desenvolver a linguagem oral e a capacidade de ouvir;

- Organizar ideias e pensamentos;

- Ampliar o vocabulério;

- Estimular a criatividade;

- Promover a reflexdo sobre os valores expressos nas histérias;

- Desenvolver diferentes tipos de expresséao (oral, gestual e corporal) como forma de
comunicacgao;

- Estimular a atencédo e concentracao;

- Adquirir habitos de leitura;

- Conhecer e explorar as suas possibilidades expressivas;

- Imitar e representar situagdes ou personagens reais, inventadas ou evocadas;
- Criar e encenar pequenas histérias;

- Desenvolver a criatividade e a imaginagao através dos livros;

- Identificar personagens e protagonistas de um conto;

- Desenvolver a capacidade de atengdo e de raciocinio;

- Explorar o caracter ludico;

- Promover um aumento de vocabulario através de histérias diferentes;
- Organizar o pensamento formando ideias;

- Promover o gosto e o interesse pelo livro;

- Estimular a imaginagéo, a criatividade e a fantasia.

4.7. Avaliacao

Todos os projetos curriculares devem contemplar pelo menos duas fases ou
momentos de avaliagdo. Serd necessario realizar uma avaliagdo a meio do projeto
para avaliar o andamento das tarefas, quais as dificuldades sentidas, se ha mudanca a

fazer ou se ha abandono de alguma das partes do projeto.
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Vasconcelos (2006) diz que “o projeto pode ser alterado, acrescentado ou

adaptado ao longo da sua execuc¢ao conforme as necessidades sentidas.” (p.52)

O outro momento de avaliagéo tera lugar no final da execucdo do projeto e
chamar-se-a avaliagdo final. E um dos momentos mais importantes do projeto, durante
0 qual a equipa avalia 0 que correu bem ou mal e quais as razbes. Devera ser
efetuada uma avaliacdo dos recursos materiais e humanos. Também tera de ser
avaliado se os objetivos foram ou ndo atingidos e se houve adesao por parte das

criangas.

O tempo também deve ser avaliado para se saber se foi adequado, excessivo
ou insuficiente. Qualquer dos momentos de avaliacdo deve ser registado, contribuindo
assim para a construcdo de um relatério final completo e preciso, realcando os pontos

fortes e os pontos fracos do projeto.
Quando implementar o projeto criarei diversos instrumentos de avaliagéo.

Termino, referindo que se os objetivos do projeto forem atingidos havera a
posteriori, uma partilha com as outras crian¢as da escola e também a criagdo de um
blogue ou plataforma online para que outros colegas passar ter mais facilidade em

implementar também!
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Consideracdes Finais

O balango da concretizacdo deste relatério bem como do momento de estagio é

muito positivo e enriqueceu-me como pessoa.

A elaboracao deste trabalho comegou no inicio do Estégio Profissional I, Il e lll, em
setembro de 2011 e terminou em margo de 2019.

Tomei consciéncia da importancia da Pratica Pedagdgica desde o primeiro ano de
Licenciatura e penso sempre que sem estas unidades curriculares seria muito dificil
enfrentar o primeiro trabalho. Com o0 estdgio aprendi diversas estratégias e
metodologias para utilizar futuramente, em sala de aula, enquanto docente. A pratica é

a melhor forma de nos tornarmos melhores profissionais.

Refletir sobre qualquer assunto € muito importante para evoluir quer para conhecer
as nossas fragilidades quer as nossas virtudes. Durante o estagio observei diferentes
posturas de educadoras e professoras, concluindo que as mesmas podem servir de

modelo ou mesmo de exemplo a néo repetir.

Esta reflexdo € de extrema importancia e fulcral para a formagdo uma vez que,
segundo Pelozo (2006):

para que o estagio origine efeito é preciso que haja intencionalidade e reflexédo
sobre as atividades desenvolvidas. Assim, uma oportunidade de reflectir sobre a
teoria e pensar dialecticamente a pratica sdo nas aulas de Pratica de Ensino, onde
as experiéncias de estagio sdo expostas e refletidas colectivamente,
ultrapassando o senso comum pedagdgico e buscando resolver solugbes. Esse é
o0 momento de conciliar teoria e pratica, tendo como objectivo formar um educador
como profissional competente técnico, cientifico, pedagégico e politicamente, cujo
compromisso é com os interesses da maioria da populacéo (p. 3).

Aprendi muito com as pesquisas que efetuei para o desenvolvimento e elaboracéo
deste relatério. Aprendi também a ser uma investigadora qualitativa pois frequentei o

local de estudo e me preocupei com o contexto.

Como referem Alarcéo e Tavares (2003), “um supervisor/orientador de estagio
serd encarado como o0 promotor de estratégias que irdo desenvolver nos futuros
professores o desejo de refletrem e, através da reflexdo, a vontade de se

desenvolverem em continuum” (p. 91).
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A realizacdo do terceiro capitulo teve bastante interesse pessoal, jA que foi a
primeira vez que realizei uma avaliagdo de atividades planificadas por mim, sentindo-

me assim melhor preparada para o futuro.

Todas as criticas feitas por parte das professoras titulares de cada turma e das
professoras da equipa de supervisdo pedagdgica foram construtivas para mim e para

0 meu crescimento como profissional.

Para Mesquita (2011) “a formagdo de professores pressupde um
desenvolvimento continuo que engloba toda a carreira como professor”, tendo como
responsabilidade a “angariacdo e desenvolvimento de competéncias; pela procura da
inovacdo; e pelo trabalho individual/equipa, para que possa crescer pessoal e

profissionalmente”. (p.41)

E importante que o grupo de estagio esteja em harmonia, que haja uma relagéo
de companheirismo, em que se possa partilhar experiéncias, trocar ideias e opinides.
Foi gratificante ter uma colega de estagio, aprendemos muito em conjunto, partiihamos

opinides e incentivdmo-nos a melhorar o nosso desempenho ao longo do tempo.

O Estégio Profissional e a orientagdo presenteada pelos docentes do grupo de
supervisdo pedagogica, nas reunides de reflexdo e de avaliacdo, foram
imprescindiveis para a minha formagéo, preparando-me para um futuro profissional

como Educadora.

Por motivos pessoais tive que interromper a elaboracdo do relatério. Neste
intervalo fui tendo varias experiéncias com as criangas que foram muito gratificantes.
Agora que estou a terminar posso concluir que ainda bem que escolhi esta nobre e

linda profisséo!

LimitacOes
Na realizagéo deste trabalho existiram momentos dificeis onde encontrei limitages

gue com esforco e empenho consegui superar. Como todas as adversidades que

temos na vida, a luta para as enfrentar torna-nos mais maduras.

Tive de aprender a estruturar este relatério de uma forma coerente e organizada, e

senti alguma dificuldade na pesquisa de informacao para a fundamentacéo teorica.
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Nem sempre foi facil encontrar os livros e foram varias as vezes que ndo estavam

disponiveis as publica¢des que eu pretendia consultar.

Ao longo das aulas que lecionei apercebi-me da dificuldade da gestdo de tempo
para conseguir cumprir as planificagdes propostas.

Outra das limita¢des incide na méa gestdo do tempo que fiz ao longo da elaboracao
do relatério no passado e nas ateragdes que tive que introduzir a luz das novas regras

para a sua elaboracéo.

Novas pesquisas

Na profissdo de docente o estudo € continuo. Para ser uma boa profissional é
necessario estar sempre informada e atualizada. Aprendi muito frequentando este

mestrado, embora ainda sinta que estou pouco preparada para a vida profissional.

Considerando as limitag6es anteriormente referidas gostaria de aprofundar os

meus conhecimentos ao nivel das Tecnologias de Informagao e Comunicagao.

Num futuro proximo pretendo frequentar um curso especializado em alguns
programas de computador para me sentir mais eficaz a este nivel, que cada vez se
torna mais importante e fundamental. Segundo Silveira-Botelho (2009, p.114) “nao
dominar as novas tecnologias de informacao, equivale na pratica a um novo tipo de
analfabetismo.” Desejo ter ferramentas para diversificar as formas de transmisséo de

conhecimento e de avaliagéo.

Ambiciono também frequentar uma formacdo em noglBes elementares de
socorrismo, ja que considero de extrema importancia ter a capacidade de auxiliar uma

crianca sempre que for necessério.

Gostaria ainda de ingressar num Mestrado especializado em Necessidades
Educativas Especiais, pois tenho trabalhado com varios grupos de criancas e constato
gue podemos fazer mais e melhor todos os dias, principalmente, junto daquelas que

mais precisam de um adulto atento, afetivo e empenhado.
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