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Introducéo






1. Descricéo da estrutura do Relatério de Estagio Profissional

Este relatério estd organizado do seguinte modo: para além da Introducéo,
apresento trés capitulos, a Reflexdo Final, ap6s o que surgem as referéncias
bibliogréficas e apresento alguns anexos.

A presente Introducd@o é constituida por 7 pontos. Comeco pela descri¢cdo da
estrutura do Relatério de Estagio Profissional; em seguida, foco a Importancia da
elaboracdo do Relatério de Estagio Profissional e faco a Identificacdo do local de
estagio, bem como a ldentificacdo do grupo de estagio; indico, depois, a Metodologia
utilizada e reflito sobre a Pertinéncia do estagio. Por fim, apresento o Cronograma

relativo ao tempo de estagio realizado com cada Grupo.

No Capitulo 1, estdo sintetizados os Relatos Diarios de aulas observadas e
realizadas junto de Grupos de criangcas da Educagédo Pré-Escolar, acompanhadas,

quando se justifique, das respetivas inferéncias e/ou fundamentagdes teoricas.

No Capitulo 2, depois de fazer um enquadramento teorico sobre a Planificagéo,
apresento 3 Planificagdes, uma da Area do Conhecimento o Mundo e outras duas
respeitantes & Area de Expressdo e Comunicacdo (no Dominio da Matematica e no

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita). Estas planificacdes sao

devidamente fundamentadas.

Posteriormente, no Capitulo 3, apos a fundamentacdo tedrica respeitante ao
tema da Avaliagdo, podem-se observar trés Dispositivos de Avaliacdo realizados as

criancas dos grupos onde estagiei.

Finalmente, na Reflexdo Final, refiro questbes gerais sobre o meu Estagio
Profissional e sobre a realizagdo deste Relatorio, bem como as limitacdes que ele tem

e as pesquisas futuras que tenciono desenvolver.

2. Importancia da elaboracdo do Relatério de Estagio

Profissional

O presente Relatério enquadra-se no ambito do Estagio Profissional | e II,
sendo necessario para a obtencdo do Mestrado em Educacao Pré-Escolar da Escola

Superior de Educacao Jodo de Deus, que frequento.



Durante o ano letivo de 2012/2013, estagiei no ensino Pré-Escolar, num
estabelecimento privado, situado na zona de Sintra. De dia 28 de setembro a 14 de
dezembro de 2012, o estégio decorreu junto de um grupo de crian¢as na faixa etaria
dos 3 anos; de 4 de janeiro a 5 de abril de 2013, fiz estagio junto de um grupo de 4
anos; finalmente, de 8 de abril a 21 de junho de 2013, estive junto de um grupo de
criancas de 5 anos.

Fiz ainda um estagio intensivo, no ambito do Seminario de Contacto com
Realidades Educativas. Este decorreu entre 25 de fevereiro a 1 de mar¢co de 2013,
numa escola do ensino publico, junto de um grupo heterogéneo (criancas de 3,4 e 5

anos).

Este relatorio é o registo de um conjunto de observagdes realizadas durante o
estagio o Estagio Profissional | e Il, estes dados foram recolhidos durante varias aulas,
e descrevem tanto os comportamentos das criangas como dos professores e, as
atividades por eles realizadas. Apdés o relato das atividades do dia séo feitas

inferéncias e/ou fundamentagéo teorica sobre o que achei mais pertinente nesse dia.

Reis (2011, p. 53) afirma que a “analise, discusséo e reflexdo pos-observagéo
constituem o cerne de qualquer processo de desenvolvimento pessoal de
professores”, este permite, para além de outros aspetos, “estimular a criatividade na
superacdo de dificuldades e problemas detectados, e desenvolver diferentes

dimensdes do conhecimento profissional”.

3. Pertinéncia do estagio

Tal como refere Pacheco (1995, p. 162), em fase de estégio, sob orientagédo de
professores cooperantes e supervisores pedagdgicos, o aluno estagiario desempenha
‘o papel de professor e ndo o de aluno, adquire, constréi um conhecimento que
provém da accdo e que orienta as actividades que realiza”. Nesta altura, segundo o
mesmo autor, a preocupacao do estagiario sera com a “aquisicao de uma competéncia
profissional’, passando pela “capacidade de intervir na pratica de uma forma
instrumental e resolver os problemas pela técnica, pelo saber-fazer (...) mas também
pela sua capacidade de aprender uma prética, um aprender fazendo, resultante da

experiéncia e da interacgdo com os outros sujeitos”.



Pacheco (1995, p. 164) constatou, através de um estudo sobre estagios
integrados, que “o estagio representa uma viragem significativa no processo de
formagao de um professor”. Logo, a realizacdo do mesmo sera positiva e importante,
revelando-se como “terminus do curso” e permitindo “a aquisicdo de um conhecimento
pratico, decorrente do contacto com a escola, com os alunos, enfim, com situacdes tao

distantes da universidade”.

4. Identificacdo do local de estagio

A escola privada onde estagiei durante quase todo o0 ano situa-se, como acima
referido, em Sintra. A escola tem as valéncias de Bergario (para criangas até 1 ano de
idade), de Creche (para criangas de 1 a 2 anos de idade) e de Jardim de Infancia (para
criancas de 3, 4 e 5 anos). Na Creche ha dois grupos de criangas. No Jardim de
Infancia ha também dois grupos por faixa etaria. E ainda disponibilizado um servigo de
Atividades Extra-Curriculares (AEC) para as criangas do 1.° Ciclo do Ensino Basico
que frequentam uma escola publica localizada ao lado deste estabelecimento.

O espaco fisico da escola é constituido por um edificio de dois pisos: rés-do-
chao e cave. No rés-do-chdo, funcionam o Bercario, a Creche e o Jardim de Infancia.
O Bercario tem trés salas: uma destinada a higiene; uma sala de bercos e uma sala
destinada as refeicdes e as restantes atividades. A Creche tem uma sala ampla, na
qual funcionam os dois grupos. No Jardim de Infancia, os dois grupos de criangas de 3
anos partilham uma sala ampla; os dois grupos de criancas de 4 anos partilham
igualmente uma sala ampla; cada uma destas salas é dividida por armarios. Os dois

grupos dos 5 anos funcionam em salas distintas.

Ainda no rés-do-chdo, situa-se uma cozinha, um refeitério, uma lavandaria,
uma despensa para material escolar, uma secretaria, um gabinete de direcdo, um
gabinete médico com casa de banho, casas de banho para adultos e para criancgas,
um gindsio, uma biblioteca com espaco para televisdo, uma sala de musica e uma sala
de espera/entrada. Na cave, existe um espaco amplo para as Atividades
Extracurriculares, uma sala de jogos, uma sala de informatica, outras cinco salas de

estudo e casas de banho.

No exterior h4 um grande recreio, onde existem baloi¢os, dois escorregas, um
espaco amplo para as criancas correrem e terem a liberdade de realizar diversas

brincadeiras. Wallon e Wilde (1978, p. 117) salientam que a crianca “precisa de



despender muitas energias. Mais vale leva-la a correr ao ar livre do que deixa-la
habituar-se a causar desordem, a nao fazer nada”. Cordeiro (2010) reforca:
O recreio € um espago de maior importancia (...) representa uma oportunidade
diaria para as criancas se envolverem em actividades lIudicas vigorosas e
barulhentas, num contexto mais expansivo, no qual desenvolvem a sua
motricidade larga ao correrem, saltarem e fazerem varios jogos. (p. 377)
Quanto a escola publica onde fiz um estagio intensivo durante uma semana,

caracterizarei este espaco quando fizer o respectivo Relato.

5. Identificacdo do grupo de estagio

Para a realizacdo desta componente pratica do Mestrado de Educacédo Pré-
Escolar foi necessério organizar as estagiarias em grupos de estagio. O meu grupo
era composto por 3 elementos (eu,aM.eaT.).

E importante o facto de, durante todos os momentos de estégio, haver equipas
de estagiarias que, apés as atividades realizadas com o Grupo de criancas, fagcam
uma reflexdo (individual e em grupo) sobre as praticas. Isto é positivo e pertinente,
pois, como referem Flores e Siméo (2009), “todos os que estdo envolvidos necessitam
de reconhecer e tornar explicita a compreensao implicita da pratica” (p. 24). Ainda na
mesma linha de pensamento, estes autores reforcam que, no processo de formacao
de professores, existem “trés niveis de auto-estudo”, niveis que assumem “trés formas

possiveis (...) sobre si préprio, sobre a colaboragdo ou sobre instituicbes educativas”
(p. 25).

Na E.S.E. Jodo de Deus, é-nos solicitado que o Estagio Profissional seja
realizado em pequenos grupos de estagiarios, seguindo, assim, como Flores e Simao
(2009, p. 25) mencionam, um nivel de “colaboracdo”. Esta colaboracdo baseia-se em
“oferecer uma visao critica da préatica diferente, onde o envolvimento de outras
pessoas se afigura como crucial na constru¢cdo ndo s6 da abordagem mas também
dos resultados do auto-estudo”. Estes autores reforcam que tal “colaboragdo implica
uma forma de validagdo e de verificagao (...) dos resultados de modo diferente
daqueles que resultam do estudo individual’. Como explicitam os mesmos autores, a
“aceitacao explicita de abertura em relacédo aos dados contraditérios influenciam aquilo
que € aprendido”’. Encaixa-se aqui uma “formacdo de professores” baseada no

“conceito de um conhecimento ‘base’ partilhado acerca do ensinar sobre o ensino”.



Assim, e com base nos autores referidos, julgo ser pertinente a formagéo de
pequenos grupos de estagiarios para a realizacdo da préatica pedagdgica, havendo

sempre reflexdes individuais e coletivas a fazer que podem ser benéficas.

6. Metodologia utilizada

Para a realizacdo deste Relatério de Estagio, utilizei instrumentos da
investigacdo qualitativa, nomeadamente a recolha de dados, através observacao

participante, e a andlise documental.

Para Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa detém cinco
caracteristicas fundamentais. Em primeiro lugar, os autores consideram que a “fonte
directa de dados é o ambiente natural” e que o investigador € um “instrumento
principal” desse ambiente; estes estdo sempre em contacto direto com as escolas, 0s
alunos, as familias, os bairros e outros locais, e, muitas vezes, utilizam como
instrumentos video/audio ou recorrem maioritariamente a um “bloco de apontamentos
e um lapis” (p. 47). Em segundo lugar, Bogdan e Biklen apontam a caracteristica
“descritiva” deste tipo de investigacdo, sendo que “os dados recolhidos sdo em forma
de palavras ou imagens e ndo de numeros”; esta recolha de dados “contém citagdes
feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo” (p. 48) e, ao
recolherem estes dados, os investigadores “abordam o mundo de uma forma
minuciosa”, tratando-o “com a ideia de que nada é trivial”. Assim sendo, “tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséo
mais esclarecedora do nosso objecto de estudo” (p. 49). Em terceiro lugar, Bogdan e
Biklen, citando Rosenthal e Jacobson (1968), afirmam que “os investigadores
gualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados
ou produtos”, ou seja, a investigagdo qualitativa se torna “particularmente util na
investigagdo educacional’, clarificando “a ideia de que o desempenho cognitivo dos
alunos é afectado pelas expectativas dos professores” (p. 49). Em quarto lugar, e
ainda citando Rosenthal e Jacobson (1968), Bogdan e Biklen dizem-nos que os
investigadores “tendem a analisar os seus dados de forma indutiva”, pelo que “as
abstracc¢oes séo construidas & medida que os dados particulares que foram recolhidos
se vao agrupando”. Logo, neste tipo de investigacdo, para “elaborar uma teoria sobre
0 seu objecto de estudo”, o investigador s6 comeca a direcionar e estabelecer o seu

estudo “apds a recolha de dados e o passar de tempo com os sujeitos” (p. 50). Em



quinto e ultimo lugar, “o significado € de importancia vital na abordagem qualitativa”,
razdo pela qual os investigadores se preocupam “com aquilo que se designa

perspectivas participantes” (Erikson, 1986, citado por Bogdan e Biklen, 1994, p. 50).

Bogdan e Biklen (1994, p. 51) defendem, entdo, que “ao aprender as
perspectivas dos participantes, a investigacdo qualitativa faz luz sobre a dinadmica
interna das situacdes, dindmica esta que é frequentemente invisivel para o observador
exterior”. Podemos concluir que a investigacao qualitativa da primazia ao contato com
o ambiente natural, em que um dos principais instrumentos é o investigador, e é
descritiva, ao basear-se nos resultados e analise dos mesmos, dando enfase ao seu

significado.

Durante os meus momentos de estégio, utilizei a observacao direta, ou seja,
observei diretamente as praticas educativas e recolhi informagdes sem me dirigir aos
sujeitos. Quivy e Campenhoudt (1992, p. 164) definem a observacdo direta como
“‘aquela em que o proprio investigador procede directamente a recolha das
informacgdes, sem se dirigir aos sujeitos interessados. Apela directamente ao sentido

de observacao”.

Para além daquela observacao, utilizei também a andlise documental, pois
solicitei o Projeto Curricular de Grupo (Circular n.° 17 de 2007), os planos mensais,
anuais, o ‘dossier da turma’, onde pesquisei informacdes sobre o grupo e as suas

caracteristicas.

Quanto a analise documental, antes de proceder a uma analise, o investigador
devera recorrer a recolha de dados. Para Afonso (2005), esta recolha “constitui
apenas a fase inicial do trabalho empirico” (p. 111). Logo, é a parte integrante do inicio
do trabalho, que se apoia exclusivamente na experiéncia e na observacao. A andlise
documental é entdo “a organizagdo e o tratamento” dos dados recolhidos e
selecionados pelo investigador, dados estes que “consistem em observacdes
efetuadas pelo investigador”, implicando sempre uma “analise e interpretacao” (pp.
111-114). Nesta mesma linha, os dados deverdo ser apresentados por ordem
cronoldgica, como sugere Wolcott (1994, citado por Afonso, 2005, p. 115), visto que
esta € uma das “multiplas formas de organizar e apresentar os dados numa légica
descritiva”; esta ordem é “prépria da narrativa, quando esta em causa a descricdo de

um processo”.

O investigador procede depois ao “tratamento da informagéao qualitativa”, sendo
este um processo “ambiguo, moroso, reflexivo,” que o leva num sentido da

concretizagdo “légica de crescimento e aperfeicoamento” (Afonso, 2005, p. 112).



7. Cronograma

Apresenta-se abaixo, no Quadro 1, o cronograma correspondente ao Estagio
Profissional I e .

Quadro 1. Cronograma de Estagio Profissional

1.° Momento de 2.° Momento de 3. Momento de 4.° Momento de
estagio estagio estagio estagio (Intensivo)
(escola privada, Sintra) | (escola privada, Sintra) | (escola privada, Sintra) (escola da rede

publica, Lisboa)

Sala dos 3 anos Sala dos 4 anos Sala dos 5 anos Sala heterogénea
3/4/5 anos
24 de setembro a 14 4 de janeiro a 5 de 8 de abril a 21 de junho | 25 de fevereiro a 1 de
de dezembro de 2012 Abril de 2013 de 2013 Marco de 2013







Capitulo 1

Relatos Diarios
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Neste capitulo, dividido em tantas sec¢fes quantos os momentos de estagio,
estdo incluidos relatos diarios das praticas observadas ou vivenciadas consideradas
mais relevantes, assim como respetivas inferéncias e/ou fundamentacdes teodricas. Os

relatos estdo organizados e identificados por dias.

1.1 1.°Momento de estagio (Grupo de criancas de 3 anos)

Este primeiro periodo de estdgio decorreu de 28 de setembro a 14 de
dezembro de 2012. Fiz estégio 2.2, 3.2 e 6.2 feira, das 9h as 13h, excec¢éo feita aos
dois primeiros dias de estagio, durante os quais permaneci no Jardim-de-Infancia entre
as 9.30h e as 16.30h.

O grupo do Jardim de Infancia junto do qual estagiei foi o A, de criancas de 3

anos.

1.1.1 Caracterizagdo do Grupo

O Grupo A era composto por 27 criangas de 3 anos: 12 meninas e 15 meninos.

A maioria das criangas termina este ano letivo com 4 anos de idade.

A Educadora do Grupo informou-nos oralmente que duas criancas estdo
sinalizadas com Necessidades Educativas Especiais (NEE), duas outras com

dificuldade de aprendizagem e trés com problemas de linguagem.

1.1.2 Caracterizacao do espaco e horério

Como referido, este grupo partilha com o outro grupo de criancas de 3 anos (0
Grupo B) um amplo saldo. A sala é composta por: um espa¢co com um tapete, onde,
regularmente, as criancas realizam atividades; outro espaco com 4 mesas com a
mesma fungdo; um cantinho da “casinha”; outro cantinho da leitura. H& vérios armarios
para arrumacdo dos materiais das e para as criangcas (sendo que a um deles as
criancas tém acesso direto). Esta sala tem grandes janelas; consequentemente, o

espaco € bem iluminado. A sala tem acesso direto ao recreio.

O horério deste grupo € o que a seguir se apresenta, no Quadro 2.

13



Quadro 2. Horério do Grupo A — Sala dos 3 anos

Horas | Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Acolhimento — Cangdes de roda, jogos e higiene
9:30 Conhecimento Iniciacéo a Conhecimento do Iniciacéo a Conhecimento
do Mundo Matematica Mundo Matematica do Mundo
10:30 Recreio
11:00 Revisdes
11:30 Iniciacdo a Conhecimento do Iniciagcdo a Iniciacéo a
Matematica Mundo Matematica Educacéo pelo Matematica
Movimento
12:00 Almoco, higiene e sesta
15:00 S Musica Expressao plastica Expresséo
Experiéncias/ JU L
. no dmbito do ~ . Plastica no
15:30 registo das Conheci o d Expresséo Plastica ambito d
mesmas* Expresséo Plastica onhecimento do ambito da
Mundo Matemética
16:00 Lanche
16:15 Jogos de roda, jogos de mesa, lenga lengas, poesias
1.1.3 Rotinas

Como podemos observar no Quadro 2, este Grupo, assim como 0S outros
desta escola, tem uma rotina que passa pelo acolhimento, higiene, atividades da
manh&, hora do recreio da manha, almoco, sesta, atividades da tarde e, por fim, os

jogos/atividades até a chegada dos pais.

Passo agora explicar como se desenvolvem estas rotinas. Pelas 9h, realiza-se
0 acolhimento no ginasio com todas as criangas do Jardim de Infancia e ainda
algumas criancas da Creche (2 anos); este acolhimento € feito num ambiente calmo,
pois € sabido que “é fundamental que o ambiente seja calmo, tranquilo, seguro e
alegre, para que a crianca se sinta sempre desejada pelas suas educadoras”
(Cordeiro, 2012, p. 370) e auxiliares. As criangcas cantam musicas de roda e fazem

jogos.

Mais tarde, cada grupo é encaminhado pela educadora para realizar a higiene.
Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (Ministério da
Educacao, 1997), é salientado que a educacéo para a saude e a higiene do corpo faz
parte do dia a dia do jardim de infancia, onde a criang¢a terd oportunidade de cuidar da
sua higiene e saude e de compreender as razGes porque lava as maos antes de

comer (p. 84). Na mesma linha de pensamento, Almeida et. al. (2005, p. 40) referem
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que a educacdo para a saude e higiene devera estar sempre presente no dia-a-dia das
criangas, para que, antes de mais, compreendam como podem e devem cuidar de si e,
através de varias questbes, por exemplo “levar a mobilizacdo de determinados

conhecimentos sobre: o conhecimento do corpo e cuidados a ter com ele”.

ApoOs a higiene, as criangas dirigem-se para a sala, a fim de dar inicio a
realizacdo das atividades. A meio da manha, tém um pequeno intervalo. As criangas
comem bolachas e tém oportunidade de brincar no recreio ou, se as condi¢cdes
atmosféricas ndo forem favoraveis, ficam na sala a realizar diversos jogos com a
educadora ou com a auxiliar. Sobre os periodos de recreio, Cordeiro (2012, p. 372)

alerta para que eles séo relevantes na “construcéo de regras e habitos de grupo”.

Uma vez por semana, as criangas tém mausica e conhecem e contactam com

alguns instrumentos musicais. Cordeiro (2012) refere que:

A aprendizagem de novas canc¢fes (partilhando algumas entre elas) permite as

criangas estimular a memorizacdo, adquirir mais vocabulario, desenvolver a

motricidade grossa, interiorizar regras, expressar o sentido ritmico, explorar o

corpo e complementar a no¢ao de espaco e de tempo. (p. 373)
Também como a mesma frequéncia, tém Educacdo pelo Movimento, no espaco do
ginasio e/ou no recreio. Estes momentos ajudam as criangas a conhecer melhor o seu
corpo e a desenvolver as suas capacidades motoras. Como referido por Cordeiro
(2012, p. 434), as aulas de Expressdo pelo Movimento “sdo importantes porque
permitem comecgar a pautar o exercicio segundo regras de desenvolvimento 0sseo,

articular e muscular”.

Aos 3 anos, as criangas ainda dormem a sesta. Esta “deve ser feita num
ambiente calmo (contrastando com o ambiente ‘converseta’ da hora do almoco), e
estimulada a autonomia (as criangas devem tirar elas proprias os sapatos, deitar-se a
tapar-se sozinhas, mesmo que a educadoras déem o toque final)” (Cordeiro, 2012, p.

374) e assim acontece com este Grupo. A hora da sesta é entre 0 12h30 e as 14h30.

A tarde, as criancas realizam as atividades de Expressdo Plastica, que, por
norma, respeitam os temas tratados durante a manha, na Area do Conhecimento do

Mundo ou na Area de Express&do e Comunicacdo, no Dominio da Matematica.

Ao final do dia, depois do lanche e até a chegada dos pais, as criancas brincam
no recreio e/ou na sala de aula, com jogos de mesa ou com brinquedos que trazem de

casa.
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1.1.4 Atividades curriculares nao disciplinares

Uma vez por semana, um grupo de meninas tem, por opcédo, aula de ballet e
um grupo de meninos e meninas tem aula de karaté, atividades com objetivos
semelhantes as de Expressédo pelo Movimento, durante as quais as criangas exercitam
também “a flexibilidade e a coordenacdo mente-corpo de uma forma estruturada”
(Cordeiro, 2012, p. 434).

1.1.5 Relatos diarios

24 de setembro 2012

Realizou-se neste dia a primeira reunido do nosso Estdgio Profissional
(designado habitualmente por Pratica Pedagdgica) do ano letivo 2012/2013. Foi-nos
anunciado pelas professoras Supervisoras de Estagio Profissional quais os locais e 0s
anos de escolaridade onde iriamos estagiar. Decidimos, em conjunto, quais seriam 0s
grupos de estagio. Foi-nos entregue o Regulamento de Estagio Profissional, tendo

sido também esclarecidas algumas davidas referentes ao estagio.

Fundamentacao Teodrica/lnferéncias

Segundo Vieira (1993, p. 28), os professores Supervisores da Prética
Pedagogica sao “alguém que orienta outrem num processo de formacéo relativamente
formal e institucionalizado”. Wallace (1991, citado por Vieira, 1993, p. 30) refere
também que o papel do supervisor pode ser distinguido de duas formas classicas.
Por um lado, numa perspectiva “prescritiva”, ou seja, “entendido como autoridade
Unica, juiz do pensamento e actuacao do professor, a quem da licdes de bom
profissionalismo, servindo frequentemente como modelo a seguir’; por outro lado,
numa perspectiva “colaborativa”, quer dizer, ele “surge como um colega com mais
saber e experiéncia, receptivo por exceléncia ao professor que orienta, co-
responsabilizando-se pelas suas opcdes, ajudando-o a desenvolver-se para a

autonomia através da pratica sistematica da reflexao e da introspecgao”.

Nesta reunido, houve partilha de decisGes entre as Professoras Supervisoras
da Pratica Pedagdgica e os alunos estagiarios, com respostas adequadas as duvidas
por nés apresentadas, criando-se um clima agradavel e de confianca na orientacéo do

nosso Estagio Profissional.
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28 de setembro 2012

Fomos recebidas pela Diretora da escola que nos coube em estagio. Aquela
explicou-nos o funcionamento da instituicdo e deu-nos informacdes importantes para a
realizacdo do estagio. Foram-nos mostradas as instalacbes, bem como apresentadas

as educadoras, as auxiliares e demais funcionarias.

A Educadora do Grupo A iniciou a manha de aulas na Area do Conhecimento
do Mundo, com o tema dos sentidos. Com o apoio de material ndo estruturado
(domin6 de texturas), realizou exercicios para que as criangcas enunciassem
caracteristicas das varias texturas. Posteriormente, propds um jogo: tapou os olhos as
criangas, as quais, através do toque, teriam de adivinhar qual seria a caracteristica da
textura. Todas as criangas participaram, tanto nos exercicios como no jogo. Uma das
criangas que nos foi sinalizada pela Educadora como tendo problemas também
participou.

Finalmente, na Area da Expressdo e Comunicacéo, no Dominio da Matematica,
a Educadora trabalhou com as criancas as cores, utilizando o material estruturado 1.°
Dom de Froebel. Realizou exercicios para associacdo de cores e no¢cado espacial,
pedindo aos meninos que identificassem a cor da bola e/ou procurassem na sala

objetos da mesma cor.

Ao final da tarde, na Area de Expressdo e Comunicacdo, no Dominio da

Expresséo Plastica, as criancas elaboraram desenhos com digitinta.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Froebel, educador aleméo e fundador do sistema do jardim de Infancia, foi dos
primeiros pedagogos a considerar que o inicio da infancia é uma fase importante e
decisiva para a formacdo das pessoas e destacou como sendo de extrema
importancia o facto de as criangas manipularem brinquedos e realizarem atividades

[Udicas.

Os Dons de Froebel sdo geralmente utilizados pelas educadoras para
desenvolver nas criangas 0os conhecimentos concretos, conduzindo a abstracgdes.
Como refere Caldeira (2009, p. 241), estes Dons “sao fantasticos veiculos para
enaltecer o desenvolvimento total da crianca, dando-lhe a possibilidade de representar
€ expressar 0s seus mais intimos pensamentos e ideias. (...) O ‘aprender fazendo’,

proposto por Froebel respeita a metodologia natural das criangas”.
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O 1.° Dom de Froebel é composto por uma caixa de madeira em forma de
paralelepipedo e seis pequenas bolas de pingue-pongue revestidas por Ia em ponto de
crochet, nas seguintes cores: vermelho, laranja, amarelo, verde, azul, anil e violeta.
Este material tem como interesse pedagdgico a aprendizagem das cores, a
estruturacdo espacial, a lateralizagdo, o desenvolvimento verbal, o enriquecimento de
vocabulério, a realizacdo de jogos de memdria, a seriacdo, o conjunto e finalmente

contagens.

A Educadora propds exercicios adequados a idade de 3 anos e ao
desenvolvimento das criancas, tendo sempre em conta, na adaptacao dos exercicios,
a formulacdo das questfes. Por parte das criancas, a reagéo foi muito positiva. Todas
se mostraram participativas, inclusive algumas das criangas com NEE demonstraram

interesse e motivagao.

1 de outubro de 2012

Com as criancas sentadas no tapete, a Educadora realizou exercicios no
Dominio da Matematica com o material manipulavel estruturado 1.° Dom de Froebel.
Inicialmente, perguntou-lhes o que estaria dentro da caixa; em seguida, fez exercicios
para a aquisicdo da nocdo entre transparente/opaco, vidro/madeira e nocdo espacial.
Solicitou-lhes que identificassem a cor de laranja (dando-lhe como pista “uma bola da
cor da fruta que tem gomos”), o encarnado (a pista dada foi “a cor do morango quando
estad maduro”) e o azul (a cor “do céu quando esta bom tempo”). Utilizou um material
manipulavel ndo estruturado: uma caixa de cartdo que continha circulos de varias
cores e uma linha fronteira. Colocou as criancas diversas questfes sobre o material —
por exemplo, “como se chama o material que observam?”, “para que serve?” e “qual a
forma dos objetos que estdo dentro da caixa?”. Em seguida, como a linha fronteira
ainda nado continha objetos dentro, questionou 0s meninos sobre 0 nome que se da a
um conjunto que ndo contém objetos. Finalmente, pediu a uma crianga que colocasse
dois circulos dentro da linha e a outra que, tendo dois circulos dentro da mesma linha,

procedesse de forma a obter trés circulos. As criangas corresponderam ao pedido.

Logo ap6s o intervalo da manh&, na Area do Conhecimento do Mundo, a
Educadora abordou o tema dos sentidos. Tocou na sua cara e perguntou ao grupo em
que parte do corpo estava a tocar. Questionou uma crianga sobre o que temos na
cara. Esta respondeu-lhe “olhos” e a Educadora perguntou “‘que nome se da as
pessoas que ndo veem?”. Explicou-lhes de que forma as criancas cegas leem o0s

livros. Depois, tapou 0s ouvidos a uma crianga e perguntou ao grupo se achavam que
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0 colega os conseguia ouvir. Posteriormente, utilizando uma tigela com gelo e outra

com agua quente, pediu para sentirem e identificarem as diferencas.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Os materiais manipulaveis néo estruturados séo regularmente utilizados nas
salas de aula, tanto por educadoras/professoras como por estagiarias, pois, como
refere Reys (1971, citado em Serrazina e Matos, 1996, p. 193), “o termo materiais
manipulaveis” refere-se a “objectos ou coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar,
manipular e movimentar. Podem ser objectos reais que tém aplicacdo no dia-a-dia ou

podem ser objectos que sdo usados para representar uma ideia”.

Apesar de ainda estarem no inicio do ano letivo, observei que, com 0 apoio do
material manipulavel estruturado 1.° Dom de Froebel, com o de materiais manipulaveis
nao estruturados e através de diversos exercicios propostos pela Educadora, algumas
criangas ja desenvolveram algumas capacidades e destrezas a nivel do Dominio da

Matematica, nomeadamente na distingdo de cores, formas e orientagdo espacial.

A Educadora teve o cuidado de adaptar os conteudos a transmitir ao nivel do
desenvolvimento das criangas, em particular as duas criangas com NEE’s, que,

sempre que ela acha pertinente, participam nas aulas como as demais criancas.

8 de outubro de 2012

O dia iniciou-se no Dominio da Matemética. A Educadora trabalhou com o
material estruturado 1.° Dom de Froebel. Comecou por pedir que as criangas se
sentassem no tapete ao lado do seu par. Em seguida, colocou questdes sobre o
material e sobre as suas caracteristicas, a que as criangas responderam prontamente.
Desenvolveu exercicios de associacdes de cor e nogdo espacial. Posteriormente,
utilizou material ndo estruturado, linha fronteira e circulos de varias cores, trabalhando

a nocao de conjuntos e também a nocédo espacial.

A seguir ao intervalo da manh&, na Area do Conhecimento do Mundo, a
Educadora apresentou quatro tigelas. Cada uma continha alhos, casca de laranja,
cebola e laranja. Ao mesmo tempo que as criancas tinham oportunidade de cheirar e
tocar nos alimentos, a Educadora questionou-as sobre os alimentos ali apresentados,
caracteristicas, introduzindo o conceito de olfacto e nomeando o 6rgéo deste sentido
(o nariz). Os meninos responderam ao que lhes ia sendo pedido, e iam relatando

vivéncias que tinham tido em casa com aqueles alimentos.
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Fundamentacao Teorica/lnferéncias

A Area do Conhecimento do Mundo, como salientado nas Orientacées
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacdo, 1997), “visa
proporcionar aprendizagens pertinentes com significado para as criangas” (p. 85).
Deste modo, € essencial desenvolver “aspectos que se relacionam com 0S processos
de aprender: a capacidade de observar, o desejo de experimentar, a curiosidade de
saber, a atitude critica” (p. 85). Assim, a Educadora deve recorrer a diversos “materiais
muito simples da vida corrente ou do ambiente natural que podem ser usados” (p. 82),
para que as criancas “utilizem instrumentos deste tipo e explorem as suas

possibilidades, como forma de introdugéo a ciéncia” (p. 82)

Foi importante o facto de a Educadora, primeiramente, ter dado oportunidade
as criangas de observarem, tocarem e conversarem sobre os alimentos apresentados,
apelando sempre as suas vivéncias, e, s6 mais tarde, lhes ter colocado questfes,
levando-as a referir o nome dos sentidos que conhecem e os 6rgéos correspondentes
(que foram também usados para descobrir os alimentos), salientando que nesse dia

Ihes iria falar sobre o sentido do olfato.

9 de outubro de 2012

A Educadora deu inicio as atividades da manhd na Area da Expressédo e
Comunicacao, no Dominio da Matematica. Através do material ndo estruturado linha e
circulos de varias cores, propds a varias criancas que realizassem exercicios de
associacao de cor. Depois, trabalhou a nog¢do de conjunto: pediu a uma crianga que

colocasse dentro da linha fronteira um determinado nimero de objetos.

Na Area do Conhecimento do Mundo, com a utilizagdo de varios objetos da
sala, colocou questdes sobre a forma, textura e cor. Os meninos iam colocando o

dedo no ar para responder.

Finalmente, no Dominio da Expressao Plastica, propbs que todas as criancas,
com tinta de duas cores, preenchessem uma folha de papel com dedadas. Nos,

estagiarias, ajudamos as criancas nesta tarefa.

Fundamentacédo Tedrical/lnferéncias

Durante as atividades de Expresséo Plastica, é importante dar as criancas a

oportunidade de explorarem diversos materiais. Do ponto de vista das Orientacbes
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Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacgéo, 1997, p. 62), “a
diversidade e acessibilidade dos materiais utilizados permite ainda outras formas de
exploracdo. Importa, por exemplo, que as criancas tenham sempre a sua disposicao
varias cores que lhes possibilitem escolher e utilizar diferentes formas de
combinagéo”. Na aula de hoje, isto ndo se verificou, pois as criangas apenas tinham a

sua disposicéo duas cores, limitando assim a sua escolha.

A Educadora pediu-nos a nés, estagiarias, que orientassemos as criancas
nesta actividade, mas este apoio consistia em entregar a folha de papel e explicar-lhes
como iriam realizar a atividade, tendo elas sempre a oportunidade de explorar os
materiais disponiveis. Segundo Reis (2003, p. 167), o educador “deve dar a maior
atencao as ‘obras’ da crianca pois esta necessita, para prosseguir, de alguém com

autoridade que Ihe garanta a validade do seu trabalho”.

As criangas, durante a realizacdo da atividade, mostraram-se entusiasmadas e
concluiram a atividade segundo os objetivos propostos: preencheram a folha com

dedadas, nunca as sobrepondo.

12 de outubro de 2012

A Educadora iniciou as atividades no tapete, fazendo o retorno a calma. Na
Area da Expressdo e Comunicacdo, no Dominio da Matematica, com o material
estruturado 1.° Dom de Froebel, trabalhou com as criangas a nogédo de
opaco/transparente, abrir/fechar e cheio/vazio. Com flores de dois tamanhos e de
cores diferentes, e com a linha fronteira, as criangas trabalharam a nogédo de

grande/pequeno, nogdo espacial e de quantidade.

Na Area da Express&o e Comunicacao, para trabalhar o Dominio da Express&o
Musical, a Educadora pés um CD a tocar (o qual continha sons de animais, de meios
de transporte, da natureza, sons referentes a diversas situagbes — por exemplo,
pessoas a espirrar, a rir, a chorar, a andar) e o grupo tinha de reconhecer os varios
sons apresentados. A propésito das respostas dadas, a Educadora foi conversando

com as criangas sobre as suas experiéncias quotidianas.

Fundamentacédo Tedrical/lnferéncias

De acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(Ministério, 1997), a expressdo musical “assenta num trabalho de exploracdo de sons

e ritmos, que a crianca produz e explora espontaneamente e que vai aprendendo a
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identificar e a produzir” (p. 63). Esta expressdo “esta intimamente relacionada com a
educacao musical que se desenvolve, na educacdo pré-escolar, em torno de cinco
eixos fundamentais: escutar, cantar, dancar, tocar e criar’ (p. 64). Sobre 0 mesmo
tema, Cordeiro (2012, p. 373) refere que € importante o facto de as criangas “poderem
surpreender os outros porque sabem esta ou aquela cancdo, valorizando as

aquisicOes feitas fora do jardim-de-infancia, e regando o canteiro da sua auto-estima”.

Como referi, neste dia observei a atividade de expressdo musical dirigida pela
Educadora em que, as criancas teriam de reconhecer sons do quotidiano, como, alias,
as Orientacbes Curriculares (Ministério da Educacéao, 1997) referem:

A exploracdo das caracteristica dos sons pode passar, também, por escutar,
identificar e reproduzir sons e ruidos da natureza — agua a correr, vento, ‘vozes’
dos animais, etc. — e da vida corrente como tic-tac do reldgio, a campainha do
telefone ou motor do automével, etc. (p. 64)

A Educadora interagiu sempre com as criangas, escolheu sempre sons
pertinentes e apelou as vivéncias das criangas durante o reconhecimento dos diversos
sons. As criancas aderiram com entusiasmo e, durante a atividade, mostraram-se
cativadas pelos sons que ouviam, querendo sempre adivinhar qual era 0 som e que a

Educadora prolongasse a atividade.

15 de outubro de 2012

Neste dia, dei a minha primeira aula ‘surpresa’, na Area de Expressido e
Comunicacado, no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. A Educadora

propés-me que lesse a histéria O casamento da Gata, de Luisa Ducla Soares.

Procedi a leitura da historia, gestualizando a mesma e fazendo entoagfes de
voz. ApOs a leitura, tive uma pequena conversa com as criangas sobre a historia
ouvida. Perguntei-lhes de que parte da historia tinham gostado mais, quais 0os animais
gue entravam na histéria e que ndo conheciam, se ja tinham visto gatos nos telhados.

As criangas foram colaborando com respostas sucessivas.

Logo a seguir ao intervalo da manhd, a Educadora e nés, estagiérias, dirigimo-
nos com as criancas para a casa de banho, onde foi trabalhada a Area do
Conhecimento do Mundo, nomeadamente a higiene. A Educadora colocou varias
gquestdes sobre as regras de higiene que os meninos praticam ou deveriam praticar no
qguotidiano, e pediu a ajuda a algumas criangas para tratarem da higiene num boneco
(que transportara consigo) de forma correta. Solicitou a uma crianga que pegasse no

boneco e pediu que Ihe lavasse o corpo, questionando-a sobre o que teria de usar
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durante o banho. A seguir, pediu a outra crianca para lavar o cabelo do boneco, esta
respondeu prontamente que iria utilizar o shampoo. Finalmente, outra crianga limpou o

boneco e pds-lhe creme.

No final da manh&, a minha aula foi comentada pela Educadora, pelas minhas

colegas e por mim.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Moreira (2004, p. 52) refere que “a principal fungao da ‘surpresa’ € centrar o
individuo num determinado estimulo. No fundo, é colocar o individuo em contacto com
determinado  estimulo/situagao/pessoa/acontecimento.” No dia de hoje, fui
surpreendida pela Educadora titular para a realizagdo de uma aula ‘surpresa’ no
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Penso que com esta experiéncia

pude melhorar a minha formacéo e, também, desenvolver a capacidade de improviso.

Apoés ter realizado a minha aula ‘surpresa’, houve uma conversa com a
educadora e com as colegas de estagio, durante a qual pude refletir sobre os aspetos
positivos e a melhorar na atividade que me foi proposta desenvolver. De positivo, foi
observado a forma como eu pegava no livro e como li a histéria as criangas, com
inflexdes, bem como a exploracdo posterior que fiz com 0s meninos; nos aspetos a
melhorar, foi-me apontado que deveria ter feito mais sons dos animais, solicitando em

simultaneo as criangas que colaborassem.

16 de outubro 2012

Logo a seguir ao acolhimento no ginasio, ja na sala, a Educadora pediu que as
criangas se dirigissem com 0 seu par para o tapete. Foi buscar varios objetos do
cantinho da casinha e colocou-0s no ch&o. Pediu entdo as criancas que lhe
indicassem quais 0s objetos que tinham a forma ou formas de um circulo, trabalhando

também a associagéo de cor, no¢do de conjuntos e nogdo espacial.

No final da manha, no Dominio da Expressdo Plastica, as criancas, apoiadas
por nds, estagiarias, realizaram pintura em folha de papel com uma escova de dentes.
Com esta técnica as criancas elaboraram diversos desenhos. Em muitos desenhos
havia principalmente riscos e notava-se que as criancas carregavam demasiado no
instrumento que usavam para desenhar; mas, nalguns outros, notava-se que,
confrontando-os com desenhos anteriores feitos pelas mesmas criangcas (que a

Educadora nos mostrara), ja havia garatujas e mais pormenores.
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Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Educar para a expressdo plastica é, de acordo com a Enciclopédia de
Educacéo Infantil (1997), um modo de n&o s6 levar a crianga “a observar e manipular
a matéria de forma criativa, como também,” de a mesma “comunicar ao exterior a sua
particular visdo do meio, sua aquisicdo permanente de nog¢fes e a necessidade de

compartilhar com os outros o seu estado emocional” (p. 1098).

Como referi, algumas criancas carregavam demasiado no instrumento que
usavam para desenhar e outras riscavam a folha, por conseguinte, a Educadora
deveria ter tido especial aten¢do ao facto de que, segundo as Orienta¢cdes Curriculares
para Educacéo Pré-Escolar (Ministério, 1997):

As criangas exploram espontaneamente diversos materiais e instrumentos de
expresséo plastica, mas h& que ter em conta que, se algumas criancas chegam a
educacdo pré-escolar com grande experiéncia na sua utilizacdo, outras nédo
tiveram essa oportunidade. Todas teréo de progredir a partir da situacdo em que
se encontram. (p. 61)

A Educadora teve o cuidado de realizar algumas das atividades de expressao
plastica ao final da manha, pois, como se pode ver no horario deste Grupo, a
expressao plastica é trabalhada na parte da tarde, o que ndo permitia que as

estagiarias observassem e apoiassem as criancas nesta atividade.

As criangas estavam entusiasmadas com esta técnica, descobriram varias
formas de desenhar o que queriam, e exploravam o material de forma a transmitir para
0 papel a sua criatividade e imaginagéo. Foi interessante verificar a evolu¢do do risco
para a garatuja. Ndo conseguiriamos ter observado a evolucdo, se a Educadora ndo

tivesse tido o cuidado de nos mostrar os desenhos anteriores.

19 de outubro 2012

Nesta manha, estava prevista uma visita de estudo ao teatro, mas foi
cancelada. Como a Educadora tinha planeado outras atividades ligadas a visita de

estudo, modificou o plano do dia.

Ao som de varias musicas, comegou por pedir as criangas que imitassem 0s
seus gestos. Logo apds intervalo da manha, contou-lhes uma histéria na qual utilizou
fantoches. Enquanto contava uma histéria da sua autoria solicitava a algumas criancas

gue mimassem o animal da historia.
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Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Os fantoches séo objetos que vao ganhando vida. Como explicitam Baganha e
Costa (1989), “embora sendo um objecto inanimado, [0 fantoche] torna-se alguém. E
esta a grande ilusdo que o fantoche provoca, quer naquele que o manipula, quer
naquele que o vé viver” (p. 37). De acordo com estas autoras, o papel do manipulador
€ o de “encarnar” o objeto que tem em maos e transforma-lo num ser com
caracteristicas préprias, com vida, com dindmica, tendo que se esquecer, por
momentos, de si préprio, e compreender que
Sozinho, o fantoche ndo tem qualquer poder. Esta impoténcia do fantoche para
viver, para ser alguém por si mesmo, faz com que o manipulador nele sinta uma
neutralidade que produz uma certa seguranca: tudo nele pode ser investido sem
riscos de possiveis consequéncias. (p. 38)
Refira se ainda que, segundo as Orientac6es Curriculares para Educacao Pré-
Escolar (Ministério da Educacdo, 1997, p. 60), “a utilizagdo de fantoches, de varios
tipos e formas, facilitam a expressado e a comunicagao através de ‘um outro’, servindo

também de suporte para a criagdo e pequenos dialogos, histdrias, etc.”.

Foi importante o facto de, durante a historia, a Educadora ter solicitado a
algumas criangas que colaborassem, mimando partes da histéria. Cada menino imitou
0s comportamentos dos animais que entravam na histéria. Além disso, tiveram
contacto com varios fantoches, ao que reagiram bem, fazendo os sons de cada

animal, procurando vivenciar o fantoche de acordo com as caracteristicas do mesmo.

22 de outubro 2012

Na Area de Expressdo e Comunicacdo, no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, foi contada uma histéria pela Educadora: O menino que nédo
gostava de escovas de dentes, de Zehra Hicks. Num primeiro momento, a Educadora
conversou com as criangas sobre a histéria que Ihes ia ler, observando a ilustracdo na
capa. A seguir, a Educadora leu a histéria, fazendo entoacdes de voz, e colocou

perguntas dirigidas.

No Dominio da Matematica, a Educadora fez perguntas dirigidas sobre o objeto
gque observavam (uma caixa quadrada de cartdo), que continha um material ndo
estruturado (varias escovas de dentes desenhadas em papel e plastificadas). Com
este material, trabalhou a nocdo espacial, a associacdo de cores, a lateralizacdo e a

teoria de conjuntos.
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Finalmente, na Area do Conhecimento do Mundo, com a utilizacdo de um
maxilar, uma escova de dentes, pasta de dentes, fio dentario e elixir, a Educadora
trabalhou com as criangas a higiene oral.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Enquanto trabalhava no Dominio da Matemética, a Educadora estabelecia
sempre uma relacdo entre as outras areas e dominios, havendo sempre uma

constante interdisciplinaridade.

O educador tera de entender que a interdisciplinaridade é “qualquer forma de
combinacgédo entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensdo de um objecto a
partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objectivo final a
elaboragdo de uma sintese relativamente ao objecto comum” (Pombo, Guimarées e
Levy, 1994, p. 13). Através desta interdisciplinaridade, a Educadora promove junto das
criangas raciocinios mais abrangentes. Enquanto da um conceito relaciona-o com 0s
Dominios da Matematica e da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e com a Area
Conhecimento do Mundo levando as criangas a observar e relacionar o que as rodeia

de uma forma mais clara.

23 de outubro de 2012

Na Area do Conhecimento do Mundo, foi trabalhada a higiene oral. Na casa de
banho, cada crianga tinha a sua escova e copo para realizar a sua higiene dentaria,
sendo que, antes, a Educadora tinha feito uma introdugdo do que iriam fazer e a

revisao do contelido da aula anterior.

No Dominio da Expresséo Plastica, as criangas, com 0 N0SS0 apoio, realizaram

uma atividade de pintura em folha de papel em rolone.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Foi pertinente o facto de a Educadora ter trabalhado a higiene oral de forma
ladica e dindmica, no ambiente da casa de banho, pois, tal como Cordeiro (2007, p.
148) defende, “Para que a crianga se interesse pelo cuidado com a higiene — e
gualquer criacdo de habitos sera tanto mais eficiente quanto o interessado se envolver

com gosto —, 0 momento de escovar os dentes deve tornar-se divertido”.
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Na forma como a Educadora abordou o tema da higiene oral, foi importante ter
realizado a mesma na casa de banho, visto que, deste modo, levou para o contexto da
escola situacbes do quotidiano das criangas. As criancas revelaram-se sempre
interessadas e dispostas a participar.

26 de outubro de 2012

Através do recurso a uma arvore em esferovite e a imagens, feitas em papel
plastificado, de figuras humanas (que representavam membros da familia nuclear), na
Area do Conhecimento do Mundo, a Educadora abordou o tema da familia. Comecou
por explicar que aquela arvore ndo era como a outras, era especial, porque € nela que
podemos representar a nossa familia através de imagens. Deu oportunidade a cada
crianca de falar dos elementos que constituem a sua familia (pai, mae, avés e se

tinham ou néo irmaos).

No Dominio da Matematica, colocou algumas questdes sobre a teoria de
conjuntos e trabalhou a cor, formas e tamanhos, através da comparacdo de objetos
colocados no chédo. Finalmente, a Educadora pediu aos meninos que tomassem
atencdo sobre quantas palmas ela iria bater; o numero de palmas batidas

corresponderia ao niumero de objetos que eles teriam de ir buscar.

Fundamentacao Teodrica/lnferéncias

A familia é um dos temas a abordar na Area de Conhecimento do Mundo. Nas
Orientacdes Curriculares para Educacéo Pré-Escolar (Ministério da Educacao, 1997) é
referido que “recolher as informacdes sobre o contexto familiar e o meio onde as
criangas vivem, sdo praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas

das criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades. (p. 25)

Em relacd@o a construcdo de genealogias pelas criancas de diferentes niveis de
ensino, Solé (2005) sustenta que esta:
(...) contribuira para promover a identidade pessoal de cada aluno e a
compreensédo de uma realidade historica que lhes é préxima e acessivel. Permitir-
Ilhes-a desenvolver valores culturais e afectivos, que sdo muitas das vezes
esquecidos na sociedade actual (sobretudo na familia) contribuindo para a
construcdo da identidade. (p. 1)
A Educadora demonstrou sempre disponibilidade e atencdo para com as
criangas no momento em que cada uma falou da sua familia; procurou sempre dar a

todas as criangas a oportunidade de transmitirem as suas vivéncias. Estas, por sua
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vez, revelavam um grande interesse em falar da sua familia, das caracteristicas da

mesma, e em descrever alguns momentos familiares.

29 de outubro de 2012

Dei a minha aula programada, durante a manhd. Comecei pela Area do
Conhecimento do Mundo, na qual trabalhei o tato, inserido no tema dos sentidos. Com
objetos de texturas diferentes (pedaco de casco de uma arvore, um suporte em
madeira para rolo de papel de cozinha, pétalas de uma rosa, uma laranja, uma maca,
uma lixa, algodao, duas tijelas — uma com agua quente e outra com agua fria), pedi as
criancas que, com os olhos tapados, reconhecessem materiais lisos, rugosos,

asperos, macios, quentes ou frios. As criangas participaram todas nesta experiéncia.

No Dominio da Matemética, realizei exercicios de no¢ao espacial, associacéo
de cor e tamanho. Usei material alternativo (mdos em papel plastificado, de vérias
cores e tamanhos diferentes) para trabalhar a teoria de conjuntos aliados a associacao
de cor e tamanho e exercicios de nocao espacial. Pedi as criangas que colocassem e
retirassem elementos do conjunto, usando frases simples, como “Coloca dois
elementos com tamanho diferente no teu conjunto”, “Coloca mais dois elementos a tua
escolha”, “Quantos elementos tem o conjunto?”, “Coloca dois elementos ao lado da

Maria”, “Onde existem mais elementos, dentro do conjunto ou ao lado da Maria?”.

Finalmente, no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, comecei
por dizer e fazer com os meninos uma lengalenga dos dedos (“Dedo mindinho / Seu
vizinho/ Pai de todos / Fura bolos / Mata piolhos”). Tive de repetir a lengalenga,
apontando os respectivos dedos, pois a maior parte das criangas ndo conhecia a
lengalenga; os demais conheciam apenas o inicio dela. Revi, em conjunto com as
criangas, os nomes dos dedos. Apdés, contei, recorrendo a gestos e sons, Uma historia
de dedos, de Luisa Ducla Soares. Para terminar, cantamos todos uma musica sobre a

lengalenga.

Fundamentacédo Tedrical/lnferéncias

Diniz (1993) caracteriza as rimas infantis como um “conjunto de textos orais
ritmados, usados com e entre as criangas” (p. 71). Esta autora reforca que as rimas,
“nos primeiros tempos de vida da crianga, lhe sao ditas pelos adultos, sobretudo pelas
maes, mas em que as principais difusoras sao as préprias criancas, que as transmitem

umas as outras” (p. 67).
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As lengalengas pertencem ao conjunto de rimas infantis. S&o definidas por
Costa (1992) como “textos em verso mais longos e com caracter repetitivo, razao,
alias, pela qual foram consideradas uteis para o desenvolvimento da meméria.” (p.
125). Costa sustenta ainda que:

(...) nas coleccbes de rimas infantis, os gestos que as acompanham surgem
apontados mais frequentemente que a notacdo musical. Em relacdo as destinadas
a primeira infancia, chama-se bastantes vezes a atengcdo para a sua funcao
enquanto adjuvantes da descoberta do corpo (rimas que nomeiam as partes da
cara, e as que designam ou fazem actuar os dedos). (p. 25)

Assim, foi pertinente e importante o facto de ter levado uma lengalenga,
acompanhada por gestos, para que as criangas aprendessem 0s nomes dos dedos,

levando-as a descobrir e nomear partes do corpo, neste caso os dedos das maos.

30 de outubro de 2012

Nesta manhd, foi a primeira aula ‘surpresa’ da colega de estagio T. A
educadora propbs-lhe que lesse uma histéria: Os ursinhos na cama e a grande,
grande tempestade. A colega comecou por explorar as imagens da capa, colocou
guestdes as criangas e, em seguida, leu a historia e pediu que as criancas

observassem as imagens e as descrevessem.

Mais tarde, no Dominio da Matematica, a educadora trabalhou com as criancas

a teoria de conjuntos, associagdo de cor e nogdo de pertence e ndo pertence.

Inferéncias

Quando a colega T. leu a histéria e pediu que as criangcas observassem as
imagens e as descrevessem, levou a que as mesmas, atraves das suas vivéncias e da
imaginacdo, preenchessem, com diversos momentos, aos espagcos em branco da

historia. Considero que, no geral, a aula correu bem.

2 de novembro de 2012

Sendo este um dia depois de um feriado, houve roulement. A Educadora do
Grupo A nédo se encontrava e foi-nos proposto, pela Educadora do Grupo B, que
contdssemos uma histéria, durante a manhd, para os dois Grupos dos 3 anos. Nos,
estagiarias, escolhemos a histéria de “Os trés porquinhos”. Utilizamos o fantocheiro e

fantoches. Quatro estagiarias seguravam os fantoches e uma era o narrador. Mais
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tarde, a educadora informou-nos que iriamos dramatizar a historia, no ginasio, para
todos os grupos do Pré-Escolar e para os meninos de 2 anos da Creche. Fizemos um

pequeno ensaio e, a meio da manhd, contamos a histéria.

As criancas passaram o resto da manha a fazer varias brincadeiras no recreio.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Costa e Baganha (1989) referem que o manipulador do fantoche “reconhece
racionalmente que o fantoche é um objecto inanimado e que a vida que revela nédo
passa de aparéncia de vida.” No entanto, “o fantoche, embora continue na sua méo a
viver da vida que o manipulador Ihe empresta, como que se vai separando,
distanciando no sentido de uma vida auténoma”. Para que esta relacdo entre
manipulador e fantoche exista, devera acontecer “este processo de afastamento, de
afirmacéo como o Outro, que o fantoche parece viver, € consequéncia da forte relacdo
que se cria entre ele e o seu manipulador” (p. 37). As duas autoras citadas realgam
assim que “toda esta relagéo entre o manipulador e o fantoche, toda esta ilusdo de
vida que o fantoche provoca, s6 consegue ser mantida se o manipulador sentir que

mais alguém, para além de si, também a vive” (p. 39).

Apesar de ndo termos tido muito tempo para ensaiar a histéria e a sua
dramatizacdo, conseguimos fazer com que ela fosse apelativa, fizemos algumas
inflexdes de voz e aproveitamos o facto de podermos utilizar o fantocheiro e recriar a

historia de forma a aproveitar o material disponivel.

Quanto a mim, nado foi agradavel esta experiéncia, pois deveriamos ter tido
mais tempo para nos prepararmos. Se assim fosse, por certo a dramatizagao teria sido
melhor, poderiamos ter explorado mais os fantoches e teria havido uma melhor

interagdo com as criangas.

5 de novembro de 2012

A Educadora solicitou a uma das minhas colegas de estagio, a M., uma aula
‘surpresa’. No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, propbs que
contasse a historia Centelha, A Abelha. Depois de contar a histéria, a minha colega
colocou algumas perguntas as criancas; a medida que as criangas respondiam, a M. ia

recontando a historia.
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Depois do intervalo da manh&, a Educadora, com o apoio de fantoches e com a
participacdo de algumas criangas, contou uma histéria de sua autoria; enquanto

contava, propds as criangas que cantassem algumas musicas.

Na Area de Conhecimento do Mundo, falou com as criangas sobre os animais e
algumas das suas caracteristicas.

No Dominio da Matemética trabalhou com as criancas a teoria de conjuntos,

nocao de cor, tamanho e quantidade.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Durante a atividade do Dominio da Matematica, a Educadora realizou a maior
parte dos exercicios adicionando e retirando objetos, pois as criangas demonstravam
alguma dificuldade em compreender e responder a questdo “quem tem menos
elementos” (nocdo de quantidade) (Serrazina, 2005, citada por Caldeira, 2009, p.
140)

Foi pertinente o facto de a Educadora ter realizado diversos exercicios,
contribuindo assim para um bom desenvolvimento das criangas no Dominio da
Matematica. Serrazina (2005, citada por Caldeira, 2009, p. 140) afirma ainda que se
deve “desenvolver o calculo mental desde o pré-escolar de uma forma que os alunos

se interessem”.

A teoria de conjuntos ¢é um dos exercicios, propostos por
educadores/professores, que tem por objetivo, entre outros, o desenvolvimento do
calculo mental. Como defende Caldeira (2009, p. 248), “as crian¢as precisam ter o
sentido do numero, para o poder utilizar de forma diferente no mundo que as rodeia”;
entre outros, o sentido do numero envolve a exploracdo das “relacbes entre o0s

nameros (composicao e decomposicao de conjuntos).”

6 de novembro de 2012

Como programado, nesta manha, a minha colega de estagio T. deu a sua aula.
Comecou pelo Conhecimento do Mundo, tratando o tema dos sentidos, mais
especificamente o olfato. Levou cinco recipientes com diferentes alimentos (alho, café,
canela, liméo e laranja). Depois de as criang¢as os cheirarem, pediu que identificassem

o cheiro, falando um pouco sobre a utilidade daqueles alimentos e onde os
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poderiamos encontrar. Foi conversando com as criangas, recorrendo as suas

vivéncias.

ApoOs o intervalo, a minha colega deu inicio as atividades no Dominio da
Matematica. Utilizou um material ndo estruturado (narizes, desenhados em papel e
plastificadas, de varias cores e tamanhos). Trabalhou com as criancas a teoria de
conjuntos, no¢ao de cor, tamanho e nocao espacial.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, contou um dos contos
que faz parte do Livro com cheiro a canela, de Alice Vieira. Este livro cheira a canela e

a colega pediu aos meninos que sentissem o cheiro e o identificassem.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

De acordo com as OrientagBes Curriculares para a Educacdo do Pré-Escolar
(Ministério da Educagdo, 1997, p. 70), “é através dos livros, que as criangas
descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética. Por isso, 0s
livros devem ser escolhidos segundo critérios de estética literaria e plastica”. Ou seja,
as obras devem ser escolhidas criteriosamente, pelas educadoras, em fungdo da

faixa etéria das criancas e ao tema que se abordou ou vai abordar.

A aula ndo correu tdo bem como a colega de estagio desejaria, pois o livro ndo
se adaptava a idade das criangas e tinha vocabulario que néo era proprio para estas.
No Plano Nacional de Leitura, este livio vem aconselhado para um 4.° ano de
escolaridade, ou seja, para criancas de 9 anos de idade. Quando foi solicitado as
criancas que recontassem a histéria ou referissem alguma parte de que tivessem

gostado mais, poucas foram as que conseguiram fazé-lo.

O Educador, quando escolhe os livros, tem que ter em conta a faixa etaria das
criangas, tendo como uma das principais preocupacdes o tema e o vocabulario usado
no mesmo. O livro devera ser escolhido ou adaptado ao nivel de tema e de respetivos

vocébulos, ja conhecidos das criangas a quem se destinam.

9 de novembro de 2012

A minha colega M. deu a sua aula programada sobre a familia.

Comecou pelo Dominio da Matemética. Trabalhou com as criancas a teoria de
conjuntos, nocao de tamanho, quantidade, cor e nogcdo espéacio-temporal. Levou uma

caixa com material alternativo (flanelégrafo e imagens em papel, plastificadas, de
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membros da familia) e criou alguns momentos de surpresa, colocando questdes as
criancas para que estas tentassem adivinhar o que estaria dentro da caixa. Solicitou-
lhes que colocassem os conjuntos no flanelégrafo, e dirigiu-lhes questdes sobre
guantidades.

Na Area de Conhecimento do Mundo, a M. comegou por explicar que a arvore
gue levara era diferente das outras, pois esta serviria para colocar a representagcédo da
nossa familia. Fez perguntas as criancas sobre a constituicdo das arvores, deu o
exemplo da sua familia nuclear e, consoante dizia um membro (por exemplo, mae,
filho), pedia a um menino que colocasse a figura correspondente no flanelégrafo.

Finalmente, pediu a algumas criangas para irem representar a sua familia.

Na Area de Expressdo e Comunicacdo, no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, a M. leu a histéria Tanto, Tanto, de Trish Cooke. Fez varias
inflexdes de voz, criou momentos de surpresa e introduziu sons, gestos, procurando

captar assim a atengéo das criangas.

Fundamentacé&o Teorical/lnferéncias

Durante as diversas atividades propostas as criancas, a M. diversificou as
estratégias de leitura. Assim, na leitura da historia, pediu que as criancas
observassem as imagens, criou momentos de surpresa, fez inflexbes de voz teve
cuidado na elaboragdo das questfes. Assim, agiu de acordo com as Orientacfes
Curriculares para a Educacao do Pré-Escolar (Ministério da Educacao, 1997, p. 70),
gue definem que o educador, na leitura das histérias, deve partilhar com as criancas
as suas estratégias de leitura “por exemplo, ler o titulo para que as criangas possam
dizer do que trata a histéria, propor que prevejam 0 que vai acontecer a seguir,

identificar os nomes e as actividades dos personagens...”.

Ressalvo ainda que, ao contrario do que sucedeu com a minha colega T. que
tinha dado aula no dia 6 de novembro, hoje, a M. foi mais dindmica e conseguiu cativar
0 interesse das criangas para a realizagdo das actividades, demonstrando cuidado no
planeamento das mesmas, bem como no vocabulario que usou. Por sua vez, as
criancas demonstraram-se sempre atentas e participativas nas varias atividades,
partiharam as suas vivéncias sobre a sua familia, durante a leitura da historia
repetiram algumas palavras que a colega Ihes solicitou e, como ja conheciam esta

historia, colaboraram na leitura.
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12 de novembro de 2012

Com material alternativo, a Educadora comecou por iniciar a manha no
Dominio da Matematica. Usou estrelas de papel, plastificadas, de diferentes cores e
tamanhos. Colocou varias questbes as criancas sobre o material que observavam.
Pediu que ficassem atentos, pois iria bater palmas e pedir a um menino para retirar o
namero de estrelas correspondente ao nimero de palmas. Introduziu no jogo um
dado, pediu que o jogassem e que criassem um conjunto de acordo com o nimero de

pintas que saisse.

Na Area de Expressdo e Comunicacdo, no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, as educadoras de ambos os Grupos juntaram os alunos para
contarem a historia de S. Martinho através de um powerpoint. Uma das criancas levou
um ramo da castanheira com ouricos que continham castanhas. Mostrou-o aos
colegas, que lhe colocaram questbes sobre a origem das castanhas e o porqué da
tradicdo de as comermos nesta época do ano. A estas perguntas responderam as
educadoras.

Fundamentacédo Teodrical/lnferéncias

O jogo proposto pela Educadora gerou, entre as criangas, um grande
entusiasmo em manipula-lo. Piers e Erikson (1982, citados por Alsina, 2004, p. 5),
sustentam que “o jogo é uma actividade através da qual as criangas realizam um
processo de adaptacdo a realidade”. Bettelheim (1987, citado por Alsina, 2004, p. 5)
“define jogo como uma actividade de conteudo simbdlico que as criangas utilizam para
resolver, a um nivel inconsciente, problemas que ndo podem solucionar na realidade”;
ao leva-lo a prética, as criancas vao adquirindo “uma sensagao de controlo que na

realidade estéo longe de poder alcangar”.

Alsina (2004, p. 6) conclui que “ha cada vez mais profissionais que partilham a
ideia de que se o jogo se utilizar de forma programada e sistemética podera ajudar os

alunos a interiorizar conhecimentos matematicos”.

13 de novembro de 2012

Nesta manh&, duas alunas estagiarias do 2.° ano deram a sua primeira aula
planeada, na Area de Conhecimento do Mundo. Comecaram por se colocar em frente
as criangas e simular um didlogo, entre elas, sobre o tempo que se fazia sentir, porque

seria que estdvamos a usar roupa mais quente. Pediram entdo aos meninos que
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observassem as folhas das arvores que estavam a cair e a ficar de cor diferente.
Colocaram questBes as criancas sobre as varias tonalidades das folhas, tonalidades
essas que correspondiam a cada estacdo do ano. Em seguida, utilizando uma caixa
de madeira que continha folhas de varias cores, pediram a algumas criangas para
retirarem uma folha e questionavam-nas sobre as suas caracteristicas.
Posteriormente, observando todas as folhas e algumas imagens, falaram da diferenca
entre as folhas durante as diferentes estacdes do ano. Com 0 apoio de um ramo de
um castanheiro, um assador, cartuchos e castanhas, conversaram com as criancas
sobre a estacdo do ano em gue estamos — 0 outono, e procuraram explicar e colocar
questdes sobre a época festiva do S. Martinho. Finalmente, contaram a histéria da
Maria Castanha e, apds, deram a provar castanhas cozidas que estavam colocadas

dentro de cartuchos.

Antes do almocgo, as criancas foram ao ginasio, onde estavam dois atores que
contaram e dramatizaram as historias “A Carochinha”, “Corre, corre cabacinha” e os

“Os trés porquinhos”.

16 de novembro de 2012

Na Area do Conhecimento do Mundo, a Educadora trabalhou o tema o Planeta
Terra. Antes de exploracdo do tema, teve uma pequena conversa com as criangas
sobre o local onde moram, quais as diferencas entre vivendas e prédios. Depois,
utilizou o globo terrestre. Colocou questbes sobre o globo terrestre, explicou o que
representa e como se denomina. Explicou o conceito de terra e mar/oceanos/rios,
indicando sempre exemplos. Apontou Portugal, e cada criangca, com ajuda, fez de

seguida o mesmo. Localizou igualmente as zonas de terra e mar.

A Educadora permitiu que todas as criangas participassem e expusessem as
suas opinides e duvidas. Um menino questionou a Educadora sobre o facto de o
nosso pais, Portugal, ser pequeno em relacdo a outros que foram mostrados. A
Educadora explicou-lhe que existem paises com mais terra que outros e deu um

exemplo, pedindo-lhe que observasse o globo terrestre.

Fundamentacédo Tedrical/lnferéncias

Na Educacgdo Pré-Escolar, na Area do Conhecimento do Mundo, temas
como o Planeta Terra podem e devem ser apresentados as criangas. Segundo as

Orientacdes Curriculares para a Educacédo do Pré-Escolar (Ministério da Educacao,
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1997, p. 79), “a Area do Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural da

crianca e no seu desejo de saber e compreender porqué”.

Assim sendo, de acordo com Martins et. al. (2009, p. 12), com 0 apoio e
orientacdo de um adulto, neste caso do educador, “a crianga vai estruturando a sua
curiosidade e o desejo de saber mais sobre o mundo que a rodeia”. Logo, as criancas
comecam, também a “formar as suas préprias ideias sobre os fendmenos que a

rodeiam, sejam eles naturais ou induzidos”.

Durante todo esse desenvolvimento, as criancas criam algumas expectativas e
constroem alguns saberes que estdo cientificamente errados, mas que se tornam
pontos de partida e desafios para novas aprendizagens. Mais tarde, estas ideias
tornam-se “verdadeiras explicacbes” para elas e podem ser utilizadas pelo educador
que, através de desafios, levard a que as criancas tomem “consciéncia das ideias,
confrontando-as com outras, num processo conducente a sua des(construgiao)”
(Martins et. al., 2009, p. 12). Trata-se de explorar as concecdes alternativas das

criangas.

E de salientar que a Educadora demonstrou ter o cuidado de esclarecer as
davidas das criancas e apresentar sempre exemplos. As criangas estavam curiosas e
sempre participativas, colocando questdes pertinentes, como por exemplo, a acima

mencionada no relato.

19 de novembro de 2012

Esta manha foi iniciada com ensaios para a festa de natal, com os dois Grupos
dos 3 anos. As criangas ensaiaram algumas coreografias e foram feitas algumas

alteracoes.

A Educadora solicitou-me que desse uma aula ‘surpresa’, de 20 minutos, no
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Enquanto contava uma historia,
da minha autoria, através do fantoche de uma joaninha, solicitei a algumas criancas
gue mimassem 0s animais que entravam na historia (tigre, peixe, gato, vaca). As
criancas aderiram e todos quiseram participar. Expliquei-lhes que neste dia s6
participariam algumas, mas que me podiam ajudar a contar a histéria sugerindo

algumas acoes.

No Dominio da Matematica, a Educadora comecou a fazer as atividades com
as criancas sentadas a mesa (até esta data, as atividades deste Dominio eram

realizadas no tapete). Explicou as regras as criancas: mados em cima da mesa, sO
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poderiam mexer no material quando fosse solicitado, e quem o fizesse sem pedir
perderia 0 jogo. Pediu que os chefes de cada mesa (eleitos pela educadora para
serem 0s responsaveis pela distribuicdo do material) distribuissem uma linha fronteira
para cada crianca e palhinhas. Fez diversos exercicios de teoria de conjuntos, nogéo
de conjunto vazio, e adicdo e subtrac¢cédo de elementos.

Fundamentacédo Teodrica

Ao mudar o espaco das atividades do Dominio da Matematica, iniciando a
sua a realizacdo em mesas, ja que, antes, eram trabalhadas no tapete, a Educadora
permitiu que, sob orientacdo, as criancas partilhassem o material (palhinhas), que
estas tivessem a sua independéncia e participassem de forma autbnoma, promovendo
0 respeito pelos outros e pelo espago dos mesmos e, respeitando as regras. Tal como
referem as Orienta¢6es Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério, 1997):

(...) aindependéncia das criangas e do grupo passam também por uma apropriacao

do espaco e do tempo que constitui a base de uma progressiva autonomia, em que

vai aprendendo a escolher, a proferir, a tomar decisbes e a encontrar critérios e

razdes para as suas escolhas e decisdes (p. 55)

Por outro lado, a Educadora, ao pedir que os chefes de mesa, por ela
escolhidos, distribuissem as linhas fronteira, desenvolve também a autonomia e
independéncia das criangas, como também desenvolve nas mesmas a

responsabilidade, a cooperagao e o espirito de iniciativa.

20 de novembro de 2012

A minha colega de estdgio T. deu a sua aula programada, com o tema o

vestuario.

Comecou pelo Dominio da Matematica, onde trabalhou a teoria de conjuntos,
nocdo espacial, de cor e quantidade. Solicitou a algumas criancas para realizarem

exercicios em torno de pecas de vestuario.

Na Area do Conhecimento do Mundo, levou um boneco e algumas roupas, e
pediu que, de acordo com determinadas estacdes do ano, algumas criancas vestissem
o boneco. Teve uma pequena conversa com as criangas sobre as caracteristicas de

cada estacdo do ano.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, através de um album,

com imagens em papel plastificadas, com ajuda das criancas, contou uma histéria e
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solicitou que, durante a mesma, as criancas colocassem a roupa correspondente ao
momento do dia. As criancas mostraram-se interessadas e participativas durante esta

atividade e partilharam algumas das suas vivéncias.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Comentando a aula da minha colega, penso que, no Dominio da Matematica, a
T. diversificou as estratégias, captando assim a atencéo das criancas que procuravam
sempre participar e responder as questfes. Contudo, faltou-lhe alguma dindmica na
outra areas/dominio. Desenvolveu pouco as atividades na Area do Conhecimento do
Mundo. Como sugestdo para dinamizar e explorar o tema, a colega poderia ter
aproveitado exemplo da roupa que a criangas vestiam para falar da estacdo do ano

em gue estdvamos e das caracteristicas das roupas.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, utilizou um album para
contar uma historia. Porém, a colega comecou a contar a histéria mas, logo depois,
esqueceu-se de a continuar, e uma atividade que devia ter sido direcionada para este
Dominio foi praticamente s6 ao encontro da Area do Conhecimento do Mundo, pois
somente fez perguntas dirigidas sobre as imagens que apresentava. Segundo Mager
(1977, citado por Leite e Fernandes, 2002, p. 33) “antes de planear o ensino,
selecionar procedimentos, material ou contetidos, é importante ser capaz de formular
exactamente aquilo que se pretende com o ensino”. Logo, ao contrario do que se
sucedeu, a colega T. deveria ter articulado e estruturado de forma clara os objetivos
das atividades, para que, ao coloca-las em pratica com as criangas, as conseguisse

concretizar com um objetivo especifico.

Finalmente, durante as atividades propostas as criancas, existiram alguns
momentos de siléncio em que a colega demostrou estar perdida e ndo conseguiu

desenvolver e concluir as propostas de atividade por ela planeadas.

23 de novembro de 2012

No inicio da manha, devido ao atraso da Educadora, nés, estagiarias, com o
apoio da auxiliar, realizdamos com as criancas uma atividade no Dominio da Expresséo

Plastica: pintura com pincéis em folha de papel de manteiga.

A Educadora titular chegou, leu aos dois grupos dos 3 anos a histdria A Estrela

dos Desejos, de M. Christina Butler e Frank Endersby.
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Antes da hora do almoco, teve lugar um ensaio para a festa de natal.

Fundamentacao Teorica/Inferéncias

Foi importante o facto de, apesar do atraso da educadora, nos terem dado
oportunidade de realizar a atividade de Expressédo Plastica com as criancgas. Visto que,
durante algum tempo, fazemos, também, parte da sua realidade educativa, € essencial

que participemos nas atividades, dando apoio as crianc¢as.

As atividades de expresséao plastica visam, entre outros aspetos, que a crianca
desenvolva a motricidade fina e grossa, que esta passe para o papel sentimentos e
estados de espirito desenvolvendo também a sua criatividade e imaginagdo. Branco
(2000, p. 157) refere que a pintura deve ser estimulada na escola, “ndo s6 porque as
primeiras experiéncias plasticas deste género sdo condenadas pelos pais (a pintura
suja...), como porque é uma das formas mais eficazes de obter o interesse da crianga

pelos trabalhos escolares”.

26 de novembro de 2012

O dia principiou com uma aula na Area do Conhecimento do Mundo, com o
tema Planeta Terra. A Educadora pediu as criancas que observassem o globo
terrestre e colocou diversas questbes, como por exemplo: O que representa o objeto?
Qual o nosso planeta? Qual o nome 0 nosso pais? Qual o local onde vivem? De que
cor estdo representados 0s oceanos/mares e rios? Portugal seria um pais grande ou

pequeno?

Uma das criangcas partilhou uma experiéncia, que havia consistido na
visualizacdo de um filme que, segunda esta, seria “sobre a ilha do dragédo”.
Posteriormente, perguntou a Educadora se esta ilha faria parte do Planeta Terra. A
Educadora, no seguimento desta pergunta, explicitou o conceito de ilha e permitiu que
as restantes criancas partilhassem também as suas vivéncias relativamente a esta
tematica. Seguidamente, a Educadora ligou a luz do globo terrestre e explicou que,
desta forma, se veria com mais pormenor as zonas de agua, terra mais altas e mais
baixas do Planeta Terra. Uma das criangas pediu para falar e referiu que vira na
televisdo um vulcdo. A Educadora enunciou algumas caracteristicas dos vulcdes,
mencionando, entre outras coisas, que € através deste que se formam as ilhas que
tinha referido anteriormente. Uma outra crianga comentou também que ouvira dizer

gue 0 nosso pais, antigamente, era pequenino e que agora € um pouco maior.
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No Dominio da Matemética, com o recurso a diversos objetos da sala, a
Educadora realizou atividades com as criangas sentadas a mesa, das quais constaram
diversas questdes sobre a forma, cor e tamanho dos objetos. De seguida, realizou um
jogo que apelou a socializagdo. Nele, pediu a algumas criangas para darem beijinhos
ou apertarem a méo aos colegas, tantas vezes quantas aquelas que ela batia palmas.

Inferéncias

A Educadora, ao explicar o conceito de ilha, adaptou o conceito a idade.
Deixou também que as criancas partilhassem as suas vivéncias relativamente a este
contetdo. Aquando do comentério da crianga que abordou o tamanho de Portugal,

tentou compreender a origem desta curiosidade, e procurou dar uma explicagao.

27 de novembro de 2012

Para as atividades no Dominio da Matematica, a Educadora pediu que as
criancas se sentassem nos seus lugares, e deu inicio a um conjunto de exercicios
sobre formas, tamanhos e cores. Utilizou diversos objetos da sala, tais como
brinquedos ou copos. Em seguida, distribuiu folhas de papel plastificadas de diversas
cores, uma por cada crianga, e um copo com palhinhas por cada mesa. As criancas
concretizaram exercicios referentes a teoria de conjuntos, quantidade, adicdo e
subtracdo. Ainda com recurso as palhinhas, a Educadora pediu as criangcas que
mencionassem as formas geométricas que conheciam, e que, com quatro palhinhas,

construissem uma forma geométrica e, com trés, outra forma diferente.

Mais tarde, depois do intervalo da manhd, realizou-se mais um ensaio para a

festa de natal.

30 de novembro de 2012

Nesta manh&, compareceram na escola as Professoras Supervisoras para nos
proporem aulas ‘surpresa’. Fui eu a escolhida. Propuseram-me que, na Area da
Expressdo e Comunicacao, Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, lesse

a historia da Lagartinha Comilona, de Eric Carle.

As criangas estavam sentadas no tapete em U e comecei por cantar uma
musica, com o objetivo de marcar o inicio da atividade e, igualmente, com o de criar

um momento de retorno a calma. Em seguida, comecei a leitura da histéria. Como
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material de apoio, para além do livro, tinha uma lagarta de peluche com diversas
cores, que me foi entregue pela professora Supervisora. No decorrer da historia,
coloquei a lagarta de peluche no centro do U, pedi as criangas que a observassem e
dissessem o0 que a lagarta tinha comido. Perguntei-lhes o que mais ela poderia ter
comido, j& que estava com muita fome. Coloquei perguntas dirigidas, fiz algumas
inflexdes de voz e solicitei a participagédo das criancas.

No final da manha, realizou-se a reunido com as Professoras Supervisoras.
Cada aluna a quem havia sido proposto dar a aula ‘surpresa’ fez uma reflexado da aula,
enunciando os aspetos positivos e os aspetos a melhorar. As colegas estagiarias que
estiveram presentes também se pronunciaram sobre o que observaram, e, em

seguida, tiveram a palavra as Educadoras Cooperantes e a Professoras Supervisoras.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

As reunifes de Pratica Pedagdgica com as Professoras Supervisoras e com
as Educadoras Cooperantes sdo momentos de reflexdo e de partilha de experiéncias.
Dewey (1933, citado por Zeichner, 1993, p. 18) defende que existem “trés atitudes
necessarias para a acc¢ao reflexiva”, uma delas prende-se com “a abertura de espirito,
(...) ao desejo activo de se ouvir mais do que uma Unica opinido, de se atender a
possiveis alternativas e de se admitir a possibilidade de erro, mesmo naquilo em que
se acredita com mais for¢a”. Esta acdo reflexiva leva-nos a pensar porque estamos a

fazer o que fazemos na sala de aula.

No caso do dia de hoje, apbés a reunido, conclui que a atividade de leitura
animada de uma histéria que desenvolvi poderia ter resultado melhor. Deveria ter feito
uma melhor exploracdo das imagens do livro. Poderia, igualmente, ter aproveitado o
facto de ter a lagarta de peluche para de promover uma maior participacdo das

criangas, e solicitar as mesmas que a mimassem.

3 de dezembro de 2012

Logo apd6s o acolhimento no ginasio, a Educadora colocou questdes dirigidas
ao Grupo sobre a forma, o tamanho e a cor de objetos da sala, como por exemplo:
“Qual a forma geométrica da nossa mesa? Qual a cor da mesa? Procura na sala um
objeto da mesma cor”. ApGs estas questdes introdutérias, distribuiu, por cada crianca,
folhas de papel retangulares de varias cores. Apos esta distribuicdo, questionou uma

crianca acerca da forma da folha. Quando esta crianca Ihe respondeu que a referida
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folha tinha forma de um quadrado, a Educadora, através de perguntas acerca do
tamanho dos lados da mesma, levou a crianga a percecionar o seu erro de raciocinio e
a chegar a resposta correta. Posteriormente, a Educadora prop6s as criangas alguns
exercicios sobre a teoria de conjuntos. Pediu as criancas que, dentro da folha,

colocassem o numero de elementos que iam sendo pedidos.

No final da manhd, enquanto a Educadora se ausentou por momentos, eu e
uma das colegas de estagio, realizadmos um jogo de gestos, cantamos e lemos uma

histéria ao Grupo.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

A Educadora recorreu a estratégias para que a crianga a quem fez a pergunta
compreendesse 0 seu erro e chegasse, somente com 0 seu apoio, ao conceito da
diferenca entre o quadrado e o retangulo. Como refere Caldeira (2009):

Nao se ‘ensina matemética’ as criancas. O que devemos fazer é coloca-las em
situagéo de, por si mesma, poder construir, a0 seu nivel, as primeiras estruturas
I6gico-matematicas. Deve-se para o efeito partir do concreto para o abstracto,
considerando como fundamental os conhecimentos que a crianca tem do mundo
que a rodeia. (p. 363)

Assim, foi pertinente o facto de a educadora ter comparado formas geométricas
com objetos da sala de aula, colocando questdes sobre a forma, o tamanho e a cor
dos mesmos. As criangcas demonstraram-se motivadas e, por diversas vezes, foram as
préprias a enunciar outros objetos, para além dos ja referidos, onde se podia

percecionar formas geométricas.

4 de dezembro de 2012

Esta manha foi iniciada com alguns ensaios das criancas para a festa de Natal.

Estes, a semelhanga de todos os outros, foram realizados no ginésio.

ApoOs o intervalo da manhd, a Educadora prop6s as criancas que realizassem
uma atividade do Dominio da Expresséo Plastica, nomeadamente a técnica de pintura
com papel de seda em folha de papel de manteiga. Juntamente com a Educadora,
ajudei as criancas nesta tarefa. Cada crianca tinha a disposicao tiras de papel de seda
de vérias cores, e, com um pincel que colocava na agua, passava varias vezes na
folha. Depois, em cima da parte himida, colocava a tira de papel para que, ao retira-la,

ficasse a marca da cor que escolheu.
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Fundamentacao Teorica/lnferéncias

As criancas, nesta época festiva, demonstraram-se entusiasmadas e recetivas
ao ensaio das pecas de teatro, empenhando-se afincadamente no ensaio de novas
cancdes. Durante os ensaios, houve sempre um grande envolvimento na organizacao
por parte das educadoras e estagiarias, e uma notéria harmonia que transpareceu o

objetivo comum: proporcionar as criangas e as suas familias um dia especial.

Segundo Aguera (2008, p. 73), “as festas e celebragfes constituem actos
extra, N0s quais 0s mais pequenos participam e que sdo uma pratica entusiasmante e
psicopedagogica de grande valor para promover a socializacdo, a auto-estima, a
colaboracéo e a integragdo das criangas” (p. 73). Assim sendo, esta participagéo por
parte das criangas, mais do que uma possibilidade deveria ser um dever, como
menciona o mesmo autor. “as festas, celebragcdes e outros eventos sao

acompanhados de acg¢fes nas quais as criancas podem e devem participar”.

7 de dezembro de 2012

No Dominio da Matematica, a Educadora dialogou com as criancas acerca das
formas geométricas. Colocou-lhes algumas questdes, e, entre outras solicitacdes,
pediu-lhes que comparassem as formas e quantidades e que enunciassem as cores

de alguns objetos da sala.

Posteriormente, chegou a sala uma das Professoras Supervisoras. Entregou
trés fantoches a estagiaria M.: um pintainho, uma vaca e uma ovelha. Solicitou-lhe
que, com recurso aos referidos fantoches, contasse uma histéria. Apés a Educadora
colocar as criangas no tapete dispostas em forma de U, a minha colega sentou-se e
solicitou as criangas que cantassem uma musica. Posteriormente, comegou por contar
uma histéria de sua autoria. Enquanto contou a histdéria e mimou o fantoche do
pintainho, solicitou que uma das crian¢cas mimasse o fantoche da vaca e outra crianca

o da ovelha.

Inferéncias

A aula ‘surpresa’ realizada pela minha colega de estagio, a meu ver, teve
alguns aspetos que requereriam melhorias no que a dinamizacao e participacao das

criangas diz respeito.
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As criangas mostraram-se curiosas durante a historia e demonstraram querer
participar de forma ativa, tanto na elaboragéo da historia, quanto no manuseamento
dos fantoches. Apesar da existéncia destas solicitacbes por parte das criancas, este
manuseio ndo foi feito em tempo util. Ou seja, durante a histéria, as criangas nao
manipularam os fantoches, tendo tido oportunidade de fazé-lo apenas no final da
mesma e por um curto espago de tempo. Logo, enquanto contava a histéria da sua
autoria, a M. poderia ter solicitado as criancas que mimassem a histéria, usando os

fantoches, e que as mesmas sugerissem acontecimentos.

10 de dezembro de 2012

Neste dia, realizaram-se algumas aulas ‘surpresa’, propostas a algumas das
minhas colegas estagiarias, assistidas pelas Professoras Supervisoras e pelas
Educadoras titulares.

Uma das minhas colegas leu a histéria O casamento da gata. Foi mostrando as
imagens e colocou questdes as criangas sobre a historia. No final, recontou a mesma,
desta feita apelando a memoria das criancas. Posteriormente, foi proposto a outra das
colegas estagiarias ler a mesma histéria ao outro Grupo dos trés anos, onde a colega
se encontrava a estagiar. NOs, estagiarias, tivemos oportunidade de assistir, também,
a esta aula. As criancas estavam no ginasio sentadas no chdo, dispostas em
semicirculo. A colega sentou-se, olhou brevemente para o livro e para as ilustragcdes
nele contidas e deu inicio a atividade. Antes de principiar a leitura, conversou um
pouco com as criangas sobre a sua manha, uma vez que esta havia sido um pouco
‘atribulada’. Depois, deu oportunidade a cada crianga de falar sobre o que tinha feito
no fim de semana. Em seguida, contou a histéria, mostrou as imagens existentes no
livro, e, nalgumas vezes, parou para explicar vocabulario novo ou para que as criangas

fizessem alguns gestos e/ou sons contextualizados na histéria.

Inferéncias

O entusiasmo das criancas durante a leitura da historia por parte da primeira
colega a realizar a leitura foi, por diversas vezes, demonstrado. No entanto, quando a
colega colocou questdes sobre a histéria, comecou a revelar-se alguma irrequietude e
a notar-se que perdiam o fio condutor das perguntas (e da histdria). A segunda colega
de estagio, na minha opinido, interrompeu demasiadas vezes a histéria para colocar

gquestdes sobre a mesma.
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11 de dezembro de 2012

Neste dia, duas das minhas colegas estagiarias realizaram algumas atividades
referentes ao tema do Natal. Na Area do Conhecimento do Mundo, a M. comegou por
falar na origem do Natal. Explicou as criancas o porqué da realizacdo da troca de
presentes, abordando a histéria do menino Jesus e enunciando o que cada um dos
Reis Magos lhe ofereceu. Por fim, falou-lhes acerca da comida tipica desta época. Em
seguida, pediu que se levantassem do tapete e que, em fila, fossem consigo ver o
presépio da escola e as arvores de natal. Para finalizar, voltou para a sala e levou um
doce (Tronco de Natal), para as criangas o provarem, explicando-lhes que era um dos

doces tradicionais de que lhes havia falado.

A colega T., logo depois do intervalo, no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, leu uma histdria alusiva ao Natal, denominada Nao te esquecas
de mim pai natal, de Norbert Landa. Primeiramente, pediu as criangcas que
observassem a capa do livro e que a descrevessem. Depois, leu a historia recorrendo
a algumas entoacdes de voz. Mostrou as imagens, questionando ocasionalmente as

criancas acerca das mesmas. No final, pediu-lhes para recontarem a histéria.

Inferéncias

As atividades realizadas com as criangas por parte das minhas colegas de
estagio tiveram, a meu ver, um carater demasiadamente expositivo. Ainda que a
colega M. tenha dado, ocasionalmente, oportunidade a algumas criangas de se
expressarem sobre o que sabiam sobre as tradigbes natalicias, poderia ter apelado
mais as vivéncias das mesmas e, através destas, ter introduzido novos conceitos e,
inclusive, curiosidades. Dessa forma suscitaria, certamente, um ambiente mais
sustentado num dialogo com as criangas, 0 que resultaria numa troca de saberes, que
poderia revelar-se importante, tanto para as criangas que deverdo ter a liberdade de
expressar e transmitir o que sabem sobre cada assunto tratado, como para a M., que

dessa forma enriqueceria a sua aula enquanto experiéncia e formacao.

A leitura da histéria por parte da colega T., no meu entender, foi correta, uma
vez que esta mostrou um tom de voz agradavel e sereno. Fez varias entoacdes de voz
durante e de acordo com o texto. Foi pertinente da sua parte solicitar as criangcas que
observassem a capa do livio e a descrevessem, bem como o facto de lhes ter

mostrado as ilustracfes existentes no decorrer da mesma.
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14 de dezembro de 2012

Durante esta manhd, antes da realizacdo da minha aula planeada no Dominio
da Matematica, nés, estagiarias, ajudamos nos preparativos para a festa de natal que

se iria realizar no dia seguinte.

De seguida, a educadora pediu as criancas que se sentassem nos seus
lugares a mesa. Comecei por distribuir material, ficando cada crianca com uma linha
fronteira e com algumas arvores feitas de cartolina verde. Com recurso ao mesmo, fiz
alguns exercicios relativos a teoria de conjuntos. Nos primeiros, fui pedindo as
criancas que colocassem elementos no interior da sua linha fronteira. Comecei na
guantidade 1 e fui enunciando quantidades, tendo o cuidado de que estas ndo fossem
sucessivas, de modo a evitar que as criancas perfizessem os exercicios de uma forma
automatica. Solicitei, de igual forma, que representassem um conjunto vazio e, para
finalizar, propus-lhes um exercicio no qual teriam de adequar a quantidade de
elementos as palmas que fui batendo. Posteriormente, propus as criancas a realizacao
de um exercicio de sequéncias com recurso ao mesmo material. Adequei a dificuldade
do exercicio devida a esta ser a primeira vez que este Grupo iria realizar uma
atividade semelhante. Expliquei-lhnes o conceito de sequéncia, dizendo que iria
apresentar-lhes um jogo novo, no qual existiiam apenas dois elementos, uma bola e
uma arvore, embora, nas situagdes que lhes iria apresentar, estes se fossem repetir.
Assim, fui relatando pequenos episédios, nos quais inseri os referidos elementos e os

repeti sequencialmente, de forma a adequar as questbes que pretendi colocar.

Apoés o intervalo da manha, realizaram-se ensaios para a festa de natal com

todos os Grupos dos 3, 4 e 5 anos.

Inferéncias

Ao realizar a atividade no Dominio da Matematica sobre os conjuntos, uma das
dificuldades com a qual me deparei teve a ver com o tamanho tanto das imagens
quanto das linhas fronteiras, uma vez que o tamanho destes dois materiais ndo se
ajustava. Ou seja, nas situacdes em que foi necessario colocar um maior nimero de
elementos no conjunto, as criancas sobrepuseram-nos, 0 que dificultou,
posteriormente, a contagem dos mesmos. Outra das dificuldades que tive foi explicar,
de forma simples e clara, a atividade sobre as sequéncias, visto que era a primeira vez
que as criancas realizavam uma atividade deste tipo e que eu dirigia semelhante

exercicio.
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1.2

2.° Momento de estagio (Grupo de criancas de 4 anos)

Este periodo de estagio decorreu de 4 de janeiro de 2013 a 5 de abril de 2013.

Fiz estagio 2.2, 3.2 e 6.2 feira, das 9h as 13h, junto de um Grupo de criancas de 4 anos.

1.2.1 Caracterizacédo do Grupo

O grupo era composto por 24 criancas: 8 meninas e 16 meninos.

1.2.2 Caracterizacdo do espaco e horario

Este grupo partilha com o outro grupo de criangas de 4 anos um amplo saléo

dividido por armarios. A sala tem um espago com um tapete, onde as criancas

realizam atividades, outro espagco com 4 mesas com a mesma funcgdo, cantinhos da

“casinha”, da leitura, varios armarios para arrumacdo dos materiais (das e para as

criancas), sendo um deles acessivel para as mesmas. H& grandes janelas que,

consequentemente, tornam o espaco iluminado. Ha acesso direto ao recreio.

Quadro 3. Horario do Grupo A — Sala dos 4 anos

Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Acolhimento — Cangdes de roda, jogos e higiene
Conhecimento Iniciacé@o a Conhecimento do Iniciacé@o a Conhecimento
9:30 do Mundo Matematica Mundo Matematica do Mundo
10:30 Recreio
11:00 Conhecimento do Iniciacdo a Educacao pelo
Iniciacdo a Mundo Matematica Conhecimento do Movimento
12:00 Matemética N Educacao pelo Mundo L
Inglés - Revisdes
Movimento
12:30 Jogos de Roda/ Jogos de mesa/
Estimulacéo a Estimulaco a Cantinhos Cidadania Jogos de Roda
Leitura Leitura
13:00 . . .
Almoco e recreio orientado e livre
14:45 L. ) o
Musica Expressio Plastica Expresséao plastica Experiencias/ .
. pressao no ambito do ditados/graficos/ Expressao
15:30 B no ambito da . Plastica
Expressao fo Conhecimento do desenhos em
o matematica -
Plastica Mundo série*
16:00 .
Relembrar o nosso dia
16:30 Lanche
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1.2.3 Rotinas

Ao inicio da manhd, antes da realizacdo das atividades, as educadoras
propdem as criangas um momento de conversa. Cada criangca tem, assim, a
oportunidade de partilhar experiéncias. As Orientacbes Curriculares para Educacdo
Pré-Escolar (Ministério da Educacéo, 1997, p. 70) referem que:

(...) a capacidade do educador escutar cada crianca, de valorizar a sua
contribuicdo para o grupo, de comunicar com cada crianca e com o grupo, de
modo a dar espago a que cada um fale, fomentando o didlogo entre criancas,
facilita a expresséo das criangas e o seu desejo de comunicar. (p. 66)

Ressalvo ainda, que, por vezes, as atividades da Area do Conhecimento do
Mundo séo realizadas em conjunto, ou seja, as duas Educadoras lecionam para os

dois Grupos.

1.2.4 Atividades curriculares néo disciplinares

Algumas criancas, por escolha das mesmas e/ou dos pais, frequentam as
atividades extra de Ballet e Karaté. Formosinho, Katz, McClellan e Lino (1996, p. 44)
sustentam que “as criangas adquirem e reforcam a sua compreensao e competéncias
sociais nos contextos em que se envolvem em atividades mutuas e validas”. E
pertinente o facto de que, para além das atividades incluidas nas rotinas diarias, as
criangas tenham a oportunidade de escolher uma atividade onde libertem energias e
tenham um momento de divertimento e lazer. Monteiro e Candeias (2012) dizem que:

Ao nivel das atividades extracurriculares é de referir que estas assumem também
um papel cada vez mais importante na educagéo das criangas em Portugal. Isso
deve-se ndo s6 as mudancgas estruturais no conceito de familia como é referido
por nds, mas também & maior importancia que se da atualmente ao facto de as
criangas terem acesso a uma educacao o mais diversificada possivel, de forma a

poderem ser adultos mais conscientes e preparados para as suas atividades
futuras. (p. 14)

1.2.5 Relatos Diéarios

4 de janeiro de 2013

Neste dia em que iniciei o estagio na sala dos 4 anos, devido a motivos
pessoais, as minhas duas colegas de estagio mudaram de local de estagio. Assim,

realizei este momento sem parceiras de estagio.

48



Apds o acolhimento no ginasio, que, como j& havia referido, se realiza com
todas as criangas do Jardim de Infancia e Creche, a Educadora do Grupo B da sala
dos 4 anos encaminhou as criancas para as casas de banho para que realizassem a
higiene. Em seguida, dirigiram-se para a sala, sentaram-se no tapete e tiveram uma
pequena conversa com a Educadora sobre o Natal e a Passagem de Ano.
Posteriormente, apresentei-me e as criancas fizeram o mesmo. A Educadora leu a
historia Elmer e o Grande Dia, de David McKee. Durante a leitura da historia, a
educadora pediu que, através da visualizacdo das imagens, as criancas recontassem

a historia.

Logo depois, uma das educadoras foi buscar uma caixa grande de plastico,
opaca, e 6 bolas encarnadas. As educadoras dos 2 grupos pediram que as criangas
realizassem exercicios sobre quantidade (adicdo e subtracdo) e nocdo espacial (em

cima, em baixo, a frente, atras, esquerda e direita).

Apoés o intervalo, foram para a aula de Educacdo pelo Movimento. Este
Dominio é lecionado por outra educadora. Esta pediu que as criangas praticassem
passes com o pé, a pares, e que contornassem 0s pinos com a bola. Por fim, jogaram

futebol com duas balizas.

No Dominio da Matematica, a Educadora pediu as criancas que fizessem
contagens. Distribuiu pelas criancas folhas de cartolina pretas plastificadas, uma caixa
de algarismos méveis para cada duas criancas e flores de esponja. Colocou diversas
questdes sobre quantidades e pediu que na folha colocassem uma determinada

guantidade de flores e o algarismo referente a mesma.

Fundamentacédo Tedrical/lnferéncias

Antes do inicio das atividades existiu um momento em que as educadoras
desenvolveram com as criangas um conjunto de pequenas conversas. Foi dada a
liberdade a cada crianca para falar do seu fim de semana, contar uma novidade, ou

opinar acerca das atividades que nessa semana haviam ocorrido.

Antes de propor a atividade no Dominio da Matematica, a educadora pediu que
as criancgas iniciassem e continuassem contagens. Segundo Butteworth (2005, citado
por Caldeira, 2009, p. 69), “a contagem é uma das primeiras formas que a crianca tem
para entrar em contacto com o sentido do nimero, e isto ocorre nas brincadeiras do
quotidiano infantil.” Gelman e Meck (1978, citados por Caldeira, 2009, p. 69)
sustentam que, ao contrario do que por norma se pensa, estas “capacidades de

contagem nao sao o resultado da crianga ter percebido a ideia de quantidade”, ao
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realizar este tipo de exercicio com as criancas levamo-las, através deste veiculo, a

compreender a “ideia de quantidade.”

7 de janeiro de 2013

Ao inicio da manha, a Educadora teve uma pequena conversa no tapete com
as criancas. Entre outros tdpicos, abordou as atividades que as criangcas haviam
realizado no fim de semana. As que tinham regressado de férias do natal, pediu que

contassem como havia sido e que prendas tinham recebido.

Sendo dia de reis, a Educadora recontou a histdria dos trés reis magos,

solicitando sempre que as criancgas participassem.

Na Area do Conhecimento do Mundo, a educadora realizou um pequeno
resumo do que haviam aprendido até ali. Colocou questbes sobre varios conteudos,
tais como: Em quantas partes esta dividido o nosso corpo? Quais 0os membros
incluidos em cada parte? Em seguida, pediu que observassem a imagem de uma
menina, que a descrevessem, e que indicassem as suas diferencas em relacdo ao
menino. Logo a seguir, questionou-as sobre o0s cinco sentidos e os 06rgaos

correspondentes.

No Dominio da Matematica, com o material estruturado 3.° Dom de Froebel,
pediu as criangas que representassem algumas construc¢des ja aprendidas (comboio,
muro baixo, muro alto) e ensinou-lhes uma nova construcdo (cruzeiro). Deu
orientagbes para a construcdo do mesmo e colocou questbes ao nivel do calculo

mental, através da formulacdo e resolucéo de situacdes problematicas.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

O 3.° Dom de Froebel € um material composto por 8 cubos de madeira, que
estdo guardados numa caixa, também de madeira, em forma de cubo. Foi pertinente
que a educadora tenha contado uma histéria envolvendo as criangas, enquanto lhes
solicitava que realizassem as diferentes constru¢cdes, uma vez que, tal como sustenta
Caldeira (2009, p. 255), ao se recorrer a este material “pretende-se que as criancas
realizem as constru¢cdes que permitam actividades com variedade de raciocinios

matematicos”.

Durante a atividade, tanto do Dominio da Matematica como nas restantes, as

criancas demonstraram-se entusiasmadas e participativas, e a Educadora, de uma

50



forma simples e cuidada, teve o cuidado de explicar os conceitos que estas, de

alguma maneira, lhes mostraram n&o conhecer.

8 de janeiro de 2013

Ao inicio da manha, no Dominio da Matematica, a Educadora pediu a algumas
criancas que distribuissem o material estruturado Cuisenaire. Colocou questdes
referentes ao nome do material e as diferentes cores e tamanhos das pecas.
Posteriormente, propbs um novo exercicio: o Jogo das Estacdes. Este consiste em
colocar uma peca, de um qualquer valor, que se denomina estagdo. De seguida,
passa-se a construcdo dos comboios. Esta construgdo consiste em descobrir
combinacfes de pecas, que correspondem as carruagens. Estas carruagens, juntas,

deverdo equivaler, no seu valor, a primeira peca, ou seja, a estacao.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a Educadora distribuiu
folhas com um poema de Luisa Ducla Soares. Leu-o e pediu as criancas que o
repetissem. As criangas foram ainda questionadas sobre as palavras que acabavam
com o mesmo som. Ainda com a orientacdo da Educadora, as criangas, tiveram que
pintar e/ou colar, numa casa desenhada na mesma folha, elementos que dela faziam

parte.

No final da manh@, as criancas foram conduzidas pela Educadora para a sala
onde se realizou a aula de Inglés. A Educadora que lecciona Inglés entrou e
cumprimentou as criancas em inglés, sempre explicando o significado das palavras
que utilizava, e contou-lhes uma histéria sobre o aniversario de uma personagem
denominada Little Elephant. Explicitou novos termos nesta lingua, tais como guitar ou

cake.

Fundamentacao Teodrica/lnferéncias

O material Cuisenaire foi criado pelo belga Emilie Georges Cuisenaire. Como
esclarece Caldeira (2009), em Portugal, sob orientacdo do Dr. Jodo Nabais, o material
Cuisenaire foi experimentado “tendo os resultados ultrapassado as expectativas”
(p.125); este material estruturado é constituido por uma caixa, que completa, contém
241 pecas, prismas quadrangulares com 10 diferentes cores e 10 diferentes

tamanhos.

No Jogo dos comboios, “pedimos a crianca para colocar a sua frente na

posicao horizontal, uma determinada peca”, é-lhe solicitado que “procure as diferentes
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possibilidades de formar comprimentos iguais ao da primeira peca, colocando outras
em linha recta, unidas pelas extremidades” (p. 128). Assim, com este jogo, é proposto
as criancas a realizacdo de exercicios pedindo que representem diferentes
decomposi¢bes de numeros, solicitando, também, a leitura dos mesmos ou por
comboios, ou por pecas brancas, ou por cores e/ou por valores. A Educadora também
poderd proceder a representacdo numérica no quadro ou distribuir as criancas

algarismos moveis.

11 de janeiro de 2013

A Educadora lecionou Matemética com recurso a material ndo estruturado
(caixa com algarismos em cartolina, borboletas de esponja de vérias cores e folha de
cartolina preta plastificada). Colocou as criancas varias questfes referentes as
diferentes cores das borboletas, associando-as ao material estruturado Cuisenaire.
Pediu que as criancas realizassem diversos exercicios de céalculo mental, somas,

subtracdes, e associa¢des entre 0 numero e a quantidade.

Ao final da manha, as criancas receberam a visita do escritor Antonio Vieira,
que lhes leu o livro Formiga Barriguda, da sua autoria. Antes de Ihes contar a historia,
0 escritor teve uma peguena conversa com as criancas sobre o significado que os
animais tinham para elas. Disse-lhes, igualmente, que estas deveriam pedir aos pais
gue lhes contassem histérias. No final, pediu a uma das criangas para se vestir de

formiga. Esta crian¢ca manteve-se ao seu lado enquanto o autor contou a histéria.

Fundamentacao Teodrica/lnferéncias

Entre diversas iniciativas para estimular o gosto pela leitura, Veloso e Riscado
(2002, p. 28) nomeiam “a mala dos livros, (...) as feiras do livro, a leitura realizada
pelos mais crescidos e dirigida aos mais pequenos ou a realizacdo de concursos
literarios que tém por membros do juri criangas”. Chamam a atengao para que temos
também a visita dos escritores ou dos ilustradores a escola que, “a partir de varias
actividades relacionadas com o livro, abre outros tantos caminhos para a descoberta

do mundo livresco”.

As criangas mostraram uma enorme curiosidade em saber um pouco da “vida”
do escritor, em como criou as personagens, qual o porqué da escolha das mesmas e
do tempo que este demorou a escrever a histéria. Foi-lhes dada oportunidade de

satisfazer as suas curiosidades e ouvir a historia lida por quem a escreveu.
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14 de janeiro de 2013

Nesta manh3, as atividades na Area do Conhecimento do Mundo realizaram-se
na horta. A Educadora levou as criancas para a horta, onde lhes pediu que
observassem e nomeassem o que as rodeava. Questionou-as sobre a nocdo de seres
vivos e, depois de dar oportunidade as criancas de responderem a questao, explanou
0 conceito; nomeou alguns exemplos presentes na horta e referiu as caracteristicas
comuns aos mesmos. Depois ,pediu-lhes que observassem a horta de novo e que

nomeassem outros seres Vvivos.

No Dominio da Matematica, a Educadora pediu que uma crian¢a de cada mesa
fosse buscar caixas dos materiais estruturados 3.° e 4.° Dons de Froebel. Apos ter
colocado questdes sobre estes, pediu as criancas que realizassem uma construcao
que j& haviam aprendido com o 3.° Dom e solicitou-lhes que construissem o muro alto.
A propésito desta construgéo, realizou exercicios de calculo mental. Ao lado do muro
alto, pediu que construissem, com o 4.° Dom, o banco do jardim. Solicitou-lhes que,
com um sO gesto, fizessem outra construcdo diferente: duas cadeiras e a cadeira e
mesa. Para finalizar, continuando a fazer questdes de calculo mental e criando
pequenas situagdes probleméticas, introduziu uma nova constru¢do com os dois dons:

a mesa e as seis cadeiras.

Fundamentacao Teodrica/lnferéncias

As Orientagcdes Curriculares para Educacdo Pré-Escolar (Ministério da
Educacao, 1997, p. 79-80) referem que, na Educacgéo Pré-Escolar, o desenvolvimento
das aprendizagens relativas & Area do Conhecimento do Mundo supBem também

“uma referéncia ao que existe e acontece no espacgo exterior”.

Ao realizar atividades no espaco exterior, nomeadamente na horta, a

Educadora proporcionou as crian¢gas um momento rico de aprendizagem.

15 de janeiro de 2013

A Educadora apresentou um novo material estruturado as criangas, as
Calculadoras Papy. Primeiramente, pediu-lhes que observassem, manuseassem e
descrevessem o0 material. Através da colocacdo de questbes, levou as criancas a
descobrirem de que é feito o material, bem como as formas e cores presentes nas
pecas. Levou-as a concluir que as pecas sao iguais, de forma quadrangular, e que a

peca principal esté dividida em quadrados do mesmo tamanho, cada um com uma cor
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diferente: azul, branco, verde e cor-de-rosa. Num dos exercicios, solicitou que
colocassem uma tampa no espaco azul (4 unidades) e outra no cor-de-rosa (2
unidades). No seguimento, representou no quadro a soma 4+2 e estimulou as criangas

a chegar ao resultado.

A Educadora pediu que as criangas se dirigissem para o tapete e, com 0 apoio
de uma mala denominada Mala Magica dos Sentimentos e Emog¢fes, promoveu uma
pequena conversa sobre sentimentos como a Felicidade ou a Tristeza. Através da
visualizacdo de imagens, deu oportunidade as criancas de, baseadas nas suas
vivéncias, explorarem e opinarem sobre a imagem. Ou seja, solicitou que
relacionassem os sentimentos explicitos na imagem com momentos e situagfes que

Ihes fossem importantes

No final da manha, realizou-se a aula de inglés. A Educadora fez um resumo
da que havia sido a Ultima aula e distribuiu uma proposta de trabalho, que consistia em

desenhar, dentro de cada quadrado, um presente do Little Elephant.

Fundamentacé&o Teorical/lnferéncias

O material estruturado denominado Calculadoras Papy sdo baseadas no
Minicomputador Papy, material inventado por George Papy, matematico belga e,
Frederique Papy, professora de matematica. Este material “funciona como abaco, que
combina o sistema decimal, com o sistema binario e tém como base as cores das

pecas do material Cuisenaire” (Caldeira, 2009, p. 345).

Antes de pedir as criancas que realizassem exercicios com o material, a
Educadora pediu que o observassem e o descrevessem, a fim de o conhecerem
melhor e identificarem as cores e os valores numéricos das quatro partes em que 0s

painéis estao divididos.

18 de janeiro de 2013

Esta manha foi iniciada no Dominio da Matematica. Foram distribuidas caixas
de 4.° Dom de Froebel por cada crianga. A Educadora pbs questdes dirigidas, que
tinham a ver com contagens e calculo mental. Em seguida, colocou questdes sobre o
material. Solicitou que realizassem a constru¢do do banco do jardim. Para isso,
distribuiu pequenos ‘meninos’ (feitos de papel), pedindo-lhes que colocassem em cima
do banco do jardim um par de meninos. Desenhou bonecos no quadro e colocou

questdes em relacdo a quantidade de elementos presentes num par e em dois pares.
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Permitiu que uma das criangas assumisse o0 papel de Educadora, solicitando-lhe que
tomasse a sua posicdo na sala e que realizasse questdes aos colegas. Por fim,
realizou a construgdo “mesa e duas cadeiras”. As criangas observaram-na e depois

fizeram a sua propria construcao.

A meio da manh@, realizou-se a aula de Expressdo Motora, no ginasio. As

criancas realizaram varios exercicios, passando por um percurso.

Ao final da manh&, a Educadora leu-lhes a historia A Raiz Sem Medo, de Maria
de Lourdes Soares e Paulo Galindro, sendo esta uma histéria ligada ao conteudo os

Seres Vivos.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

O 4.° Dom de Froebel é composto por 8 paralelepipedos guardados dentro de
uma caixa cubica de madeira. Para além da construgdo acima referida, o banco do
jardim, este material tem por base mais 16 constru¢des: cadeiras; cadeira e mesa(s);
cadeirdo; ponte; tanque; pog¢o; piano; carrocel; muro; escadas com degrau largo e
estreito; escadas em caracol e dupla; cama e soldados. Caldeira (2009, p. 260) refere
gue, questionarmos “as criangas quanto as diferengas que encontram nas pegas, em
relacdo ao cubos apresentados no 3.° Dom, € uma das perguntas pertinentes a fazer
num 1.° contacto com este material”. A mesma autora indica ainda que este material
oferece maiores possibilidades de exploracdo, ndo sé por ter um maior nimero de
construgdes mas, também, porque estas ‘requerem da crianca, maior destreza

manual, mais equilibrio, assim como uma maior ‘ginastica’ mental’.

Foi pertinente o facto de a Educadora ter, primeiramente, pedido as criancas
gue descobrissem o0 que estaria dentro da caixa. Através de diversas questdes,
conduziu as criancas a realizar uma exploracdo coerente, como forma de conhecer o

material com que iam trabalhar.

21 de janeiro de 2013

Hoje, como faltou a Educadora do Grupo A, a Educadora do Grupo B ficou com

os dois Grupos.

Logo apés o acolhimento no ginasio e a realizacdo da higiene, a Educadora
encaminhou as criancas para a sala de aula. No tapete, com os dois Grupos, iniciou

uma pequena conversa sobre o fim de semana. Em seguida, escolheu um livro de
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lengalengas e trava-linguas e perguntou-lhes quais as que ja tinham aprendido e se
tinham alguma para ensinar. Solicitou ainda que observassem uma imagem e que,
através da mesma, a ajudassem a contar uma histéria. Finalmente, foram escolhidas
cinco criancas para preparar uma surpresa: A Educadora deu a cada um o fantoche
dos porquinhos e do lobo, com os quais contaram uma historia aos colegas.

Posteriormente, a Educadora iniciou as atividades no Dominio da Matematica
com o0 apoio do material estruturado Cuisenaire. Pediu que iniciassem uma escada
crescente, dando énfase ao facto de terem colocar as pecas da esquerda para a
direita. Com indicacdes de somas, subtracles, entre outras, pediu as criancas que
colocassem em determinados degraus da escada cartdes de imagens de meninos que

entretanto distribuira.

Finalmente, no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a
Educadora do Grupo B leu-lhes uma histéria Ainda nada?, de Christian Voltz. Em

seguida, colocou algumas questdes as criangas sobre a mesma.

Fundamentacé&o Teodrical/lnferéncias

Estrela (1992, p. 21) refere que “a introducdo na sala de aula de material
didatico que o aluno pode contactar e manipular livremente constitui a revolucao
pedagdgica” que “subverte a relacdo tradicional professor-aluno.” As criangas
manuseiam o0 material desenvolvendo a capacidade de resolugcdo de problemas
(somas e subtracdes) e o docente deixa de “deixa de ser o transmissor direto do saber
para se transformar no organizador do ambiente de aprendizagem”. Devera ser
promovido este desenvolvimento num ambiente “estimulador, de modo a suscitar o
interesse e a participagdo livre da crianga e a incentivar o desenvolvimento da sua

autonomia”.

Através do exercicio realizado pelas criancas, em que as mesmas construiram
a escada crescente e colocaram as imagens nos degraus corretos com o material
Cuisenaire, foi pretendido pela Educadora que estas desenvolvessem a capacidade de

adquirir competéncias numéricas.

22 de janeiro de 2013

Nesta manhd& a Educadora titular do Grupo A n&o esteve presente. A

Educadora do Grupo B iniciou a manh&, como habitualmente, com uma pequena
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conversa no tapete. Perguntou como tinha corrido o dia anterior e deu oportunidade as

criancas de partilharem com os colegas experiéncias ou uma qualgquer novidade.

Posteriormente, pediu que as criangas do seu Grupo se dirigissem para 0s
seus lugares & mesa e uma auxiliar contou uma histéria ao outro Grupo: A arvore

generosa, de Shel Silverston.

Apos o intervalo, a educadora propds que pintassem uma imagem que depois
foi ser cortada e montada como que um puzzle. Seguidamente, a educadora
responsavel por lecionar Inglés encaminhou as criancas para o ginasio. Sentados em
roda no chdo, ao som de uma musica, fizeram gestos correspondentes a letra da
mesma, a0 mesmo tempo que assimilavam novas palavras tai como hand, phone ou

goodbye.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

As Orientagdes Curriculares para Educacdo Pré-Escolar (Ministério da
Educacéo, 1997, p. 21) salientam que, no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, para além de outros objetivos, deve ser contemplada a possibilidade de

sensibilizacdo a uma lingua estrangeira.

Uma vez por semana, uma Educadora realizava com as criangas atividades
gue desenvolvessem o vocabulario ao nivel da lingua inglesa. Ao fazé-lo, abordava
também a Expressdo Musical, a Expressédo Plastica e Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita.

Considero importante a realizacdo deste tipo de actividades, fomentando a
curiosidade das criangas sobre a lingua estrangeira, mas, como nos referem as
Orientacdes Curriculares para Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacédo, 1997,

p. 73), assumindo um “caracter ludico e informal”.

25 de janeiro de 2013

Nas atividades referentes ao Dominio da Matematica, a Educadora utilizou o
material estruturado Blocos Logicos. Comecou por colocar questdes as criangcas sobre
0 material e as suas caracteristicas. Em seguida, pediu que retirassem meia dezena
de pecas e que, com as mesmas, realizassem uma construgcdo a sua escolha.

Utilizando uma dessas das construcbes, que expds no quadro, efetuou diversas
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guestbes sobre a quantidade de pecas utilizadas e pediu que enunciassem 0s seus
atributos.

Na Area do Conhecimento do Mundo, com o apoio de imagens alusivas aos
constituintes da planta, tais com sementes, raizes, caules ou folhas, a Educadora

colocou questdes sobre as funcdes dos mesmos.

No final da manh&, a Educadora do Grupo B realizou jogos com as criancas de

ambos os Grupos.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Serrazina (2005, citada por Caldeira, 2009, p. 140) sustenta que “a matematica
deve ser ensinada desde o pré-escolar e de forma motivante para as criangas, para
combater o insucesso”. Deste modo, é importante, que a Educadora proponha a

realizacdo de exercicios, em que as crianc¢as utilizem material didatico.

Neste dia utilizaram os Blocos Logicos, material estruturado que é composto
por 48 pecas que diferem na forma (triangular, quadrangular, retangular e circular), cor
(azul, amarelo e encarnado), tamanho (grande e pequeno) e espessura (grossa e
fina). Com este material é possivel realizar 48 combinacdes, isto é, cada peca
caracteriza-se por ter quatro atributos e as pecas diferem em pelo menos um atributo.
Damas (2005, citado por Botas, 2008, p. 31) afirma que este material “foi imaginado de
modo a exercitar a légica e desenvolver o raciocinio matematico (...) estimula o
pensamento da crianca, através de actividades e jogos, que possibilitam um
desenvolvimento integral, que muito mais além do que uma formacdo bdasica em

Matematica”.

Caldeira (2009, p. 370) salienta que “as criangas devem explorar livremente,
brincar, construir torres, formar figuras, tentar pequenas organizagdes”. Indo ao
encontro do que esta autora refere sobre a exploracdo do material, considero que foi
gratificante o facto de a Educadora ter pedido as criangcas que retirassem meia dezena
de pecas, e que, com as mesmas, realizassem uma constru¢éo a sua escolha, e ainda
que, através de uma das constru¢des que a Educadora representou no quadro, tivesse
colocado questbes sobre a quantidade de pecas utilizadas e pediu que enunciassem

0S seus atributos.
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28 de janeiro de 2013

As criancas realizaram uma atividade, na Area do Conhecimento do Mundo,
relacionada com as plantas. Cada crianca tinha dois feijdes, algoddo e um copo. A
Educadora pediu que as criangas enrolassem os feijdes no algodao, e que colocassem
dentro do copo. Depois, com a minha ajuda, as criancas colocavam um pouco de
agua. Os copos, com a identificacdo dos alunos, foram postos junto a janela. Cada um

dos dias seguintes, uma crianca ficaria responsavel por regar as plantas.

Apbs o intervalo, realizei com as criancas uma atividade no Dominio da
Matemaética. Propus que, com o apoio do 4.° Dom de Froebel e bonecos em cartolina,
realizassem a constru¢do do banco do jardim e do carrocel. Através de algumas
situacdes problematicas, coloquei questdes as criangas relacionadas com o sentido do

numero e célculo mental.

No final da actividade, as criancas dirigiram-se para o recreio. Tive uma
pequena conversa com a Educadora sobre os pontos positivos e a melhorar da
atividade proposta anteriormente as criancas.

Fundamentacé&o Teorical/lnferéncias

Na Area do Conhecimento do Mundo, foi solicitada as criangcas uma
experiéncia relacionada com as plantas. Através de varios procedimentos, tinham de
colocar um feijdo num copo, em determinadas condi¢Bes, para que germinasse e

assim pudessem observar o desenvolvimento de uma planta.

Tal como Martins et. al. (2007) apontam, é durante as observagfes que realiza
nas accdes que desenvolve, acompanhada ou autonomamente, que a crianca
“‘comeca a formar as suas proprias ideias sobre os fendmenos que a rodeiam, sejam
eles naturais ou induzidos” (p. 12). Na mesma linha de pensamento, 0s mesmos
autores realgam que “a educagdo em ciéncias favorece o desenvolvimento da
capacidade de pensar cientificamente”, ou seja, “a procura de respostas e explicacdes
para fendbmenos do dia-a-dia que despertam a curiosidade da crianca configura-se
como contexto favoravel ao desenvolvimento da capacidade de pensar

cientificamente, o que inclui pensar de forma critica e criativa” (p. 13).

Esta atividade gerou grande entusiasmo e curiosidade por parte das criancas.
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29 de janeiro de 2013

As alunas estagiarias do 2.° ano realizaram uma aula na Area do
Conhecimento do Mundo com o tema dos frutos, homeadamente sobre a manga.
Enquanto uma das estagiarias leu a historia, a outra animava a leitura mostrando os
frutos que surgiram. No final da mesma, colocaram algumas questfes. Em seguida,
com apoio de imagens que colocaram num flanelégrafo, mostraram as criancas a
manga, pediram que a observassem, que falassem das suas cores, da semente e da
arvore. Posteriormente as criangas provaram uma manga e foram colocadas algumas
guestbes sobre o sabor e cor. Finalmente, foi proposto as criancas uma atividade no
Dominio da Expressao Plastica, cada crianca tinha uma folha de papel com uma
manga desenhada. Tinham de pintar as folhas, colar bolinhas com papel crepe laranja

e encarnado, de forma a preencher toda a imagem da manga.

Ao final da manha, realizou-se uma pequena reunido com a Educadora, onde
foram discutidos os pontos positivos e 0s pontos a melhorar da atividade proposta
pelas colegas estagiérias.

1 de fevereiro de 2013

Durante a conversa no tapete, uma das criangas disse a Educadora que trouxe

uma planta para mostrar aos amigos. Foi busca-la e falou sobre a mesma aos colegas.

Em seguida, as educadoras dos dois Grupos propuseram as criangas a
realizacao de uma experiéncia. Passaram a leitura do protocolo e colocaram em cima
de uma mesa gerbérias brancas, 3 copos transparentes cheios em metade com agua
e 3 frascos de corantes (encarnado, azul, amarelo). As Educadoras cortaram um
pouco do caule das flores, colocaram um pouco de corante em cada copo e, por fim,
colocaram a flor, para que o caule ficasse dentro de agua e as pétalas fora. Depois de
assistirem a experiéncia, questionariam as criancas sobre o que acharam que poderia
acontecer, mais tarde, as flores mergulhadas em agua com corante e propuseram que

cada um fizesse o registo (um desenho).

Posteriormente, as criangas realizaram a aula de Expressao pelo Movimento,
no ginasio. Foram propostos, pela educadora que leciona esta area, diversos

exercicios com as esponjas.

Ao final da manhd, uma das criangas levou um jogo/puzzle sobre os nimeros

em inglés. A Educadora propés as criancas que realizassem diversos exercicios com o
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apoio deste jogo. Cada peca tinha o numero, uma quantidade de objetos

correspondente, e 0 nome em inglés do mesmo.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

De acordo com Boaventura, Faria, Chagas e Galvdo (2013), a maioria das
criangas € capaz de se envolver em atividades cientificas e de formular hipéteses,

fazer observacodes e interpretacdes relativas ao trabalho experimental.

Durante esta aula da Area de Conhecimento do Mundo, verifiquei que apenas
alguns alunos tiveram dificuldade em observar e s6 depois interpretar. Boaventura et.
al. (2013) salientam que uma das principais dificuldades reveladas por algumas
criancas na realizacdo de atividades experimentais é fazer uma correta distingdo entre
as observacdes e interpretagfes, ou seja, separar resultados de conclusfes. Deste
modo, o educador podera desempenhar um papel importante, ao ajudar as criangas a

separar estas duas etapas do trabalho experimental.

Durante a atividade experimental proposta pelas Educadoras, notou-se que
ndo houve um cuidado em experimenta-la antes de a realizar junto das criangas, pois
as pétalas nao ficaram coradas como seria suposto. As Educadoras explicaram as
criangas o objetivo da experiéncia e o que deveria ter acontecido, mas estas n&o
tiveram oportunidade de observar. Assim, como refere Martins et. al. (2009), as
educadoras deveriam ter tido atencdo as variaveis e aos procedimentos a tomar para
que a experiéncia resultasse, ou estarem previamente preparadas para possiveis

imprevistos.

4 de fevereiro de 2013

Durante esta manh@, foi-me proposto pela Educadora a realizacdo de uma aula
‘surpresa’ no Dominio da Matemética. Pediu-me que utilizasse como material de apoio
para as criancas algarismos moveis, sapos feitos de esponja e folhas de papel

plastificadas de cor.

Antes de iniciar a actividade, pedi que as criangas me descrevessem o material
que tinham sobre a mesa. Coloquei varias questdes dirigidas e pedi que realizassem
exercicios de nocdo espacial, por exemplo: coloca em cima da folha 3 sapos; a esses
sapos juntaram-se 2 mais a direita da folha. Fiz exercicios de nog¢édo de numero, por
exemplo: qual o numero que esta entre 0 4 e 0 6? coloca a quantidade de sapos que

se refere a esse nUmero abaixo da folha.
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Ao final da manh&, como anteriormente tinha sido solicitado as criangas que
levassem fruta, as Educadoras, com ajuda das estagiarias e com a participacdo das

criangas, fizeram uma salada frutas.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Considero que para além dos exercicios por mim propostos as criangas,
poderia, com o mesmo material didatico, ter diversificado as estratégias e tornado
esta atividade mais dindmica. Tal como Botas (2008, p. 26) define, o material didatico
€ “um recurso utlizado durante a acgdao do professor em que se conjuga a
aprendizagem e a formagao”. Segundo a mesma autora, o material didatico divide-se
em estruturado e ndo estruturado. O material que usei (sapos em esponja) €
considerado material ndo estruturado, sendo aquele que “ao ser concebido ndo
corporizou estruturas matematicas, e que nédo foi idealizado para transparecer um
conceito matematico, ndo apresentando, por isso, uma determinada funcéo

dependendo do seu uso da criatividade do professor”.

Logo, cabe ao Educador, através da criatividade, diversificar as estratégias de
ensino, envolvendo as criangas ativamente na atividade de forma a conduzi-las e

motiva-las a descobrir e desenvolver conceitos matematicos.

5 de fevereiro de 2013

Ao inicio da manha, a Educadora distribuiu por cada crianga alguns copos com
palhinhas de diversas cores. Antes de iniciar a atividade, colocou diversas questdes as
mesmas sobre nimeros pares, impares e sobre o material estruturado que tinham
recentemente manuseado, as Calculadoras Papy. Em seguida, pediu as criangas que
descrevessem o0 material que observavam e solicitou que realizassem alguns
exercicios. Por exemplo, pediu que as meninas retirassem uma quantidade de
palhinhas diferente da dos rapazes e que as comparassem. Formulou situacbes
problematicas e pediu as criancas que as resolvessem. Finalmente, deu instrucdes e

pediu que, com as mesmas palhinhas, as criangas construissem uma sequéncia.

Fundamentacédo Tedrical/lnferéncias

Ao longo das atividades observadas, pude constatar que a Educadora em

diversos momentos realizou exercicios utilizando materiais didaticos estruturados e
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ndo estruturados. Considero importante que, como defendido por Serrazina (1990,
citada em Caldeira, 2009, p. 27), se proceda a “utilizacdo de materiais, para que os
individuos, através de modelos concretos, consigam compreender 0s conceitos
matematicos”. Pimm (1995, citado por Caldeira, 2009, p. 27) acrescenta que “é
necessario que 0s materiais sejam tangiveis e significativos para a construgdo do
conhecimento, assim como é também preciso, reflectir sobre as acc¢des que se

concretizam com eles”.

8 de fevereiro de 2013

Hoje realizaram-se os festejos de carnaval. Tanto as criancas como as
Educadoras foram mascaradas. A manha foi passada entre brincadeiras no recreio e a
realizacdo de uma proposta de trabalho. A Educadora pediu que as criancas
desenhassem a sua mascara de carnaval e colassem papelinhos de cor a volta do

mesma.

Fundamentacédo Tedrical/lnferéncias

Segundo as Orientacdes Curriculares para Educacao Pré-Escolar (Ministério,
1997, p. 61), “a Expressdo Plastica implica um controlo da motricidade fina que a
relaciona com a expressao motora. As actividades de expressdo plastica sdo de
iniciativa da criangca que exterioriza espontaneamente imagens que interiormente

construiu”.

Ressalvo que, durante esta atividade, as criancas desenhavam a sua mascara

de carnaval com grande entusiasmo e faziam-no de forma pormenorizada.

4 de marco de 2013

Devido a auséncia da Educadora do Grupo A, uma outra Educadora (a que da
Inglés) a substituiu. Esta propds as criancas que realizassem propostas de trabalho,

preparadas previamente pela Educadora.

Numa das propostas de actividade, a Educadora pediu que as criancas
completassem os grafismos. Apoés o intervalo da manhd, realizaram outra actividade: a
Educadora solicitou as criancas que desenhassem livremente, com canetas de filtro, e
pintassem com l4pis de cera. Logo que terminassem esta atividade, foi permitido que

as criancas modelassem plasticina.
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Ao final da manh&, os Grupos dos 4 e 5 anos reuniram-se no ginasio, e uma
das Educadoras solicitou a 6 criangcas que dramatizassem a histéria que a mesma

contou.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) sugerem que no contexto do jardim-de-infancia
sejam criados “momentos para que as criancas narrem historias, recorrendo a
diversos materiais e estratégias, por exemplo: livros com imagens, fantoches,
fotografias, objectos reais” (p. 41). Considero que foi gratificante para as criancas
tivessem tido um momento de dramatizacdo de uma histéria. A Educadora, ao
solicitar a algumas criangas que dramatizassem a historia, levou a que as criangas a
participar “em actividades comunicativas” (p. 44); segundo estas autoras, estas
atividades sao “motores do desenvolvimento linguistico”, para além de proporcionarem
momentos de prazer. Citando as mesmas autoras, concluo que a Educadora conduziu
as “interaccbes comunicativas” e promoveu, deliberadamente, esta atividade num

contexto de “experiéncias verbais no jardim-de-infancia” (p. 44).

5 de marco de 2013

Na Area do Conhecimento do Mundo, as educadoras juntaram os dois Grupos
dos 4 anos e, primeiramente, contaram uma histéria: Ciclo do azeite, de Cristina
Quental e Mariana Magalhdes. A histdria conta a aventura de uma professora que faz
uma visita de estudo a Quinta da Azeitoninha, com 0s seus alunos, e estes vao
realizar muitas descobertas sobre o ciclo do azeite. Depois da leitura da histéria, as
educadoras conversaram com as criangas e estas tiveram oportunidade de provar

azeitonas e o azeite.

No Dominio da Matemética, a Educadora, para introduzir o material estruturado
Tangram, contou a historia de uma menina que deixou cair o seu espelho, de forma
gquadrada, e que este se partiu em 7 bocados. Pediu que as criangas abrissem o saco,
onde se encontrava 0 Tangram, e que descrevessem as pec¢as. A seguir, pediu que
realizassem alguns exercicios com as mesmas, colocando perguntas sobre as formas

das pecas.

Mais tarde, realizou-se a aula de Inglés. A Educadora que a leciona pediu que

as criancas recordassem tudo o que tinham aprendido.
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Inferéncias

Considero que foi fundamental as Educadoras terem iniciado a atividade na
Area do Conhecimento do Mundo através da leitura de uma histéria, transportando
assim as criangas para o contexto de uma Quinta, onde através da visita de estudo de
alunos, descobriram a origem do azeite e da azeitona. Igualmente importante foi o
facto de as criancgas terem tido a oportunidade de provar pdo com azeite e azeitonas

(verde e preta). Utilizando os varios sentidos conheceram o ciclo do azeite.

8 de marcgo de 2013

Neste dia, como previamente agendado, eu e algumas colegas estagiarias
realizadmos as aulas planeadas assistidas pelas Supervisoras da Préatica Pedagdgica.
Tinha-nos sido pedido que cada uma de nds realizasse atividades com as criancas na
Area do Conhecimento do Mundo, no Dominio da Mateméatica e no Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, no espac¢o de tempo de 60 minutos.

Na Area do Conhecimento do Mundo, cujo tema que me fora dado pela
Educadora titular do Grupo A era a fruta, falei-lhes da Anona. Levei a anona para que
todas as criangas a pudessem conhecer através dos cinco sentidos. Mostrei imagens,
em folhas A3, da arvore, do fruto e das utilidades do mesmao. Inicialmente, dialoguei
com as criangas sobre as suas frutas favoritas; pedi-lhes que me falassem das
mesmas. Em seguida, apresentei a minha fruta favorita (a anona) e pedi que as
criancas a observassem e tocassem a fim de a conhecer. Por fim, levei copos de

plastico com pedagos de anona para que as mesmas a provassem.

No Dominio da Matematica, usei o material estruturado Cuisenaire e
algarismos moveis, e com material ndo estruturado (folnas A4 de cor, plastificadas,
divididas ao meio na horizontal; pequenas imagens de frutos plastificados — banana,
anona, maca e laranja). Pedi que as criangas realizassem alguns exercicios. Por
exemplo: pedi que colocassem, na parte superior da folha, 5 anonas, e, na parte

inferior, a peca do Cuisenaire correspondente a essa quantidade.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, adaptei a historia O
Nabo Gigante, de Alexis Tolstoi, para “A Anona Gigante” e, com o apoio de mascaras

das personagens, pedi que as criancas dramatizassem a histéria enquanto a contei.

Ao final da manha, decorreu a reunido com as Professoras Supervisoras da

Pratica Pedagédgica e as Educadoras Cooperantes. Em conjunto com Professoras e
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Educadoras fizemos uma retrospetiva das atividades realizadas e uma pequena
reflexdo sobre os aspetos positivos e os que devemos melhorar.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Esta manha de atividades é fundamentada no capitulo das planificagcfes.

11 de margo de 2013

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a Educadora distribuiu
pelas criancas folhas A4 com uma proposta de trabalho. Pedia-se que, nos quatro
retangulos da esquerda para a direita, as criancas ilustrassem a historia que lhes ia
contar. Enquanto leu a historia de “Os trés porquinhos”, parou e pediu que ilustrassem

determinado acontecimento da historia.

No Dominio da Matematica, com o material estruturado Cuisenaire e o material
ndo estruturado algarismos moveis (em tamanho grande), a Educadora pediu que
algumas criancas distribuissem o material e, em seguida, colocou questdes dirigidas
sobre o material que observavam. Pediu que as criangas realizassem alguns
exercicios. Por exemplo, pedia que identificassem o nimero e procurassem a peca
correspondente a essa quantidade; dava pistas sobre a peca que retiraram e dizia:
“vao buscar a peca que tem o valor do numero que esta entre 0 5 e 0 7°. Realizaram a
construcdo da escada e foram concretizados diversos exercicios com a mesma.

Finalmente, cada crianca teve oportunidade de brincar livremente com o material.

A Educadora questionou-me se gostaria de realizar alguns exercicios com as
criancas e assim o fiz. Através das construces feitas por elas, realizadas apenas com
5 pecas, cologuei questbes sobre o que construiram e pedi-lhes que me

descrevessem a construgéo por cores ou por valores.

Fundamentacao Teodrica/lnferéncias

Enquanto meio de representacdo, o desenho, tal como as outras estratégias
da Expressao Plastica, partindo da iniciativa da crianca ou, como neste caso, proposto
e orientado pela Educadora, deve partir das vivéncias individuais, ou em grupo, das
criancas. Tal como salientam as Orientacdes Curriculares para Educacdo Pré-Escolar
(Ministério da Educacéao, 1997),
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Recriar momentos de uma atividade, aspectos de um passeio ou de uma historia,
sdo meios de documentar projectos que podem ser depois analisados, permitindo
uma rectrospectiva do processo desenvolvido e da evolucdo das criancas e do
grupo, servindo também para transmitir aos pais e comunidade o trabalho
desenvolvido. (p. 62)

Cumprindo este objetivo das Orienta¢des Curriculares, a Educadora, enquanto leu a

histéria, pediu que as criancas ilustrassem determinados acontecimentos da mesma.

12 de margo de 2013

Ao principio da manha, o pai de um dos meninos foi a escola para Ihes falar
sobre a origem do vinho, tema inserido na Area do Conhecimento do Mundo. Através
de imagens projetadas no datashow e alguns videos, explicou as criangas como se
plantavam as videiras, como se apanhavam as uvas, quais as caracteristicas das
mesmas e, por fim, como € que estas davam origem ao vinho. Num dos videos
mostrados, as criangas puderam ver e entender quais 0s processos de transformacao

das uvas em vinho. No final, tiveram a oportunidade de provar uva branca e uva preta.

No Dominio da Matemética, com o apoio dos materiais estruturados 3.° e 4.°
Dons, a Educadora pediu que as criancas, através de instrucdes, realizassem a
construcdo da ponte baixa. Durante a constru¢do da mesma, colocou as criangas

questdes de célculo mental e raciocinio légico.

A aula de Inglés foi realizada numa das salas do ATL (Atividades dos Tempos
Livres). A Educadora propds que as criangas desenhassem os elementos que fazem
parte da cabeca e, em seguida, com 0 seu e 0 meu apoio, que ligassem as partes

constituintes da cabeca a legenda correta em inglés.

Fundamentacédo Tedrical/lnferéncias

Spodek e Saracho (1998) mencionam que os pais podem “ser convidados a ler
historias para as criancas, orientar grupos pedagdégicos, ajudar nas rotinas de sala de
aula e servir como recursos, usando seus conhecimentos e habilidades especiais para
enriquecer o programa. Eles também podem participar como auxiliares de ensino” (p.
170). Os mesmos autores mencionam que “o trabalho com os pais € uma parte
importante da educacao em qualquer nivel, especialmente quando se trata de criancas

muito pequenas” (p. 184).

Penso que tera sido importante neste dia, a Educadora ter convidado o pai de

uma das criancas a participar nas atividades, e este ter-se disponibilizado para a
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realizacdo de uma atividade com as criangas, promovendo assim uma troca de

experiéncias e vivéncias.

15 de marco de 2013

Neste dia, estiveram presentes na Escola as Professoras Supervisoras da
Prética Pedagdgica. Foi proposta uma aula ‘surpresa’ a uma das minhas colegas
estagiarias. Uma das Professoras Supervisoras solicitou-lhe que realizasse uma
atividade, no ambito do Dominio da Matematica, recorrendo ao material estruturado
Cuisenaire, com o tema da subtracdo, somente até a peca que vale 5 unidades.
Inicialmente, a colega comecou por fazer uma revisdo da construcdo da escada; pediu
que as criangas a lessem por cor e valor, pela ordem crescente e decrescente. Através
de uma pequena histéria, pediu-lhes que realizassem exercicios de calculo mental,

sempre de forma abstrata.

O final da manha foi marcado pela reunido com todas as colegas estagiarias,
Professoras Supervisoras da Pratica Pedagogica e as Educadoras Cooperantes.

Fundamentacédo Teodrical/lnferéncias

Considero que a aula ‘surpresa’ realizada pela colega de estagio nao foi de
encontro ao solicitado pela Professora Supervisora. Esta pediu que a colega
propusesse exercicios de subtragdo, ndo passando o valor de 5 unidades, com o
apoio do material estruturado Cuisenaire. A colega comegou por colocar as criangas
guestdes sobre o valor e cor das pegas e simultaneamente construiam a escada por
ordem crescente. Este exercicio foi realizado de forma correta, pois, tal como Caldeira
(2009, p. 131) refere, “se ordenarmos as pecas, unindo-as lateralmente segundo 0s
seus comprimentos, formamos uma ‘escada’. A partir dela fazem-se uma série de

jogos de extrema importancia.”

A colega pediu que as criangcas enumerassem as pecas por ordem crescente
ou decrescente, subindo e descendo a escada. Mas, em seguida, deveria ter iniciado a
realizacao de exercicios de subtraccdo. Nao foi o que aconteceu. A colega colocou
guestdes sobre a subtracdo de forma abstrata e ndo pediu as criancas que

solucionassem tais operacdes representando-as com o material.
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2 de abril de 2013

Para este dia, durante a manha, propus as criancas a realizacdo de algumas
atividades por mim planeadas, inseridas na Area do Conhecimento do Mundo, no
Dominio da Matematica e no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, com

o tema os frutos, explorando somente o fruto do Cacau.

Na Area do Conhecimento do Mundo, com o apoio de imagens em PowerPoint,
sementes de cacau e o fruto do cacau, pedi que observassem, sentissem e
cheirassem o fruto e questionei-as se o conheciam. De seguida, passei um video, de
dois minutos, sobre o fabrico do chocolate. Falei-lhes entdo do fruto, mostrei-lhes
imagens da arvore e de como o fruto do cacau, através de varias transformacdes, da
origem ao chocolate. As criancas tiveram também a oportunidade de ver o fruto e as
sementes de cacau, de as cheirar e provar. Em seguida, mostrei-lhes o cacau e
chocolate (em p6 e liquido). Por fim, experimentaram os trés tipos de chocolate
(chocolate preto, de leite e branco) e descobriram quais as suas diferencas.

No Dominio da Matemética, abordei o tema das fragcdes, nocdo de unidade,
metade e quartos. Com o apoio de material alternativo ndo estruturado, quadrados que
representavam chocolate, divididos em quatro e as metades e quartos recortados,
comecei por explicar o conceito. Por exemplo, perguntei-lhes se queriam metade ou
um quarto do chocolate. Expliquei, no quadro, que o quadrado representa um
chocolate e que cada um dentro do envelope tem o chocolate inteiro, dividido em
metade e em quartos. Posteriormente, através de situagfes problematicas pedi que

realizassem alguns exercicios.

Finalmente, no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, li a histéria
A Casinha de Chocolate, dos Irmaos Grimm. Antes de iniciar a leitura da historia,
enquanto preparava 0 espago, levei uma caixa de musica, pedi que fechassem os
olhos e pensassem em coisas boas enquanto ouviam a musica. Depois da leitura da
historia, propus que pensassem na histéria, nas personagens, nos cenarios e que, em

grupo, numa tela, retratassem a histéria da forma como a imaginavam.

Fundamentacdo Teorical/lnferéncia

Inicialmente, na Area do Conhecimento do Mundo, apoiei-me em imagens de
powerpoint, apelativas, sobre a arvore e as transformagfes sofridas pelo fruto até dar
origem ao chocolate. Spodek & Saracho (1998, p. 335) referem que as imagens

“devem ser grandes o suficiente para poderem ser vistas por um grupo de criangas, e
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ndo devem conter um excesso de detalhes, para que elas se possam concentrar no
que € importante”. Em seguida, as criangas visualizaram um video sobre o fabrico do
chocolate. De acordo com 0s mesmos autores, “os filmes, os slides e os audiovisuais
ajudam as criangas a compreenderem diversos fendmenos”. Posteriormente, mostrei o
fruto e as sementes do cacau e, finalmente, dei-lhes a provar os trés tipos de
chocolate. Considero que estas atividades por mim propostas durante esta manha de
estagio correram bem e tiveram um fio condutor. Considero ainda que foi importante,
utilizando os cinco sentidos, ter levado as criancas a descobrirem e conhecerem a

origem do chocolate.

No Dominio da Matematica, um dos aspetos a melhorar apontados pela
Educadora titular foi o facto de, durante a formulagdo dos exercicios, eu nado ter
diversificado as estratégias. Através da formulacdo de uma situacdo problemética
poderia ter colocado mais questdes. No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, uma das coisas que deveria ter tido em atenc¢é&o foi a forma como li a histéria,

nomeadamente dando mais atencéo a entoacdo com que a lia e a expressao facial.

5 de abril de 2013

Ao inicio da manhd, a Educadora comecgou o dia com atividades no Dominio da
Matematica. Pediu as criancas que realizassem contagens. Distribuiu uma bola de
plasticina por cada crian¢a. Enquanto distribuia, colocou questdes as criangas sobre a
quantidade de bolinhas de plasticina que ja tinha distribuido e as suas diferentes
cores. Dividiu a sua bola de plasticina em duas metades e questionou as criangcas

sobre o que tinha acabado de fazer. Em seguida, pediu que fizessem o mesmao.

A meio da manha, fui assistir a uma aula ‘surpresa’, realizada no Dominio da
Matematica, por um dos colegas de estagio que se encontrava huma sala dos 5 anos.
Foi-lhe proposto a realizacdo de adicbes e subtragcbes com o apoio do material
estruturado Cuisenaire. O colega comecou por pedir que retirassem a pecga verde
escura e a peca encarnada, colocando-as na horizontal, e questionou as criancas —
por exemplo, perguntando “Qual a peca que junto com a encarnada completa o
tamanho da verde escura?”. Em seguida, pediu-lhes que decompusessem uma das
pecas do Cuisenaire, usando diversas formas de combinacdo e nunca repetindo as

pecas.

ApoOs um pequeno intervalo, realizdmos uma reunido, onde o colega refletiu

sobre a aula dada e em que cada uma de ndés falou dos aspetos positivos e a
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melhorar. Em seguida falou a Educadora titular do Grupo de 5 anos e, finalmente, a
Professora Supervisora.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

A atividade iniciada pela Educadora ao inicio da manha tinha por objetivo
exemplificar de que forma eu deveria ter procedido na formulagédo dos exercicios no
Dominio da Matematica, durante a minha aula sobre o fruto cacau. Esta exemplificou e
explicou-me que, mesmo sendo o material diferente do usado na minha aula, poderia
ter diversificado os exercicios e ter dinamizado mais a aula. Por exemplo, deveria ter

realizado divisbes e questionado as criangas sobre o que observaram.

Quanto a aula ‘surpresa’ realizada pelo meu colega de estagio, penso que esta
ndo foi totalmente conseguida. Inicialmente, o colega pds as criangas questbes sobre
as pecas, fazendo uma reviséo sobre os valores de cada peca. Logo a seguir, ao invés
de formular situagbes problematicas onde incluiria adi¢cdes e subtrac¢des (que seriam
resolvidas pelas criangas, recorrendo as pecas do Cuisenaire), s6 colocou perguntas
sobre os valores das pecas. Julgo que também l|he faltou um pouco de dindmica na
aula e foi pouco desafiante. Por outro lado, o colega manteve uma boa relacdo com as

criangas e circulava na sala dando apoio as criangas.

1.3 3.°Momento de estagio (Grupo de criancas de 5 anos)

Este periodo de estagio decorreu de 8 de abril de 2013 a 21 de junho de 2013.

Fiz estagio 2.2, 3.2 e 6.2 feira, das 9h as 13h, junto de um Grupo de criancas de 5 anos.

1.3.1 Caracterizacédo do Grupo

O Grupo A era composto por 25 criangas: 14 meninas e 11 meninos

1.3.2 Caracterizacdo do espaco e horario

7

A sala do Grupo é ampla. Contém um espaco com almofadas, onde as
criancas regularmente realizam algumas atividades, como o “Bom dia”, um momento
de conversas sobre o fim de semana ou outros assuntos, nomeadamente comentarios
as atividades que fizeram. H4 um outro espago com mesas para pares de criancgas,
onde realizam a maior parte das suas actividades. A frente das mesas, na parede, ha

um quadro branco, outro de giz e a secretaria da Educadora, onde esta colocada a
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Cartilha Maternal de Jo&do de Deus para a realizacdo das licbes. Na varanda, existem

um cantinho da “casinha”, um cantinho da “garagem”, um cantinho das “construcdes” e

varios armarios para arrumacdo dos materiais (das e para as criangas), um deles

acessivel aos mesmos.

A volta da sala, nas paredes, logo a entrada do lado esquerdo situam-se os

cabides, alguns placares para exposicéo de trabalhos, uma estante para livros e para

os dossiés de arquivo de trabalhos.

um espaco iluminado.

Quadro 4. Horario do Grupo A — Sala dos 5 anos

Esta sala tem grandes janelas que, consequentemente, a caracterizam como

Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Rodas e Rodas e canc¢des Rodas e cancgdes Rodas e cangdes Rodas e
cangfes cancgles
Iniciacéo a escrita Iniciacéo a escrita
9:30 Iniciagdo & Matematica Iniciagao a leitura e Matemética Iniciagdo a
leitura e escrita Iniciag&o a escrita Iniciagdo a leitura e escrita
Matematica Matematica
10:30 Atividades de ar livre
11:00 Iniciacéo a Educacao pelo Iniciacéo a Iniciacédo a
Matematica Movimento matematica matematica
11:30 A Iniciacéo a leitura IR
Iniciagdo a . s . . Iniciagéo a
. Iniciagdo a leitura e Iniciac8@o a escrita e escrita )
escrita escrita matematica escrita
Matematica Matematica
12:30 Informéatica/
. Biblioteca de turma . Biblioteca de .
Jogos livres e . Jogos livres e Jogos livres e
. Cantinhos da sala . turma .
orientados orientados . orientados
de aula Cantinhos da sala
de aula
13:00 Almocgo
13:30 . .
Atividades ao ar livre
14:30 Educacdo para a : Lo
. . . . Ditados gréficos/
Conhecimento cidadania/ Conhecimento do 9
A . desenhos de
do Mundo experiéncias/ area Mundo Série
projeto Musica
15:00 ~ N Terminar e
Expresséo ~ _ Expressao
o Expressao Plastica . arrumar
Plastica Plastica
trabalhos
15:45 Estimulagado a . x_ a . ~ Estimulagado a
. . Estimulacdo a Estimulagdo a . .
leitura e escrita/ . . . . leitura e escrita/ .
. leitura e escrita/ leitura e escrita/ . Inglés
escrita . » . » escrita
- escrita matematica | escrita matematica »
matematica matematica
16:30 Lanche
16:45 Jogos livres e Jogos livres e Jogos livres e Jogos livres e Jogos livres e

orientados
Karaté

orientados

orientados Ballet

orientados

orientados
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1.3.3 Rotinas

As rotinas deste Grupo de 5 anos sdo similares as dos outros dois Grupos
onde estagiei. Iniciam, contudo, o tempo letivo mais cedo (as 9.00h). J& na sala,
comecam com o momento de “Bom dia”, acima referido, e segue-se, por norma, a

aprendizagem da leitura e da escrita pela Cartilha Maternal de Jo&o de Deus.

1.3.4 Atividades curriculares néo disciplinares

A semelhanca do Grupo de 4 anos, uma vez por semana, algumas meninas do
Grupo tém, por opcao, aula de ballet, e um grupo de meninos e meninas tem aula de

karaté.

1.3.5 Relatos Diéarios

8 de abril de 2013

O dia comegou com o acolhimento no ginasio junto aos Grupos de crian¢as dos
2, 3 e 4 anos. Realizaram jogos e cantaram. Em seguida, depois da higiene, reuniram-
se no tapete da sala do Grupo A os dois Grupos dos 5 anos. Conversaram sobre o fim

de semana e contaram novidades.

A Educadora titular do Grupo A chegou e pediu que as criangcas se sentassem
nos lugares a mesa. Comecgou por perguntar a data e escrevé-la no quadro e distribuiu
as capas da escrita, referindo a cada crianga o trabalho que tinha para fazer. Referiu-
Ihes que, por agora, eu iria ficar na sala com eles e que os ajudava nas tarefas.
Explicou-me a rotina da sala e como eu poderia apoiar o trabalho das criancas na
aprendizagem da Cartilha Maternal. Pediu as criancas que, & medida que acabassem
os trabalhos, se dirigissem ao quadro para aprenderem uma nova letra, e a outras

para fazer a leitura de textos.

Mais tarde, depois do intervalo da manhé, a Educadora iniciou as atividades no
Dominio da Matematica. Distribiuiu por cada criancas o material de apoio estruturado
as Calculadoras Papy (duas calculadoras para cada crianca). Pediu que realizassem
exercicios de decomposicdo de numeros. Numa calculadora, representavam as

unidades e, na outra, as dezenas com o menor nimero de marcas.
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Fundamentacao Teorica/lnferéncias

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, nesta escola, as
criancas aprendem a escrita e leitura das letras através Método de Leitura de Joédo

de Deus, poeta e pedagogo inovador.

Ruivo (2009, p. 107) refere que “aprender a ler ndo pode ser um simples acto
mecanico, mas um meio de aprender a raciocinar” e “a unidade principal da leitura é a

palavra”. A mesma autora indica que:

(...) a Cartilha é o suporte fisico do Método e uma coisa ndo existe sem a outra,
sendo que podem fisicamente estar separadas, mas quem ndo compreender o
Método dificilmente fard bom uso da Cartilha! Mas Jo&do de Deus criou 0 seu
Método e deu-lhe corpo através das paginas do livro a que chamou Cartilha
Maternal ou Arte de Leitura. (P. 118)

Campagnolo (1979, p. 11) considera que “a leitura pode ser considerada como
um processo fundado na aptiddo do leitor a estabelecer associacdes directas entre o
sentido, a expressao grafica e a expressdo fonica dos componentes significativos”.
Deste modo, a “aprendizagem da leitura depende estritamente da natureza do codigo

escrito: a simplicidade da aprendizagem é func¢ao da simplicidade do cédigo escrito”.

Ruivo (2009, p. 122) salienta que “A metodologia de Jodo de Deus recusa-se
tratar as silabas independentemente das palavras em que estdo inseridas (critica
frequentemente dirigida aos métodos silabicos), permitindo ensinar o cédigo alfabético
num contexto de leitura significativo.” Nesta Metodologia, as palavras depois de lidas
pelas criangas sdo contextualizadas contribuindo para “o enriquecimento lexical do
aluno”. Carvalho (1982, p. 7) refere que o Método Joao de Deus € “racional, analitico e

muito ligado a lingua portuguesa”.

Na Cartilha Maternal esté@o incluidas 25 licdes, cada letra consoante tem uma
mnemonica e sdo ordenadas em funcdo do seu numero de valores. Assim, “0 método
explica as regras de uma forma organizada, sistematica e rigorosa o que facilita ao
professor e ao aluno o ultrapassar de dificuldades que, se ndo se apresentam na

leitura, acabam por emergir na escrita” (Ruivo, 2009, p. 124).

9 de abril de 2013

A Educadora distribuiu por cada crianca uma folha. Pediu que algumas
criancas lessem o0s textos que estavam nos retangulos e que, dentro dos mesmos,

elaborassem o desenho, com lapis de carvéo, referente & parte da histéria que foi lida.
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No final, descobriram que o texto retratava a histéria de “Os Trés Porquinhos” e foi-
lhes solicitado que a pintassem com |apis de cor.

Depois do intervalo da manhd, a Educadora pediu que as criangas se
dirigissem ao ginasio para realizarem as atividades no Dominio da Expressado pelo
Movimento. A educadora que leciona este Dominio propds que realizassem um

exercicio de percurso com arcos e, por fim, jogaram ao “Cacador”.

No Dominio da Matemética, foram distribuidas fichas de trabalho. Era pedido
gque as criancgas, através de indicacoes, pintassem as barras do gréafico de acordo com
as mesmas, sendo que se referiam a quantidade de animais na quinta. Em seguida, a
Educadora pediu que referissem a quantidade de animais pela ordem crescente e

comparassem as guantidades de animais.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Uma vez por semana, uma Educadora realiza com as criangas uma aula de 45
minutos de Expressdo pelo Movimento. Nesta aula, procura propor as criangas
diversos jogos, com 0 objetivo de as mesmas se movimentarem e expressarem
“sentimentos, emocg¢des e pensamentos, ampliando as possibilidades de
aprendizagem” (Rabinovich, 2007, p. 28); a realizagdo de jogos e diversas
brincadeiras desenvolve “aprendizagens sociais, em que a crian¢ca desenvolve espirito
de grupo e, conhecendo seus limites e potencialidades, bem como a de seus colegas,
podendo, assim, apropriar-se progressivamente da imagem global do seu corpo,

conhecendo e identificando as suas diferentes partes” (p. 76).

12 de abril de 2013

Ao inicio da manhd, as criangas tiveram uma peguena conversa com a
Educadora sobre as sementes de cha ou ervas arométicas. Foi-lhes dito que, neste
dia, iriam & horta semear ou plantar. A Educadora pediu que as criangas
relembrassem o filme que tinham visto na tarde do dia anterior, sobre as aves. Uma
das criancas levava saquetas de cha e a Educadora relembrou que o que tinha sido
pedido eram sementes ou plantas; naqueles pacotes de cha ja estavam as plantas

secas que ndo podem ser semeadas ou plantadas.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a Educadora pediu que
as criancas identificassem, no quadro, as letras que escrevia, pela ordem da Cartilha

Maternal, em mailscula e mindscula. Em seguida, distribuiu as capas dos trabalhos de
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escrita e explicou as criangas os trabalhos que tinham a fazer. Solicitou que eu
apoiasse as criancas na escrita de frases no quadro, enquanto ela apoiava algumas
criancas na leitura de pequenos textos.

Ao final da manh&, na Area do Conhecimento do Mundo, a Educadora pediu
que eu fosse com pequenos grupos de criangas a horta, com ajuda de uma auxiliar,
plantar e/ou semear as plantas e sementes trazidas pelas criangas. Antes de o
fazermos, a Educadora dirigiu-se para a rua com as criancas e, no recreio, dialogou
com as criancas sobre o tema das plantas, pediu que recordassem o que ja tinham

aprendido sobre esse tema.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

A Educadora pediu que observassem e descrevessem as plantas e sementes
que tinham levado, com o objetivo de conduzir as criancas a saberem nomear as
mesmas. Em seguida, colocou questdes sobre os seres vivos, neste caso, as plantas
e a sua constituicdo, procedendo, assim, a identificacdo das concec¢des alternativas
das criancas.

As criangas apresentaram assim as suas ideias “que aparecem como
alternativas a versdes cientificas de momento aceites, ndo podendo ser encaradas
como distraccdes, lapsos de memoéria ou erro de calculo, mas sim como potenciais
modelos explicativos resultantes de um esforgo consciente de teorizagdo” (Cachapuz,
1995, como citado em Martins et. al., 2007, pp. 28-29), sobre os seres vivos, as

plantas e os seus constituintes.

15 de abril de 2013

Antes de dar inicio as atividades no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita, a Educadora teve uma pequena conversa com as criancas dos dois Grupos
de 5 anos, no tapete, sobre o fim de semana. Depois, pediu que se dirigissem aos
seus lugares e que colocassem nas capas os trabalhos que tinham em cima da mesa.
Em seguida, depois de serem distribuidas as capas de escrita, iniciaram o trabalho e,
enquanto a Educadora deu uma nova licdo da Cartilha Maternal a um grupo de 5

criancgas, eu dei apoio na leitura e escrita de palavras e frases, individualmente.

No Dominio da Matematica, a Educadora pediu as criancas que realizassem
contagens. Recorreu ao material estruturado Cuisenaire, pediu que abrissem a caixa e

gue retirassem a peca que vale o dobro do valor da peca amarela e a colocassem na
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vertical; depois, que retirassem a pega que vale mais 3 unidades que a peca verde
clara; em seguida, a pec¢a que tem o valor equivalente ao de 2 pares e por fim a peca
gue tem menor valor par. No quadro, escreveu os dados, indicacdo e operagéo e
propds que as criangas criassem uma situagcao problematica utilizando estes dados.
Pediu ainda que as criangas realizassem comparagfes entre as pecas e a soma das
mesmas, representada com o menor niumero de pecas. Ao final da manha, foi-lhes

proposto que concluissem os trabalhos que tinham dentro das capas de matematica.

16 de abril de 2013

A manha iniciou-se com uma pequena conversa sobre um tema ja aprendido
ha algum tempo, o tema do sistema solar. A Educadora pediu que Ihe referissem a
ordem dos planetas e que lhe enunciassem as caracteristicas do nosso planeta.

No Dominio da Matematica, com o apoio do material estruturado 3.° e 4.° Dons
de Froebel, a Educadora pediu que as criangas realizassem a constru¢do da mobilia
da sala. Colocou-lhes questdes referentes a situacdo problematica apresentada: a
joana tinha la em casa 4 amigas e a mée tinha feito bolo que ia dividir pelas amigas.
Se a joana ndo comeu bolo e cada uma das amigas comeu 1 fatia de bolo, em
gquantas partes estava dividido bolo? Se cada amiga mais a joana bebeu 2 copos de
sumo, quantos copos de sumo foram bebidos ao todo? Sera que ao todo foram uma
dezena ou uma duazia de copos de sumo? Em seguida pediu que construissem o poco
e colocou questdes referentes a uma situacdo problemética: A Joana e as amigas
queriam regar as flores e, o pai da Joana tinha enchido um grande jarro com
gquantidades diferentes durante toda a semana. A Educadora colocou questdes
referentes a quantidade de agua retirada em cada dia, pediu que comparassem as

guantidades e que somassem o total de baldes de agua retirados do poco.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a Educadora pediu que
as criangas recordassem as letras pela ordem da Cartilha Maternal, escrevendo-as no
guadro. Posteriormente distribui letras moveis e folhas pelas criancas e propde que
facam um ditado. Solicitou que, enquanto um grupo de criangas faziam o ditado, as
outras, com as letras méveis, construiam palavras que se fossem lembrando. O Grupo
foi dividido; a uma parte, a Educadora pediu que escrevessem uma frase e, a outra,

parte, outra frase diferente.
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Fundamentacao Teorica/lnferéncias

No Método de Leitura de Jodo de Deus, entre outras estratégias para apelar ao
bom desenvolvimento das criancas na leitura e na escrita, tal como afirma Ruivo
(2009, p. 353), “o0 uso de letras moveis” é a segunda estratégia mais aplicada pelas
Educadoras. Estas utilizam as letras moéveis em sala de aula e as criangas,

individualmente ou em grupo, manipulam o material didatico.

As letras méveis sdo um material de grande valor pedagdgico, pois permitem
“aceder a construcdo e desconstrucdo de palavras, a construcdo de novas palavras
através de silabas de uma palavra dada e até a construcdo de frases quer sejam

ditadas quer sejam copiadas” (Ruivo, 2009, p. 353).

19 de abril de 2013

Nesta manhd, como ja haviamos programado, o nosso grupo de estagiarias
realizou um teatro para todas as criangas da instituicdo. A peca de teatro intitulava-se
Branca de Neve e os sete andes. Foi apresentada no ginasio e foi também solicitada a
participacdo das criancas durante a representacdo da mesma.

Depois do intervalo da manh&, no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, a Educadora distribuiu as capas que contém os trabalhos das criangas e
explicou-lhes o que cada um tinha a realizar. Solicitou que eu lesse com uma crianga e

gue apoiasse as demais criangas na leitura e escrita.

Ao final da manha, na Area do Conhecimento do Mundo, a Educadora dirigiu-
se com as criangas para a sala de video, onde tiveram oportunidade de visualizar um
video sobre os pinguins. Antes do mesmo comecar e durante a sua visualizacdo, a

Educadora fez uma contextualizagdo do tema e colocou diversas questoes.

Fundamentacao Teodrica/lnferéncias

Considero que foi gratificante o facto de, em conjunto com as colegas
estagiarias, termos realizado um teatro para as criang¢as. Ao contrario da peca que
nos foi proposta realizar anteriormente, com fantoches, esta teve uma preparacao de

papéis, aderecos, espacgo e ensaios.

Tal como Aredes et al. (2004, p. 2) referem, “o trabalho em conjunto é que vai

dar a direcdo da peca, criando uma atmosfera criativa e impondo uma disciplina
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propria, que surgird do compromisso interior do grupo. Interesse mutuo e cooperacao

sdo fatores esséncias para sua evolugao”.

22 de abril de 2013

Durante esta manhd, com o tema das aves, mais particularmente sobre a

avestruz, apresentei a minha aula programada.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, comecei por propor as
criancas que construissem um puzzle. Dei pistas e pedi que descobrissem a
caracteristica do animal que estava representado na imagem. Em seguida, pedi que
procurassem a peca onde estivesse escrita essa caracteristica, a lessem,
escrevessem no quadro e a introduzissem numa frase. Solicitei, também, a algumas
criangcas que escrevessem a frase no quadro e que, através das silabas dadas,
descobrissem a palavra de uma das caracteristicas. Por fim, referi as palavras (“asas”,
“patas”...) e cada uma das criancas teria de construir uma frase com as palavras por
mim enunciadas. Através de exemplos pedi, também, que mencionassem palavras

gue rimassem.

Na Area do Conhecimento do Mundo, depois de as criangas terem reconhecido
a imagem da avestruz obtida pela leitura, composicéo e escrita de palavras, dialoguei
com as mesmas sobre a avestruz, as suas caracteristicas, a sua locomog¢éo, 0 seu
habitat, a sua reproducdo. Levei um ovo de avestruz, pedi que o observassem,

tocassem e conversei sobre o seu desenvolvimento.

Finalmente, no Dominio da Matematica com o apoio do material estruturado,
Cuisenaire, propus que as crian¢as realizassem um exercicio de itinerarios. Distribui
folhas de papel com quadriculas e solicitei que, através de indicacdes, as criancas
fizessem um “Jogo dos Caminhos”, colocando nas quadriculas as pecas do Cuisenaire
referentes aos passos dados pela avestruz para chegar ao ninho, tendo como
referéncia que cada quadricula é um passo da avestruz que equivale a peca branca, a

nossa unidade de medida.

Fundamentacgao Teorica/lnferéncias

Caldeira (2009, p. 126) aponta que, “para além do desenvolvimento da légica
matematica, o material Cuisenaire possui um consideravel valor na educacao
sensorial’. Através do “Jogo dos Caminhos” realizado pelas criangas, podemos

praticar o sentido espacial, ou seja, praticar a “compreensao espacial” sendo esta
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“necessaria para interpretar, compreender e apreciar 0 nosso mundo, que €

intrinsecamente geométrico”.

Ao serem desafiadas a descobrirem novos caminhos, “integrados na formacéo
matematica e nas varias areas de aprendizagem”, as criangas desenvolvem a sua
“‘compreensdo” (Caldeira, 2009, 173). Durante o ‘caminho’, podemos sugerir desafios
de célculo, formular situagcbes problematicas e pedir que fagam correspondéncia com

outros materiais.

23 de abril de 2013

A Educadora iniciou o dia com atividades no Dominio da Mateméatica. Comecgou
por distribuir as capas com os trabalhos, explicou o que cada um tinha para fazer, e
apoiou, individualmente, as criangas nos exercicios. A seguir, distribuiu, por cada
crianca, material ndo estruturado alternativo, caixas com flores e folhas de papel
plastificadas divididas em 4. Pediu as criancas que realizassem subtracfes

mentalmente e que, logo a seguir, descrevessem o0 material que tinham consigo e a

- . .. . . ~ 1
sua utilidade. Em seguida, solicitou que indicassem como se representa em fracao Se

1 . ~ L a. , .
" A Educadora formulou uma situagéo problemética através de uma historia, escreveu

no quadro, em numeragao romana, os humeros 9 e 5. Cada crianga teve que colocar a
guantidade de flores referente aos nimeros dados e referir o espaco onde as colocou.
Finalmente, solicitou que colocassem no canto superior direito menos uma flor que
anteriormente e que indicassem como se representa esse ndmero em numeracao

romana.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, como de rotina, a
Educadora distribuiu as capas e explicou a cada crianca o que tinha para fazer. Foi-me
proposto dar uma das licdes da Cartilha a 5 criangas. Comecei por rever a letra que ja
tinham aprendido, referi as regras da leitura daquela letra e solicitei que lessem

palavras e as introduzissem numa frase.

Fundamentacao Teodrica/lnferéncias

A Educadora, ao utilizar materiais manipulaveis, permitiu que as criancas,
através da accéo, elaborassem linhas de pensamento concretas, a fim de desenvolver
0 seu raciocinio légico. Piaget e Inhelder (1975, citados por Alsina, 2004, pp. 8-9)

reforgam que “a crianga aprende a partir da acgdo sobre os objectos”. Os diversos
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materiais podem, por vezes, ser a causa de algumas distragbes das criancas, visto
que a manipulacdo destes objetos é, para as mesmas, muitas vezes encarada como
mera brincadeira. Mas, “se soubermos propor a experimentagdo de forma adequada a
cada idade e, a partir dai, fomentar o didlogo e a interacgdo necessarios”, o material
facilitara o processo para a abstracdo, “porque fomentara a descoberta e tornara

possivel uma aprendizagem solida e significativa”.

26 de abril de 2013

A Educadora distribuiu as capas para que as criangas iniciassem as atividades
no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Enquanto as crian¢as
realizavam os trabalhos, foi-me solicitado que fizesse, com cada uma, a elaboragéo do

presente para o dia da méae.

Apés a realizacdo do trabalho do dia da mée, a Educadora prop6s-lhes que,
numa folha A3, com lapis de cor, preenchessem a folha com a palavra mae.

Logo a seguir ao intervalo da manh@, enquanto algumas criancas acabavam os
trabalhos, outras liam, com o meu apoio e da Educadora, as novas licbes da Cartilha
Maternal.

29 de abril de 2013

A Educadora fez uma revisdo de todas as letras do alfabeto. Enquanto
escrevia, no quando, a letra mailscula e mindscula, colocava questdes as criancas
sobre 0 nome da letra que vinha a seguir. Em seguida, distribuiu as capas da escrita e
referiu a cada um o que tinha realizar. Pediu a algumas criangas que se dirigissem ao
quadro para aprenderem a grafia de uma nova letra. Apoiou algumas criangas na

leitura de novas licbes da Cartilha.

Logo depois do intervalo, no Dominio da Matematica, a Educadora pediu que
cada crianca fosse buscar uma caixa do material Calculadores Multibasicos. Comecou
por colocar questdes de adi¢bes, através do célculo mental. Questionou as criancas
sobre o conceito de uma dezena, uma centena e um quarteirdo. Pediu que uma das
criangas lesse o numero que escreveu no quadro, e que cada uma o representasse
numa sO placa do material, ou seja, que colocassem na placa, da direita para a
esquerda, 5 pecas amarelas, 2 verdes e 1 encarnada, representando 125 centenas. A
Educadora através da formulagdo de uma situacéo problematica, pediu a participacao

das criangas na elaboragdo da mesma, utilizando o numero 125. Estava esta
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quantidade de peixes a brincar com 120 estrelas-do-mar. Langou a pergunta: Quantos
animais ao todo se encontravam a brincar? Pediu que, com as duas placas iguais
juntas e a terceira placa mais afastada, resolvessem a operagdo 125+120=245.
Finalmente, pediu que realizassem uma divisao, utilizando somente uma placa.
Tinham de distribuir 10 peixes por 2 grupos, ou seja, realiza a operacdo 10+2=5. Em
seguida, prop6s que realizassem uma ficha referente as atividades realizadas

anteriormente.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Nabais (1986, citado por Caldeira, 2009, p. 188) defendia que “a verdade
matematica deve saltar dos dedos dos alunos, através de multiplas e variadas
experiéncias”. Jodo Antonio Nabais, seminarista, foi quem nos deu a conhecer este
material, os Calculadores Multibasicos, implantando-o na escola que fundou em
1959, o Colégio Vasco da Gama, em Melecas. Este material € constituido por trés
placas, duas da mesma cor e uma de cor diferente, cada uma com cinco furos e, por
pecas que se encaixam formando torres, de cor amarela, verde, encarnada, azul, lilas

e cor-de-rosa.

s

Quando é proposto as criangas manusear este material, estas realizam
diversos exercicios de exploracdo de atributos, de associagcdo e comparagdo, de
contagem de quantidades, de ordenacdo, através de jogos em varias bases, de
compreensdo do sistema decimal, de valores de posicao (classes e ordens), de leitura
de ndmeros inteiros, de introducédo da base decimal (e atividades com outras bases),
de operacdes aritméticas (e provas) e finalmente de situacBes problematicas. Estes
termos referidos anteriormente sao exemplos do interesse pedagdgico deste material
(Caldeira, 2009, p. 188).

30 de abril de 2013

A Educadora distribuiu uma folha, pelas criancas, com a proposta de trabalho
do Dominio da Matematica. Pela visualizacdo da imagem nela contida, as criancas,
com o0 apoio da Educadora, deveriam formular uma situacdo problemética. A
Educadora escreveu no quadro dados, indicacédo e operacédo. Solicitou que, depois de
observar e descrever a imagem, lhe indicassem os dados. No desenho, entre outras
coisas, havia uma quantidade de gatos em cima do telhado da casa, na janela e a

porta. Foi pedido as criancas que indicassem a quantidade de gatos em cada zona e
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colocassem nos dados. Em seguida, tiveram que referir que operagdes deviam realizar
para resolver a situagdo problemética. Foi solicitado a uma das criancas que

resolvesse a operacéo no quadro.

Apos o intervalo, a cada crianca foi entregue uma flor em cartolina para que

escrevessem Dia da Mae e a data, e para que, no verso, desenhassem a mae.

Y

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, apoiei algumas

criancas na leitura de pequenos textos e na elaboracdo da prenda para o dia da mae.

Ao final da manha, realizou-se a aula de Expressado Motora.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

A proposito da formulacdo de problemas, Abrantes, Serrazina e Oliveira
(1999, p. 18) referem que as criangas “devem desenvolver a sua capacidade de usar a
matematica para analisar e resolver situagbes problematicas, para raciocinar e
comunicar”, assim como criar momentos em que estas desenvolvam “a auto-confianga

necessaria para fazé-lo”.

Foi pertinente o facto de a Educadora, indo ao encontro dos objetivos referidos
pelos autores supracitados, ter solicitado as criancas que realizassem a proposta de
trabalho referente ao Dominio da Matemética, onde lhes foi pedido que observassem a
imagem, que a descrevessem e que com os dados recolhidos formulassem uma

situacao problemética.

3 de maio de 2013

Nesta manha, assisti a aula programada de uma colega de estagio, no Grupo B

de criancas de 5 anos, com o tema porquinho da India.

No Dominio da Matematica, através do apoio do material estruturado 3.° e 4.°
Dons de Froebel, e através de uma histéria do porquinho que se perdeu, a colega
pediu que as criancas elaborassem a construgdo da escadaria e, em seguida, a
mobilia da sala. Enquanto Ihes contava a histéria, colocou questfes de célculo mental,
conceito de dezena, duzia, centena, quarteirdo. Formulou uma situacao problematica,
trabalhando a subtracéo, e solicitou que as criancas a resolvessem, com 0 Seu apoio,

e pediu ainda que uma crianca a resolvesse no quadro.
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Na Area do Conhecimento do Mundo, a colega fez uma contextualizacio sobre
o animal que Ihes tinha levado, o porquinho-da-india. Dialogou com as criangas sobre
a origem, a classe, a alimentacéo e o habitat deste animal. Para a ultima carateristica
levou um globo, para mostrar onde se localizava o habitat natural. Em seguida, através
da observacdo de imagens questionou as criancas sobre as diferencas entre Varios
porquinhos-da-india. Mostrou o porquinho que levou, a sua alimentacio e o que é
necessario para lhe criar um habitat. Finalmente, realizou um jogo sobre as
caracteristicas do porquinho: através de imagens e palavras no quadro, as criangas

tinham que assinalar a resposta correta.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, prop6s que as criangas
legendassem as imagens colocadas no quadro; estas eram sobre as caracteristicas o

porquinho.

6 de maio de 2013

Devido a auséncia da Educadora titular do Grupo A, as actividades dos dois
Grupos de 5 anos foram conjuntas. Ao inicio da manha, reuniram-se no tapete da sala

e ensaiaram as musicas para uma apresentacao no evento no Dia da Crianca.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a Educadora distribuiu
as capas dos trabalhos e explicou a cada crian¢ca o que deveria realizar. Durante a

manhd, dei apoio individual a cada crianca na leitura e escrita.

Apoés o intervalo, no Dominio da Matematica, a Educadora colocou questbes
referentes a quantidade de um par, o dobro de um par, uma ddzia, uma dezena, meia

dizia, meia dezena e um quarteirao.

Y

Neste dia solicitei a Educadora autorizacdo para propor as criancas a
realizacdo do dispositivo de avaliagdo do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita.

10 de maio de 2013

Nesta manhd, estiveram presentes as Professoras Supervisoras da Pratica
Pedagdgica, que propuseram a algumas estagiarias aulas ‘surpresa’, onde teriam que
realizar exercicios com as crian¢gas no ambito do Dominio da Matematica. Fui uma das
escolhidas; propuseram-me que realizasse somas e adicbes com o apoio do material

estruturado Calculadores Multibasicos.
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Numa primeira fase, coloquei questdes as criancas sobre o material. Em
seguida, através de uma historia, formulei uma situacdo problematica e solicitei a uma

das criancas que a resolvesse no quadro, com 0 meu apoio.

Posteriormente, assisti a aula ‘surpresa’ de uma das colegas estagiarias. Foi-
lhe proposto também a realizacdo de adi¢cdes e subtragcbes com transporte, com o
apoio do material estruturado Calculadores Multibasicos. Comecou por iniciar o conto
de uma histéria, com a ajuda das criancas, e, em seguida, formulou uma situacao
problematica. Solicitou que representassem 0s numeros com as pecas dos
calculadores nas placas correspondentes e que depois resolvessem na placa do

resultado.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Piaget e Inhelder (1975, citados por Alsina, 2004, pp. 8-9) reforcam que,
sempre que se iniciar uma nova introducdo de competéncias matematicas, se deveria
“‘incluir a manipulagdo de diferentes materiais,” pois “s6é a partir de um ensino
diversificado, rico em recursos e estratégias para abordar uma mesma aprendizagem,
se conseguird que as aprendizagens mateméaticas sejam interiorizadas de forma
significativa”.

Penso que foi positivo o facto de, através de uma histéria, ter formulado uma
situacao problematica e ter solicitado a uma das criancas que a resolvesse no quadro,
com o0 meu apoio. Apos a realizacao da atividade ‘surpresa’ pude refletir e considerei
gue poderia ter dinamizado a aula e ter realizado exercicios mais desafiantes para as
criangas, captando assim a sua atengdo e motivando as mesmas para solucionar a

situacao problematica.

13 de maio de 2013

A Educadora deu inicio as atividades no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita. Distribuiu os cadernos de escrita pelas criancas e explicou o que
cada uma tinha que realizar. Posteriormente, receberam a visita de duas senhoras
que, depois de uma pequena conversa sobre poupar, Ilhes propuseram um jogo. O
Grupo foi dividido em dois, e cada subgrupo teve que escolher um porta-voz. Através
da histéria sobre uma viagem, foi proposto as criancas que selecionassem, de entre

varias imagens, as que achavam necessérias levar para a viagem.
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14 de maio de 2013

Nesta manha foi-me proposto pela Educadora, no Dominio da Matemética, a
realizacdo de 3 construcbes, com o apoio dos materiais estruturados 3.° e 4.° Dons de
Froebel. Através das mesmas, deveria formular situacdes problematicas e solicitar as
criancas a sua resolucdo. Comecei por contar uma histéria, solicitando a participacao
das criancas. Enquanto lhes contava a histéria, pedi que construissem o banco do
jardim, o carrocel, os soldados e, finalmente, a mobilia da sala. Fui colocando
guestbes de calculo mental, de raciocinio légico e pedi que uma das criancas

resolvesse a situagao problemética com o meu apoio.

Posteriormente, a seguir ao intervalo, li a histéria Avestruz Mariluz, de Rachel
Chaundler e Bernardo Carvalho. Durante a leitura, fiz entoacbes de voz e mimei as
personagens. Pedi a participacdo das criangas, acompanhando-me com gestos.

Fundamentacédo Teodrical/lnferéncias

Ao final da manh@ propus ler uma histéria as criangas com o intuito de, por um
lado, terminar as atividades realizadas com as criangcas com o tema da avestruz; por

outro lado, e fundamentalmente, realizar com as mesmas a hora do conto.

Tal como afirma Lequeux (s.d., citada por Veloso e Riscado, 2002, p. 28), a
hora do conto “trata-se de um momento cuja magia resulta de uma série de factores
de que relevam o contexto, a disposi¢do relativa dos intervenientes e as modelagdes
de voz do leitor/contador.” Logo, desta situacdo que une o leitor/contador a uma
assisténcia “expectante e suspensa das suas palavras resulta a ansiedade com que é
esperada a sua repeticAio em determinado espaco de tempo previamente
estabelecido”. Cabe ao leitor/contador conseguir moderar as repercussfes do
entusiasmo revelado pelas criangas e fazer com que este momento seja provido de
alguma liberdade de imaginag&do, mas ndo encarado como um momento de recreio,
uma vez que, tal como afirma a supracitada autora, “a leitura exige momentos de
siléncio e de pausa para a impregnacdo e gozo sensorial.” Assim, a ‘mudez’ que
muitas vezes se da nas criancas, em virtude do qudo suspensas ficam no enredo,
torna-se benéfica e propicia um maior usufruto das reconhecidas vantagens que este

momentos proporcionam.
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17 de maio de 2013

Ao inicio da manha, logo ap6s a Educadora ter distribuido as capas da escrita
e explicado o que cada crianca deveria realizar, solicitou-me que lecionasse uma licdo
da Cartilha, a licdo do nh, para 5 criancas. Com estas, revi a licdo do h e comecei por
Ihes ensinar que 0 n e o h juntos se leem “nh”. Pedi que fizessem a leitura de algumas

palavras e que, com as mesmas, construissem frases.

Depois do intervalo, realizou-se 0 ensaio para uma apresentacdo que se iria
realizar numa inauguracdo de um espaco em Sintra. Enquanto a Educadora esteve
ausente da sala, revi com as criancas as lengalengas e destrava linguas que tinham

aprendido e ensinei outras.

Ao final da manh@, estive a arquivar trabalhos realizados pelas criancas.

Fundamentacédo Tedrical/lnferéncias

Foi importante que, durante o meu estagio com este Grupo de criangas, a
Educadora me tenha dado a oportunidade de lecionar a pequenos grupos de criangas,

algumas licdes de Cartilha Maternal.

Sim-Sim (2001, citada por Ruivo, 2009, p. 118) salienta que “o professor deve
ter uma solida compreensdo dos conceitos que subjazem ao desenvolvimento de
competéncias como sao a leitura e a expressao escrita. Desta forma, o método é
complexo e requer do professor, mais do que do aluno, um conhecimento profundo da
lingua.” Assim, concluo que serd sempre pertinente termos a oportunidade de colocar
em pratica a teoria que vamos aprendendo, para podermos refletir sobre os aspetos a

melhorar e nos tornamos melhores profissionais.

20 de maio de 2013

A Educadora deu inicio as atividades no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, distribuiu as capas e explicou as criangas os exercicios que
deveriam realizar. Durante esta atividade dei apoio individual, na leitura e escrita, as

criangas.

Apds o intervalo, com o apoio do material estruturado Geoplano, a Educadora
pediu que as criangas realizassem a construgdo livre com figuras geométricas,
iniciando assim as atividades no Dominio da Matematica. Em seguida, pediu que

referissem o que construiram. Uma das criangas usou um trapézio para a sua
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construcdo. A Educadora pediu que todos observassem a sua construcdo e lhe
indicassem se teriam usado a forma geométrica, trapézio, na sua construc¢éo. Colocou
varias questdes as criangas sobre o que tinham construido e que formas geométricas
usaram. Desenhou no quadro uma casa e pediu que as criangas a representassem no

seu Geoplano.

Durante a tarde realizaram-se ensaios para a festa de final de ano, e eu

organizei alguns trabalhos elaborados pelas criancgas.

Fundamentacao Teorica/lnferéncias

O Geoplano é material manipulavel estruturado. Segundo Serrazina e Matos
(1988, p. 14), uma das grandes vantagens deste material “¢ a sua mobilidade,”
fazendo com que “os alunos se habituem a ver figuras em diversas posi¢des”. O facto
de ser “um aparelho dinamico,” que permite “desenhar” e “apagar” faciimente e,
possibilitando a verificagdo rapida de hipéteses é outra das suas vantagens

especificas, comparando este com uma folha de papel que limita as experimentacoes.

Serrazina e Matos (1988, p. 8) referem que, quando numa determinada
atividade no Dominio da Matematica, se da “aos alunos a oportunidade de
experimentar a matematizacao através da manipulacdo de materiais”, esta atitude néo
se direciona somente a “fomentar uma actividade ladica, mas estamos principalmente

a criar situacdes que favorecem o desenvolvimento do pensamento abstracto”.

21 de maio de 2013

A Educadora comegou a manhad com atividades no Dominio da Matematica,
recorrendo ao material estruturado Calculadores Multibasicos. Através do conto de
uma historia, criada por si, formulou uma situagdo problematica: Um crocodilo que
gostava muito de comer peixe, comeu, durante a semana, em cada dia, uma
quantidade de peixes. A Educadora pediu as criangcas que representassem com 0S
calculadores a operacéo que teriam de realizar, que a resolvessem e, finalmente, que
dessem uma resposta completa. Em seguida, ensinou uma nova ordem — a ordem dos
milhares. Pediu que representassem numa sO placa dos calculadores a idade do
crocodilo, 1234 anos. Finalmente, pediu que representassem a idade do pai do
crocodilo, 3151 anos, e colocou questdes sobre as ordens e sobre as classes a que

pertenciam os numeros.
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Neste dia solicitei & Educadora autorizagdo para propor as criangas do Grupo
dos 4 anos a realizacdo do dispositivo de avaliacdo da Area de Conhecimento do
Mundo.

Ao final da tarde, na Area do Conhecimento do Mundo, as criancas iriam ver
um filme sobre os crocodilos, mas como nao foi possivel, a Educadora realizou um

pequeno dialogo com as criangas sobre 0s répteis.

Fundamentacao Teorica/Inferéncias

Na Area do Conhecimento do Mundo, durante o decorrer das atividades
propostas as criangas, a Educadora demostrou que teve a preocupacgéo e cuidado de

planear e adequar devidamente as tematicas a trabalhar.

Dieguez e Coélho (1976, p. 7) sustentam que o “educador/professor através da
realizacdo de um plano devera desenvolvé-lo (...) de maneira flexivel tanto na duragéo
gquanto no contetdo e adequando-o ao estagio de desenvolvimento de cada crianga”.
Os mesmos autores, na mesma linha de pensamento, evidenciam que o
educador/professor devera “procurar sempre oferecer situa¢des ludicas, de jogos,
trabalho criador, musica e outras atividades artisticas pelas quais”, de forma a que as

criangas “venham a alcangar os objectivos” propostos.

Hoje verifiquei que, embora fosse essa a intencdo da Educadora, um
imprevisto — a impossibilidade de passar o video sobre os crocodilos, a levou a,
rapidamente, substituir a atividade prevista por uma outra, com a qual ndo se desviou

do objetivo inicial: o didlogo sobre os répteis.

24 de maio de 2013

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a Educadora distribuiu

as capas de escrita. Apoiei as criancas na leitura e escrita de palavras.

Ao final da manh&, a Educadora pediu que os chefes de sala distribuissem o
material estruturado, Tangram, e iniciou as atividades no Dominio da Matematica.
Solicitou que representassem um barco, que tinha previamente desenhado no quadro,
com o Tangram, e que depois decalcassem a figura. Em seguida, pediu que
escolhessem apenas uma cor e que pintassem a imagem. Distribuiu as capas para
gue, a medida que as criancas acabassem 0 exercicio anterior, iniciassem os que

estavam dentro das capas.
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Fundamentacao Teorica/lnferéncias

O Tangram, material estruturado, € outro dos materiais didaticos utilizados no
contexto de sala de aula pelas educadoras. Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010)

esclarecem que este material &

(...) constituido por sete pecas (figuras geométricos): um quadrado, um
paralelogramo, dois tridngulos pequenos geometricamente iguais, um tridngulo
médio e dois triangulos grandes geometricamente iguais. Este material permite
realizar uma enorme variedade de actividades que implicam o desenvolvimento do

sentido espacial e criativo dos alunos. (p. 137)

Durante a realizagdo desta atividade, através do apoio do material estruturado,
pude observar que as criangas ja tinham alguma destreza no manuseamento do
mesmo. No entanto, o que mais dificultou a atividade foi o facto de terem que, ao
mesmo tempo, construir a figura do barco e, com alguma destreza motora, decalcar as

pecas, de forma a que, ao tirar todas, ficasse o desenho das figuras geomértricas.

27 de maio de 2013

Neste dia pude observar uma manha de atividades preparadas por uma das
colegas estagiarias. As atividades inseridas na Area do Conhecimento do Mundo, no
Dominio da Matematica e no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
tinham como tema principal as abelhas. Ressalvo que sé me foi possivel observar as
atividades propostas as criancas na Area do Conhecimento do Mundo. Durante a
visualizagdo de um video sobre a vida das abelhas, a colega colocou questbes as
criancas sobre as caracteristicas das mesmas. Explicou também como estas

fabricavam o mel.

Inferéncias

Considero positiva a atividade proposta pela colega estagiaria as criancas na
Area do Conhecimento do Mundo. Durante realizacéo da atividade, a colega mostrou
gue tinha pesquisado sobre o tema e, também deu a oportunidade as criancas de
partilharem o que sabiam sobre as abelhas. A colega somente completava as ideias
das criangas com 0s conceitos mais corretos e cientificos e sempre se mostrou
disponivel para tal. A atividade teve um fio condutor e as criangas demostraram-se

atentas e entusiasmadas.
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28 de maio de 2013

Hoje, houve ensaios para o concerto de inauguragdo de um espacgo em Sintra.

31 de maio de 2013

E de salientar que neste dia foi comemorado na escola do Dia da Crianga.

No inicio da manha, houve ensaios para uma apresenta¢cédo no dia da crianga,
pois, no dia seguinte, as criancas iriam cantar fora. Organizei alguns trabalhos
realizados pelas criangcas. A meio da manha, as criancas realizaram varias
brincadeiras livres no recreio e, ao final da manha, realizou-se um espetéaculo de circo
por duas pessoas (um malabarista e uma contorcionista). O almoc¢o neste dia foi

diferente: realizou-se um piquenique no recreio da escola.

3 dejunho de 2013

Ao inicio da manhd, pude observar as atividades preparadas por uma das
colegas estagiarias na sala dos 5 anos. Esta prop6s as criancas atividades que tinham

como tema principal a borboleta.

Iniciou as atividades no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
lendo A Lagartinha Comilona, de Eric Carle. Enquanto lia a histéria, colocava
perguntas sobre a mesma e sobre as imagens. Em seguida, pediu que as criancas
abrissem o0s envelopes e construissem um puzzle e descobrissem em que se
transformou a lagartinha. Ap6s a construcao do puzzle, referiu que, atras das pecas do
puzzle, existiam algumas palavras e solicitou que, com as mesmas, construissem uma
frase. Num momento posterior, requereu que construissem as palavras lagarta e
borboleta com as letras moveis, e que, com as mesmas letras da palavra borboleta

construissem outras palavras.

No Dominio da Matemética, através do material estruturado Geoplano, propds
a realizagdo de um itinerdrio, com o objetivo de ajudarem a borboleta a encontrar a
flor. Pediu as criangas que colocassem os elasticos, segundo as suas indicagfes, por
exemplo: a borboleta voou 5 espagos para a direita; em seguida, 3 espacos para

baixo. Associou o conceito de par, meia dezena e meia duzia.
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4 de junho de 2013

Durante o inicio desta manha, a Educadora distribuiu as capas de trabalhos
referentes ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Ao longo da manha

apoiei as criancas na leitura e escrita de palavras.

Apés o intervalo da manha, foi-me solicitado pela Educadora cooperante e pela
Diretora da Instituicdo a realizacdo de uma aula ‘surpresa’ no Dominio da Matematica.
As atividades seriam com apoio do material estruturado Cuisenaire, propondo as
criancas a realizacdo de exercicios de adicdo e subtracdo e, ainda, formulacédo e
resolucdo de situacdes probleméticas. Comecei por realizar contagens com as
criancas e coloquei questdes de calculo mental. Em seguida, solicitei que retirassem
das caixas determinadas pecas e que somassem 0S seus valores, representando no
quadro a operacgdo. Finalmente, formulei uma situacao problemética: pedi que, com o
meu apoio, realizassem o calculo recorrendo ao Cuisenaire, e requeri a uma crianga
que a resolvesse no quadro. ApGs a realizacdo dos exercicios, deixei que as criangas

brincassem livremente com as pecas.

Inferéncias

Apos a realizacdo das atividades com as criangas, utilizando o material de
apoio estruturado Cuisenaire, refleti sobre mesma e, em conjunto com a Educadora
Cooperante e a Diretora da Instituicdo, conclui que, apesar de manter uma boa
relagdo com as criangas e de ter utilizado o material de forma correta e, ainda, de ter
apoiado as criangas na resolucdo de exercicios, a atividade poderia ter sido mais
desafiante e dindmica. Deveria ter diversificado as estratégias. Quando formulei a
situacdo problemética, deveria ter tido em atengdo o facto de criar algum estimulo

desafiante captando melhor a atengéo das criangas.

7 de junho de 2013

Neste dia, devido a auséncia da Educadora e das criancas da sala onde me
encontro que se encontravam na viagem de finalistas a Alcobaca, fui para a sala do

Grupo de 4 anos, onde ja havia estagiado anteriormente.

A Educadora iniciou as atividades no Dominio da Matemética. Pediu as
criancas que realizassem contagens e solicitou que |he indicassem como se

representavam alguns nimeros graficamente.
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Distribuiu por cada crianga um menino e uma menina, o Jodo e a Joana, e
circulos plastificados, e formulou a seguinte situacao problemética: o Jodo e a Joana
gostavam muito de jogar a bola, a mée ofereceu-lhes 6 bolas, e como ambos nao se
entendiam e queriam ficar com todas as bolas, a mée sugeriu que dividissem a
guantidade de bolas igualmente por cada um. Pediu que, com 0 seu apoio, as criangas
que distribuissem as bolas pelo Jo&o e pela Joana, para que cada um ficasse com a
mesma quantidade. Dividiram 6 bolas por 2 criancas e cada crianca ficou com 3 bolas,
ou seja, 6:2=3. ApGs este exercicio, referiu as criancas que iria propor outro exercicio

semelhante mas que o iriam resolver sozinhos.

Inferéncias

Muitos problemas que trabalham a divisdo, quer por agrupamento, quer por
distribuicdo surgem no dia-a-dia. A divisdo por agrupamento é geralmente resolvida
com materiais concretos ou desenhos e a divisdo por distribuicdo por tentativa e erro.
As criangas vao distribuindo os objectos pelos diferentes elementos e comparando os
resultados até todos estarem iguais. Também aqui a linguagem oral comeca a
preparar 0 caminho para a estrutura multiplicativa, relacionando os nimeros de um

modo diferente da estrutura aditiva.

11 dejunho de 2013

Durante esta manhé de estagio, dei a minha aula programada, sobre o tema

dos animais, nomeadamente a Centopeia.

Dei inicio as atividades no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.
Distribui por cada crianga um saco com letras moveis e uma folha de cartolina A4.
Utilizando o PowerPoint, coloquei um texto, e pedi que algumas criangas o lessem em
voz alta. Neste texto, havia palavras e imagens (de uma bola, de uma centopeia, de
uma escola). Solicitei as criangas que, com as letras méveis, construissem palavras

referentes as imagens. Pedi que as lessem e que, utilizando-as, fizessem outra frase.

Na Area do Conhecimento do Mundo, ainda recorrendo a imagens em
PowerPoint, coloquei questbes as criancas sobre a Centopeia, dando oportunidade de
cada um referir o que sabe sobre as mesmas e anunciar as suas curiosidades. Em
seguida, falei das caracteristicas da centopeia, do seu habitat, da sua alimentagéo e

reproducao.
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Fundamentacao Teorica/lnferéncias

Julgo que esta aula por mim realizada foi bem conseguida. O texto usado no
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita era apelativo, adaptado a idade e
utilizei as novas tecnologias como estratégias de ensino. Tal como Ruivo (2009, p.
360) sustenta, “a utilizacdo de ferramentas informaticas foi considerada benéfica na

divulgacéo e actualizacdo de praticas conducentes com a Cartilha Maternal”.

Optei também por, na Area do Conhecimento do Mundo, pedir que as criancas
observassem as imagens no PowerPoint, a fim de estas conhecerem melhor o animal

que lhes apresentei.

14 de junho de 2013

Devido a hoje ser dia de Roulement, a Educadora titular do Grupo de criancas
onde me encontrava ndo compareceu nha escola. A Educadora do Grupo B
encaminhou a sua turma para a sala, levando também as criancas do Grupo A. Pediu
que nos, as estagiarias, distribuissemos um livro para cada crianca, enquanto ela

entregava trabalhos a algumas criancas para os finalizarem.

ApoOs o intervalo da manhd, a Educadora solicitou que contassemos uma
histéria. Escolhemos O Cuquedo, de Clara Cunha e Paulo Galindro. Com a
participacdo das criangas, contdmos a histéria e, em seguida, pedimos que a
dramatizassem. Finalmente, recorddmos com as criangas diversas lengalengas e

destrava linguas.

Fundamentacao Teodrica/lnferéncias

Magalhaes (2008, p. 58) afirma ainda que “durante a infancia a insisténcia em
actividades regulares aparenta ser bem mais fecunda do que em qualquer outra idade,
a promo¢do de uma regularidade de leitura junto deste grupo etario torna-se,
indiscutivelmente, uma aposta promissora”. Logo, entre outros aspectos, para se
desenvolver uma correta promocao da leitura junto da faixa etaria da Educacédo Pré-
Escolar é necessario que as criangas desenvolvam as “competéncias linguisticas e
sociolinguisticas; o dominio espacio-temporal; o treino da capacidade de
concentracao; a exercitagdo da memdria”. No que diz respeito a introdugdo do texto
literario, Magalhaes (2008) destaca que “cativar as criangas pequenas para a audigao
de textos que recriam a literatura oral e tradicional € uma primeira op¢cdo que se

podera revelar acertada” (p. 62).
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As rimas que usamos enquadram-se na literatura oral e tradicional e, como foi
possivel perceber pela boa disposicdo das criancas, sdo bem-vindas entre os dois
Grupos.

17 de junho de 2013

Ao inicio da manh&, a Educadora comecou por distribuir as capas da Escrita e
explicou o que cada crianca tinha para fazer. Apoiei as criancas na leitura e escrita de

palavras e/ou frases.

Apods o intervalo, realizei a atividade do Dominio da Matematica, sendo esta a
continuacdo das atividades propostas as criangcas no ambito do tema dos insetos,
nomeadamente a Centopeia. Escolhi dois chefes da sala e solicitei a sua ajuda na
distribuicdo do material, 3.° e 4.° Dons de Froebel.

Através do conto de uma histéria da minha autoria, pedi que realizassem, em
simultdneo comigo, a construcdo da Centopeia (também por mim inventada), da
‘escadaria’ e da ‘ponte’ alta’. Coloquei algumas questbes sobre as construcdes e
formulei situagbes problematicas, pedindo que uma das criangas a resolvesse no

quadro.

Inferéncias

No Dominio da Matematica, com a proposta de trabalho que criei e que as
criancas realizaram, considero ter alcancado os objetivos a que me propus. Foi
importante e motivador o facto de ter criado uma construgdo nova. As criancas
demonstraram-se entusiasmadas e motivadas durante a realizacdo das construcdes e,

também, durante a realizagdo dos exercicios.

Quando solicitei as criangas que realizassem a construgdo da ponte alta,
deveria ter tido em atencdo que esta é um pouco complicada, e a minha aula seria de
20 minutos. Esta construcdo demorou demasiado tempo a ser feita, pelo que,

consequentemente, as criancas nao se concentraram na realizacdo dos exercicios.

18 de junho de 2013

Esta manhd de atividades, do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, foi realizada pela Educadora, abordando o tema dos peixes. A Educadora

distribuiu por cada crianga um saco com letras moveis e uma folha de papel
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plastificada. Em seguida, distribuiu uma folha para que as criancas realizassem a
primeira atividade. Pediu que uma das criancas comecasse a ler o texto. O texto,
designado de adivinha, continha lacunas, e a Educadora pediu que, através da pista
gue ia dando, as criangas preenchessem o0s espacos, a fim de conseguirem ler toda a
adivinha e depois adivinharem do que ela falava. Assim que as pistas eram
descobertas, era pedido as criangas que, com as letras moveis, construissem a
palavra. Por fim, a Educadora pediu a algumas criancas que fossem escrever a

palavra no quadro.

21 de junho de 2013

Durante esta manha, as atividades Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita foram direcionadas para a finalizacdo dos trabalhos que estavam nas capas da
escrita. Apoiei, junto com a Educadora, a leitura de diversas criancas.

1.4. 4.°Momento de estagio (Grupo de criancas de 3, 4 e 5 anos)

Este segundo periodo de estagio decorreu de 25 de fevereiro de 2013 a 1 de
marcgo de 2013. Fiz estagio de 2.2 a 6.2 feira, das 9h as 12h e das 13h30 as 15h30. O

Grupo do jardim-de-infancia, da rede publica, no qual estagiei é heterogéneo,

constituido por criangas com 3, 4 e 5 anos.

1.4.1. Caracterizacado do Grupo

O grupo era composto por 23 criangas: 12 meninas e 11 meninos.

1.4.2. Caracterizacdo do espaco e horario

A sala deste Grupo de criancas é ampla. A sala contém um espaco com um
tapete onde se realizam atividades, onde sé&o contadas e lidas histérias; h4 um espaco
com mesas, onde regularmente se realizam atividades; um cantinho da “casinha”; um
cantinho da garagem; a zona das pinturas. Nas paredes ou a fazer de divisorias, ha

varios armarios para arrumacao dos materiais das e para as criancas.

Esta sala tem grandes janelas que, consequentemente, a caracterizam como
um espaco iluminado, e uma porta Unica de saida para o recreio. O recreio contempla

um amplo espago coberto e outro amplo espaco ao ar livre. Neste Ultimo, ha arvores e
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um espaco de horta. Ao lado das salas dos dois Grupos do jardim-de-infancia estao as
casas de banho e o refeitério.

O gindsio situa-se num outro piso do edificio. Por norma, as criangas do Grupo
fazem ginastica a 42 feira. No entanto, como no edificio funcionam, para além destes
dois Grupos de Jardim-de-Infancia, turmas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, o horario por
vezes € alterado. A biblioteca escolar funciona num outro piso. E ampla e tem largas

centenas de volumes.

A escola oferece, na sua Componente de Apoio a Familia, atividades como
Natacdo (que é feita num edificio contiguo a escola), Judo, Jogos Tradicionais,

Expresséao Plastica e Musical.

O horario do Grupo € o gque se apresenta no Quadro 5.

Quadro 5 — Horario do Grupo heterogéneo — Sala dos 3, 4 e 5 anos

N(_! Componente de Actividades Loetivas Componente de
o Apoio a Familia Apoio a Familia
@

b Inicio Termo Inicio Termo & | Inicio Termo Inicio Termo
= s

ﬂ‘ 8h Sh 9h 12h é 13:30 h 15:30 h 15:30 h 19 h

1.4.3. Relato da semana

25 de fevereiro de 2013 a 1 de marcgo de 2013

Todos os dias, ao principio da manha, as criancas eram recebidas pela
Educadora na sala. Enquanto a Educadora recebe as criancas que chegam, as
restantes brincam, sentadas a mesa, com jogos e puzzles a sua escolha ou noutras
atividades de escolha livre. As 9h arrumam os jogos e puzzles e a Educadora solicita
as criangas que se sentem no tapete, para uma pequena conversa. Durante este
momento, a Educadora da os bons dias as criangas. Caso seja 2.2 feira, falam sobre o
fim de semana; nos outros dias, tém a oportunidade de contar as novidades ou
partilhar experiéncias com os colegas e a educadora. Esta, ap6s essa conversa,

desenvolve um didlogo com as criangas sobre o que vao fazer nesse dia.

97



Apés esta conversa, cada crianca se dirige para um dos lugares a mesa e
comeca por ir buscar o material necessério para a atividade proposta pela Educadora.

A meio da manhd, ap6és um pequeno lanche, junto com a Educadora, as
criancas realizavam jogos tradicionais, entre outros, o jogo das cadeiras, o lencinho vai
na mao, peixinhos a rede. Este tipo de atividade também se verificava ao final da
tarde, depois das atividades de sala de aula. De igual modo, e com o intuito de criar
nas criancas o gosto pela leitura, todos os dias, a meio da manha, ou ao final da tarde,
apos o almoco, a Educadora lia uma histéria ou contava um conto. Mostrava as
criancas albuns, recordavam lengalengas e repetiam-nas. A sexta-feira, as criancas
levam para casa um livro, a sua escolha, para que os pais, irmaos o leiam juntamente

com eles.

As atividades tanto nos Dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
no da Matematica, como a Expressdo Plastica, a Expressdo Musical e a Area do
Conhecimento do Mundo séo diversificadas e adequadas a cada faixa etaria presente
neste Grupo. Ressalvo que algumas atividades dos Dominios da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e da Matemética eram realizadas em livros de fichas, sendo que
a realizacao das mesmas é feita de forma equilibrada ao longo da semana.

Numa das tardes, logo apos o almoco, a Educadora prop6és as criangas irem ao
parque infantil que se localizava num Jardim proximo. Antes de juntar as criancas para
sairem, teve uma conversa com as mesmas sobre o que ndo podiam fazer durante o
caminho até ao jardim. Embora nesta semana sé tenha havido esta saida, a
Educadora informou-me que costuma sair uma a duas vezes por semana, quer a
visitas orientadas (museus, exposicbes, cinema, teatro, outras atividades
programadas), quer a locais pontuais (mercado, papelarias, florista, entre outros)

adquirir materiais para funcionamento das atividades.

Fundamentacao Tedrica/lnferéncias

Durante todas as atividades propostas pela Educadora e durante todo o
momento de estagio foi-me dada a oportunidade de participar e apoiar nas mesmas

juntamente com as criancgas.

Foi uma novidade para mim estagiar junto de um grupo heterogéneo. Verifiquei
que a Educadora teve sempre o cuidado em adaptar as atividades as idades e ao
desenvolvimento de cada crianca, pelo que, ao final da semana, conclui que é
possivel funcionar neste regime, embora o trabalho da Educadora tenha de se

diversificar e desdobrar muito.
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Uma das atividades que percebi ser fundamental neste Grupo era o relativo a
promocao da leitura. As criangas sabiam muitas lengalengas, adivinhas e outras rimas
de cor, conhecem bem os livros que estdo na sala, participam muito quando a

Educadora lhes conta ou Ié.

Entre outros aspetos, e segundo Magalhdes (2008, pp. 61-62), o educador de
infancia, para conseguir formar leitores, tem de estar atento a criacdo de
oportunidades de leitura, criando tempos e espacos e tendo materiais disponiveis.
Tem ainda de desenvolver habitos diarios de leitura. Estas duas condi¢cdes sdo
praticadas por esta escola. A par disso, como prossegue a autora referida, devera
desenvolver determinadas competéncias nas criangas, nomeadamente, falando muito
e bem com elas, levando-as “a conhecer o mundo extra muro escolar”’, situando-as
“num quotidiano espacial e temporal a toda a hora nomeado (da programacéao diaria
de actividades escolares, em espacos diferenciados, aos festejos esporadicos de
aniversarios, de dias festivos, da chegada das estacdes do ano”, desenvolvendo-lhes
a memoria. Possibilitar4q, assim, que as criangas ganhem as destrezas necessarias

para interagir com os textos.

Pareceu-me que havia uma aposta por parte desta Educadora (também
formada na ESE Joao de Deus) neste dominio da promocao da leitura.
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Capitulo 2

Planificacbes
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Este capitulo encontra-se organizado em duas secc¢fes: da primeira faz parte a
fundamentacgéo tedrica subjacente ao que € planificar, & sua importancia, aos varios
tipos de planificagcéo e as caracteristicas do modelo de planificagdo adotado, 0 modelo
T. Na segunda seccéo, apresento trés planificacdes, elaboradas por mim.

As trés planificagbes correspondem a atividades que lecionei na Area do
Conhecimento do Mundo, a um grupo de criancas de 4 anos, na Area da Expressio e
Comunicacao, no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e, por fim, no

Dominio da Matematica, a um grupo de criancas de 5 anos.

2.1. Fundamentacao Tedrica

A importancia de planificar advém do facto de o docente querer ter um fio
condutor das suas aulas. Com a ajuda de um plano, o docente elabora caminhos com
objetivos especificos para chegar a um fim. Para percorrer esse caminho, tera de criar
estratégias, ferramentas e prever algumas mudancas. Na planificacdo, para além das
atividades que pretende desenvolver, deverd realizar uma previsdo do que pretende
fazer, tendo em conta as atividades, o material de apoio que tem e 0 que necessita, e

se ir4 incluir a participagdo direta das criancas na elaboracao das atividades.

Como nos refere Morissette e Gingras (1994, p. 96), “a planificagdo das
atividades pedagdgicas, a médio ou a longo prazo, supde um projecto estruturado e
operacional capaz de integrar as multiplas condicbes de aprendizagem bem como as
numerosas normas de ensino e de avaliagdao”. Na verdade, a planificacdo de
atividades pedagdgicas, a médio ou a longo prazo, supde que o educador seja capaz
de, “converter uma ideia ou um propdsito num curso de accao” (Zabalza, 2000, p. 47).
Escudeiro (1982, citado por Zabalza, 2000) acrescenta ainda que planificar significa:

(...) prever possiveis cursos de ac¢do de um fendmeno e plasmar de algum modo

as nossas previsdes, desejos, aspiracdes e metas num projecto que seja capaz de

representar, dentro do possivel, as nossas ideias acerca das razdes pelas quais

desejariamos conseguir, € como poderiamos levar a cabo, um plano para as

concretizar. (p. 47)

Segundo Zabalza (2000, p. 51), uma das tarefas mais importantes da
planificacdo centra-se “em clarificar o qué, o porqué e como se pretende desenvolver o
ensino nessa escola e/ou aula concreta e como se podem modificar as previsées em
virtude a marcha geral do processo”. Referem ainda Clark e Peterson (s. d., citados

por Zabalza, 2000, p. 54) que a principal utilidade da planificagdo na escola é de
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“transformar e modificar o curriculo para o adequar as caracteristicas particulares de

cada situacao de ensino”.

Clark e Peterson (s. d., citados por Zabalza, 2000, p. 48) referem dois modos
de tratar a planificacdo. Por um lado, através de “uma concepgéo cognitiva”, concegéo
semelhante a jA mencionada por Escudeiro, que caracteriza a planificagdo como “uma
actividade mental interna do professor’. A planificacdo é entdo definida por estes
autores como “o conjunto de processos psicolégicos basicos, através dos quais o
professor visualiza o futuro, faz o inventario de fins e meios e constréi um marco de
referéncia que guie as suas acgdes”. Por outro lado, prosseguem Clark e Peterson a
outra concepgdo, mais externa, refere-se “aos passos concretos que o professor vai
dando quando desenvolve a planificagdo”. Assim, esta concecao relata “as coisas que

os professores fazem quando dizem que estao planificando”.

Zabalza (2000, p. 48) conclui que, naguela primeira concepg¢éo, “o centro das
atencdes esta no pensamento do professor, em como ele processa a informagéo para
planificar’; na segunda, “o centro das atencbes esta na sucessdo de condutas, nos
passos que se vao dando”. Evidencia assim o facto de que as duas concecdes, nao
sendo uma mais importante que a outra, “estdo presentes em qualquer processo de

planificagao didactica”.

Para Barbier (1996, p. 78), “as praticas de planificagdo ndo aparecem isoladas,
mas directamente ligadas a outras praticas que resultam de um trabalho de
representacao aferente as accdes”. A planificacdo esta “sempre inserida num certo
namero de operacdes que é suposto precederem-na, ou sucederem-lhe”, e estas
operagdes “podem efectivamente ser mais ou menos decompostas e variar conforme

as situagdes para as quais e nas quais sao produzidos”.

Clark e Yinger (s.d., citados por Zabalza, 2000, p. 48) referem que existem trés
razbes pelas quais os professores planificam, sendo uma delas para “satisfazer as
suas proprias necessidades pessoais”’, 0 que leva a uma reducdo da ansiedade e
incerteza, criando uma orientacdo que lIhes transmitisse seguranca e confianca. Outra
das razdes prende-se com o facto de esta determinar objetivos a alcancar no termo do
processo de instrucdo, entre outras coisas, dos contetdos a serem desenvolvidos/
aprendidos, dos materiais a preparar, das atividades a organizar e da gestdo do
tempo. Finalmente, a Ultima razéo refere-se a planificacdo de “estratégias de actuagéo
durante o processo de instrugdo”; o professor reflete sobre a melhor forma de
organizar os alunos, de comecar as atividades, entre outros aspetos das atividades a

propor.
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Zabalza (2000, p. 49) aclara que “a planificacdo se realiza através de
mediadores da planificacdo”. Os professores baseiam-se em diferentes materiais
didaticos, que lhes servem de apoio para a programacao da instru¢do. S8o estes:
“livros de texto; materiais comerciais; guias curriculares; revistas; experiéncias (casos

ouvidos a outros ou lidos)”.

Ao planificar, segundo Paterson, Marx e Clark (1978, citados por Zabalza,
2000, p. 54), os professores dao importancia a alguns aspetos tais como a decisao
sobre o0s conteldos a ensinar, a preparacdo dos processos de instrucao e por fim

dedicam-se aos objetivos.

Os planos de aula que apresentarei foram elaborados de acordo com o Modelo
T de Aprendizagem, de Peréz. Segundo Pérez e Lopéz (2012), o Modelo T de
Aprendizagem apresenta, “de uma forma panoramica e global, numa unica pagina,
integrados todos os elementos do curriculum e da cultura social e organizacional para
ser aprendida na escola ao longo do curso escolar” (p. 422). Os mesmos autores
referem ainda que:

(...) o modelo de aprendizagem serd, preferencialmente construtivo e significativo.
Os principios basicos deste modelo tém de ser reunidos de uma forma sucinta e
simples, aplicada a um determinado contexto e as caracteristicas dos alunos.
Também o modelo de aprendizagem serd orientado a partir da perspectiva do
aprender a aprender como desenvolvimento de capacidades e valores. (p. 406)

Este tipo de planificagdo tem esta nhomenclatura porque tem a forma de um T
ou modelo de duplo T. Num T, constam os meios (contetdos conceptuais e métodos/
procedimentos), ou seja, devera existir uma “identificacdo dos meios para atingir
objetivos: do Modelo T de area seleccionam-se os conteldos correspondentes e as
suas seccdes desenvolvem-se e ampliam-se entre trés e suas subseccdes. Os
métodos e actividades gerais séo concretizados em atividades mais especificas.”
(Pérez e Lopéz, 2012, p. 422). No outro T, estdo o0s objetivos (capacidades —
destrezas e valores — atitudes), selecionando apenas duas capacidades e trés
destrezas por capacidade e dois valores e trés atitudes por valor. Para além destes
aspetos, o Modelo T de aprendizagem devera também conter um titulo e a

temporizacdo da atividade.

A proposta de planificacdo de Modelo T de Aprendizagem desenvolvido por
Pérez (s.d.) é concebida para uma contribuico préatica para a sala de aula. E possivel
elaborar planificacdes a longo prazo (anuais) — que sdo desenvolvidas ao longo de um

curso escolar —, ou a curto prazo (trimestrais, mensais, semanais e diarias).
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Neste Modelo T de Aprendizagem inclui-se também uma avaliacdo dos
objetivos. Esta pretende avaliar os objetivos programados e se 0os mesmos foram
alcancados, através de uma “escala de observacdo sistematica, individualizada e
qualitativa” (Pérez e Lopéz, 2012, p. 422). Na escala serdo incluidas trés capacidades
com quatro destrezas por cada capacidade e com trés valores e quatro atitudes.

2.2. Planificacbes

A Planificacao informa sobre o que se pretende levar a cabo, esta estabelece a
ligacao entre objetivos mais gerais e outros mais especificos a eles ligados. Define o
tipo de aprendizagem que se pretende e prevé, antecipadamente, e as dificuldades,
providéncias e meios para ultrapassa-las. Posteriormente, conduz a selecdo de

estratégias, meios e materiais que se afiguram adequados aos objetivos em vista.

Os planos de aula por mim elaborados, foram realizados, como ja referi, de
acordo com o Modelo T de Aprendizagem, de Peréz. A seguir apresento o quadro do

referido modelo:

Quadro 6 — Estrutura do Modelo T de Aprendizagem

Plano de Aula

Faixa etaria: Estagiaria:
Duracao: Numero:
Turma:
Area
Conteudos Conceptuais Procedimentos/Métodos
Capacidades/Destrezas Objetivos Valores/Atitudes
Material:
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Em seguida, apresento os quadros referentes as capacidades/destrezas e aos

valores/atitudes.

Quadro 7 — Quadro referente as capacidades/destrezas

Capacidades | Raciocinio | Classificagdo | Orientacéo Expresséo Expresséo Socializagéo
. Espaco Oral e
Légico Escrita Corporal
Temporal
Fluidez Observar Reconhecer Fluidez mental Coordenar Relacionar
mental . . - . .
Analisar Saber situar Vocabulario Equilibrar Altruismo
Observar . = ;
Identificar Nocéo de Expressar Explorar Compartir
Comparar tempo ideias ) .
Comparar Improvisar Compromisso
Destrezas ) )
Relacionar ) Sequenciar Compreenséo o .
Caracterizar Criatividade Dialogar
Interpretar Nocéo de Interpretacao
Formular Expressar Reconhecer
Formular tamanho Simbolismo
Descodificar Sensibilidade Observar
. Nocéo de .
Analisar L . Organizar . .
Distinguir distancia . Produzir Conviver
. informacéo
Aplicar mensagens
Explorar
P Producéo de
Identificar mensagens
Quadro 8 — Quadro referente aos valores/atitudes
Valores Solidariedade Responsabilidade Respeito Tolerancia Cooperacéao Criatividade
Ajudar Consciente Tolerar Valorizar Humildade Espontaneidade
Colaborar Empenho Aceitar Apoiar Dinamica Imaginagao
Partilhar Cumpridor Escutar Calma Entreajuda Habilidade
. Tolerar Organizado Compreender Interesse Recetivo Curiosidade
Atitudes
Compreensao Interessado Ceder Ser recetivo Disponibilidade Esforcado
Companheirismo Honestidade Conviver Bom Ouvinte Partilhar Original
Cuidar Respeitador Dialogar Aceitar Colaborar Inovador
Generosidade Esforgcado Igualdade Compreensivo Trabal Desinibido
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2.2.1. Planificacdo da Area do Conhecimento do Mundo

Quadro 9 — Planificacéo da Area do Conhecimento do Mundo

Plano de Aula

Faixa etaria: 4 anos

Duracao: 20/30 min.

Estagiaria: Vanessa Mestre
Numero: 18

Turma: Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Area do Conhecimento do Mundo

Conteudos Conceptuais

Procedimentos/Métodos

¢ Reino vegetal: Frutos (Anona)

e Solicitar que as criancas se sentem no tapete;

e Dialogar com as criangas sobre os frutos
favoritos;

e Mostrar o ‘meu’ fruto favorito (anona);

e Observar o fruto, utilizar os sentidos (visdo, tato,
olfato e paladar), para conhecer melhor o fruto;

e Identificar, através de uma imagem, a arvore, a
flor, o fruto da anoneira e as caracteristicas da

anona.
Capacidades/Destrezas Objetivos Valores/Atitudes
» Orientac@o Espaco Temporal » Respeito
= Reconhecer = Escutar

= Explorar
» Classificagéo
=  Observar

= |dentificar

= Conviver
» Tolerancia
= Interesse

= Respeitar o outro

Material: Anonas, sementes, flaneldgrafo, imagens de anoneira.

Modelo T de unidade de aprendizagem.

Esta planificacdo esta sujeita a alteracdes.
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Inferéncias/Fundamentacao Teobrica

O plano acima refere-se as atividades planeadas para uma aula na Area do
Conhecimento do Mundo. Abordei o Reino vegetal, especificamente o tema dos frutos,

mais particularmente a Anona.

Comecei por solicitar que as criancas se sentassem no tapete. Este esta
disposto em U. Tal como refere Cury (2004), “sentar em forma de ‘U’ ou em circulo
aguieta o pensamento, melhora a concentracdo, diminui a ansiedade dos alunos. O
clima da classe fica agradavel e a interagao social da um grande salto em frente” (p.
125).

Em seguida, dei oportunidade as criancas de expressarem a sua opinido e
colocarem questdes sobre as suas curiosidades, conversando com as mesmas sobre

0s seus frutos favoritos.

Branco (2000, p. 214) sustenta que “muitas criangas tém dificuldade de
aprender, por ndo terem sido bastante estimuladas a falar, antes da entrada para a
escola; deve-se-lhes permitir as perguntas, deve-se-lhes ensinar a conversar e a expor
as suas ideias.” Logo, em contexto escolar, cada crianca devera ter a liberdade de
expressar 0s seus conhecimentos sobre o quotidiano. Devemo-nos mostrar recetivos e
direcionar corretamente os didlogos com as criancas, demonstrando formas corretas

de expor ideias e respeitar as outras, as suas opinides.

As criancas em idade pré-escolar necessitam de observar, tocar, provar, sendo
gue nesta atividade de Conhecimento do Mundo, pude estimular as mesmas nesse
sentido. Identifiquei ainda “concepg¢des alternativas” das criangas, sendo que este
passo foi crucial no desenvolvimento da actividade, permitindo reestruturar os
conceitos, “de acordo com visdes cientificamente aceites” para a sua idade (Martins et.
al. 2007, p. 31)

Através da observacdo e da utilizagdo dos cinco sentidos, cada crianga pbéde
conhecer melhor este fruto, a anona. Solicitei que, com a utilizagdo dos sentidos da
visdo, do tato e do olfato, as criancas descrevessem o fruto. Em seguida, pedi a duas
criangas que distribuissem um copo para cada uma (j& previamente preparados por
mim, com a anona e uma colher). Cada criangca provou a anona e enunciou as
caracteristicas da mesma. Logo, procurei cumprir uma educacdo para a literacia
cientifica. Tal como referem Zabala e Arnau (2007, citados por Martins et. al., 2009, p.
15), “cabe as educadoras conceber e dinamizar actividades promotoras de literacia
cientifica, com vista ao desenvolvimento de cidaddos mais competentes nas suas

dimensdes pessoal, interpessoal, social e profissional”.
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De seguida, mostrei as criangas as imagens, em tamanho A3, colocadas no
flanelégrafo, da anoneira, da flor e do fruto (anona). Através da exploracdo das
imagens, sempre acompanhadas por explicagdes, coloquei questdes as criangas de

modo a que desenvolvessem o vocabulario relacionado com o conteado que
abordamos.
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2.2.2. Planificacdo do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Quadro 10 — Planificagdo do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Plano de Aula

Faixa etaria: 4 anos

Duracao: 20/30 min.

Estagiaria:

Vanessa Mestre

Ndmero: 18

Turma: Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Area de Expressdo e Comunicacg&o - Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Conteudos Conceptuais

Procedimentos/Métodos

e Ouvir contar uma histéria

e Recontar

e Fazer uma atividade de leitura
animada com participagéo do

publico

Solicitar que as criancas se sentem no tapete;

Contar a histéria “A Anona Gigante” (adaptacéo
da histéria de O Nabo Gigante, de Alexis Tolstoi
e Niamh Sharkey), pedindo a uma parte do

Grupo que a reconte, comigo;

Pedir, simultaneamente, a outra parte do Grupo
que reproduza os acontecimentos da historia,
usando mascaras e imitando os sons e gestos

dos animais intervenientes na historia.

Capacidades/Destrezas

Objetivos

Valores/Atitudes

» Orientacdo Espaco Temporal
= Reconhecer
=  Sequenciar

» Expresséo Oral e Escrita
*  Fluidez Mental

= Vocabulario

» Respeito
= Saber ouvir
= Dialogar

» Tolerancia
= Colaborar

=  Tolerar

Material: Mascaras.

Modelo T de unidade de aprendizagem.

Esta planificacdo esta sujeita a alteracdes.




Inferéncias/Fundamentacao Teobrica

Para esta aula, criei uma histéria, “A Anona Gigante”, fazendo uma adaptagao
de O Nabo Gigante, de Alexis Tolstoi e Niamh Sharkey. A maior parte das criancas do
Grupo ja havia escutado esta ultima histdria. Interessou-me que, para além de escutar
historias, as criangas explorassem o reconto e fizessem uma leitura animada da
mesma, pelo que julguei melhor adaptar uma histéria conhecida delas, que permitisse
gue as duas atividades propostas (reconto e animacao com gestos e sons) fossem

acessiveis a este grupo de criancas.

Inicialmente, solicitei as criancas que se sentassem em U no tapete, para que
todas me vissem e ouvissem melhor. Para que compreendessem a atividade,
expliguei-lhes o que iriamos fazer: eu contaria uma histéria parecida com outra que
elas ja conheciam, pelo que algumas criancas iriam ajudar-me a conta-la, enquanto
outras, usando mascaras que eu levava e logo lhes mostrei, fariam os gestos e os
sons dos animais. Expliquei que a histéria era parecida com uma que eles ja
conheciam (O Nabo Gigante); na horta onde estava o nabo gigante, havia, também,

uma anona gigante.

Comecei a contar a histéria “A Anona Gigante”. Procurei contar a histéria com
um tom audivel, fazendo inflexdes de voz. Notava-se a atengdo com que as crian¢as
ouviam a histéria. Durante o conto, pedi a algumas crian¢as que se levantassem e me
ajudassem a contar. Entretanto, fui chamando, uma a uma, algumas criancas e
entregando-lhes as mascaras (do boi, do porco, do gato, do pato, da galinha, dos
passaros). Com as mascaras postas, elas faziam o som e os gestos dos animais da

histdria, ‘entrando em cena’ sempre que eu o solicitava.

Para Bastos (1999), na relacédo da crianca com a leitura devemos ter em conta
algumas caracteristicas essenciais desta idade do pré-escolar, esta “é
simultaneamente caracterizada pela falta de experiéncia de vida e uma enorme
riqueza em potencialidades” (p. 29). Logo, a mesma autora assinala que “as historias
de animais constituem uma das principais vertentes da literatura de fantasia para os

mais pequenos” (p. 124).

Também a interac¢do com as criangas € fundamental para despertar o prazer
de ler. Por isso, como refere Magalhdes (2008), o Educador de Infancia para além de,
durante a leitura ou conto de histérias, ter que “falar muito (e bem) com as criangas”
(p. 61), devera também ter consciéncia “de que esta, desta forma a contribuir para a
formacao de leitores”. Deste modo, “precisa de interagir com a crianga, de modos

diferentes, em funcéo da natureza do texto” (p. 62). Esta autora afirma ainda que “as
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criancas mais pequenas séo facilmente despertas para a audigdo de textos ficcionais.”
Estas ao nivel das percegdes “conseguem captar e mimetizar alguns acontecimentos

narrados, das sensagdes descritas, dos cenarios envolventes” (p. 59).

Tal como Bastos (1999, p. 290) nos diz, a leitura animada “ndo constitui uma
actividade exclusiva das bibliotecas”, esta pode também “ser implementada noutros
locais, nomeadamente na sala de aula”. A animacdo de leitura consiste numa
actividade colectiva e, ao contrario da leitura individual, ndo é feita em siléncio: tem
caracter ladico, de mobilidade e é um ato dirigido, que exige do mediador o gosto e
entusiasmo pela leitura. A mesma autora define esta “estratégia pedagdgica global”
como detentora de um uUnico objetivo “descobrir o prazer de ler”. Esta diz-nos ainda
que, “na sala de aula, a animagéo devera ser continua” e que “o professor podera
desenvolver multiplas actividades” criando assim “encontros agradaveis com o livro”.
No que toca a regras para uma correta leitura animada, esta autora refere que “nao
existem receitas infaliveis nem férmulas magicas, mas que é na variedade das
experiéncias tentadas e na troca de conhecimentos, que cada animador vai ganhando

confianga”.

Como ja havia referido anteriormente, durante o conto, pedi a algumas criancas
que se levantassem e me ajudassem a contar. Tal como Bastos (1999, p. 294) refere,
este € um dos tipos de animacao da leitura: “recriagbes a partir de leituras”. Neste
caso, a recriagdo concretizou-se através da expressao oral e da expressdo dramatica.
Assim, chamei, uma a uma, algumas criancgas, entregando-lhes as mascaras (do boi,
do porco, do gato, do pato, da galinha, dos passaros). As criancas tiveram de p6r a
mascara e fazer o som e os gestos dos animais da histéria, ‘entrando em cena’

sempre que eu o solicitava.

Foi uma atividade a que todas as criangas do Grupo reagiram muito bem.
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2.2.3. Planificacdo do Dominio da Matematica

Quadro 11 - Planificagdo do Dominio da Matemética

Plano de Aula

Faixa etéaria: 4 anos Estagiaria: Vanessa Mestre
Duracao: 20/30 min. NUmero: 18

Turma: Mestrado em Educacédo Pré-Escolar

Area de Express&o e Comunicacéo — Dominio da Matematica

Conteudos Conceptuais Procedimentos/Métodos

e Solicitar que as criancas se sentem nos seus
lugares a mesa;

e Pedir as criangas que observem e descrevam 0s
e Sentido do nimero: materiais que tém em cima das mesas (folhas,

quantidade: frutos, algarismos méveis e o Cuisenaire);

e Pedir as criangas que facam corresponder o
ndmero ou pec¢a do Cuisenaire a quantidade de
frutos e vice-versa;

- adicdo e subtracéo

e Colocar questdes decorrentes de situagbes
probleméticas;

e Realizar exercicios sobre nocdo espacial,
sentido de nimero, adi¢cdes e subtracdes.

Capacidades/Destrezas Objetivos | Valores/Atitudes
» Raciocinio Logico » Respeito
=  Observar = Saber ouvir
= Relacionar = Dialogar
» Classificacao » Tolerancia
»= Analisar = Interesse
= |dentificar = Ser recetivo

Material: Folhas de papel A4 plastificadas, figuras de frutas em papel plastificadas (anona, banana,

laranja, macd), Cuisenaire, algarismos moveis.

Modelo T de unidade de aprendizagem. Esta planificacdo esta sujeita a alteragdes.
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Inferéncias/Fundamentacao Teobrica

Para dar inicio a actividade no Dominio da Matematica, propus trabalhar com
as criancas num outro espago, nos lugares a mesa. Sentadas ao seu lugar,
desenvolvem-se nas criangcas a capacidade de concentracdo, bem como a de se
relacionarem com o0s outros e de os respeitar. Esta disposi¢édo facilita também uma
visdo diferente de cada crianca e dos seus comportamentos. Cuenca e Rodao (1988,
p. 101) defendem que devemos realizar diversos exercicios para “desenvolver a
capacidade de atencdo, para facilitar a observacdo e conseguir uma melhor
percepcao”.

Em seguida, pedi as criancas que observassem, com muita atengdo, e
descrevessem o0 material que tinham sobre a mesa, apelando a capacidade de
concentracdo e atencdo das mesmas. Cuenca e Rodao (1988, p. 101) sustentam
ainda que “a crianga deve aprender a atentar e concentrar as suas energias naquilo
gque se proponha fazer em cada momento, pois vivemos hum mundo onde as energias

se dispersam faciimente”.

Posteriormente, para trabalhar este Dominio, as criangas usaram material
manipulavel alternativo, figuras de frutas em papel plastificado. Segundo Alsina (2004,
p. 8), a manipulagdo deste tipo de material “¢ um passo necessério e indispenséavel
para a aquisicao de competéncias matematicas”. Contudo, nao é somente importante
manipular os materiais. Como Piaget e Inhelder (1975, citados por Alsina 2004, p. 9)
sugeriram, “é a acgdo mental que é estimulada quando as criangas tém a possibilidade
de ter os objectos e os diferentes materiais em suas maos”. A fim de estimular a acdo
mental e a capacidade de raciocinio l6gico, solicitei as criangas que associassem o
numero a quantidade de frutos que tinham sobre as mesas. Tal como Damas, Oliveira,
Nunes e Silva (2010, p. 65) sugerem, em primeiro lugar, devemos pedir as criangas
para, com o Cuisenaire, associarem “o numero a cor respectiva” e ao valor da peca.
Os mesmos autores referem ainda que “o manuseamento das barras da, aos alunos, a
possibilidade de descobrirem, eles préprios, os niumeros e as suas relagbes podendo

observar, manipular, calcular e compreender”.
Castro e Rodrigues (2008) sustentam que:

(...) de um modo geral podemos dizer que o sentido de ndmero diz respeito a
compreensdo global e flexivel dos niumeros e das opera¢des, com o intuito de
compreender os ndmeros e as suas relacdes e desenvolver estratégias Uteis e
eficazes para cada um os utilizar no seu dia-a-dia, na sua vida profissional ou
enquanto cidadéo activo. (p. 11)

115



Durante a realizacdo dos exercicios, seguindo o defendido por Damas et al.
(2010, p. 66), coloquei questdes as criangas, sobre adi¢cdes, pois “a compreensao do
verdadeiro significado de adi¢cao € fundamental, uma vez que esta operacdo é a base
de todas as outras”. Coloquei igualmente questbes sobre subtracdes, propondo
exercicios onde “existe o retirar, completar e comparar”. Com o apoio do material
manipuldvel Cuisenaire, verifico que “é o aluno que descobre verdades matematicas

verificando-as experimentalmente”.

Finalmente, utilizando o material estruturado, ainda, sobre a adicdo e
subtracdo, solicitei as criancas que resolvessem algumas situacdes probleméticas por
mim formuladas. Caldeira (2009, p. 156) defende que “usando o Material Cuisenaire e
para treino das operacdes aritméticas ja aprendidas pela crianca, podem-se elaborar
situacdes problematicas que levem a crianga a concretizar o seu raciocinio logico-

matematico manipulando os préprios dados do problema”.
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Capitulo 3

Dispositivos de avaliacao
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Este capitulo estd dividido em duas secc¢bes. Na primeira, estd incluida a
fundamentacéo tedrica referente ao conceito de avaliagdo, os tipos de avaliagédo
existentes, a contextualizacdo da avaliacdo na educacdo pré-escolar. Na segunda
seccao, apresento trés dispositivos de avaliacdo propostos as criangas dos Grupos
onde estagiei.

Os trés dispositivos referem-se as Areas do Conhecimento do Mundo e da
Expressdo e Comunicacao (Dominio da Matematica e Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem & Escrita) e foram aplicados, a primeira Area, ao Grupos de 4 anos, e, a

segunda Area, ao Grupo de 5 anos.

3.1. Fundamentacdo Tedrica

A avaliagéo “refere-se, normalmente, ao processo de fazer juizos, atribuir notas
ou decidir sobre o mérito” (Arends, 1995). A avaliagdo € conduzida por um professor
ou equipa de professores responsaveis, solicitando, também, a participagdo dos

alunos, dos encarregados de educacéo e dos técnicos dos servicos especializados.

Leite e Fernandes (2002) afirmam que a “avaliagdo como medida assenta na

matriz tedrica que &, normalmente, associada ao método de ensino tradicional” (p. 20)
Os mesmos autores referem ainda:

(-..) num modelo de escola tradicional a avaliacdo tem como finalidade primeira

medir a quantidade de conhecimentos adquiridos pelos alunos e aferir o grau de

reproducéo desses conhecimentos, por referéncia a normas e critérios definidos

de um modo uniforme e uniformizante e aplicados também de forma homogénea,

a todos os alunos, como se todos fossem iguais. (p. 20)
Logo, segundo os autores citados, a avaliacdo centrada na relacdo classica entre o
professor e o aluno “consiste em apenas controlar a aquisicao de conhecimentos e
apreciar as aptiddes das pessoas nas suas particularidades”, verificando, também, a
eficacia do ensino. Sendo assim, esta avaliacdo ir4 traduzir-se na “quantificagéo

numerica, ou seja, atribuicdo de uma nota” (p. 20).

Como refere Domingos (1981, pp. 228/229), “a avaliacao, que com frequéncia
e erradamente € identificada com classificagdo, deve ter como finalidade principal
melhorar o ensino e a aprendizagem”. Para Guilford (1973, citado por Leite e
Fernandes, 2002, p. 20), “medir & atribuir um ndmero a um objecto ou a um
acontecimento de acordo com uma regra logicamente aceitavel’. Podemos entdo

concluir que, tal como Leite e Fernandes (2002, p. 21) defendem, “avaliar € muito mais
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do que atribuir uma nota, uma quantificacdo, uma classificacdo”; trata-se, sim, de “um
processo complexo no qual intervém factores de ordem enddgena e exdgena relativos,

guer aos sujeitos avaliados, que aos sujeitos avaliadores”.

Entre outros instrumentos, os “testes” sao utilizados pelos professores como
forma de “verificar se os alunos adquiram os conhecimentos programados pelos
professores para um determinado tempo escolar” (Leite e Fernandes, 2002, p. 21).
Apbs a avaliacdo, o professor passa os resultados positivos ou menos positivos, para
as tabelas numéricas onde compara e observa o desenvolvimento ou ndo de cada
aluno, referindo-se a cada contetdo que foi lecionado. Para Ribeiro (1989, citado por
Pais e Monteiro, 1996, p. 51), a classificacdo “transporta para uma escala de valores a
informacgé&o proporcionada pela avaliagcdo, permitindo comparar e seriar resultados e

servindo de base a decisfes relativas a promoc¢do ou ndo dos alunos no sistema

escolar”.

Existem trés tipos de avaliagdo: a diagnostica, a formativa e sumativa.
Debrucar-me-ei, sobretudo ,sobre a avaliacdo diagnostica e a formativa, pois estas

sdo as usadas na Educacéo Pré-Escolar.
Como refere a Circular n.°4/DGIDC/2011, a avaliagéo diagnéstica

(...) tem em vista a caracterizacdo do grupo e de cada crianca. Com esta
avaliagdo pretende-se conhecer o que cada crianga e 0 grupo j& sabem e sao
capazes de fazer, as suas necessidades e interesses e 0s seus contextos
familiares que servirdo de base para a tomada de decis6es da accado educativa, no
ambito projecto curricular de grupo. (p. 4)
Ainda segundo a mesma Circular, a avaliacdo diagnéstica pode ocorrer em qualquer
momento do ano letivo, quando esta é articulada com a avaliagdo formativa, para que,
assim, possa “permitir a adopgdo de estratégias de diferenciacdo pedagogica,
contribuindo também para a elaboragdo, adequacdo e reformulacdo do projecto
curricular de grupo”, com o intuito de “facilitar a integragdo da crianga no contexto

educativo” (p. 4)

Leite e Fernandes (2002, p. 39) afirmam que, com a avaliagcdo, pretende-se
“evitar desvios ao que previamente foi planificado e impedir a ocorréncia de efeitos
marginais ao caminho delineado e aos resultados antecipados”. Assim, neste processo
organizativo do ensino aprendizagem, impde-se “encontrar os meios mais adequados
para, de modo eficiente, se atingir a eficacia dos resultados”, sendo necessério
“identificar os pré-requisitos dos alunos, face ao que se lhes quer ensinar e se deseja

que eles aprendam”. Aqui entra a avaliagdo diagnostica, que “permite situar os alunos
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em relacdo aos objectivos programados e regular, em funcéo desses pré-requisitos, 0s

caminhos para a construgao da aprendizagem”.

A avaliagdo formativa, segundo Arends (1995), é recolhida “antes ou durante a
instrucdo e destina-se a informar os professores sobre os conhecimentos e as
competéncias prévias dos seus alunos para ajudar a planificagdo.” E ainda importante
referir que as informacgdes desta avaliagdo ndo sao “para fazer juizos sobre o trabalho
de um aluno; é utilizada para fazer juizos sobre coisas como agrupamentos de alunos,

planificagdes para unidades e aulas e estratégias educativas” (p. 211).

Tendo em conta a avaliacdo sumativa, esta “subjacente que se esta a ajuizar
sobre os conhecimentos adquiridos pelos alunos e as competéncias desenvolvidas
durante um determinado periodo escolar: ano lectivo; um final de ciclo; uma
determinada unidade didactica, ou o fim de uma acc¢ao educativa” (Leite e Fernandes,
2002, p. 26). Na mesma linha de pensamento, 0s mesmos autores, citando Ribeiro,
(1990), sustentam que “a avaliagcdo sumativa corresponde, pois, a um balanco final, a
uma visdo de conjunto relativamente a um todo sobre que, até ai, s6 haviam sido

feitos juizos parcelares”.

Na Educacédo Pré-Escolar, tal como definem as OrientagBes Curriculares para
a Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacdo, 1997, p. 93), “a avaliagdao do
processo permite reconhecer a pertinéncia e sentido das oportunidades educativas
proporcionadas, saber se estas estimularam o desenvolvimento de todas e cada uma
das criangas e alargaram os seus interesses, curiosidade e desejo de aprender”. O
educador devera ter em conta que nao basta “avaliar o processo e os efeitos”, mas
que também “tomar consciéncia da accdo para adequar o processo educativo as

necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugao”.

Portanto, segundo as citadas Orientacdes Curriculares (Ministério da
Educacdo, 1997), a avaliagdo realizada as criangas “é uma atividade educativa,
constituindo também uma base de avaliagdo para o educador” . Partindo do que
observa, o educador faz uma reflexdo que lhe permite “estabelecer a progressao das
aprendizagens a desenvolver com cada crianga. Neste sentido, a avaliagdo é suporte
do planeamento” (p. 27). Em suma,

(...) a avaliacao dos efeitos possibilita ao educador saber se o0 processo educativo
contribuiu para o desenvolvimento e aprendizagem, (...) permitindo-lhe também ir
corrigindo e adequando o processo educativo a evolugéo das criangas e ir aferindo
com 0s pais 0s seus progressos. (p. 94)

A Circular n.°4/DGIDC/2011 aclara-nos que “a avaliagdo em educagao é um

elemento integrante e regulador da pratica educativa, em cada nivel de educacéo e
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ensino e implica principios e procedimentos adequados as suas especificidades” (p.
1). Tal como referido no Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia, “na educacgao pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o
respectivo curriculo, através da planificagdo, organizacdo e avaliagdo do ambiente
educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a construcao

de aprendizagens integradas” (p. 3).

Quanto as escalas de classificacdo a utilizar, Tendbrink (2002) refere que as
estas “sdo instrumentos Uteis para observar o desempenho e as realizagdes dos
estudantes” (p. 257). Segundo este autor, “uma escala de observagdo normalmente
consiste num conjunto de caracteristicas ou comportamentos a julgar e algum tipo de
hierarquia” (p. 259). Por sua vez, “o observador usa a escala para indicar a qualidade,
quantidade ou nivel de rendimento observado” (p. 259). Ao longo de cada escala, 0s

pontos representam diferentes graus do atributo que se encontra sob observacao.

Recorri, para as avaliacdes a seguir apresentadas, a uma escala baseada na

de Likert, que vai de 1 a 5 e é apresentada da seguinte forma:
1 — Fraco (de 0 a 2,9 valores)
2 — Insuficiente (de 3 a 4,9 valores)
3 — Suficiente (de 5 a 6,9 valores)
4 — Bom (de 7 a 8,9 valores)

5 — Muito Bom (de 9 a 10 valores)

3.2. Dispositivo de Avaliacdo no Dominio da Matemética

3.2.1. Contextualizacéo da atividade

A atividade do Dominio da Matematica foi realizada no dia 22 de abril de 2013,
na sala do Grupo de 5 anos, a 23 criancas. Esta atividade estava inserida no plano de
uma manha de atividades, que também abrangia a Area do Conhecimento do Mundo e
o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. O tema a abordar era as aves,

mais especificamente, a avestruz.

A atividade mencionada consistiu num itinerario realizado numa folha com
quadriculas, com o apoio do material estruturado Cuisenaire. Cada crianca tinha uma

folha quadriculada e, seguindo as indicagbes dadas por mim, colocaram as pecas em

122



cima das quadriculas com o objetivo de tracar o caminho para ajudar a avestruz a

chegar ao ninho. Durante as indica¢fes, coloquei questdes de célculo mental.

3.2.2. Descricao dos parameros e critérios de avaliacao

Identificacdo das cores das pecas do Cuisenaire: neste parametro, pretendia-se

gue as criangas pintassem corretamente a quantidade de quadriculas referente a peca
do Cuisenaire e a posi¢cdo da mesma que lhes foi indicada.

Foram estabelecidos os seguintes critérios:

— Assinala corretamente 8 pecgas;
— Assinala corretamente 7 pegas;
— Assinala corretamente 6 pegas;
— Assinala corretamente 5 pecas;
— Assinala corretamente 4 pegas;
— Assinala corretamente 3 pecas;
— Assinala corretamente 2 pegas;
— Assinala corretamente 1 peca;

— Resposta incorreta.

Orientacdo Espacial: neste parametro, pretendia-se que as criangas

reconhecessem as indicagbes e colocassem as pecas do Cuisenaire no espago

correto.
Foram estabelecidos os seguintes critérios:

— Reconhece 8 indicagoes;
— Reconhece 7 indicacdes;
— Reconhece 6 indicacdes;
— Reconhece 5 indicacgdes;
— Reconhece 4 indicacdes;
— Reconhece 3 indicacgdes;
— Reconhece 2 indicacdes;
— Reconhece 1 indicacao;

— Resposta incorreta.
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Motricidade fina: neste parametro, pretendia-se que as criangas, ao retirar a

peca do Cuisenaire, pintassem a quantidade de quadriculas referente ao valor da peca
dentro dos limites.

Foram estabelecidos o0s seguintes critérios:

— Pinta todas as pecas dentro dos limites;
— Pinta metade das pecas dentro dos limites.

— Pinta as pecas fora dos limites.

Quadro 12 — Cotacdes atribuidas aos critérios definidos na atividade do Dominio da

Matematica
Parametros Critérios de avaliagao Cotacéo

1. Identificagcéo das 1.1 Assinala corretamente 8 pecas 4 4
gzzzz:;fepegas do 1.2 Assinala corretamente 7 pecas 3,5

1.3 Assinala corretamente 6 pecas 3

1.4 Assinala corretamente 5 pecas 2,5

1.5 Assinala corretamente 4 pecas 2

1.6 Assinala corretamente 3 pecas 15

1.7 Assinala corretamente 2 pecas 1

1.8 Assinala corretamente 1 peca 0,5

1.9 Resposta incorreta 0
2. Orientacéo 2.1 Reconhece 8 indicagdes 4 4
espacial 2.2 Reconhece 7 indicagbes 35

2.3 Reconhece 6 indicagbes 3

2.4 Reconhece 5 indicagbes 2,5

2.5 Reconhece 4 indicagbes 2

2.6 Reconhece 3 indica¢bes 15

2.7 Reconhece 2 indicacbes 1

2.8 Reconhece 1 indicagfes 0,5

2.9 Resposta incorreta 0
3. Motricidade fina 3.1 Pinta todas as pecas dentro dos 2 2

limites

3.2 Pinta metade das pecas dentro dos 1

limites

3.3 Pinta as pecas fora dos limites 0

Total 10
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3.2.3. Grelha de critérios e cotacbes

Quadro 13 — Grelha de avaliacéo quantitativa da atividade do Dominio da Matematica

L Identlflca(t;jao d"’.‘s cores das pegas 2. Orientacao espacial 3. Motricidade fina| Total
R o0 Cuisenaire
Pardmetros
Critérios  |11[1.2|1.3|1.4|15(16]|1.7|1.8[1.9|21 (22|23 |24|25|26|27(28|29|31| 32 | 3.3
Cotagdes | 4 |35 3|25/ 2 |15/ 1]05{ 0| 4 35| 3 25| 2 |15[ 1|05/ 0] 2 | 1 0
Alunos
A al-[-1-1-1-1-[-1-1al-1-1-1-1-1-1-1-1- - 0 8
B 35 - | -|-|-]-[-1-1]-1[35 - - - -1 -]-12 - 9
C -3 - --]-0-1-1-1-13]-[-1-1-1-1-12 - - 8
D 3,5 -l -1-1-1-1-1-135]| - - - - - - - 2 - - 9
E 35 - |- -{-|-[-1-|-[35]-|-[-1-|-/[-1-1- 1 - 8
F al-(-1-1-1-1-[-1-1al-1-/-1-1-1-/1-1-1- 1 - 9
G 41 - -1-1-1-1-1-1-14] - - - - - - - - 2 - - 10
H -1 -125! -1 -1-1-1-1 - - - [25] - - - - - - 1 - 6
| -l -1 -1-135-1-1-] - - - - - |15] - - - - - 0 3
J 41 -1 -1-1-1-1-1-1-14] - - - - - - - - - 1 9
K -3 -1 -1-1-1-1-1- - - [25] - - - - - - 1 - 6,5
L 3,5 -l -1-1-1-1-1-135]| - - - - - - - - 1 - 8
M -l -1 -1-135-1-1-] - - - - - |15] - - - - 1 - 4
N -l -1 -121-1-1-1-1 - - - -l 2] - - - - - - 0 4
0 4 -1-]- -l - -lal -] -] - -l - -] -] 2 - - 10
P al-1-1-1-1-1-1-1-1la4]1-1-1-1-1-[-1-1-12 - 10
Q - -1 -01-1-1-105 -] - - - - - - - [05] - - - 0 1
R 35 - [-[-1-]-]-[-1[]+-1835 - - - - - - - - 0 7
S -3 -]-1-1-1-1-1- - [ 3] - - - - - - - - 0 6
T al-1-1-1-1-1-1-1-1a1-1-1-1-01-1-1-"1-71- - 0 8
U - - - -l - -] - 0 2
vV - |- |25 - | - -] - -1 - 125 -] - - -] - 1 - 6
W 35 - | - -{-|-[-1-|-[35]-|-[-1-|-/[-1-1- 0 7
Média aritmétrica 6,9

3.2.4. Descricdo da grelha de avaliagao

Apés a observacao da grelha de avaliagédo, posso concluir que das 23 criancas
que realizaram esta avaliacdo, em relacdo ao parametro de identificacdo da cor das
pecas do Cuisenaire, somente sete identificaram corretamente a cor de todas as
pecas do Cuisenaire. E de salientar que, no que diz respeito a orientacdo espacial, s6
estas mesmas sete criangas colocaram as pecas de forma correta nas quadriculas. No

que se refere a motricidade fina, constatei que somente seis criangcas pintaram

corretamente as imagens dentro dos limites.

Posso ainda referir que, em relacdo as cotacdes finais, das 23 criancas

somente trés obtiveram a cotacdo méaxima de 10 valores e cinco criangas obtiveram as
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cotacBes mais baixas compreendidas entre 1 e 4 valores. A média é positiva, de 6,9

valores.

3.2.5. Apresentacdo dos resultados em grafico

Resultados da avaliagao do
Dominio da Matematica

M Fraco

M Insuficiente
i Suficiente
EBom

& Muito Bom

Figura 1 — Resultados da atividade do Dominio da Matematica

3.2.6. Analise do grafico

Ao observar o gréfico da figura 1, verifiquei que 9% das criancas, percentagem
correspondente a duas criancas, obteve a classificagcdo de Fraco; 13%, referente a
trés criancas, obteve Insuficiente. Logo, cinco criangas obtiveram valores muito baixos
nas respostas, sendo que o educador devera ter o cuidado de introduzir estratégias

para que estas desenvolvam tais capacidades.

Constatei ainda que 17% das criancas atingiram a classificagdo de Suficiente,
percentagem correspondente a quatro alunos, 31%, referente a sete alunos obtiveram
Bom e, finalmente, 30%, percentagem que corresponde a sete criangas, obtiveram a
classificagdo de Muito Bom.
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3.3. Dispositivo de avaliacdo da Area de Expressdo e Comunicac¢io, Dominio

da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

3.3.1. Contextualizacado da atividade

Esta atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita foi
realizada no dia 6 de maio de 2013, com 24 criangas, no grupo dos 5 anos.

Comecei por pedir as criancas que lessem, com o0 meu apoio, 0 exercicio. Em
seguida, expliquei em que consistia cada exercicio. Durante a realizacao da atividade,
apoiei as criancas em davidas surgidas. Ao realizar esta atividade, pude rever com as

criangas as consoantes e, utilizando as mesmas, completar as palavras.

3.3.2. Descricdo dos parameros e critérios de avaliacéo

Identificacdo das consoantes: neste parametro era pretendido que as criangas

identificassem a consoante e pintassem o0 quadrado da cor que correspondia a

mesma.
Foram estabelecidos os seguintes critérios:

— ldentificar corretamente as 5 consoantes;
— Identificar corretamente as 4 consoantes;
— ldentificar corretamente as 3 consoantes;
— ldentificar corretamente as 2 consoantes;
— Identificar corretamente 1 consoante;

— Resposta incorreta.

Pinta as imagens sequindo o codigo de cores: neste parametro foi pedido as

criancas que pintassem as imagens, seguindo o codigo de cores ja referido.
Foram estabelecidos os seguintes critérios:

— Pinta corretamente 5 imagens;
— Pinta corretamente 4 imagens;
— Pinta corretamente 3 imagens;
— Pinta corretamente 2 imagens;
— Pinta corretamente 1 imagem;

— Resposta incorreta.
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Completa as palavras com a letra correta: referente a este parametro, foi

solicitado as criangas que completassem as palavras, que legendavam as imagens,

com as consoantes corretas.
Foram estabelecidos o0s seguintes critérios:

— Completa 5 palavras;

— Completa 4 palavras;

— Completa 3 palavras;

— Completa 2 palavras;

— Completa 1 palavra;

— Descontar 0,2 por cada letra errada,;

— Resposta incorreta.

Motricidade fina: neste parametro, pretendia-se que as criangas pintassem as

imagens dentro dos limites.
Foram estabelecidos os seguintes critérios:

— Pinta todas as imagens dentro dos limites;
— Pinta metade das imagens dentro dos limites;

— Pinta as imagens fora dos limites.
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Quadro 14 — Cotacdes atribuidas aos critérios definidos na atividade da

Area da Expresséo e Comunicagéo, Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Parametros Critérios de avaliacao Cotacao
1. Identificacdo das | 1.1 Identifica corretamente as 5 consoantes 4
consoantes 1.2 Identifica corretamente as 4 consoantes 3,2
1.3 Identifica corretamente as 3 consoantes 2,4
1.4 Identifica corretamente as 2 consoantes 1.6
1.5 Identifica corretamente 1 consoante 0,8 4
1.6 Resposta incorreta 0
2. Pinta as 2.1 Pinta corretamente 5 imagens 2
imagens seguindo | 2.2 Pinta corretamente 4 imagens 1,6
o0 codigo de cores | 2.3 Pinta corretamente 3 imagens 1,2
2.4 Pinta corretamente 2 imagens 0,8 2
2.5 Pinta corretamente 1 imagem 0,4
2.6 Resposta incorreta 0
3. Completa as 3.1 Completa 5 palavras 3
palavras com a | 3.2 Completa 4 palavras 2,4
letra correta 3.3 Completa 3 palavras 1,8 3
3.4 Completa 2 palavras 1,2
3.5 Completa 1 palavra 0,6
3.6 Descontar 0,2 por cada letra errada -0,2
3.7 Resposta incorreta 0
4. Motricidade fina | 4.1 Pinta todas as imagens dentro dos limites 1
4.2 Pinta metade das imagens dentro dos 0.5
limites 1
4.3 Pinta as imagens fora dos limites 0
Total 10
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3.3.3. Grelha de critérios e cotacbes

Quadro 15 — Grelha de avaliacdo quantitativa da atividade do

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

1. Identificag&o das

2.Pinta as imagens

3. Completa as palavras com a

. - 4. Motricidade fina | Total
Parametros consoantes seguindo o cédigo de cores letra correta
Critérios 11(1.2(1.3|14(15(16|21|22|23|24(25|26|31(3.2|33(34|35|36 (37| 41| 42| 43
Cotagdes 4 132|24)16/08/0|2|16(12|(08|04|( 0|3 ]|24|18(12]|06|-02]|0 1 0,5 0
Alunos
A 4 - |- 2 - -13] - - - - - 0,5 9,5
B 4 - |- 2| - -1 -124] - -0,2] - 1 - 9,2
C 4 - |- 2 [ - - 24| - -02] - 1 - 9,2
D 4 - |- 2| - -l - 124 - - - - 0,5 8,9
E 4 - |- 2] - -1 3] - - - - - 0,5 9,5
F 4 - |- 2| - HEIEE - -] 1 - 10
G 4 - |- 2 [ - -1 -124] - - - - 0,5 8,9
H 4 - |- 2 [ - - 24| - - - 1 - 9,4
| 4 - |- 2 [ - -1 -124] - - - 1 - 9,4
J 4 - |- 2| - - 131 - - - - - 0,5 9,5
K 4 - |- 2| - - 13 - - - 0,5 9,5
L 4 - |- 2| - -] - 1,8 - - 0,5 - 8,3
M 4 - |- 2] - -1 3 - - - - 0 9
N 4 - |- 2] - - |3 - - - 0,5 - 9,5
o 4 - |- 2| - - | 3 - - - 0,5 - 9,5
P 4 - |- 2 [ - - 13 - - - - 0 9
Q 4 - |- 2 [ - - 13 - - - - 0,5 - 9,5
R 4 - |- 2| - - 13 - - - 1 - 10
S 4 - |- - 116 - 13 - - - - - 0,5 9,1
T 4 - |- 2| - -] - - 112 -02] - - 0,5 7,5
U 4 - |- 2] - -1 3 - - - - 1 - 10
v 4 - |- 2| - HEIEE - -] 1 - 10
W 4 - |- 2| - -l -l - -124] - -0,2 | - 1 - 9,2

Média aritmétrica 9,3

3.3.4. Descricao da grelha de avaliacao

Ao avaliar a grelha de avaliacdo, posso referir que as 23 criangas, no

parametro da identificacdo das consoantes, responderam corretamente a questao. No

gue se refere ao parametro de pintar as imagens seguindo o codigo de cores, todas a

excecdo de uma, ou seja, 22 criangas, responderam corretamente. No parametro em

gue foi pedido as criangas que completassem as palavras com a letra correta, mais de

metade das criancas respondeu corretamente. E de salientar que quatro criancas

colocaram de forma errada as letras e Ihes foi descontado duas décimas.

No que diz respeito a motricidade fina, é de referir que, maioritariamente, as

criangas ndo pintam as imagens dentro dos limites. O educador devera criar atividades

gue desenvolvam esta capacidade, exercicios em que seja sugerido & crianga que

pinte dentro dos limites, bem como exercicios varios em que estas pratiquem a

motricidade fina.

Finalmente, constatei que a média aritmética € de 9,3 valores.
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3.3.5. Apresentacédo dos resultados em grafico

Resultados da avaliagao do
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita

0% 0% 0%

M Fraco

M Insuficiente
u Suficiente
HBom

i Muito Bom

Figura 2 — Resultados da atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

3.3.6. Analise do grafico

Ao analisar o gréfico da figura 2, posso concluir que nenhuma crianga obteve a
classificagdo de Fraco e Insuficiente. 17% das criangas, percentagem correspondente
a quatro criangas, obteve a classificagdo de Bom, e os restantes 83% (dezanove

criangas) obtiveram a classificagdo de Muito Bom.
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3.4. Dispositivo de avaliacdo da Area do Conhecimento do Mundo

3.4.1. Contextualizacado da atividade

A atividade da Area do Conhecimento do Mundo foi realizada por 25 criancas
de 4 anos, no dia 21 de maio de 2013. Como neste més jA& me encontrava a estagiar
junto de outro Grupo de criangas, pedi a educadora titular daquele Grupo de 4 anos
que me permitisse voltar junto do Grupo e aplicar o dispositivo. Antes de propor a
realizacdo da atividade, pedi que as criancas recordassem as classes dos animais que

tinham aprendido e as caracteristicas dos mesmos.

3.4.2. Descricdo dos parametros e critérios de avaliagao

Identificacdo dos animais mamiferos: neste parametro, pretendi que as

criangas, entre oito imagens, identificassem os seis animais mamiferos, circundando-
as.

Os critérios usados foram os seguintes:

— ldentifica corretamente e circunda 6 animais;
— Identifica corretamente e circunda 5 animais;
— ldentifica corretamente e circunda 4 animais;
— ldentifica corretamente e circunda 3 animais;
— Identifica corretamente e circunda 2 animais;
— Identifica corretamente e circunda 1 animal.

— Resposta incorreta.

Reconhecer e pintar 0s mamiferos: neste pardmetro, solicitei as criangas que,

de entre quatro animais, indicassem os trés animais mamiferos e os pintassem.
Os critérios usados foram os seguintes:

— Reconhece corretamente e pinta 3 animais;
— Reconhece corretamente e pinta 2 animais;
— Reconhece corretamente e pinta 1 animal;

— Resposta incorreta.

Motricidade fina: neste parametro, foi pedido as criangas que pintassem as

imagens dos animais dentro dos limites.
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Os critérios usados foram os seguintes:

— Pinta todas as imagens dentro dos limites;
— Pinta metade das imagens dentro dos limites;

— Pinta as imagens fora dos limites.
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Quadro 16 — Cotacdes atribuidas aos critérios definidos na atividade

da Area do Conhecimento do Mundo

Parametros Critérios de avaliacao Cotacdao

1. Identificacéo dos 1.1 Identifica corretamente e circunda 6 4
animais mamiferos animais

1.2 Identifica corretamente e circunda 5 3,5
animais

1.3 Identifica corretamente e circunda 4 2,8
animais 4

1.4 Identifica corretamente e circunda 3 2,2
animais

1.5 Identifica corretamente e circunda 2 1,4
animais

1.6 Identifica corretamente e circunda 1 0,7

animal
1.7 Resposta incorreta 0
2.1 Reconhece corretamente e pinta 3 4
2. Reconhecer os animais
mamiferos 2.2 Reconhece corretamente e pinta 2 2 4
animais
2.3 Reconhece corretamente e pinta 1 1
animal
2.4 Resposta incorreta 0
3.1 Pinta todas as imagens dentro dos 2
3. Motricidade fina limites
3.2 Pinta metade das imagens dentro 1 >
dos limites
3.3 Pinta as imagens fora dos limites 0
Total 10
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3.4.3. Grelha de critérios e cotacbes

Quadro 17 — Grelha de avaliagdo quantitativa da atividade

da Area do Conhecimento do Mundo

1. Identlflca(;a? dos animais | 2. Reconhecer 0s 3. Motricidade fina| Total
R mamiferos mamiferos
Parametros
Critérios 1.1(1.2(1.3| 1.4 |1.5(1.6(1.7|21 |22 |23 |24 | 3.1 | 3.2 33
Cotacdes | 4 |35(|28|22|14|07[0 | 4 |2 | 1| 0] 2 1 0
Alunos
A al-1-1-1-1-1-14]-1]1-1-1]2 - - 10
B a1 -|-1 -1-1-1-1-121-1- - - 0 6
C 41 - | - - -l -] - - 2 - - - - 0 6
D -(35/-| - |[-[|-]-[-1l2]-1]- - - 0 5,5
E 4| - | - - - -] - - 2 - - - - 0 6
F -l -2l - | --|-14a]-1-1- - - 0 6.8
G 40 --1 -1-1-1-1-121-1- - 1 - 7
H 41 - | - - -l -1-14 - - - - 1 - 9
[ 40 -1 -1 -|-[-1-14a]-1-1- - - 0 8
J 40 -1-1-1-1-1-14]1-1-1- - 1 - 9
K a4 -|-1 -1-1-1-1a]-1-1-12 - 10
L 40 - -1 -1-1-1-141-1-1- - - 0 8
M 40 -1 -1 -|-[-1-1a4]l-]-1-12 - - 10
N 40 -1-1-1-1-1-14]1-1-1- - - 0 8
o) a | -1-1 -1-1-1-1a4a1-1-1- - - 0 8
P 40 --1 -1-1-1-1a]l-1-1-12 - - 10
Q 41 - | - - -l -1-14 - - - - 1 - 9
R 40 -1 -1 -|-[-1-14a]-1-1- - - 0 8
S 40 -1-1-1-1-1-14]1-1-1- - 1 - 9
T 40 --1 -1-1-1-1a]l-1-1-12 - - 10
U 41 - | - - -l -1 -1 4 - - - - - 0 8
vV 40 -1 -1 -|-[-1-14a]-1-1- - - 0 8
W 40 -1-1 -|-1-1-14]-1]-1-1]2 - - 10
X a4 --1 -1-1-1-1a]-1-1-12 - - 10
Y 40 --1 -1-1-1-1-121-1- - - 0 6
Média aritmétrica 8,2

3.4.4. Descricao da grelha de avaliacdo

Ao observar a grelha de avaliacdo, posso referir que, das 25 criancas, 23
identificaram corretamente e circundaram os seis animais mamiferos. No segundo
parametro, dezanove criangas reconheceram corretamente os trés animais mamiferos,
pintando-os. Finalmente, em termos da motricidade fina, quero mencionar que a maior
parte das criancas ndo pinta as imagens dentro dos limites. Assim, o Educador devera
criar momentos em que possa desenvolver nas criangas esta capacidade e colmatar

dificuldades. A média aritmética é de 8,2 valores.
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3.4.5. Apresentacdo dos resultados em grafico

Resultados da avaliagdo da Area do
Conhecimento do Mundo

0% 0%

M Fraco

M Insuficiente

M Suficiente

M Bom

M Muito Bom

Figura 3 — Resultados da avaliagio da atividade da Area do Conhecimento do Mundo

3.4.6. Analise do grafico

Ao observar o gréafico da figura 3, posso concluir que nenhuma criangca obteve
a classificacdo de Fraco ou Insuficiente. 24% das criangas, 0 que correspondente a
seis criangas, obtiveram a classificacdo de Suficiente, 32% (oito criangcas) obtiveram
Bom e, finalmente, as restantes 44% de criangas, percentagem correspondente a onze

criangas, obtiveram a classificacdo de Muito Bom.

Apds a andlise do gréfico, posso referir que a maior parte das criangas revela

conhecimentos sobre as caracteristicas dos animais mamiferos.
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Reflexao Final
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Durante Estégio Profissional | e Il, tanto as Professoras Supervisoras quanto as
Educadoras Cooperantes que nos receberam nos locais de estdgio se mostraram
disponiveis e com a preocupacgdo de transmitir o0s conhecimentos necessarios, a nos,
estagiarios, para podermos prestar um correto apoio em sala de aula, como futuros

profissionais.

Considero que foi importante o facto de ter realizado o Estagio Profissional nas
trés valéncias da Educacéo Pré-Escolar, nomeadamente junto de Grupos de criancas
de os 3, 4 e 5 anos e, em especial, seguindo esta sequéncia. Desta forma, apercebi-
me da evolug¢éo ndo s6 das proprias criangas, como das atividades curriculares que os

Educadores preparam para elas.

Observei as aulas das Educadoras titulares, as dos meus colegas de estagio.
Apresentei as minhas aulas programadas e tive também aulas ‘surpresa’. Passei ao
registo estas observacdes e, durante esses momentos, bem como na sequéncia dos
comentérios feitos durante as reunides que se realizavam no fim das nossas aulas,
pude refletir sobre os aspetos positivos e os aspetos a melhorar. A reflexao feita, junto
de colegas de estagio ou junto das Educadoras Cooperantes e/ou junto das
Professoras Supervisoras, foi muito importante para mim. Tal como Reis (2011, p. 54)
refere, “a reflexao na acgéo é fundamental na superacéo de situacdes problematicas,
permitindo ao professor criticar a sua compreensao inicial do fenébmeno e construir

uma nova teoria fundamentada na pratica”.

Enquanto estagiaria considerei muito importante a observacéo e o registo das
atividades realizadas pela Educadora e pelas colegas estagiarias. Vieira e Moreira
(2011, p. 42) afrmam que “através da escrita reflexiva nos diarios, os professores
ganham voz e autoridade na construgdo do conhecimento profissional”. Mas o que foi
realmente mais importante e significativo foram as minhas praticas realizadas dia ap6s
dia, a participacdo ativa nas rotinas das criancas, as atividades, planeadas ou néo,
realizadas com as criancas, a passagem da teoria para pratica, o confronto com
situagBes e momentos de surpresa. Os mesmos autores referem que:

(...) partindo da observagédo reflexiva das praticas, da contextualizagao dos
saberes adquiridos, ou de processos investigativos vivenciados, o diario serve coo
veiculo de ancoragem tedrica e fundamentagcdo para a accdo, de modo a que a

pratica ganhe sentidos renovados e que o professor possa desenvolver a sua
auto-direc¢éo na accgéo. (p. 42)
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Assim, este estagio foi positivo e gratificante a Vvarios niveis, pois pude
aprender rotinas diferentes, partilhar novas experiéncias com as criancas, colocar
questdes as futuras colegas sobre o porqué de alguns momentos e situagdes, e sobre

as razdes que as levam a reagir e atuar de determinada forma.

Considero importante ter responsabilidade perante as aprendizagens que
transmitimos as criancas, tal como perante a relacdo afetiva que se estabelece com
elas. Julgo que é no cruzamento destas duas vertentes e, sobretudo, do equilibrio

entre ambas que podemos tornar-nos bons profissionais.

Ter tido oportunidade de realizar a pratica pedagdgica em realidades
educativas diferentes levou-me a mudar a minha forma de olhar as pessoas, situacdes
e 0s contextos, ficando convencida que esta possibilidade contribuiu para melhor

exercer a profissdo de Educadora.

Ao longo deste percurso, considero que foi importante ter tido, durante um dos
semestres, um grupo de estagio. E importante refletirmos sobre a nossa prestacéo,
mas também é importante ouvirmos o feedback do outro lado, aceitar sugestfes,
realizar uma troca de experiéncias. Citando Reis (2011, p.17), “Ouvir constitui um
elemento essencial da comunicagao”. Este autor acrescenta que “a escuta atenta
implica ouvir o discurso, pensar sobre o seu significado e planear possiveis respostas
ou reaccdes”. Lamento ndo ter tido, no outro semestre, um grupo de estagio. Mas, por
outro lado, ao terminar este percurso, reconheco que foi gratificante passar um
momento de estagio sozinha, pois pude realizar mais aulas praticas, tive um maior
espaco e oportunidade, na planificacdo e realizacdo de atividades, sendo que as
Educadoras se mostraram sempre acessiveis e disponiveis quando lhes solicitava

querer participar mais nas atividades, acompanhar e apoiar as criangas.

Durante a elaboracdo deste Relatério deparei-me com algumas limitacdes, a
comecar pela falta de pratica de elaboracdo de trabalhos de maior extensao.
Considero uma situacdo desagradavel, e ndo uma limitacdo, o facto de o horério de
fecho da Escola ndo ter em consideracdo quem precisa de pesquisar para 0S seus
trabalhos no periodo apds as 18h30 (por exemplo, neste més de julho, ao longo do
ano durante os periodos de interregno escolar) e a irresponsabilidade das pessoas em

ndo devolver a Biblioteca da ESSE Joao de Deus os livros nas datas estipuladas.

Sendo que o mundo anda em constantes mudancas, esta é uma das profissdes
em que necessitamos de realizar constantes atualizacdes, pretendo continuar a fazé-

las, regularmente, procurando progredir e nunca estagnatr.
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1. Circunda apenas os animais mamiferos.
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