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Relatorio Final: Descobrir, Planear e Agir

Resumo:

O presente relatorio final esta inserido no @mbito das unidades curriculares de Préatica
Educativa | e Il, denominado “Descobrir, Planear e Agir”. Este € o culminar do
Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e nele
pretendo apresentar o meu trajeto formativo.

Ao longo deste percurso, foram realizados dois estagios curriculares: o primeiro em
Educacdo Pré-escolar e o segundo no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No decorrer do mestrado refleti e fundamentei, bem como investiguei 0s
conhecimentos na area da educacdo, enquanto futura profissional. A experiéncia
vivenciada ao longo deste marcou varios momentos, que pretendo descrever através

de uma anélise reflexiva.

Palavras-chave: Educagdo Pré-Escolar, 1.° Ciclo do Ensino Bésico, Criangas,
Experiéncias, Aprendizagem.



Abstract:

This final report is included in the subject of Educational Practice I and Il, named
“Discover, planning and Act”. This is the Climax of the Master degree in Preschool
and Education from the Basic Education’s first cycle. Here, I pretend to exhibit my
formative path.

Over the years were realized two internships: the first one in Preschool Education,
and the second in Basic Education’s first cycle.

During the Master, | researched and substantiate the knowledge in Education, as a
future professional. These practical experiences over the years, made my mind in

several moments, and that | pretend to describe through a reflective analysis.

Keywords: Preschool Education, Basic Education’s first cycle, children, experience,

learning.
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Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

“Educar implica a conjuga¢do de tantos verbos que, enquanto actos, sdo
fundamentais para o processo educativo” (Medeiros, 2006, p. 160). Deste modo e em
concordancia com o autor, pretendo neste relatério conjugar os verbos descobrir,
planear e agir, que durante o Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, influenciaram a minha perspetiva e aprendizagem em
relagdo a forma de educar.

No presente documento pretendo mostrar 0 meu percurso formativo cujos
objetivos eram desenvolver e aprofundar as minhas aprendizagens e experiéncias
essenciais, para a minha formacéao, no dominio da educacéo.

Este mestrado dividiu-se em dois percursos. O primeiro decorreu num Jardim
de Infancia e teve a duracdo de trés meses, com a orienta¢do da professora Manuela
Carrito, e o0 segundo decorreu numa escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico, também,
com a duragéo de trés meses sob orientagdo do Mestre Philippe Loff.

Neste relatorio comeco por fazer uma breve reflexdo sobre a importancia do
estadgio na minha carreira enquanto futura profissional de educagdo, bem como uma
breve caracterizacao das instituicdes onde realizei 0s meus estagios, que corresponde
a primeira parte do presente documento. Na segunda parte, retrato as minhas
experiéncias mais relevantes durante a realizacdo dos estagios e termino com uma
investigacdo sobre a visdo do jardim de infancia e da escola de acordo com a opinido
das criancas/alunos.

Ao longo deste relato e da minha experiéncia durante 0 mestrado, constatei
que o professor tem uma elevada responsabilidade, uma vez que as criancas de hoje
sdo 0 mundo de amanha, dai ser um desafio estimulante, porque por muito boas e
inteligentes que sejam as criangas é sempre possivel ir mais alem, o que fez de mim
um ser mais realizado e concretizado, tanto a nivel profissional como pessoal, porque
“se a educacdo ndo tornasse as criancas inteligentes, elas teriam muita dificuldade em
compreender o mundo de amanha” (Lourenco, 1996, p. 11). Deste modo, se a

educacgéo ndo torna-se as criangas boas, o futuro ndo seria mais justo do que o atual.
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UMA VISAO SOBRE O ESTAGIO
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Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

O estagio acarreta também momentos de tensdo e por vezes de desespero,
instantes em que o/a estagiario/a se sente perdido/a sem saber que direcdo deve
seguir, com receio de que as suas opcBes ndo sejam as mais adequadas para o
grupo de criangas com que vai trabalhar e com a consciéncia de que 0 mesmo
nunca o pode ser prejudicado (Pinto, 2011, p. 9).

Este capitulo retrata a importancia do estagio na minha area profissional, isto
é, a area da educacdo, e também, as fases pelas quais passei durante 0 mesmo.

O estagio é uma fase muito importante para a formacdo de professores, pois
proporciona aprendizagens e experiéncias enriquecedoras a0 mesmo tempo que
constitui um momento de formagé&o e de integragcdo no mundo profissional.

Ao longo do estagio, vivenciei varios momentos e desafios que tive de saber
enfrentar e solucionar, refletindo, neste sentido, sobre todas as préaticas para, numa
fase posterior, fazer uma boa gestdo do préprio curriculo. Corroborando com o autor
Pinto (2011), 0 estagio “é¢ um periodo que requer muitas decisdes, por parte do/a
estagiario/a, que fluem da sua pratica reflexiva numa procura de sentido para a sua acédo, na
consciéncia dos seus pontos fortes e fracos de forma a que possa potenciar os fortes e superar
os fracos, reconhecendo a complexidade de cada opgdo a tomar, com a percecdo de que ndo
h& somente um método e uma resolugdo para determinada situagdo e com uma previsao das
consequéncias da sua a¢do” (p.10).

Os estagios, tanto na educacdo pré-escolar' como no 1.° ciclo do ensino
basico® dividiram-se em trés fases essenciais. A primeira diz respeito & observacéo, e
do contexto educativo, no qual observei a pratica da educadora e da professora
cooperante, fiz recolha, tratamento e sistematizacdo de dados, bem como a definicéo
dos aspetos curriculares mais relevantes, nomeadamente no que se refere a
organizacdo do ambiente educativo. A segunda fase diz respeito ao desenvolvimento
das préaticas pedagodgicas. Nesta fase desempenhei tarefas pontuais, selecionadas em
colaboracdo com a educadora e com a professora cooperante, e dinamizei atividades
pedagogicas. A terceira fase do estagio, em EPE, refere-se & implementagdo e
execucdo de um projeto pedagogico, enquanto no 1.° CEB, iniciou-se a intervencao

letiva.

! A sigla EPE, ser4 utilizada, daqui em diante, para designar educago pré-escolar.
2 Asigla 1.°CEB, ser4 utilizada em diante, para designar 1.° ciclo do ensino basico.
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Ao nivel de EPE, a minha formacdo foi reduzida, ao longo do percurso
académico, deste modo, senti algum receio no desempenho do papel de educadora.
Esta falta de preparacéo ficou a dever-se ao facto de eu ter tido apenas um estéagio de
observacao nesta area, ndo tendo sido benéfico para o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas, na medida em que este decorreu no periodo de férias de natal.

O estdgio no 1.° CEB foi realizado, ap6s a intervencdo em educagao pré-
escolar. Deste modo, alcancei uma postura mais confiante que tornou este estagio
mais motivador.

Tendo em conta a duracdo e 0s objetivos estabelecidos para as intervengoes
na EPE e no 1.°CEB, foi possivel desenvolver mais as minhas capacidades enquanto
futura profissional de educacdo, e ainda, criar habitos/métodos de trabalho e gerir 0s
recursos educativos com as/os criangas/alunos, privilegiando a organizagédo do tempo
e recorrendo a estratégias diversificadas.

No decorrer do estagio pude observar as/os criangas/alunos, de forma a
conhece-las/los e aperceber-me dos seus conhecimentos prévios, com vista a uma
intervencdo adequada as suas necessidades e aos objetivos de cada um. Planifiquei,
juntamente com as minhas colegas de estagio, atividades com objetivos abrangentes
e transversais, proporcionando aprendizagens nos varios dominios curriculares, de
forma a promover o desenvolvimento pessoal, social e civico, numa perspetiva de
educacdo para a cidadania e cooperacao entre as/os criancas/alunos, garantindo que
“a cidadania é uma maneira de definir as relagdes entre o individuo e a coletividade
num duplo aspeto” (Arenilla, Gossot, M., & M., 2001, p. 89) sem esquecer 0
envolvimento das familias e da comunidade nos projetos a desenvolver.

Ainda foi possivel apoiar e fomentar o desenvolvimento afetivo, emocional e
social de cada crianca e do grupo, assim como, estimular a curiosidade da crianca
pelo que a rodeia, promovendo a sua capacidade de identificacdo e resolucédo de
problemas, bem como a capacidade de realizagcdo de tarefas e disposi¢des para

aprender.

Resumidamente, poderei concluir que durante 0 meu estagio na EPE e no 1.°

CEB, foram desenvolvidas as competéncias anteriormente mencionadas, no que se

10
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refere ao contexto educativo, mais especificamente nas praticas que implementei,

tendo sido as/os criangas/alunos as impulsionadoras destas aprendizagens.

11
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SECGAO A
EDUCAGAO PRE-ESCOLAR
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CAPITULO I _
CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO
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2.1. O Meio educativo e 0 espaco escolar

O jardim de infancia®, onde o meu estagio decorreu, esta inserido numa
localidade préxima da cidade de Coimbra. Este funciona num edificio construido de
raiz, numa zona habitacional.

O espaco interior do JI é alegre e acolhedor, com boa iluminagdo natural e
condicdes de arejamento. Ao nivel do material da instituicdo, esta possui
aquecimento nas salas de atividade e no saldo/refeitério. Relativamente ao
mobiliario, este € adequado, resistente e seguro, sendo de fécil conservacdo e
limpeza. Esta, ainda, estd equipada com material informatico e audiovisual.

E de salientar que, a nivel do espaco exterior, este nio é de grandes
dimensGes, no entanto estava equipado com um baloico e um escorrega. Este espaco
era também utilizado para atividades de pintura ao ar livre. De acordo com o que
preconiza o Ministério da Educacdo, (1997) o espaco exterior deve ser “ (...) um
local que pode proporcionar momentos educativos intencionais, planeados pelo
educador e pelas criangas” (p.39).

O funcionamento do JI decorria das 8hl15min as 18h15min, sendo a
componente letiva constituida por cinco horas diarias. O periodo da manha decorria
das 9h as 12h30min, e o periodo da tarde, das 14h as 15h30min.

O horéario de funcionamento das atividades de animacao e apoio a familia foi
definido em Reunido Geral de Pais e Encarregados de Educacdo de acordo com as
suas necessidades. Estas atividades desenvolveram-se através de um processo
educativo informal, com caracter ndo obrigatorio, de natureza ltdica, nomeadamente,

as de expressao musical.

A sigla JI sera utilizada, daqui em diante, para designar Jardim de Infancia.

17
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2.2. Organizagio do ambiente educativo

O ambiente educativo deve ser considerado numa perspetiva dindmica, pois a
organizacédo deste depende dos interesses, motivagdes, projetos e aquisi¢des do grupo
de criancas. Assim, o/a educador/a devera definir “prioridades na aquisi¢do do
equipamento e do material, de acordo com as necessidades das criancas e 0 seu
projeto pedagogico, tendo em conta critérios de qualidade” (M. E., 1997, p. 38).

A organizagdo da sala foi concebida de modo a otimizar a realizagdo de
atividades pedagodgicas e a limpeza e preservacdo dos materiais. A disposicdo do
equipamento pode vir a ser alterada de acordo com os interesses revelados pelo
grupo ou pela introducdo de novas areas de atividade.

O tempo letivo estd organizado de acordo com a execu¢do das atividades,
tendo em conta a avaliacdo destas, uma vez que, “planear e avaliar com as criangas,
individualmente, em pequenos grupos ou no grande grupo, sdo oportunidades de
participacdo das criancas e meios de desenvolvimento cognitivo e da linguagem” (M.
E., 1997, p. 37).

O periodo da manhd, é preferencialmente escolhido para o langcamento de
atividades orientadas, resultantes das iniciativas da educadora ou propostas pelo
grupo/crianca. Destas propostas resultam pequenos projetos pedagogicos que podem
levar, dependendo da dindmica, a novos temas de trabalho ou projetos.

Relativamente ao periodo da tarde, ganham relevancia as atividades de
narracdo de historias e seu registo grafico, a leitura de poesias e lengalengas, a
avaliacdo das atividades realizadas, a analise do cumprimento de regras, assim como,

o terminar de tarefas inacabadas.

2.3. O Grupo de Criancas

O grupo de 3,4 e 5 anos era constituido por 25 criangas, considerando-se um
grupo heterégeno. As idades das criancgas, estdo compreendidas entre os 3 e 0s 5

anos, destas 10 criangas tém 3 anos, 8 criancas tém 4 anos e 7 criangas tém 5 anos.
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Este grupo era bastante dindmico e participativo, uma vez que aderia com
muito entusiasmo as diferentes propostas sugeridas pelo adulto.

Relativamente ao grupo dos 3 anos, € importante referir alguns casos
pertinentes: algumas criancas ainda demonstravam dificuldades na motricidade fina,
fazendo apenas rabiscos quando era solicitado desenhar a figura humana; uma outra
crianga ainda n&o tinha o pleno controlo da micgdo, provocando por vezes a
interrupcdo das atividades, e outra crianca salienta-se pelo facto de se isolar apesar
das constantes chamadas dos colegas. Em relacdo ao grupo dos quatro anos, existia
uma crianga que por vezes fazia intervengdes menos adequadas, tanto durante o dia
como no desenrolar das atividades, acabando por destabilizar o grupo. Contudo, esta
crianca demonstrava interesse e participacdo nas atividades, revelando aquisicdo de
conhecimentos. No grupo dos 5 anos existiam duas criangas que se evidenciavam,
tanto a nivel cognitivo como social. A nivel cognitivo, uma delas demonstrava
capacidade de interpretar imagens e construir frases com sentido, enquanto a outra
revelava preocupacdo e responsabilidade perante 0s mais pequenos.

Apesar da heterogeneidade do grupo ao nivel etario e social, as criancas
tinham uma boa relacdo amigavel e espirito de interajuda, tanto dentro da sala como
no recreio. Estes valores contribuem para o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas, “(...) no processo educativo através de oportunidades de cooperagéo,
decisdo em comum de regras coletivas indispensaveis a vida social e distribuicdo de
tarefas necessarias a vida coletiva constituem outras experiéncias de vida

democratica proporcionadas pelo grupo” (M. E., 1997, p. 36).

2.4. Principios metodologicos da educadora

A educadora néo seguia nenhuma metodologia especifica, no entanto baseava
as suas praticas educativas nos principios definidos pela Lei n° 5/97, de 10 de
Fevereiro, destacando-se dois deles: enaltece a fun¢do educativa através do principio
que define que “a educacao pré-escolar € a primeira etapa da educacdo bésica, no
processo de educacdo, ao longo da vida” (Lei n° 5/97, de 10 de Fevereiro, 2.°

artigo).As estratégias da educadora tinham por base uma aprendizagem orientada
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para a dimensdo social, proporcionando a crian¢a o desenvolvimento de aptiddes
pessoais e relacionais.

Salienta, ainda, a funcédo preventiva, sendo esta favoravel a cooperagédo entre
criancas, onde esta definido que uma das finalidades da educacéo pré-escolar é a de
“(...) contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0
sucesso das aprendizagens” (Lei n° 5/97, de 10 de Fevereiro, 10.° artigo, alinea c) .
De acordo com esta funcdo, a educadora embora apresentasse as mesmas atividades,
desenvolvia estratégias adequadas a cada faixa etaria.

A metodologia da educadora baseava-se no brincar, tornando-se esta uma
rotina. A educadora defendia que através da brincadeira, as criancas conseguiam
desenvolver um conjunto de competéncias. Como refere o autor Garvey (1977, p. 7),
ao observarmos as brincadeiras “(...) mais de perto, poderemos distinguir nelas
padroes de espantosa regularidade e consciéncia”. Para além do brincar, o dia
organizava-se por outras rotinas: iniciava com a can¢do do bom dia; seguia-se a
marcacdo das presencas, que era realizada por uma crian¢a que assumia a funcéo da
educadora.Com este momento proporcionava-se a oportunidade para a aquisi¢do e
desenvolvimento das vérias areas de conhecimento. De seguida optava pela leitura
expressiva de uma estoria, que era 0 “fio condutor” para o dia. A partir da leitura e
interpretacdo da estoria, as criancas ficavam organizadas em grupos segundo cada
faixa etaria e desenvolviam as atividades propostas seguidas de brincadeiras livres,
visto que “a importancia das rotinas estd claramente demonstrada pois constituem
momentos estruturados das actividades e dos comportamentos dos alunos” (Ferreira
& Santos, 1994, p. 43).

De acordo com os principios metodolégicos da educadora, as atividades
planificadas tentavam sempre ir ao encontro da vida em comunidade, uma vez que
esta pretendia fazer uma “articulagdo e abordagem das diferentes areas de conteudo ¢
dominios inscritos em cada uma, de modo a que se integrem num processo flexivel
de aprendizagem que corresponda as suas intencdes e objetivos educativos e que

tenha sentido para a crianga” (M. E., 1997, p. 50).
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, ~ CAPITULOIII
A PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCAGAO PRE--ESCOLAR
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3.1. Fase de observacéo

Inicialmente, este desafio deixou-me um pouco reticente, uma vez que nunca
antes tinha vivenciado esta realidade de uma forma téo direta e préatica. Assim sendo,
e antes de comegar, tive de passar por uma fase preparatoria, na qual, através da
observacao, verifiquei as minhas necessidades e intengbes de aprendizagem,
nomeadamente no que diz respeito a0 modo como me relacionar com as criangas em
situagbes imprevistas e a organizacdo de atividades, tendo por base a
interdisciplinaridade. Através da observacdo, aprendi a delinear estratégias, em
funcdo das orientacGes da educadora, privilegiando “o brincar’ nas diversas
atividades decorridas ao longo do dia.

No periodo da manha, apés as criangas entrarem na sala, as atividades eram
direcionadas para as varias areas da sala e divididas pelas diferentes areas de
contetido. As atividades relacionadas com o dominio da matematica centravam-se na
referéncia ao dia e a0 més; na area da expressdao musical, quando cantavam a musica
dos bons dias; na area do conhecimento do mundo, quando se fazia referéncia ao
estado do tempo, e na area da linguagem oral e abordagem a escrita, quando se
efetuava a chamada para fazer a marcacéo das presencgas.

Ao longo do estagio, selecionei materiais, instrumentos e recursos para
responder as necessidades das criancas, indo sempre ao encontro dos principios
metodoldgicos da educadora cooperante, mencionados anteriormente no ponto 2.4,
do presente trabalho.

Esta fase superou as minhas expetativas, na medida em que a educadora
cooperante esteve sempre disponivel para o grupo de estagiarias, dando desde cedo a
possibilidade de interagir com o grupo. Ao observar a sua metodologia, tive
oportunidade de ganhar expectativas positivas em relagdo a minha pratica, ficando
assim motivada para a fase seguinte.

Inicialmente, ndo considerava que as criancas desenvolvessem competéncias
cognitivas apenas através da brincadeira. Contudo, com a observacéo realizada ao
longo dos primeiros dias de estagio, pude constatar que o brincar desempenha um
papel muito enriquecedor para a crianga e ndo deverd ser ignorado nas situacdes do

processo de ensino e aprendizagem. Verifiquei, através das préaticas da educadora
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cooperante, que € possivel proporcionar aprendizagens significativas, como por
exemplo, o respeito mutuo, a partilha, o raciocinio, a linguagem e a motricidade fina.
Para compreender quais as dimensdes da realidade foi necessario participar,
juntamente com as criancas, nas atividades realizadas ao longo de cada dia. Interagir
com elas nas diversas atividades ludicas permitiu-me perceber o seu envolvimento
nas mesmas, 0s conhecimentos que adquirem, a relacdo interpessoal e os héabitos
familiares, de acordo com a sua faixa etaria. E de salientar que a motivago das
criancas influéncia o sucesso das atividades planificadas.

Apos esta observacdo, integrei-me progressivamente no contexto educativo, e
concretizei acdes em colaboracdo com a educadora cooperante. Enquanto futura
educadora, este estagio foi uma mais-valia para a minha formacdo pessoal e
profissional, pois permitiu-me conhecer e colocar em pratica novas técnicas e

métodos pedagdgicos.

3.2. Fase de integracao

Nesta fase de integracdo, realizei atividades pontuais, tendo por base o tema
“Da minha janela eu vejo”, bem como tarefas selecionadas em colaboragdo com a
educadora. Este primeiro tema surge com o intuito de permitir que as criancas
explorassem o meio envolvente. Assim, foi possivel desenvolver varias praticas
pedagogicas, ao longo das quatro semanas.

Na semana em que foi explorado o tema “Da minha janela eu vejo”,
destacou-se a visualizacdo de um filme, baseado na obra “A Maior Flor Do Mundo”,
de José Saramago. Esta atividade foi selecionada com a intencdo de promover nas
criancas aprendizagens e ajudar a desenvolver o pensamento, uma vez que, “qualquer
matéria pode ser ensinada de alguma forma intelectualmente honesta para qualquer
estagio de desenvolvimento” (Bruner, 1960, p. 286 citado por Spodek e Saracho,
1998).

Este filme exigia, por parte das criangas, concentracdo, uma vez que tinha
apenas imagens e sons, o que fez com que estas estivessem atentas. Atraves das
nog¢des adquiridas com a visualizagdo do filme, as criangas desenvolveram inimeras

atividades, que mostraram o valor da natureza e a importancia que o nosso sentido
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visual tem na vida, nomeadamente: realiza¢cdo de um desenho sobre o filme, em que
foi possivel observar o que para eles foi mais importante; pintura de algumas flores e
as suas respetivas caracteristicas; construcdo de borboletas atraveés do decalque e
recorte, tendo por base a mao de cada crianga; decoracdo de joaninhas atraves da
técnica de pintura com cotonetes; observacdo de todos estes elementos que fazem
parte da natureza e que eles podem ver da sua propria janela (ver apéndice 1). Este
tipo de tarefas permite as criangas “ (...) adquirir experiéncia estética e
desenvolverem a base para uma apreciagdo duradoura da arte” (Feeney e
Moravcik,1987, p. 357,citado por Spodek e Saracho, 1998).

ApoGs a observacdo da janela, as criangas viram e ouviram uma historia que
tinha por nome “ A Viagem da Sementinha”, narrada numa televisdo magica. Esta
historia desencadeou um dialogo, no qual as criancas tiveram a oportunidade de
colocar algumas duvidas, que lhes foram respondidas através de uma atividade
prética, na qual elas ficaram a conhecer os diferentes tipos de sementes, bem como as
suas caracteristicas. Ainda, tiveram a possibilidade de realizar, numa cartolina, a
decoracdo do processo de crescimento da semente até ao seu fruto (ver apéndice 2).
Tendo em conta que as criangas demonstraram interesse na evolucdo de crescimento
das sementes, construiu-se um boneco ecoldgico, feito de sementes e areia, forrado
com uma meia, o qual tinha de ser regado todos os dias (ver apéndice 3). Com esta
atividade, as criancas puderam observar, na sua sala, o processo de evolugdo das
sementes.

E importante que no JI as atividades facam sentido para as criangas, da
mesma forma que se tornam aprendizagens significativas quando surgem do
interesse das mesmas em relacdo a um tema. A partir de uma simples atividade é
possivel desenvolver um conjunto de outras atividades interligadas, que
desencadeiam nas criangas competéncias associadas as diferentes areas de contetdo,
uma vez que “ (...) todas as coisas se relacionam entre si de alguma forma, as
atividades de ciéncias podem se prolongar em artes, musica, literatura, matematica e
outras areas da educagdo para a primeira infancia” (Ziemer, Maryann, 1987, p. 300
citado por Spodek e Saracho, 1998).

Nesta fase de integracdo organizamos uma acgdo de sensibilizacdo sobre a

reciclagem. Esta tinha por objetivo sensibilizar as criancas para a importancia de
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manter 0 nosso ambiente limpo, bem como de preservar a nossa natureza. Para iSso
as criancas visualizaram um PowerPoint sobre os varios ecopontos, e um pequeno
filme sobre a reciclagem. Ap6s um pequeno didlogo sobre o tema, as criancas
passaram a pratica, ou seja, fizeram a pintura de um ecoponto, recortaram materiais
reciclados, e ainda, participaram num “Peddy Paper Ecologico” (ver apéndice 4). As
criancas estavam divididas em grupos, com as cores do ecoponto e tinham como
objetivo, encontrar o lixo que estava espalhado pela escola, e coloca-lo no ecoponto
correspondente. Através destas atividades podemos constatar que, “as criancas
constroem conceitos basicos sobre o mundo dos objetos, sobre como eles funcionam
e sobre sua propria eficiéncia neste mundo através de suas experiéncias”
(Smith,1983, p. 352 citado por Spodek e Saracho, 1998 ).

Esta atividade permite a sensibilizacdo das criancas para a importancia da
reciclagem e esta inserida nos conteudos da area de conhecimento do mundo,
alertando as criangas para a necessidade de tratar convenientemente a natureza. Deste
modo, esta atividade tornou-se um momento enriquecedor para elas, enguanto
futuros cidaddos responsaveis. E importante que as criancas contactem com 0 meio
natural e ndo estejam cingidas a uma sala, mas que possam usufruir do recreio e de
outros espacgos exteriores envolventes, como nos refere Jeness (1987, p. 299 citado
por Spodek e Saracho, 1998), “facam excursdes pela area da escola para estimular o
programa de ciéncias”. Além do caracter ludico da atividade e das nogdes adquiridas,
as criangas tiveram a oportunidade de trabalhar em grupo e explorar 0 espacgo
exterior do JI, de forma diferente.

Aproveitando o facto de uma das criancas ir mudar de casa, sugerimos ir
descobrir os diferentes tipos de casas, uma vez que O restante grupo mostrou um
elevado interesse na tematica. Com as diversas questdes que as criancas fizeram
sobre o tema construimos a base para elaborar um projeto de grupo, visto que, “ o
trabalho de projeto com criangas e jovens — e entre adultos — tem-se revelado uma
metodologia comprovadamente eficaz no sentido de encontrar respostas
pedagogicamente adequadas a crianga tomada como investigadora nata” (Katz, 2004,
p. 7). Neste sentido irei abordar detalhadamente o desenvolvimento deste projeto na

parte Il do presente relatorio.
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Durante esta fase de reconhecimento as criancas tiveram a possibilidade de
interagir com diferentes matérias e técnicas de decoragdo, 0 que se revelou vantajoso
para a aquisicdo de competéncias no dominio das expressdes motora, plastica,
linguagem oral, abordagem a escrita e matematica. As criancas desde tenra idade “
(...) comegam a desenvolver a escrita, 0 que pode ser observado em suas agdes,
gestos, brincadeiras e desenhos, que sdo formas de representagdo” (Vygotsky, 1978,
p. 255 citado por Spodek e Saracho, 1998). A evolugcdo do rigor estético na
realizacdo das suas tarefas, deve-se ao seu empenho e participacdo no desenrolar das
atividades propostas, 0 que se traduz, numa notdria satisfacdo quando entravam na
sala e identificavam os seus trabalhos.

Durante o estagio, geri o grupo ndo s6 no espaco de sala, como no espaco
exterior ou na sala de acolhimento e aprendi a planificar atividades de acordo com 0s
temas abordados, pela educadora, adaptando-os ao grupo de criangas em questao.
Observando a educadora cooperante, compreendi a melhor forma de organizar o
grupo para a realizacdo das atividades, desenvolvi competéncias de leitura
expressiva, bem como a melhor forma de falar para as criancas, adequado aos varios
momentos. Com o desenvolvimento das atividades, fui capaz de gerir o tempo, bem
como de superar imprevistos, adaptando as atividades as diversas realidades.

A educadora cooperante valorizou a integracdo adequada das estagiarias no
projeto curricular do grupo, bem como a criatividade nas opcdes de trabalho
apresentadas. Salientou o espirito de equipa, o trabalho realizado fora do contexto
educativo para preparacdo das atividades, o didlogo aberto e construtivo, e ainda, a
motivacao para aprender, a atitude pedagdgica adequada ao grupo, a boa gestdo do
tempo, assim como, a responsabilidade.

Nesta fase do estagio recorreu-se a elaboracdo de planificacfes, para que
fosse possivel atingir os objetivos propostos para a mesma. Com o desenrolar das
atividades promoveu-se o desenvolvimento pessoal e social da crianga, contribuindo
desta forma para a igualdade de oportunidades no acesso a aprendizagem.
Proporcionei ainda as criancas ocasides de bem-estar, no ambito individual e de
grupo. Apesar de sentir que existia alguma falta de experiéncia, o contacto com a
educadora cooperante foi, de uma forma geral, muito proveitoso e positivo para a

concretizacdo dos nossos objetivos ao longo do estagio. O facto de ser uma pessoa
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muito acessivel facilitou, de alguma forma, a organizacdo das nossas acGes bem
como a sua concretizagdo, dando sempre oportunidade para as estagiarias interagirem
em todos os momentos educativos.

Para fazer a avaliacdo das criancas, ao longo do estagio, foram utilizados
diferentes instrumentos, tais como: os registos fotogréficos, os registos de conversas
em grupo/ individual, os registos de observacdo, a construgéo de livros, a construcao
de maquete e as dramatizacGes. A avaliacdo formativa constitui-se, assim, como
instrumento de apoio e de suporte da intervencdo, ao nivel do planeamento e da
tomada de decisdes do educador, pois “os professores que a usam de uma forma
sistematica estdo melhor preparados para diferenciar e adaptar o seu ensino, para
melhorar o desempenho dos alunos e assegurar a equidade de resultados.” (Lopes &
Silva, 2010, p. 3)

Como futura educadora, aprendi a desenvolver estratégias para a resolucéo de
problemas e competéncias de cooperagdo. Compreendi a importancia de observar
uma crianca a explorar um objeto e de observar as criancas durante o periodo de
brincadeira livre. Aprendi a fomentar relacGes de amizade entre as criancas,
ensinando e apoiando a interajuda entre si.

A educagdo de infancia deve ser um tempo e um espaco de aproveitamento e
dinamizagdo dessa competéncia e a investigacdo mostra que a educagdo de
infancia s6 tem consequéncias no presente e no futuro das criangas, se for um
servico educacional de qualidade (Formosinho, 2008, p. 57).

Durante os momentos de interagdo com as criangcas procurei proporcionar
momentos de dialogo, dando sempre um feedback/refor¢co positivo, de modo a
sensibiliza-las para comportamentos apropriados. Esta interacdo permite a construcao
de um vinculo entre as criancas e o/a educador/a, a qual se traduz em constantes
oportunidades para as criangas realizarem aprendizagens ativas (Homann & Weikart,
2011). Quanto mais amplas forem as possibilidades que oferecemos as criangas,
tanto mais intensas serdo as suas motivagdes e mais ricas as suas experiéncias.

Ao longo da implementacdo do projeto foi possivel verificar uma reacao

positiva por parte de todas as criangas, comunidade escolar e pais.
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CAPITULO IV )
CARACTERIZAGCAO DA INSTITUICAO
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4.1. Organizacdo do ambiente educativo

4.1.1. Meio envolvente

A escola E.B. 1 onde foi realizado o estagio do 1° CEB pertence ao concelho
de Coimbra. A populacdo residente é oriunda de duas realidades diferentes: uma é
originaria do meio e a outra proveniente de outras zonas, funcionando esta localidade
como zona de dormitorio e, a cidade de Coimbra, como local de trabalho. Esta
freguesia é caracterizada por coexistirem habitacbes com amplos espacos verdes. E
uma zona de vivendas, onde ndo ha prédios e onde podemos encontrar campos
cultivados e amplos pinhais.

A maioria da populagéo trabalha em Coimbra, no comércio, na inddstria e nos
servigos, mas 0s mais idosos ainda se dedicam a agricultura.

A parte norte da freguesia é conhecida por ser uma das mais significativas

areas residenciais de baixa densidade na cidade de Coimbra.

4.1.2. Populagao escolar e recursos humanos

A escola é frequentada por 64 alunos, distribuidas por quatro turmas do 1.°

Ciclo do Ensino Basico®.

1°ano 2% ano 3°%ano 4% ano

21 alunos 18 alunos 8 alunos 17 alunos

As atividades letivas comegam as 9h e terminam as 16h:00m e, as atividades
de Enrigquecimento Curricular decorrem das 16h:30m as 17h:30m, sendo estas
promovidas pela Associacdo INTEGRAR.

A Associacdo Integrar tem por objetivo possibilitar uma intervencdo mais
descentralizada, realizando agBes em 4&reas e grupos desfavorecidos, mais
concretamente nas areas sociocultural e desportiva. Esta tem por objetivo promover e

desenvolver a pratica de atividades culturais, desportivas, recreativas e de

‘A sigla CEB sera utilizada daqui em diante para designar Ciclo do Ensino Bdsico.
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solidariedade social, no @mbito do apoio & integracdo social e comunitaria, e também,
na formacgao profissional de cidadaos.

A instituicdo escolar envolve um conjunto de pessoal docente e ndo docente
que permite o bom funcionamento desta. A equipa de pessoal docente é constituida
por cinco professores, uma professora de apoio educativo e quatro professores das
AEC. Quanto ao pessoal ndo docente, este é constituido por uma assistente
operacional, uma funcionaria paga pela Associacao de Pais, que faz o apoio a familia
e assegura a hora de almoco das criancas, uma monitora de atividades de tempos

livres®, e ainda a comunidade local.

4.1.3. Relag0es interpessoais e organizacionais

O ambiente vivido na escola reflete a imagem da mesma, ao nivel das
relagdes entre os diversos intervenientes. O clima relacional é afetuoso, podendo
verificar-se momentos de partilha de saberes e ideias entre todos os agentes de
educacdo. Deste modo “(...) a relagdo dos professores com os pais tem que fazer-se e
é necessaria no sentido de caminharem juntos para o sucesso escolar, a fim de
prepararem os alunos par o futuro”(Monteiro, 1987, p. 63). A nivel organizacional, é
notavel uma coordenacdo que faz a articulacdo entre os diversos agentes educativos
bem como com a comunidade escolar. A escola realiza diversas atividades, ao longo
do ano, que tém como objetivo apresentar o trabalho realizado a comunidade, como é

0 caso da festa de natal e da festa de final de ano.

4.1.4. Estruturas fisicas e recursos materiais

A Escola fica a 7 Km da sede do Agrupamento. E um edificio antigo,
constituido por rés-do-ch&o e primeiro andar e encontra-se em razoavel estado de
conservacao.

Pelo sexto ano consecutivo, devido a exigéncia de a escola ter de funcionar

em horério normal, esta instalada, no recreio da escola, uma sala modelar amovivel.

>A sigla ATL sera utilizada daqui em diante para designar atividades de tempos livres.
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Para além das trés salas de aula, a escola possui um refeitorio e trés halls. Um
desses halls estd equipado com computadores, alguns jogos didaticos e livros,
funcionando aqui 0 ATL e o complemento de apoio a familia; o outro funciona como
local de passagem para uma das salas de aula, onde ha dois armérios para arrumo do
leite escolar, o telefone e alguns cabides. O hall onde se encontram os livros que a
escola possui é, normalmente, utilizado para receber os encarregados de educac&o.
Esse espaco € também aproveitado pelo professor de Educacdo Especial para prestar
apoio a um aluno do 1° ano.

O aquecimento das diversas divisdes € feito com salamandras a lenha e
pequenos termoventiladores, a excecdo da sala modelar amovivel cujo aquecimento é
feito através de ar condicionado.

Todas as salas de aula, incluindo o espaco destinado as atividades de tempos
livres, estdo equipadas com computador com ligacdo a Internet.

O espaco do recreio é bastante amplo e iluminado, sendo resguardado do sol,
pois existe uma grande nogueira cuja sombra € bastante apreciada pelos alunos nos
dias quentes. Contudo, € um espaco pouco favoravel a pratica desportiva,
particularmente em tempo de chuva. Existe um telheiro onde as criangas se podem
recolher em dias chuvosos e onde decorrem as aulas de atividade fisica e desportiva.

Em termos de instalacBes sanitarias, a escola esta equipada com casas de
banho para os alunos (trés para as meninas e trés para 0S meninos) e outra para 0s
professores e pessoal ndo docente. Existem ainda duas pequenas divisoes, junto das
casas de banho, que funcionam como arrumo e despensa.

Os recursos materiais presentes na escola estdo ao dispor da comunidade
educativa, nomeadamente: cinco computadores, quatro multifun¢bes, uma
impressora, uma fotocopiadora, um leitor de DVD, algum material de ciéncias,

material de educacéo fisica e uma estante com livros diversos.

4.1.5. Articulagdo Interciclos

A escola promove diversas atividades conjuntas com o jardim de infancia. No
decorrer do estagio tivemos a oportunidade de participar e cooperar em algumas

dessas atividades, nomeadamente na festa de S. Martinho e na festa de Natal.
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4.1.6. Intencionalidades Educativas, Intervenientes e Estratégias
Educativas

Na turma onde estagiei existiam dois alunos que apresentavam dificuldades,
as quais estavam sujeitas a um Plano de Acompanhamento Pedagdgico Individual.
Foi realizado um trabalho permanente de articulacdo entre a professora titular da
turma e os encarregados de educacéo, tendo em vista o sucesso escolar destes alunos
em questio e também dos restantes, visando mudancas em termos de
comportamentos/atitudes e do sucesso escolar. De acordo com o autor Lopes e Silva,
2010, (p. 135) , “uma estratégia de ensino corresponde a um conjunto de agdes do
professor orientadas para alcangar determinados objetivos de aprendizagem que se

tém em vista”.

4.2. Caracterizacdo da turma

A prética pedagogica foi desenvolvida numa turma de 2° ano de escolaridade,
constituida por 18 alunos, dos quais 11 sdo do sexo masculino e 7 do sexo feminino.
A maioria dos alunos é proveniente de familias de nivel socioeconémico médio, uma
vez que, parte dos encarregados de educacdo possui 0 grau académico de
licenciatura.

Esta turma era bastante heterogénea, quer do ponto de vista do desempenho
escolar e ritmo de trabalho, quer ao nivel do comportamento. Neste sentido, “o
professor deverd escolher as metodologias segundo as caracteristicas da turma, o
programa a desenvolver, a formagdo recebida, o trajeto profissional e as
caracteristicas de personalidade (...)” (Ferreira & Santos, 1994, p. 48).

Importa referir que a maioria dos alunos é responsavel, empenhada e
apresenta bons resultados escolares. No entanto, existem alguns que sdo muito
distraidos e desorganizados, sendo necessarias chamadas de atencdo constantes, as
quais traduzem um ritmo de trabalho lento e frequentes interrupgdes das aulas para
fazer observagOes pouco ou nada oportunas, perturbando assim o desenrolar da

mesma.
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Nesta turma existe uma aluna com diagndstico de hiperatividade. Esta é
muito desorganizada e pouco cuidadosa com a apresentagdo dos seus trabalhos,
revelando uma baixa autoestima e reagindo mal quando é contrariada. Outro aluno €
seguido nas consultas de desenvolvimento do Hospital Pediatrico, visto que é uma
crianga muito nervosa e tem bastantes dificuldades em manter-se
sossegado/concentrado. Esta constantemente a interferir com os colegas que estéo
préximos, fazendo muitas vezes comentarios desagradaveis sobre eles. Um outro
aluno apresenta um comportamento imaturo, um ritmo de aprendizagem lento e
pouco sentido de responsabilidade. Perante estas situagdes, a escola deve intervir de
modo “(...) a ajudar as criancas e 0s jovens a ultrapassar dificuldades pessoais (...)”
(Ferreira & Santos, 1994, p. 49).

4.3. Organizacéo do Espaco Psicopedagogico

Na sala existem varios espacos destinados ao bem-estar dos alunos e a
melhoria da organizagdo dos materiais, tais como um cantinho da leitura, que
ainda estava em fase de implementacédo, tendo como objetivo o contacto dos
alunos com a leitura, uma vez que a professora cooperante constatou que 0s
alunos ndo liam os livros da Bibliomdvel; também existe um espaco
destinado a organizacdo dos materiais, pois 0s alunos quase nao tinham lugar
para a realizacdo das tarefas, visto que tinham perto de si 0s manuais e a
caixa do material; e um espaco com duas mesas de apoio, uma com 0S
manuais dos alunos e outra com as caixas dos materiais. Existia ainda um
armario destinado a arrumacao dos dossiés dos alunos e dos varios materiais.

A escola é um espaco educativo que deve ser pensado e organizado
em funcdo do aluno, e adequado as atividades que nele se desenvolvem. Deve
ser rico e diversificado, permitindo que o aluno descubra o mundo a sua
volta. E no espaco, confinado & sala de aula, que as criancas s3o
extremamente ativas, onde tém os materiais ao seu dispor, e onde realizam
varias tarefas que as conduzem a momentos de verdadeira aprendizagem.
Neste sentido a organizacdo do espacgo pode e deve ser modificada de acordo

com as necessidades e evolugdes do grupo. Segundo Arends, (1995, p. 85) “A
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maneira como 0 espago é gerido tem efeitos cognitivos e emocionais

importantes nos alunos”.
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) ~ CAPITULOV )
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5.1. A préatica pedagdgica em 1° CEB

A minha experiéncia enquanto professora estagiaria foi muito positiva. E de
salientar todo o processo de integracdo efetuado pelos membros da comunidade
educativa desta escola, mas principalmente a atitude de disponibilidade e de
confianca demonstrada, desde sempre, pela professora cooperante, relativamente as
estagiarias.

Este estagio curricular contribuiu, em grande parte, para a minha formacao
enquanto pessoa, alargando o meu conhecimento. Dado o facto de ter sido a minha
primeira experiéncia enquanto professora do 1.° CEB, esta foi sem divida muito boa,
ndo so pelos alunos, mas também pelas suas caracteristicas, e ainda por todos os
métodos e estratégias positivas facultados pela professora, que se tornaram uma
mais-valia para um trabalho de maior sucesso.

Inicialmente, foram surgindo algumas situacdes problematicas, devido a falta
de experiéncia e de contacto com esta realidade de ensino mas, ao longo do estagio,
foi possivel ultrapassar o que por vezes era visto como impossivel. A presenca e a
prestacdo da professora cooperante também foram um suporte de motivacéo para o
sucesso do estagio, porque é importante sentir que alguém esta a acreditar no nosso
trabalho e, principalmente, que os alunos estdo a ter bons resultados com as
estratégias utilizadas.

O sucesso obtido no final deste estdgio ficou a dever-se ao trabalho
desenvolvido pelas estagiarias e pelos alunos que, de uma forma geral, contribuiram
para a realizacdo do mesmo, atraves do seu dinamismo, empenho e motivacao,
perante as novidades e experiéncias proporcionadas.

O estagio curricular tem a desvantagem de ser realizado apenas durante trés
meses, 0 que faz com que as estagiarias ndo tenham a possibilidade de contactar com
todas as situacdes da realidade escolar. Apesar de tudo, ao longo do estagio, mesmo
em tempo reduzido, foi possivel contactar com algumas situacdes proporcionadas
pela professora cooperante, como por exemplo: a gestdo do tempo, a organizacao das
planificaces de acordo com o programa e 0 modo como reagir com os alunos mais

perturbadores.
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5.2. Fase de observacéo

Das doze semanas de estdgio, duas foram destinadas a observacdo e as
restantes a intervencdo. Durante as duas semanas de observacdo, a nossa agéo
centrou-se no modo como a professora se relacionava com o0s alunos, como geria as
aulas, como lecionava as matérias e, sobretudo, como reagia em situacfes de
imprevisto, nomeadamente quando era confrontada com comportamentos menos
proprios por parte dos alunos.

No final destas duas semanas, constamos que tanto a turma como a docente
eram, de um modo geral, muito flexiveis e de facil acesso. No que diz respeito aos
alunos, estes tiveram um comportamento de acolhimento fantastico em relacdo as
trés estagiarias, integrando-nos sem manifestar grande acanhamento. Neste sentido
para Lopes e Silva (2010, p. 66) “a relacdo do professor com cada aluno é importante
para elevar os niveis de rendimento escolar, bem como para melhorar o bem-estar
socioemocional”.

Desde o inicio, a docente deixou bem claro que estdvamos a vontade para a
contactar, qualquer que fosse o motivo ou situacdo, tanto ao nivel pessoal como
profissional. E de realcar também o modo como contribuiu para a integracdo com 0s
restantes elementos da comunidade educativa, tanto docentes como ndo docentes,

incluindo a associagéo de pais e 0 agrupamento.

5.3. Fase de intervencao

Ao longo da intervencéo, foram varias as experiéncias vividas e os resultados
obtidos, ndo s6 com a preparacao das aulas mas, também, com os conhecimentos que
os alunos demonstraram ter adquirido. Com o inicio da intervencdo, foi estabelecido
pela professora, e em concordancia com as estagiarias, que todas iriam lecionar todos
os dias uma area diferente.

Na primeira semana de intervencdo, surgiram algumas dificuldades na
realizacdo da planificagdo, dado que era a primeira vez que estdvamos a elaborar
uma baseada no principio da interdisciplinaridade, na qual deveriamos cruzar as
disciplinas e alargar a area de estudo. Segundo a perspetiva de Arends (1995, p. 43),

"a planificagdo do ensino podera ser um pouco mais complexa, mas as competéncias
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que possui constituem os alicerces sobre os quais ira desenvolver a capacidade de
planificagdo”.

Durante o desenvolvimento das praticas pedagogicas tivemos a
responsabilidade de elaborar as planificacGes diarias, sempre de acordo com as
orientagdes da professora cooperante e consequentes intervencdes. Para a realizagéo
das mesmas, os temas eram selecionados pela professora cooperante, e a partir deles
teriamos de definir as estratégias para abordar os conteidos e elaborar os materiais
utilizados.

As préticas pedagdgicas iniciaram-se com o tema “A descoberta de si mesmo
— 0 meu passado”, a partir do qual, cada aluno fez a andlise da constituicdo do seu
agregado familiar. E de realcar que, nesta semana, o feedback da professora
cooperante foi positivo, alertando apenas para a necessidade de uma melhoria na
caligrafia das estagiarias. Em relagdo aos alunos, sentimos que a turma demonstrou
grande empenho e adesdo face as atividades, o que, para 0 nosso desempenho,
constituiu uma mais-valia, fomentando a motivacao para a semana seguinte. Neste
sentido, € necessario que o professor conheca bem os conteldos que ensina, 0S
alunos e o processo de ensino-aprendizagem (Lopes & Silva, 2010).

Na segunda semana de intervencdo, o objetivo principal foi colocar em
pratica, o principio da interdisciplinaridade. A partir do tema “Os 6rgdos de sentido”,
desenvolveu-se uma atividade, intitulada “O tesouro dos cinco sentidos”, ”(ver
apéndice 5) com recurso a visualizacdo e leitura da estoria “O Elefante Diferente.
Através da interdisciplinaridade é possivel estabelecer uma interligacdo entre todas
as disciplinas, de modo a que os alunos adquiram conhecimentos entre si. Neste
sentido, a “interdisciplinaridade € o objeto de significativas flutuagdes: da simples
cooperacéo de disciplinas ao seu intercambio mutuo e integracdo reciproca ou, ainda,
a uma integracdo capaz de romper a estrutura de cada disciplina e alcancar uma
axiomatica comum” (Pombo, Guimarées, & Levy, 1993, p. 10).

No final desta semana, concluimos que foi dificil implementar a
interdisciplinaridade, ao longo dos trés dias. Contudo a opinido da professora
cooperante foi otimista e, a prestacdo dos alunos positiva, uma vez que era notavel o

envolvimento destes em todas as atividades propostas. Deste modo, € importante
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salientar que “¢ fundamental que o ensino e a aprendizagem sejam visiveis,
respetivamente para os alunos e para os professores” (Lopes & Silva, 2010, p. 21).

Na terceira semana de intervencdo, houve uma diversidade de atividades. No
primeiro dia comemorou-se o dia de S&o Martinho (ver apéndice 6). No segundo dia,
exploramos o livro “Sou Asas”, da autora Marta Morgado, a partir do qual inicidmos
a execucdo do projeto, que se intitulava “Respeitar as Diferengas”. E no Gltimo dia, o
tema abordado foi a denticdo, que incluiu varias atividades que envolveram todas as
disciplinas (ver apéndice 7). Inserido neste tema, os alunos tiveram a possibilidade
de ouvir a estéria “O Lambdo e o Glutdo”, em suporte audiovisual, a qual se
encontrava gravada com as vozes das trés estagiarias. Esta foi o ponto de partida para
estabelecer a ligacdo as outras atividades.

No final desta semana de intervencdo, o balanco foi positivo, tanto pela
opinido da professora, como pelo envolvimento dos alunos nas atividades.

Na quarta semana de intervencdo, uma vez que 0s conteldos propostos a
abordar pela professora cooperante foram variados, optamos por construir um objeto
inspirado no livro “Fabrica de Palavras”, e que serviu de mote para o desenrolar
desta, sendo o ponto de partida, para colocar em préatica a articulacdo de todas as
areas (ver apéndice 8). O objeto a que me refiro € uma fabrica construida em cartdo e
jornal. A dita fabrica, do tamanho de uma mesa, é um edificio empresarial gigante,
com varios departamentos, seccdes e muitas janelas. Cada uma dessas janelas dava
entrada a uma &rea de conteldo, recheada de atividades, que foram exploradas ao
longo da semana. Esta semana de trabalho intensivo, deu origem a uma atitude de
reconhecimento do nosso trabalho por parte da professora cooperante.

Na quinta semana de intervencdo, desenvolvemos o tema das profissoes,
construindo uma maquete, na qual estavam inseridas varias instituicoes, associadas
as mais diversas profissdes (ver apéndice 9).

A partir da visualizagdo da maquete, foi possivel explorar com os alunos as
caracteristicas e fungdes de cada profissdo representada. Essa exploragdo assentou na
realizacdo de varios exercicios. A titulo de exemplo, no caso da area de portugués,
procedemos a visualizacdo da fabula “A Cigarra e a Formiga”; na area da
matematica, introduzimos o euro (€) a partir da exploragdo de um PowerPoint; no

momento de projeto, desenvolvemos uma atividade do role play e, para concluir a
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semana, foi apresentada uma noticia que retratava a derrocada de uma falésia numa
regido do nosso pais. Os alunos ainda tiveram a possibilidade de interagir
diretamente com uma das profissdes mais desejadas por todos, que é a de ser
bombeiro. Estes exploraram o carro dos bombeiros e colocaram questdes aos
diversos profissionais que se deslocaram a escola.

Esta semana deixou-nos um sentimento de conquista, na medida em que
atingimos o0s objetivos propostos e, segundo a professora cooperante, transmitimos
um maior a vontade na nossa postura enquanto lecionavamos as aulas. Em relagédo
aos alunos, foi notdria uma aquisicdo de todos os contetdos planificados.

Na sexta semana, de intervencdo, surgiu um imprevisto na minha vida,
devido ao falecimento do meu avé paterno, o que fez com que me tivesse de ausentar
mas, para compensar, lecionei pela primeira vez um dia inteiro (fruto de uma decisao
comum, estabelecida entre o grupo de estagio e a professora cooperante).

Nesta semana, esteve, como sempre, presente 0 enorme espirito de equipa do
meu grupo de estagio e uma atitude extremamente sensivel por parte da professora
cooperante. Como referem Brinckman e Taylor (1991, p. 189), s6 “através do
processo de planeamento em equipa e do reconhecimento mutuo das qualidades dos
membros da equipa, todos ddo colaboracdo igualmente importante para o programa
educativo”.

Apesar de ter surgido uma situacdo que levou a minha auséncia, a
planificacdo foi cumprida com sucesso e os alunos foram muito recetivos, ndo sé
porque estavamos na semana de revisfes, mas também pelo facto de nunca, em dias
anteriores, nenhuma de nés ter lecionado um dia completo.

No fim desta etapa, foi possivel concluir que, semana ap6s semana, Nnos
sentiamos mais seguras e autonomas.

A sétima semana de intervencao foi destinada a preparacdo e decoracdo da
sala/escola para a festa de Natal, com temas alusivos a época natalicia (ver apéndice
10). Semana bastante exaustiva e atribulada, com muita azafama e exigéncia, tanto
da nossa parte como da dos alunos. Mas em virtude do trabalho cooperativo, entre
todos, foi possivel dar resposta ao cumprimento dos diferentes conteudos abordar nas
diferentes areas de expressdo. No entanto, revelou-se um trabalho muito gratificante

e enriquecedor, pois a turma demonstrou grande interesse e envolvimento por todas
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as atividades. SO deste modo, é possivel que os objetivos desafiadores produzam um
efeito auto-estimulador para os alunos, motivando-os a esfor¢arem-se de acordo com
0 seu grau de dificuldade ou exigéncia (Lopes & Silva, 2010).

Na oitava semana de intervencdo, so lecionamos dois dias de estagio, pois
coincidiu com a Gltima semana de aulas do primeiro periodo.

Na nona semana de estagio coincidiu com o inicio do segundo periodo e ndo
houve um tema semanal a trabalhar, mas sim um tema diério. Na segunda-feira,
comemorou-se 0 do Dia de Reis, com a realizacdo e decoracdo de coroas, bem como
entoacdo de canticos alusivos as "janeiras”, pelas varias salas da escola (ver apéndice
11). Segundo Arends, (1995, p.372), “a aprendizagem cooperativa cria oportunidades
aos alunos com herancas culturais e condicdes diferentes para trabalharem de forma
interdependente em tarefas comuns e, através da utilizacdo de estruturas de
recompensa cooperativa, aprendem a apreciar-se uns aos outros”. Na terca-feira, na
area de projeto, iniciou-se um tema novo, sobre a deficiéncia visual e elaborou-se a
respetiva teia de conhecimentos prévios e desconhecidos. Em relacdo a quarta-feira,
foi-nos proposta a introducdo do estudo da tabuada dos dois na area de matematica
(ver apéndice 12).

Todos os conteudos foram ao encontro da planificacdo mensal da professora
titular de turma, todavia, as atividades realizadas ndo foram programadas com a
antecedéncia habitual, visto que a professora alterou a ordem de aplicacdo dos
mesmos nas diferentes areas.

Na ultima semana de estagio, as atividades foram muito variadas. Inicidmos
com a preparacdo para a rececdo da professora especializada em deficiéncia visual,
que veio finalizar o projeto “Respeitar as Diferencas”, desenvolvido ao longo do
estagio. Seguidamente prepardmos e realizamos uma visita ao Centro Social Nossa
Senhora da Conceigdo, com o intuito de encerrar o tema das instituigdes. Para
finalizar a semana de intervengdo, construimos um cartaz alusivo ao "Cantinho da
Leitura”, o qual mencionava a seguinte frase: “Viajar pela leitura, sem rumo, sem
intencdo. SO para viver a aventura que € ter um livro nas méos!” (ver apéndice 13). A
criacdo deste espaco tinha como objetivo incentivar os alunos pelo gosto da leitura, e

criar habitos de leitura, uma vez que “ao estimular-se 0 desejo de aprender a ler, 0
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ensino da leitura sera facilitado durante os primeiros anos da escola primaria”
(Rebelo, 1990, p. 73).

Durante o estagio o trabalho foi arduo, ndo s6 a nivel fisico como
psicolégico. No fundo foi um trabalho bastante compensatdrio, uma vez que este se
tornou uma mais-valia para a minha formag&o pessoal e profissional, ndo sé porque
adquiri experiéncia como professora, dado que foi a minha primeira intervencdo, mas
também pelo conhecimento que obtive em contacto com os alunos, com a professora
cooperante e, sobretudo, com o grupo de estagio.

Nem sempre as nossas intervencdes correram como desejavamos, mas sé
colocando em pratica as atividades é que se consegue refletir sobre o que poderia ser
mudado. E através do erro, que aprendemos e evoluimos, pois ele ¢ o “motor do

conhecimento”.
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EXPERIENCIA CHAVE
PARTE Il
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CAPITULO VI
A IMPORTANCIA DO BRINCAR
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Durante a fase de observagdo do estdgio em educagdo pré-escolar, constatei
que as criangas passavam grande parte do tempo a brincar. Ao longo das observagoes
realizadas e das interacGes com as criangas, apercebi-me de que o “brincar” ndo é um
mero passatempo, mas sim uma atividade em que as criangas estdo implicadas e, que
ao mesmo tempo, tém a possibilidade de desenvolver diversas aprendizagens (ver
apéndice 14). Como refere o autor Gardnei citado por Ferreira (2004, p. 177),
“nenhuma crianca brinca s para passar o tempo, a sua escolha é motivada por
processos intimos, desejos, problemas, ansiedades”. Deste modo, desenvolvi a minha
curiosidade ao investigar o brincar como estratégia de desenvolvimento e aquisicao
de conhecimentos.

Embora a utilizacdo do "brincar”, na educacdo das criancas, remonte as
civilizacbes gregas e romana, foram o0s humanistas do Renascimento que
recuperaram a potencialidade educativa dos jogos e reiniciaram a sua utilizag&o.
Naquela época passou a considerar-se as brincadeiras e 0s jogos como uma forma de
preservar a moralidade das criancas, proibindo os jogos considerados "maus" e
aconselhando os que eram considerados "bons™ (Wajskop,1995).

Posteriormente, a preocupagdo com a moral, a saude e o bem comum
conduziram a elaboracdo de propostas e métodos baseados em jogos cada vez mais
especializados, de acordo com as idades e o desenvolvimento infantil, mas sobretudo
associados a educacdo fisica.

A brincadeira, como um comportamento infantil e espontéaneo, ganhou valor
em si, passando a ser percecionada como a maneira de a crianga estar no mundo, ou
seja, uma atividade inata e que a protegia dos males causados pelo trabalho arduo
caracteristico do "mundo dos adultos".

A partir da minha experiéncia enquanto estagiaria, verifiquei que é necessario
conseguir que as criangas possam brincar, pois isso permite desenvolver uma atitude
social positiva. E no brincar que a crianca possui a sua liberdade, deste modo o
brincar € essencial, porque é nessa atividade que a crianca manifesta a sua
criatividade.

No final do século XVIII, foram varios os pedagogos que centraram as suas
pesquisas na educagdo das criancas pequenas, influenciados, naturalmente, pelos

pensamentos e correntes filosoficas das suas épocas. Frobel, citado por Wajskop,
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(1995, p. 63) “organizou os seus jardins de infancia, em torno dos dons, termo que
designava os brinquedos de livre manipulagéo pelas criangas”. Como pude observar
durante 0 meu estagio, as criancas exploravam e jogavam com as mesmas coisas
muitas vezes, como por exemplo manipular um objeto e transporta-lo a boca,
construir torres com blocos apenas para fazé-las cair ou jogar os mesmos jogos. Esta
situacdo demonstra o interesse das criangas em ultrapassar desafios, como comprova
o facto de eles quererem construir um jogo no menor tempo possivel. No entanto, é
de salientar que a educadora, mesmo permitindo que as crian¢as escolhessem as suas
atividades, por vezes sugeria outro tipo de jogos que desenvolvessem outras
capacidades e com grau de dificuldade mais elevado.

Mas, afinal o que significa brincar? Ao consultar um dicionéario, deparamo-
nos com diversos significados para a palavra brincar: divertir-se (com jogos)
e entreter-se (com brincadeiras infantis). O brincar passou por diversas concec¢des na
historia da Filosofia, da Pedagogia e nas demais areas. O brincar, numa perspetiva
sociocultural, define-se pela maneira como as criancas interpretam e assimilam o
mundo, os objetos, a cultura, as relacdes e os afetos das pessoas. Esta concecao
remonta ao inicio do século passado, tendo sido elaborada pelos investigadores da
Escola Russa. E consensual que o brincar é a atividade predominante na infancia e
tem vindo a ser explorada no campo cientifico com o intuito de caraterizar as suas
peculiaridades, identificar as suas rela¢cbes com o desenvolvimento e com a saude e,
entre outros objetivos, intervir nos processos de educacdo e de aprendizagem das
criangas.

E de salientar que a brincadeira é a atividade principal da infancia, a qual nio
se baseia apenas na frequéncia com que as criangas brincam, mas, acima de tudo,
pela influéncia que o ato de brincar exerce no desenvolvimento infantil. De acordo
com Wajskop e Vygotsky (1995, p. 68), a brincadeira cria nas criangas uma “zona de
desenvolvimento proximal”. Para estes autores, a brincadeira é o caminho de
transicdo para niveis mais elevados de desenvolvimento, ou seja, € 0 caminho que vai
entre o nivel atual de desenvolvimento e o nivel de desenvolvimento potencial. A
crianca através da interacdo com os pares ou sob orientacdo de um adulto é capaz de

alcancar niveis de desenvolvimento mais complexos.
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Contudo, conclui que o treino repetido permite-lhes desenvolver a sua
confianca aprendendo para que serve cada objeto e o que pode fazer com ele.
Verifiquei que o jogo € uma forma natural de aprender, ou seja, as criancas brincam
ao faz de conta, tentando compreender o mundo que as rodeia, reproduzindo o que
veem e refletindo as suas impressGes. Tudo isto demonstra a sua criatividade e
capacidade de resolucdo de problemas.

Como é referido por Lopes (2006), citado por Salomdo, Martini, Jordao,
(2007, p.3):

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identificacdo e da autonomia. O facto de a crianca, desde muito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde, representar determinado papel
na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua imaginagdo. Nas brincadeiras, as
criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a
atencdo, a imitacdo, a memoria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializacdo, por meio da interacdo, da utilizacdo e da
experimentacdo de regras e papéis sociais.

De uma forma consensual, os diferentes investigadores, citados
anteriormente, concordam na importancia do ato de brincar no desenvolvimento da
crianga, ou seja, 0 brincar relaciona-se com a aprendizagem e prepara a crianga para
futuras atividades. Desenvolve competéncias, tais como, a concentracao, a critica, a
criatividade, a confianca em si e nos outros e ainda auxilia o desenvolvimento
pessoal, social e cultural propiciando uma aprendizagem espontanea e natural. Em
suma, todos estes beneficios do brincar devem ser reforcados no meio escolar
(Rolim, Guerra & Tassigny, 2008).

A importancia do brincar surge estabelecida na Convencdo Sobre os Direitos
da Crianca, da Unicef, adotada pela Assembleia Geral nas Nagdes Unidas, em 20 de
novembro de 1989. No ponto 1 do 31.° artigo pode ler-se: "Os Estados Partes
reconhecem a crianca o direito ao repouso e aos tempos livres, o direito de participar
em jogos e atividades recreativas proprias da sua idade e de participar livremente na
vida cultural e artistica."Aquando da observacdo das praticas da educadora
cooperante, constatei que esta abordava todas as areas do conhecimento por meio da

brincadeira. Deste modo, verifiquei que, a brincar, as criancas desenvolvem
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competéncias que facilitam o crescimento e a aprendizagem, promovendo o
relacionamento entre os grupos e a forma de comunicar com 0S outros.

Assim, os educadores devem estar atentos para esta pratica ludica e
proporcionar uma contextualizacdo para as brincadeiras. Neste sentido, Rolim,
Guerra e Tassigny (p.177, 2008) afirmam que, “por meio da observacdo das
brincadeiras, os educadores e os professores serdo capazes de compreender as
necessidades de cada criancga, 0s seus niveis de desenvolvimento, a sua organizagao
e, a partir dai, de planear agdes pedagogicas”.

Como a crianga é um ser em desenvolvimento, a sua brincadeira estrutura-se
com base no que ela é capaz de fazer em cada momento, isto é, dos seis meses aos
trés anos de idade, tem possibilidades diferentes de expressdo, comunicacdo e
relacionamento com o ambiente sociocultural no qual se encontra inserida. De
acordo com Salomdo, Martini e Jorddo (p. 1-21, 2007) “toda a atividade ludico-
didatica pode ser aplicada em diversas faixas etarias, podendo ser sujeita a
adaptacdes no procedimento de aplicacdo, na metodologia de organizacdo e na
definicdo de estratégias, de acordo com as necessidades especificas das faixas
etarias”.

Entre os dois e os seis anos de idade, o mundo do imaginario tem um papel
fundamental nas brincadeiras. O “faz-de-conta”, as historias, os fantoches, o
desenho, o brincar com objetos e atribuir-lhe outros significados, sdo atividades
comuns. O jogo imaginario oferece a criangca a compreensdo e a aprendizagem dos
diferentes papéis sociais que fazem parte do seu quotidiano, tais como, o papel da
familia e do professor. Posteriormente, aos sete anos de idade, surge o
desenvolvimento de estratégias e as tomadas de decisdo. Através da brincadeira, a
crianca aprende a seguir regras, experimenta formas de comportamento e socializa,
descobrindo o0 mundo a sua volta.

No brincar com outras criangas, elas encontram 0s Seus pares e interagem
socialmente, descobrindo desta forma que ndo sdo os Unicos sujeitos da acdo e que,
para alcancarem os seus objetivos, devem considerar que 0s outros também possuem
objetivos proprios que querem satisfazer.

O brincar é um analisador privilegiado das interacdes das criangas, porque

permite acompanhar a par e passo a construgdo social das suas realidades em
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acdo, nos processos que alicercam as rotinas do brincar e, a0 mesmo tempo,
desenvolver uma familiaridade com as suas proprias regras e com as formas
socialmente aceites no grupo (Ferreira, 2004, pp. 200-201).

Ou seja, a partir do brincar a crianga aprende a respeitar 0 outro, as suas

opinides e preferéncias, bem como, a partilha de ideias, espacgo e tempo.
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CAPITULO VII
AS EXPRESSOES INTEGRADAS
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Ao longo de todos 0s estagios que realizei até a data, ndo tive oportunidade
de vivenciar uma realidade que permitisse percorrer todas as areas de conteldo
através das expressdes. Deste modo, optei por refletir sobre o contacto das
expressdes integradas e desenvolvé-lo nesta experiéncia-chave. No entanto, surgiu-
me um pequeno obstaculo, quando houve a necessidade de planificar uma atividade,
na qual estivessem integradas as varias expressdes. Todavia, 0 contacto com as
criancas dissipou 0s meus receios, na medida em que constatei atraves da observacéao
das atividades realizadas, que a expressdo corporal, dramaética, plastica e musical faz
das criancas seres felizes, motivados e empenhados. O contacto com as expressoes, 0
trabalho de grupo, o teor das atividades realizadas, assim como outras, favorece a
ligacdo entre as criangas, uma vez que “a interacdo social com outras criancas
aperfeicoa as habilidades de comunicacdo, a medida que as criangas ajustam a
complexidade da sua linguagem para se adequarem ao nivel cognitivo do seu
interlocutor” (Guralnick, 1981, p. 145). Neste sentido pude verificar que, é através
das expressbes, que as criangas, também transmitem sentimentos e vontades, de
forma espontanea.

No estagio em EPE®, surgiu o interesse das criancas em saber mais acerca das
carateristicas das diferentes habitacGes. Ap6s o didlogo com as criangas sobre a sua
habitacdo, cada uma construiu e decorou, numa caixa de cartdo, a sua casa, com as
respetivas caracteristicas, nomeadamente, a cor e a forma (ver apéndice 15).

Durante a realizacdo desta atividade, as criangas foram mencionando o
nimero de pessoas que viviam na sua casa, e dai, surgiu a ideia de elaborar uma
tabela que correspondia ao numero de pessoas por habitacdo (ver apéndice 16). Apds
a construcdo da tabela, em grupo, analisdmos os dados para averiguar quem tinha o
agregado familiar maior e menor.

Numa fase seguinte, fez-se a leitura da estoria “Os Vizinhos da Casa Azul”, a
qual serviu de ligagédo para a realizacdo de atividades com as expressdes integradas.
Apos a leitura, surgiram algumas questfes, por parte das criancas, relacionadas com
as personagens da estoria e dos varios instrumentos musicais. De forma a esclarecer

as davidas, foi-lhes apresentado um PowerPoint com os diferentes instrumentos

®A sigla EPE sera utilizada daqui em diante para designar Educacgdo Pré -Escolar.
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musicais e as suas carateristicas. Para complementar a atividade, apresentou-se as
criangas um conjunto de VAarios instrumentos musicais, com o objetivo destes os
poderem manipular e tocar. Segundo Vasconcelos (2012, p. 7), “a arte de tocar
musica € a arte de simultaneamente tocar e escutar, sendo que uma reforga a outra”.
Posteriormente, organizdmos um jogo de expressao corporal e dramatica, intitulado o
“ Jogo das cadeiras”, que foi realizado com o acompanhamento ao som dos Varios
instrumentos (ver apéndice 17). De seguida realizamos uma atividade de expressao
plastica, que consistiu na elaboracdo de uma tabela por parte dos alunos que
apresentava a constituicdo do agregado familiar. A realizagdo desta atividade
desenvolveu nas criangas o interesse em saber quais as profissdes dos seus pais. Para
responder aos varios interesses das criangas, recorremos a elaboracdo de uma teia de
conceitos, sobre as profissdes. Em seguida, procedemos a visualizacdo de alguns
excertos do filme “Sonia e as Profissdes” e, a leitura de dois livros de poemas sobre
as profissdes: “ O que eu quero ser” e “ O que eu vou ser quando crescer”, de José
Jorge Letria. Concluida a leitura, realizou-se uma tabela em que as criancas, através
do desenho, registaram a profissdo dos pais (ver apéndice 18). Como refere John
Dewey, (1897), citado in, Mary Homann & David P. Weikart, (2011, p.99)
A escola deve apoiar-se nas experiéncias vividas pela crianga no seio da familia
e crescer gradualmente para fora da vida familiar; deve partir das atividades que
a crianca vivencia em casa e continua-las... E tarefa da escola aprofundar e
alargar os valores da crianga, previamente desenvolvidos no contexto familiar.
No contexto das profissdes realizou-se uma atividade de expressao corporal e
dramatica, em que as criangas tiveram de representar, através do seu corpo, uma
profissdo a seu gosto, e 0s colegas tinham que adivinhar. Uma das criancas levou
para o jardim de infancia, o livro “Manhd Cedo Na Rua Sésamo”, no qual estdo
mencionadas varias profissdes com as criancas se identificaram. Surgiu assim a ideia
de criar um livro com as profissdes. O livro continha trabalhos individuais,
realizados pelas criangas, com as profissdes escolhidas, por cada uma, bem como
uma frase associada a cada uma delas. A partir destas frases alusivas a cada
profissdo, construiu-se uma historia para o mesmo livro. (ver apéndice 19). Esta
atividade foi relevante porque “(...)tentar descobrir o significado, construir historias

e partilha-las com os outros, oralmente e por escrito, € uma parte essencial do ser
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humano” (Gordon Wells, 1986, citado in, Mary Homann & David P. Weikart, 2011,
p.523). Esta Ultima atividade é o reflexo da curiosidade acrescida das criangas sobre
as profissoes.

Durante a elaboracéo do livro das profissdes, as criangas foram manifestando
maior interesse pela profissdo de pasteleiro. Neste sentido, prepardmos outra
atividade, em funcéo deste interesse. A atividade consistia na simulagdo da chegada
de um carteiro que trazia uma carta e uma caixa, enviadas de Franca. A carta tinha
uma receita de “Delicias Mulatas” e varias imagens para a sua confegdo, € a caixa
continha chapéus de pasteleiro (ver apéndice 20). Procedeu-se a leitura da receita e a
sua confecdo. Devemos ter em conta que “ as atividades devem ser capazes de se
acomodar as competéncias em mudanca das criancas, bem como as suas
preferéncias. Esta necessidade de flexibilidade estd no centro da ideia das
experiéncias chave” (Charles Hohmann, 1991, citado in, Mary Homann & David P.
Weikart, 2011, p. 453).

Apbs a conclusdo da confecdo das delicias mulatas, as criancas questionaram-
se sobre qual teria sido o meio de transporte que trouxera a encomenda. Posta esta
questdo apresentdmos as criancas um PowerPoint, com o0s diversos meios de
transporte existentes e disponibilizdmos alguns livros para servir de apoio a atividade
de expressao plastica. Neste sentido, cada crianca desenhou o0 meio de transporte
preferido. Durante esta apresentacao, surgiu, por parte de uma crianca, uma questao
pertinente sobre 0os meios de transporte maritimos, “os barcos grandes afundam-se
porque sdo muito pesados”? Para esclarecer esta questdo, procedemos a realizacéo
da experiéncia “Flutua ou nao flutua?”’, com recurso a varios objetos de diferentes
tamanhos, pesos e dimensdes. De seguida, procedemos a construgcdo de um cartaz, no
qual se registou através da colagem das imagens desses 0s objetos, o que flutuam e
0s que ndo flutuam, permitindo as criancas um contacto com a realidade (ver
apéndice 21). Segundo Charles Hohmann, (1975), citado in, Mary Homann & David
P. Weikart, (2011, p.703), é através das experiéncias com objetos que “ (...) a
crianca € capaz de formar relacbes entre eles; as relagcbes de diferenca entre os
objetos, que sdo a base da seriacdo, sdo tambem o fundamento da compreensdo do

ndmero na crianga”.
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Inserida na temética dos meios de transporte, explordmos a expressao
musical, a partir da musica “O Barquinho”, com a intencdo de as criangas a
apresentarem a restante comunidade escolar. A expressdao musical é de grande
importancia para as criangas, porque estas “ (...) relacionam, de forma natural, a
musica e 0o movimento corporal, achando virtualmente impossivel cantar sem
acompanhar essa acdo com atividade fisica” (Gardner, 1983, citado in, Mary
Homann & David P. Weikart, 2011, p. 657). Nesta sequéncia, ao nivel da expressao
plastica, as criancas demonstram interesse por construir um cartaz com barcos,
elaborados e decorados por elas (ver apéndice 22).

Ainda, no dmbito da expressdo plastica, comemoramos o Dia Mundial do
Ambiente, com a construcdo de uma Teia que expunha 0s conceitos, que as criancas
tinham, relativamente a poluicdo e a poupanca de agua. Neste sentido, realizamos
uma experiéncia, na qual utilizdmos dois recipientes de dgua, um com agua potavel
e, outro com &gua poluida, para as criancas identificarem as diferencas entre ambas.
deste modo, vamos de encontro ao que € preconizado por Jean Piaget, citado in,
Mary Homann & David P. Weikart, (2011, p. 19), quando este afirma que, “o
conhecimento ndo provém, nem dos objetos, nem da crianca, mas sim das intera¢oes
entre a crianga ¢ os objetos”. Sendo este tema bastante importante para as criangas,
achamos relevante introduzir o “Jogo da gléria”, o qual tinha como objetivo testar a
aquisicdo dos conhecimentos acerca deste tema (ver apéndice 23). Por fim, procedeu-
se a leitura da estoria “A gota Gotinha”, da autora Sofia Patricio Dias, e a decoracao
de um cartaz alusivo ao tema da &gua, para que as criancas percebessem a funcéo
desta e a sua importancia na vida humana (ver apéndice 24).

No decorrer deste conjunto de atividades de expressdes integradas, as
criancas foram, na maioria dos casos, organizadas em pequenos grupos. Esta
organizacdo advem da forma de trabalho da educadora cooperante, mas também
porque é uma estratégia para rentabilizar o tempo da realizacdo das atividades. Desta
forma, é possivel dar mais atencdo a um grupo menor de criangas, enquanto as
restantes estio concentradas na sua tarefa. E ainda uma estratégia facilitadora da
gestdo do grande grupo, e da planificacdo de atividades de expressdes integradas,
pois de acordo com Caroline Garland e Stephanie White, (1980), citado in, Mary
Homann e David P. Weikart, (2011,p.369), “(...) 0S pequenos grupos proporcionam
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a oportunidade de experiéncias qualitativamente diferentes e validas, nas quais 0s
participantes podem unir-se para atingir uma finalidade que lhes seja comum... e a
partir dai descrever, mesmo com hesitaces, as suas descobertas”.

Desenvolver atividade de expressbes integradas ao longo do estagio foi
bastante importante para mim, porque, através destas, consegui perceber que as
criangas desenvolvem capacidades e transmitem, espontaneamente, 0S Seus
sentimentos e vontades, bem como as suas preferéncias. Observar a crianca durante a
realizacdo das atividades é um fator de extrema importancia, pois s6 assim é
possivel, compreende-la. Para trabalhar com criancas, desta faixa etéria, & necessario
“apoiar a observacdo e perceber 0 que esta acontecer com as criancas em todos 0s
momentos” (Portugal & Laevers, 2010, p. 143).

Em suma, apds a concretizacdo do meu estagio em educacao pré-escolar,
pude constatar que o objetivo principal das expressdes integradas, ¢ a “expressio”,
isto €, a motivacdo da crianca para que expresse livremente todos os seus desejos e
tensdes interiores.

Neste sentido, esta experiéncia-chave, foi importante para a minha formacéo,
enquanto futura educadora, pois considero, que as expressoes integradas, traduziram-
se em atividades criativas de caracter ludico que transformaram o ato de aprender
numa experiéncia viva e integradora, na qual a crianca ndo dissocia o que ela é, do

que ha-de ser.
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. CAPITULO VilII
A DESCOBERTA DO TRABALHO DE PROJETO
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A metodologia de trabalho de projeto foi uma estratégia, com a qual contactei
pela primeira vez, que me interessou bastante, pelo facto de ser caracterizada pela
situacdo problema, uma vez que, “(...) uma acdo planeada mentalmente para
responder a uma pergunta que fizemos as criancas e esta vai desenvolver as
capacidades e interesses das mesmas” (Niza, 1996, p.148). Na abordagem da
pedagogia do trabalho de projeto, a crianca € um agente ativo e o Unico
conhecimento que esta obtém, é adquirido através de experiéncias.

Na pedagogia de trabalho de projeto existem cinco carateristicas: a faseada, a
atividade intencional, a responsabilidade autbnoma, a autenticidade e a complexidade
de resolugédo de problemas. Sendo o projeto uma construgdo progressiva, este vai-se
desenvolvendo através de uma evolucdo que surge segundo o interesse das criancas,
bem como o tempo e 0 espago em que estes decorrem.

Dentro de um projeto, podem surgir novos temas, que permitem o
desenvolvimento do projeto inicial, sem contudo, excluir o objetivo principal, que € a
aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

A Formagdo Pessoal e Social integra todas as outras areas, pois tem a ver com a
forma como a crianga se relaciona consigo propria, com 0S outros € com 0
mundo, num processo que implica o desenvolvimento de atitudes e valores,
atravessando as areas de Expressdo e Comunicacdo com os seus diferentes
dominios e a area de Conhecimento do Mundo que também se articulam entre si
(ME, 1997, p. 49).

A metodologia de trabalho de projeto é uma estratégia que é possivel
implementar, tanto numa sala de educacdo pré-escolar,’ como numa de primeiro
ciclo. De acordo com Vasconcelos (2012, p. 12), “(...) realizar projetos com as
criangas é proporcionar-lhes uma valiosa ajuda ao seu desenvolvimento”. Contudo as
formas de o implementar s&o bastante distintas em ambos, mas deve-se ter em conta
0 tempo e os curriculos definidos para o0 1.° CEB. Deste modo, pretendo demonstrar,
neste capitulo, a minha experiencia com esta metodologia, tanto no estagio de EPE

como no 1.° CEB.

'y sigla EPE serd utilizada daqui em diante para designar Educagdo Pré -Escolar.
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A pedagogia do trabalho de projeto tem como finalidade promover o
desenvolvimento intelectual e, sem davida, a perspetiva socio-construtiva que
permite a crianca um engquadramento social e cultural, ou seja,

0S pressupostos inerentes a esta pedagogia referem que o saber se constroi
através de uma pesquisa no contexto social, o que da significado ao tema em
estudo, e que a verdadeira motivacdo € intrinseca ao envolvimento e ao
interesse que suscita o aprender (Ferreira & Santos, 1994, p. 50).

A relacédo/interligagdo entre a crianga e o educador permite que este, através
do seu conhecimento e sensibilidade, motive as criancas e as faca interessar-se pelo
projeto a desenvolver, esclarecendo, ao mesmo tempo, as duvidas que forem
surgindo. Deste modo, a pedagogia do trabalho de projeto pressupde sempre dois
processos: 0 de negociacgéo e o de consenso. Neste sentido “o educador pode também
alargar a diversidade, apelando para a participacdo para outros adultos da instituicdo
e da comunidade que possam enriquecer 0 projeto com as suas contribui¢cdes” (ME,
1999, p. 101).

Na sala de EPE desenvolvemos um projeto intitulado “Um olhar sobre 0
mundo”. Assim, eu e a minha colega de estagio, tentamos criar atividades voltadas
para a interacdo entre as criangas, visto que estas sdo seres curiosos, com grande
capacidade de aventura e descoberta. Pensamos que as atividades que propusemos
foram ao encontro dos seus interesses, e que a implementacdo deste projeto
pedagdgico, contribuiu para dar novas oportunidades as criancas. Este decorreu,
respeitando as diversas fases da pedagogia de projeto: definicdo do problema,
elaboracdo de uma teia sobre o que as criancas partilham e sabem a respeito do
assunto e quais as suas necessidades relativamente ao tema (ver apéndice 25).

O projeto surge, a partir do interesse das criancas, devido & mudanga de casa
de uma delas. Partindo desta questdo, as criangas visualizaram e exploraram um
PowerPoint sobre os diferentes tipos de casa e as suas carateristicas, e fizeram uma
descricdo sobre a sua casa. Para tornar a aprendizagem das criangas mais eficaz,
projetdamos um mapa da localidade, onde cada crianca teve a possibilidade de
mencionar a sua morada e de a assinalar no mapa. Posteriormente, procedeu-se, a
construcdo de uma maquete e da respetiva casa de cada crianga, para que todas

percebessem a distancia entre o Jardim de infancia e a sua casa (ver apéndice 26).
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A necessidade de dar voz as criangas e de saber quais 0S seus interesses e
necessidades relativamente ao mundo que as rodeia, originou 0 projeto, intitulado
“Um olhar sobre o mundo”. Neste sentido, “este principio refere-se ao direito de a
crianga ser escutada, participar e ter controlo sobre a sua vida” (Formosinho, 2008, p.
17).

Deste modo elaboramos uma teia, que permitiu esquematizar 0s VAarios
interesses, necessidades e dificuldades das criancas. A partir da construcdo da teia,
procurdmos definir estratégias para responder, de uma forma mais clara e objetiva, as
duvidas das criangas. Segundo Bono, citado por Ricardo e Castro (1993, p. 11),
“Num projeto tem-Se como objetivo criar uma fungdo precisa. Neste sentido, o
projeto da-nos mais liberdade que a resolucdo de um problema, porque, desde que o
objetivo seja atingido, somos livres para adotar caminhos diferentes, estilos
diferentes”.

Também no 1.° ciclo, a metodologia de trabalho de projeto foi ao encontro do
interesse das criancas. O projeto surge dos alunos, a partir do momento em que um
refere que “ha pessoas que tém os sentidos mais apurados que outros”. Esta
afirmacdo conduz um didlogo em que eles colocam diversas questdes em torno dos
6rgdos dos sentidos. Os alunos demonstraram duavidas e interesse em saber mais
acerca dos sentidos e, principalmente, das deficiéncias auditiva e visual. Assim,
iniciou-se o trabalho de projeto intitulado “ Respeitar as diferengas” (ver apéndice
27).Segundo Ricardo e Castro (1993, p.15), “a metodologia do trabalho de projeto
afirma que a educagdo é considerada ela prépria como vida e ndo como uma
preparacdo para a vida”.

O projeto é uma estratégia que implica um método de acdo participada, solidéria,
tendo em vista objetivos exequiveis e estabelecidos de comum acordo. Através dele
procura-se dar respostas a problemas, encontrar solugbes e investigar sobre as
mesmas. O projeto é uma atividade intencional que percorre varias fases,
direcionando o ensino/aprendizagem na interacdo e no envolvimento dos alunos com
as experiéncias educativas que integram a constru¢cdo do conhecimento com as
praticas vividas, no momento da construcdo e resolucdo de uma determinada
situacdo/problema, envolvendo os alunos e levando-os a pensar. De acordo com

Ricardo e Castro (1993, p. 14), “ao inserir deliberadamente as aprendizagens
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escolares num contexto social, a pedagogia de projeto cria as condi¢cdes para uma
certa qualidade ética da conduta”.

Apds a abordagem ao contetido, sobre os cinco sentidos, na area de estudo do
meio, os alunos evidenciaram algumas afirmacdes pertinentes e outras desajustadas a
realidade, como por exemplo: “os cegos andam com um cao”; “eu sei que 0S Cegos
utilizam o tato”; “o meu avo tem um aparelho auditivo”; “os surdos falam com
gestos”. Depois, destas afirmacdes, consideramos pertinente colocar uma questao-
problema aos alunos, a qual os encaminhou ao longo de todas as sessdes
desenvolvidas: “Sera que os portadores de deficiéncia tém os sentidos desenvolvidos
da mesma forma?”.

Todos os momentos proporcionados tinham intrinsecas as aprendizagens
essenciais para alcancar a compreensdo e reflexdo sobre a questdo-problema, bem
como para integrar 0 mesmo nas diferentes areas de contetdo. Ricardo e Castro
(1993, p. 75) “defendem que, numa perspetiva interdisciplinar, os programas ou
matérias de ensino poderdo articular-se de modo a que os diferentes nicleos se
encontrem num projeto”.

No decorrer do projeto, a principal preocupacao foi articular todas as areas, no
sentido de ajudar os alunos a terem um papel ativo no processo da sua aprendizagem.
Ao invés de se assumirem como recetores de conhecimentos, foram proporcionados
e solicitados momentos de pesquisa, partilha de saberes e envolvimento na resolucéo
de desafios. Considerando estes fatores, proporciondmos atividades que fossem ao
encontro do desenvolvimento do curriculo. O projeto propicia a aquisicdo e a
ampliacdo de saberes implicitos nas areas de conteddo, garantindo uma visdo
multifacetada da questdo-problema colocada inicialmente. Deste modo, 0 projeto
integrou todas as areas de conteudo, sendo que nem sempre se fizeram sentir na
mesma sessdo. Por vezes aglutindmos duas ou mais areas, enquanto noutras
abordamos apenas uma.

Segundo Ricardo e Castro (1993, p.16), o processo de trabalho de projeto
proporciona também ao professor o alargamento do ambito da sua capacidade
de atuacgdo sobre o real social, fisico e relacional e, em ultima andlise, sobre o

desenvolvimento intelectual e socio-afetivo das criancas e jovens que lhe séo

confiados algumas horas por semana.
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Ao longo do estdgio de educagdo pré-escolar, a implementacdo do trabalho de
projeto suscitou-me varias dificuldades, tendo em conta que foi a primeira vez que
estava a usar este método e a faixa etaria em questdo também ndo facilitava o
desenvolvimento do mesmo. Dada a idade das criangas, nem sempre foi possivel
concretizar todos os objetivos do trabalho de projeto, mas, com o passar do tempo,
foi notdrio, por parte do grupo, uma consolidacdo de conhecimentos que foi ao
encontro do projeto desenvolvido.

Ja durante o estagio de 1.° Ciclo, a execucdo do trabalho de projeto foi ao
encontro de todos 0s objetivos propostos, tanto por parte dos alunos, como das
estagiarias. Os alunos do 2.° ano de escolaridade ja tinham presente uma ideia do que
queriam saber, ao contrario do grupo de criancas do pré-escolar.

No final dos estagios curriculares, conclui que a execucdo do trabalho por
projeto foi uma mais-valia, tanto para os alunos como para as estagiarias. Devido ao
facto de este método ir ao encontro dos interesses dos alunos/criangas, foi notoria a
atitude de motivacdo e interesse, de ambos 0s grupos, na realizacdo e execucdo do
mesmo, 0 que, para o educador/professor, transmite um sentimento de satisfacéo.

O trabalho de projeto é uma metodologia que propicia a interligacéo de todos os
contetidos, abordando a mesma tematica, visto que este tipo de trabalho “podera
antecipar, desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de construcdo do

conhecimento” (Vasconcelos, 2012, p. 8).
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CAPITULO IX
A INTERDISCIPLINARIDADE NA SALA AULA
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O meu interesse por este tema surgiu pelo facto de a interdisciplinaridade ter
sido uma estratégia que acompanhou as minhas praticas ao longo do estagio do 1.°
ciclo, tendo em conta que esteve presente em todas as planificacdes realizadas
semanalmente.

Segundo Piaget, (1973), citado por Silva, Catapan e Sartori (s/d, p.4), “a
interdisciplinaridade esté relacionada com a interacdo entre diferentes disciplinas o
que conduz a interacao real, potencializando o enriquecimento mutuo do saber a luz
de um conhecimento mais abrangente que nos tira da visdo excludente do
pensamento funcional”.

Neste sentido, a aula que considerei importante descrever, procurando
articular todas as areas curriculares, foi a aula planificada para o dia 6 de novembro
de 2013 (ver apéndice 28). No primeiro bloco da manhd, iniciamos a aula de
portugués com a visualizagdo, em suporte digital, da historia “ O Elefante diferente
(que espantava toda a gente)!” das autoras: Manuela Castro Neves e Madalena
Matoso. De seguida fez-se a exploracdo da estdria e o reconto da mesma por parte
dos alunos. Posteriormente, distribuiu-se excertos desorganizados da estoria, para
que, depois de estes estarem organizados por ordem de acontecimentos, fosse
realizada a leitura doa mesmos. Para terminar, esta area fez-se a revisdo de alguns
conteldos gramaticais, tais como, familia de palavras, singular/plural,
anténimos/sindnimos, e ainda, masculino/feminino. Na area de expressao plastica, 0s
alunos efetuaram a transcricao e ilustracdo dos varios excertos da estoria, ao longo da
tromba, previamente elaborada em cartolina, pelas estagiarias (ver apéndice 29).

Segundo Santomé (1998, p.236), citado por Augusto e Caldeira, (2007
p. 147), discorrendo sobre a necessidade de que os alunos e alunas tenham um
papel ativo no desenvolvimento do projeto: essa € uma boa maneira de
possibilitar que o grupo de estudantes dessa sala de aula assuma a
responsabilidade pelo planeamento, organizacdo e acompanhamento do plano
de trabalho que se comprometa com a localiza¢do de fontes de infirmacgéo para
resolver os problemas que surgem, programar experiéncias, etc.

No segundo bloco da manhd, a aula de matematica teve inicio com a
marcacdo de contagens numa reta numérica, previamente elaborada em cartolina

pelas estagiarias, com o objetivo de descobrir o comprimento da tromba do elefante
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da estoria. Os alunos efetuaram contagens de 10 em 10, 20 em 20 e 30 em 30 ate
descobrirem qual o comprimento da tromba do elefante. O trabalho foi realizado
pelos alunos de forma individual, para que todos tivessem a possibilidade de
contactar com o conteido em questé&o.

No primeiro bloco da tarde, na aula de estudo do meio, comegamos por
dialogar com os alunos sobre a estdria ouvida anteriormente e colocAmos questdes
sobre os 6rgdos dos sentidos, como por exemplo: “Serad que na historia foram usados
alguns dos cinco sentidos para encontrar a tromba do elefante?” Posteriormente,
realizaram uma ficha de trabalho, a qual pretendia associar os cinco sentidos a frases
soltas alusivas a historia. Para terminar, os alunos efetuaram o preenchimento de um
crucigrama que fazia referéncia a alguns dos elementos da historia, aos cinco
sentidos e aos seus drgdos correspondentes.

Importa salientar que este foi um dia bastante dindmico e importante, uma
vez que, esta estoria “O Elefante Diferente (que espantava toda a gente!)” permitiu
elaborar uma planificacdo, integrando varias areas de conteudo. Esta estoria
permitiu, ainda, constatar que os alunos estiveram participativos e entusiasmados
com as diversas atividades propostas para o dia.

Como preconiza Lenoir (2001), citado por Augusto e Caldeira, (2007, p. 140)
“a interdisciplinaridade estabelece-se em trés planos: a interdisciplinaridade
curricular, a interdisciplinaridade didatica e a interdisciplinaridade pedagogica”.
Neste sentido, a interdisciplinaridade funciona como uma préatica educacional do
futuro. Apesar de esta apresentar elementos semelhantes, nos seus fundamentos e
hipdteses, a pratica educacional interdisciplinar tende a viabilizar uma educacdo mais
ampla e interconectada nos diferentes saberes e ndo tdo centrada na singularidade.
Entre as diferentes matérias ocorrem intercdmbios mutuos e integracdes reciprocas e
existe um equilibrio de forgas nas relagdes estabelecidas com esta estratégia. Como é
possivel depreender das nogdes anteriormente apresentadas, a interdisciplinaridade
curricular depende dos curriculos definidos para as diferentes disciplinas, tarefa da
responsabilidade de governantes e ministérios. A interdisciplinaridade didatica
depende da colaboracdo e coordenacdo de professores de diferentes areas de

conteudo.
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Embora ndo seja uma tarefa impossivel de concretizar, a sua implementacdo
frequente trouxe algumas dificuldades, nomeadamente quando pretendia planificar
uma atividade e sentia dificuldade em estabelecer uma ligacdo com as trés areas de
conteddo. Assim, ao longo do tempo e com a pratica, apercebi-me de que superei as
dificuldades, tornando-se esta uma mais-valia, porque, a partir dela, os alunos
usufruiam de um envolvimento e de uma aprendizagem diferente na aquisicdo dos
conteddos. A interdisciplinaridade refere-se especificamente a préatica pedagdgica, ou
seja, ao que o professor desenvolve na "sua" sala de aula. Este conceito depende
quase exclusivamente do professor e é o tipo de método mais diretamente
relacionado com a area do pré-escolar e com o ensino basico do 1.° ciclo.

A interdisciplinaridade serd articuladora do processo de ensino e de
aprendizagem na medida em que se produzir como atitude (Fazenda, 1979),
como modo de pensar (Morin, 2005), como pressuposto na organizacao
curricular (Japiassu, 1976), como fundamento para as op¢Ges metodoldgicas de
ensinar (Gadotti, 2004), ou ainda como elemento orientador na formagdo dos

profissionais de educacédo (Citado por Thiesen, 2008, p.546).
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CAPITULO X
A INDISCIPLINA EM AMBIENTE EDUCATIVO
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Segundo Estrela, citada por Caldeira e Rego (2007, pég. 7), “apesar da
relevancia que os fendmenos de indisciplina assumem nas nossas escolas, a sua
abordagem continua a ter um lugar menor ou mesmo inexistente no curriculo de
formacéo de professores”.

No decorrer do estagio de 1.° ciclo, surgiu uma atitude inadequada, por parte
de uma das alunas da turma. Ao preenchermos a avaliagdo diaria dos
comportamentos e das atitudes dos alunos, a aluna em causa demonstrou uma atitude
de negacdo perante um registo insuficiente (amarelo). Esta situacdo deu origem a um
ato de agressdo, e de desrespeito perante todos os elementos presentes na sala.
Algumas das atitudes concretas que a aluna adotou foram: a destruicdo da caderneta
do aluno e da caixa do material, amassar e rasgar fichas de trabalho, gritar e insultar
diretamente a professora, descalcar-se e fugir da sala. Perante este momento
inesperado, tentdmos acalmar a aluna, fazendo com que percebesse a razdo da sua
avaliagdo. Como o comportamento continuava insistentemente negativo, a professora
interveio e informou-a de que o registo da sua avaliacdo iria passar de insuficiente
para muito insuficiente (vermelho).

Mediante esta situacdo, a minha atitude foi de espanto, tanto pela atitude da
professora, como pela atitude da aluna. Esta situacdo ndo foi Unica, uma vez que em
dias posteriores a aluna voltou a ter atitudes menos adequadas, desde chamadas
constantes a professora para Ihe dizer que ndo passou o0 que estava no quadro, recusa
da participacdo em atividades, sé pelo facto de ndo gostar da colega em questdo para
o efeito.

Na minha opinido, a reacdo da professora cooperante face as atitudes da aluna
ndo foi a mais positiva, porque a docente, por vezes, dava-lhe uma bolacha ou um
rebucado, apdés um mau comportamento, mas dado o facto de ser uma situa¢édo nova
para a professora, também estava a tentar perceber qual a melhor forma para
solucionar as reagdes menos boas da aluna.

Segundo Caldeira e Rego (2007, pag. 12), “a indisciplina € vista como um ato
de rebelido a uma determinacgdo externa do sujeito, depois, como uma transgressao
ao sistema de valores individuais, mas alvo de uma aten¢ao desde tempos remotos”.
Ao terminar a quarta semana de estagio, deparamo-nos com outro comportamento

inapropriado por parte da aluna ja referida. A reagdo desta vez, ndo foi tdo violenta,
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pois a professora cooperante interveio logo no inicio para que a situagdo ndo se
agravasse, solicitando a aluna que respirasse fundo e oferecendo-lhe um rebugado.
Confrontdmos o comportamento da professora, pois consideramos que esta estava a
reforcar e a incentivar o despoletar de comportamentos desadequados. Para Lopes e
Rutherford (2001, p. 20), “os alunos que exibem comportamentos violentos ou de
oposigdo tém uma muito maior probabilidade de os manifestar perante qualquer
professor, ou mesmo perante qualquer pessoa, desde que percecionem que o poder de
retaliacdo € baixo”. Como possiveis solu¢bes, no nosso ponto de vista, seria
preferivel, em primeiro lugar, alertar a aluna para as regras estabelecidas na sala de
aula, mantendo uma postura de autoridade e firmeza, explicando as consequéncias da
sua atitude, para a fazer refletir sobre elas e, por ultimo, caso 0 comportamento se
mantivesse, dar-lhe um momento de time out, ou seja, tirar o aluno de uma “situacéo
onde possa ocorrer reforco positivo inadvertidamente, esta € a estratégia mais
amplamente usada pelos professores para remover estimulos reforgadores positivos”
(Santrock, 2009, p. 240).

De acordo com Daniel Sampaio “a organizacdo pedagogica da escola é a base
essencial para prevenir problemas de indisciplina e de absentismo. Se a escola ndo é
capaz de refletir sobre a forma como funciona, ndo pode gerar um clima propicio a
um bom trabalho escolar”. Para combater a indisciplina, a escola tem de analisar a
forma como é exercido o seu controlo. Segundo Amado (1999,2001), citado por
Caldeira e Rego, (2007, pag. 15):

Existem trés niveis de indisciplina. O primeiro nivel, designado por desvio as
regras de producdo ou de trabalho na aula, correspondente a incidentes que
causam perturbacdo ao bom funcionamento da aula, através, essencialmente, de
comportamentos de fuga a tarefa. O segundo nivel, classificado de conflitos
interpares, abrange os incidentes que traduzem, basicamente, as dificuldades de
relacionamento entre pares, dentro da aula. O terceiro nivel, intitulado de
conflito de relacdo professor-aluno ou problemas de relagdo professor-aluno, é
composto por comportamentos que, de algum modo, péem em causa a
autoridade e o estatuto do professor.

Como a prevencdo da indisciplina esta relacionada com a organizacao

pedagdgica da escola, logo, a disciplina e a indisciplina sdo um produto das relacGes
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pedagogicas estabelecidas entre os diversos protagonistas da realidade escolar. Para
se compreender o que é a indisciplina, a escola tem de entender-se primeiro sobre a
disciplina, isto €, sobre o conjunto de comportamentos que considera aceitaveis, sob
0 ponto de vista pedagogico e social, para aquelas pessoas, nagquele contexto. Para
Lopes e Rutherford (2001, p. 20), “o conceito de indisciplina, apresentado
usualmente como a negacdo da disciplina, difere do conceito de violéncia, uma vez
que ndo implica a existéncia de agressfes intencionais, com clara violacdo dos
direitos de terceiros”.

Para que a indisciplina ndo germine de geracdo em geracdo, é Util que o
professor tenha bem presente a importancia dos aspetos relacionados com 0s seus
alunos. A indisciplina tem sempre um significado relacional no contexto escolar e é
essencial perceber que a indisciplina, numa sala de aula, tem uma compreensédo
diferente da violéncia escolar. A verdade é que a violéncia toma corpo em muitas
situacOes de indisciplina que ndo foram resolvidas e que constituem a semente de um
comportamento mais agressivo. Muitas das vezes, “a discussao publica tem-se
desenvolvido em torno da crenca de que a violéncia escolar resulta
fundamentalmente do comportamento disfuncional de alunos especificos” (Lopes e
Rutherford, 2001, p. 17).

Se a escola estiver razoavelmente organizada sob o ponto de vista pedagdgico e
se 0 seu clima favorecer a comunicacdo, o professor optara por discutir a indisciplina
na sala ou suscitar um dialogo reservado com o aluno ou alunos envolvidos, sem
imediatamente comunicar com a familia dos estudantes. “A noc¢do de indisciplina
surge como um fator subjetivo e de dificil definicdo, tendo os docentes formas
diferentes de encarar os mesmos problemas” (Curto, 1998, p. 17).

A indisciplina é entendida como o incumprimento de regras de trabalho que
enguadram os comportamentos dentro do espa¢o da aula, impedindo ou dificultando
a obtencdo dos objetivos de ensino-aprendizagem. A esse incumprimento deve
acrescentar-se ainda o desrespeito pelas exigéncias morais, isto é, pelas regras,
normas e principios, explicitos ou ndo, que fazem parte do patrimonio supostamente
comum a uma determinada sociedade e que estabelecem os deveres e os direitos dos
cidaddos no seu relacionamento social. Nessa base, podem estar em causa, por

exemplo, o principio do respeito mutuo, o principio das relagdes ndo-violentas
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interpares, os rituais de relacionamento hierérquico, etc, que, no seu conjunto,
constituem o sistema normativo da aula. Lopes e Rutherford (2001, p. 20) defendem
que, “enquanto os atos violentos sdo tendencialmente raros mas produzem danos
elevados, os atos de indisciplina sdo tendencialmente mais numerosos mas produzem
menos efeitos negativos (para além dos efeitos serem menos duradouros).” Trata-se
de um fenémeno que ndo é novo, que tem expressdo em comportamentos muito
diferenciados e que, por isso mesmo, adquire diversos graus de intensidade, de
gravidade e de consequéncias. Assim, o fendmeno da indisciplina tem sido objeto de
questionamentos mdaltiplos e de igual nimero de explicacdes, provindas dos mais
diversos quadrantes da opinido publica, muitas vezes mais interessada em condenar a
escola do que em compreender os factos dos professores que, no dia-a-dia, lidam
com este problema e raramente recebem qualquer tipo de ajuda. Corroborando com
Lopes e Rutherford (2001, p. 21), “ a indisciplina consubstancia-se nas salas de aula,
em comportamentos que colidem com o denominado “ vetor primario de agdo”, ou
seja, com 0s objetivos da licdo que o professor pretende atingir através de um

determinado conjunto de estratégias”.
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CAPITULO XI
INVESTIGAR AS VOZES DAS CRIANCAS
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De acordo com Waksh e Graue (2003, p. 174), “o objetivo da investigagéo
com criangas deveria ser chegar as realidades diarias e as realidades subjacentes
destes miudos”. Investigar as vozes das criancas, corresponde a uma atividade de
pesquisa desenvolvida no contexto de estagio e a partir desta, é possivel conhecer as
perspetivas das criancas/alunos relativamente as suas preferéncias, vivéncias e
opiniBes quanto ao jardim-de-infancia/1.° CEB e as suas experiencias concretas
nesses contextos.

“A crianga €, assim possuidora de uma voz propria, que devera ser seriamente
tida em conta, envolvendo-a num dialogo democratico ¢ na tomada de decisdo”
(Formosinho, 2008, p. 16). Deste modo a pesquisa € importante no ambito das
funcBes de educadora/professora, porque, através dela, é possivel ir ao encontro dos
interesses e necessidades das criangas. Assim, € possivel tornar atraente e motivadora
a sua participacéo, proporcionando um maior empenho e envolvimento ao longo do
tempo letivo. A partir da pesquisa, é evidente uma partilha de opinides distintas por
parte das criancas/alunos, que reflete a sua participacdo e envolvimento no meio
escolar. Ao abordar as criancas/alunos em particular, é possivel ter uma visdo
diferenciada do mundo que os rodeia, bem como uma opinido diferente do que o
nosso olhar adquire. “A este nivel, a investigagdo com criangas tem demonstrado que
a competéncia comunicativa da crianca aumenta quando lhe é dado controlo
relativamente aos contetdos e que as suas limitacbes ao nivel da competéncia
enquanto respondente, refletem, geralmente, as limitagdes do investigador”

(Formosinho, 2008, p.18).

11.1.Metodologia

O “consentimento informado da crianca diz respeito a necessidade de
apresentar a crianga uma explicacdo credivel e significativa acerca das intenc¢des
subjacentes a investigacdo, bem como garantir uma oportunidade real (...)”
(Oliveira-Formosinho, Zabalza e Pascal,2001, citado in, Oliveira- Formosinho,
(2008, p. 25). Nesta pesquisa, a metodologia utilizada foi de cariz qualitativo, pois
baseia-se em dados ndo-numericos, utilizando palavras ou imagens, por exemplo, e

pelo impedimento de realizar estudos experimentais ou laborais em educagéo.
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Gauthier (1987, p. 32), citado por Boutin, Goyette e Lessarde-Hérbert, (1994,
p. 47), defende que a “tradicdo de investigacdo qualitativa, em ciéncias sociais,
consiste essencialmente em estudar e em interagir com as pessoas no seu terreno,
através da sua linguagem, sem recorrer a um distanciamento que levaria ao emprego
de formas simbdlicas estranhas ao seu meio”. A escolha de modalidades e
instrumentos da investigacdo qualitativa deve-se ao facto de esta ter como finalidade
recolher os dados em contexto direto, captando-os, esclarecendo-os e analisando-os.

Poupart (1981, p.46), citado por Boutin, Goyette e Lessarde-Hérbert, (1994,
p. 99), por sua vez, considera a “metodologia qualitativa como «uUm pProcesso
fundamentalmente indutivo», em que o projeto de investigacdo e as hipdteses
especificas nao sdo predefinidas.” Esta pesquisa vai seguir o modelo da Grounded
Theory8, (GT), ou seja “faz uso de um conjunto de métodos de recolha de dados e de
procedimentos analiticos com o objetivo de desenvolver teoria (Coelho,
2004,p.232)”.

11.2. Populacao-alvo ou grupo de pesquisa

A populacdo alvo relativa ao jardim de infancia era constituida por um grupo
de vinte e duas criangas. Tendo em conta que tratava de um grupo heterogéneo, a
organizacdo das entrevistas foi feita a pares e tendo sempre em atencdo que era
constituido por duas criancas com idades distintas, ou seja, uma de trés anos e outra
de cinco anos. Estes pares de criangas foram escolhidos de forma cautelosa e
organizada. Walsh e Graue (2003, p. 141), “referem que as criangas ficam mais
descontraidas quando estdo com um amigo, em vez de a s6s com o adulto”.

A populacéo alvo relativa ao 1.° CEB era constituida por um grupo de dezoito
alunos do 2.° ano de escolaridade. Tendo em conta que 0 grupo de estagio era
constituido por trés estagiarias, dividimos a turma em trés grupos e cada uma ficava
com seis alunos, ou seja, trés grupos de dois. Tendo em conta a faixa etéria, a

organizacdo dos pares foi feita de modo aleatorio, para que existisse sempre um

® A sigla GT sera utilizada daqui em diante, para designar Grounded Theory
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clima de conforto e ndo de monotonia, enquanto os alunos estavam a ser
entrevistados. Deste modo, conseguimos que todos respondessem as questBes de
forma espontanea e dinamica, indo sempre ao encontro do tema pretendido, e, por
vezes, conseguimos elaborar um dialogo estruturado que ia ao encontro dos

interesses das criangas.

11.3. Instrumento de recolha de dados

Boutin, Goyette e Lessarde-Hérbert (1994,p. 160) “consideram que a técnica
da entrevista € ndo sé Util e complementar a observacdo participante, mas também
necessaria quando se trata de recolher dados validos sobre as crencas, as opinides e
as ideias dos sujeitos observados”. O instrumento de recolha de dados foi a entrevista
semiestruturada, que obedecia a um guido(ver apéndice 30 e 31). Miles e Huberman
(1984, p. 24), citado por Walsh e Graue (2003, p. 118), definem que “a estruturagédo

de um conjunto de informacdes que vai permitir tirar conclusdes e tomar decisdes”.

11.4. Procedimentos

Para efetuar as entrevistas, foi atempadamente enviado aos pais o pedido de
autorizacdo para as criangas serem posteriormente entrevistados. Apds a cedéncia de
autorizacdo por parte do encarregado de educacdo, passadmos a realizacdo das
entrevistas num local isolado, ou seja, sem barulho e s6 com os pares entrevistados e
a estagiaria.

As entrevistas foram registadas em audio. Apos a realizagdo das entrevistas,
estas foram transcritas para efetuar o registo dos dados e para posterior analise. “A
Grounded Theory (GT) é uma metodologia geral que permite o desenvolvimento de
teoria sustentada em dados que sdo recolhidos e analisados de forma sistematica
(Coelho, 2004, p. 227).”
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11.5. Analise de dados

“Os trés elementos basicos de uma grounded theory sdo os conceitos, as
categorias e as hipoteses (ou proposicoes) ” (Coelho, 2004).

A andlise de dados é uma etapa fundamental no desenvolvimento desta
pesquisa, uma vez que pretende “extrair significados a partir de uma apresentacao -
sintese dos dados — pondo em evidéncia ocorréncias regulares, esquemas,
explicacbes, configuracOes possiveis, tendéncias causais e proposi¢des”( Miles e
Huberman, 1984, p. 24, citado por Walsh & Graue 2003,p. 122). Através da analise
de dados, efetuei a categorizacéo, tendo por base as respostas das criancas.

Inicialmente irei analisar os dados relativos as criancas em EPE,
seguidamente irei proceder a andlise dos dados recolhidos em 1.° CEB, numa
perspetiva alargada com o objetivo de “ver um acontecimento pelo maior nimero de
perspetivas possivel”’( Lurial 979, p.177 citada por Walsh & Graue 2003,p. 161),

A pesquisa desenvolve-se tendo por base 0s seguintes principios: a
importancia da Jl/escola; a relacdo que as criancas estabelecem e as atividades

preferidas.
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Categoria I: Importancia da frequéncia no Ji

Engloba as perguntas: 1. Gostas de vir ao JI? 1.1 Porqué? 2. E importante

frequentar o JI? 2.1 Porqué?

Meio de aprendizagem “para aprender”
“porque ¢ aqui que aprendemos”

“gosto das historias”

Lugar para brincar “porque gosto de brincar”
“porque temos de fazer jogos”

“gosto de fazer plasticina”

Outros “a escola ¢ bonita”
“posso estar a0 pé da professora”
“a escola ¢ divertida”

“porque aqui temos de cumprir regras”

“para comer”

Tabela 1 - Categoria l

Relativamente a primeira categoria, esta refere-se a importancia da frequéncia
no jardim de infancia, e é possivel verificar que as criangas manifestaram uma
diversidade de opinides. Em alguns casos, as criangas associam o JI a um meio de

aprendizagem, enquanto noutros veem o JI como um lugar para brincar.
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Categoria Il: Escolha das atividades diarias no Jl

Engloba as perguntas: 3. O que mais gostas de fazer no JI? 4. O que gostas

menos de fazer?

O que gosta mais “brincar”

“fazer desenhos”

“puzzles”

“pinturas”

“aprender”

“brincar com os meus amigos”
“brincar na casinha”

“jogar futebol”

“ouvir historias”

O que gosto menos “ficar de castigo”

“que ninguém de chateie”

“fazer coisas dificeis”

“puzzles grandes”

“ndo gosto muito de ouvir historias”
“um disparate”

“jogos muito dificeis”

Tabela 2 - Categoria 11

Quanto a segunda categoria, é notéria uma preferéncia pelo brincar,
relativamente a escolha das atividades diarias no JI; contudo, também existem
algumas criangas que gostam de pintar, enquanto outras ndo gostam de fazer

atividades dificeis nem de ficar de castigo.
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Categoria I11: Decisdo das atividades realizadas

Engloba a pergunta: 5. Quem decide o que se faz no JI?

Educadora “a professora” 4
“aLis” 6
A educadora e 0s meninos “a Lis os meninos se ela deixar” 2

“os meninos € a Lis”

Estagiarias e a educadora “as professoras” 4

“vocésea Lis” 1

Tabela 3 - Categoria 111

Em relagdo a pergunta “Quem decide o que se faz no JI1?”, é possivel verificar
que as criangas tém todas a mesma opinido, ou seja, dizem que a educadora é quem

decide as atividades que se realizam no JI.
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Categoria 1V: Relagéo entre os elementos do grupo

Engloba a pergunta: 6. Qual a relacéo entre o grupo?

Positiva “boa” 14

“somos amigos” 7

Negativa “chamam-me nomes” 1

“as vezes batem-me” 2

Outros “mais ou menos” 2

“gosto so de alguns” 2

Tabela 4 - Categoria 1V

Perante a pergunta “Qual ¢ a relagdo entre o grupo”, referente a quarta
categoria, é possivel verificar que a relagdo entre os elementos do grupo € em geral
positiva, a excecdo de uma minoria de criangas que se manifestam negativamente

guanto ao relacionamento.
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Categoria V: A decisdo de frequentar o Jl

Engloba a pergunta: 7. Quem decide que os meninos vao ao JI1?

Pais “os pais e as maes” 5
“amae” 7
“o pai” 1

Criancas “soueu” 2

Tabela 5 - Categoria V

Relativamente a pergunta “Quem decide que os meninos vao ao JI?”, ¢
possivel verificar que a maioria dos entrevistados diz que sdo 0s pais quem decide a
sua frequéncia no JI, a exce¢do de uma minoria que diz que sdo elas, enquanto
criancas, que decidem.

Apbs a andlise de dados da educacdo pré-escolar, passo a fazer a analise dos

dados referentes ao 1.°CEB, apresentando quatro categorias distintas.
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Categoria VI: Valorizando a escola

Perguntas: 1. O que pensas sobre a escola? 2. Consideras importante andar na

escola? 3. O que é importante para ti no dia a dia da escola?

Aprendizagem “aqui trabalhamos”

“podemos aprender”

“estudar”

“tem muitas atividades”

“aprendo mais coisas”

“responder as questdes e escrever”
CGler”

“sitio de aprendizagem”

Ladico “gosto de brincar”
“ter intervalos”
“fazemos jogos de futebol”

“a escola € divertida”

Visdo exterior “é bonita”
“é fantastica”

“importante”

Relacionamento “fago amigos”

Outros “porque a minha irma andou ca”
“cumprir regras”

“obedecer a professora”

Tabela 6 - Categoria VI

Perante a sexta categoria, sobre a valorizacdo da escola, é possivel verificar
que a maioria dos alunos respondeu de forma imediata que a escola é para aprender e
brincar, a excec¢do de alguns alunos que veem a escola como um local para fazer

amigos.
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Categoria VII: Relacéo psicossocial

Perguntas: 4. Qual a relacdo existente entre a turma? 5. Sentes-te bem na

turma, e na escola? 5.1. Porqué?

Positiva “um boa relagao”

“posso aprender e brincar”

“somos todos amigos e brincamos”
“porque ¢é agradavel”

“podemos aprender, ler e brincar”
“damo-nos todos bem”

“¢ bom brincar com os amigos”
“gosto do ATL”

“fazemos atividades fixes”

Negativa “existe uma ma relagdo”
“as vezes ha conflitos”
“tenho medo que me batam”
precisamos de ajuda para resolver os

conflitos”

Tabela 7 - Categoria VII

Quanto a sétima categoria, que estd direcionada para a relagdo psicossocial,
os alunos, de uma forma geral, manifestaram uma resposta positiva, visto que todos
tém um bom relacionamento, a exce¢do de um reduzido nimero de alunos que se
manifestou negativamente quanto ao seu relacionamento com o0s colegas,

mencionando que por vezes existem alguns conflitos.
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Categoria VIII: Dando énfase a aprendizagem

Pergunta: 6. Qual a area de contetdo de que gostas mais? 6.1 Porqué?

Matematica

“¢ divertida”

“porque aquilo ¢ um jogo”

“faco operagdes faceis e dificeis”
“consigo fazer as operacdes depressa”
“gosto de fazer operagdes”

“gosto de puxar pela cabeca”

“treino o calculo mental”

“posso treinar para o Supermatik”
“consigo desenvolver muito”

“é a mais facil”

Portugués

“podemos aprender a ler”
“aprendo palavras novas”
“podemos inventar historias”

“ver como as palavras se escrevem”

Estudo do Meio

“fazer experiéncias”
“conheco os sinais de transito e

profissoes”

as

Projeto

“gosto de fazer perguntas”

“fomos ao Centro de Dia”

Expresséo Plastica

“pintar e desenhar”

“trouxemos material de casa para fazer

trabalhos”

Tabela 8 - Categoria V111

Em relagdo a pergunta” Qual a area de conteido de que gostas mais?”, ¢

possivel verificar que todos os alunos tém preferéncia pela area da matematica e do

portugués, a excecdo de uma minoria de alunos que prefere as areas praticas, como o

projeto e a expressdo plastica.
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Categoria IX: Escutando atentamente os alunos

Pergunta: 7. Que outras atividades sugerias a professora para fazer?

Atividades individuais “desenhos e pintar”

“brincar com a plasticina”
“atividades fisicas”

“aulas com origamis”

“voltar a jogar com os Matovos”

“mais tempo para ler”

Atividades coletivas “caca ao tesouro”

“jogos e atividades fisicas”
“treinar o Supermatik”
“teatros”

“podiamos contar todos adivinhas”

“atividades com os pais”

Tabela 9 - Categoria IX

Apos a andlise da pergunta ”Que outras atividades sugerias a professora para
fazer?”, ¢ possivel verificar que os alunos, de uma forma geral, ndo tém preferéncia
por um tipo de atividades, ou seja, em relacdo as atividades individuais, as
preferéncias sdo direcionadas para as atividades ligadas as artes, enquanto nas

atividades coletivas eles mencionam a sua preferéncia pelos jogos.
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11.6. Conclusao

Apds a concretizacdo deste estudo, foi possivel analisar as opinides das
criancas/alunos relativamente ao Jl e ao 1.° CEB. Deste modo foi possivel concluir
que o Jl e a escola s@o importantes para as/os criangas/alunos, ndo so porque € o local
onde aprendem como onde também brincam e fazem amigos. Neste sentido,
concordo com os autores James e Prot (1990), citados por Formosinho (2008, p. 16),
qguando estes referem que “as criancas deverdo ser percebidas como ativamente
envolvidas na construcdo das suas vidas, das vidas daqueles que as rodeiam e das
sociedades em que vivem”.

Nas entrevistas realizadas no estadgio em educacdo pré-escolar, abriguei uma
grande diversidade de respostas as questbes colocadas. Todavia, na maioria dos
casos, as criancas véem o jardim de infancia como um lugar de brincadeira e de
aprendizagem. De um modo geral, e apds a analise dos resultados constatei que todas
as criangas gostam de ir ao jardim de infancia. Como preconiza Oliveira-Formosinho
(2007, p. 91), “o desafio ¢ o de ouvir as criancas no que tém para nos dizer e o de as
escutar, isto &, tornar as suas falas centro da compreensdo dos contextos educativos e
da sua transformacgao”.

Todavia, o educador deve ter em conta que * a crianca tem direito a liberdade
de expressdo. Este direito compreende a liberdade de procurar, receber e expandir
informagdes e ideias de toda a espécie (....)” (Oliveira-Formosinho, 2008, p.17),
posto isto, € necessario escutar a crianca, e refletir sobre toda a préatica educativa,
pois esta deve centrar-se em torno dos interesses e necessidades desta.

Enquanto estagiaria, constatei também que a educadora tem um papel
importante na vida das criangas. A importancia deste papel deve-se ao facto de estas
terem sempre presente que a tomada de decisdo perante a realizacdo das atividades
depende da educadora.

Em relagdo a investigacdo realizada no 1.° CEB, conclui que a maioria dos
alunos valoriza a escola, isto porque a véem como um local de aprendizagem e de
brincadeira, 0 que motiva a sua participacdo e interesse nos momentos de

aprendizagem, traduzindo-se rendimento num notavel.
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A ligagdo que é estabelecida entre o professor/aluno e/ou aluno/aluno é um
elemento essencial para a crianga, visto que ¢ o professor quem “ (...) transmite
aceitagdo, interesse e seguranga 4 crianga” (Lopes & Silva, 2010, p.67). Atraves da
realizacdo das entrevistas, constatei que todos os alunos referenciaram a existéncia
de uma relagdo psicossocial positiva da comunidade escolar.

E através das areas curriculares que as competéncias sio transmitidas pelo
professor, evidenciando que este, em alguns momentos, tem que dar oportunidade de
os alunos assumirem esse papel. Deste modo, foi possivel concluir que os alunos
manifestam uma preferéncia pelas areas da matematica e do portugués.

Apos a conclusdo da investigacdo, constatei que o papel da professora é
fundamental para o rendimento e prestacdo dos alunos, em todos 0s momentos
educativos uma vez que esta tem a funcdo de interlocutor.

Desta forma, a partilha de saberes constante entre a comunidade educativa
facilitou 0 momento em que os alunos foram entrevistados, visto que estes estavam
familiarizados com os contextos abordados, revelando a constru¢do de “um ambiente
relacional capaz de facilitar a aprendizagem e assegurar resultados escolares mais
elevados implica que o professor respeite o conhecimento que os alunos trazem para
aescola (...)” (Lopes & Silva, 2010, p. 64).
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CONSIDERACOES FINAIS
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Apos a conclusdo do meu percurso académico, considero importante referir
que atingi os objetivos propostos para cada fase dos estadgios no contexto da
educacdo pré-escolar e no ensino do 1.° ciclo. Estes contribuiram para a minha
experiéncia enquanto futura educadora/professora e permitiram-me vivenciar
momentos Unicos com as criancas/alunos que s6 sdo possiveis conhecer quando
contactamos com a pratica.

Enquanto estagidria considero que os dois estagios contribuiram para a
evolucdo e desenvolvimento da minha formacdo pessoal e profissional, deste modo,
existiram sempre alguns receios, tendo em conta que foram os dois Unicos momentos
da minha vida em que contactei de forma direta e proxima com as criangas/alunos
assumindo o papel de educadora/professora. No entanto considero que me tornei
mais confiante, porque a pratica pedagogica contribui para que eu pudesse adquirir
competéncias esséncias.

O momento de observacdo nos estagios, foi essencial para tomar
conhecimento da realidade com a qual ia contactar, uma vez que durante esta fase,
tanto em educacédo pré-escolar como no ensino do 1.° ciclo, tive a possibilidade de
conhecer os hébitos, as rotinas, as praticas e as pessoas que constituem ambos 0s
ensinos. A participacdo em conjunto com a educadora/professora cooperante e 0s
seus métodos, foram um contributo essencial, de orientacdo, para a minha
intervencdo.

Visto que foi a primeira vez que intervim em contexto educativo, surgiu a
necessidade de planificar, pratica essencial para o decorrer das intervencoes.
Inicialmente surgiram alguns receios e dificuldades, mas com a orientacdo da
educadora/professora a elaboracéo das planificagdes terminaram com sucesso.

Apds as minhas intervengfes, constatei que as atividades propostas, nem
sempre proporcionam a adesao, por parte das criangas/alunos, mas s6 com a prética é
possivel verificar que existem solu¢Bes para improvisar e tornar a atividade atraente
e motivadora. Deste modo enquanto educadora/professora (estagiaria), considerei
importante refletir sobre seis experiéncias-chave que me chamaram atencéo, e de
certa forma, alargaram o meu conhecimento e contribuiram para que a minha pratica

fosse mais proficua.
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Na educagdo pré-escolar deparei-me com um método de ensino por meio da
brincadeira, o que inicialmente para mim era completamente desconhecido mas, com
o decorrer do tempo, fui percebendo que este era uma mais-valia para as criangas em
contexto de jardim de infancia. Ao longo do estagio, foram varias as atividades, em
que as criancas estavam diretamente ligadas a brincadeiras e, por meio desta,
adquiriram um leque variado de valores. Segundo Vygotsky ( 1989) as maiores
aquisicdes de uma crianca sdo conseguidas através do brinquedo, as quais no futuro
tornar-se-d0 um nivel basico da acdo real e da moralidade. A brincar é possivel
proporcionar ao grupo um maior convivio, bem como a partilha do espaco e de
trabalhos, oferecendo variadas experiéncias as criangas.

N&o sO6 o brincar mas também a realizacdo das atividades de expressdes
integradas, tornaram as criancas seres mais felizes e com mais conhecimento. Estas
duas experiéncias mereceram mais atencdo, da minha parte e acabaram por me
marcar, pela sua forma construtiva e enriquecedora para a educagdo e para a
formacédo das criancas em idade pré-escolar, ndo s6 pelo seu nivel de exigéncia, mas
também pela facilidade de acesso, por parte destas na sua realiza¢do. De acordo com
Piaget (1998) a atividade ludica é um bergo obrigatério das atividades intelectuais da
crianga, por isso esta é indispensavel a pratica educativa.

A partir do contacto com as expressdes integradas, ou seja, a expressao
musical, motora, plastica e dramatica o educador explora com consciéncia e
seguranca todas as areas de conteido e todos os seus dominios especificos, através
do processo criativo desenvolvido por cada ativador. Segundo as orientagdes
curriculares pretende-se que a EPE “ (...) forneca suportes que permitam
desenvolver a imaginagdo criadora como procura e descoberta de solugbes e
exploragdo de diferentes mundos” (M.E., 1997, p.56).

Na educacgéo pré-escolar, considero importante referir, que a relagcdo entre o
educador/a é fundamental para o desenvolvimento de todas as criangas, pois facilita-
se a motivacao e o interesse das criangas pelo jardim de infancia.

Durante o estadgio do Ensino do 1.° ciclo, foi possivel realizar atividades
praticas e teoricas, de modo a desenvolver o conhecimento das criangas, o interesse e

a motivagdo, bem como um ensino diversificado de aprendizagens.
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A elaboragdo da planificacdo, neste estagio, tinha sempre por base a
interdisciplinaridade, que foi uma das experiéncias, com as quais contactei pela
primeira vez no 1.° ciclo do ensino béasico, e com a qual adquiri muitos
conhecimentos. A interdisciplinaridade entre as areas curriculares também foi para
mim um desafio. Esta metodologia nem sempre foi facil de implementar, pois exige
pratica, pesquisa e empenho por parte do professor. No entanto, é fundamental estar
presente nas préaticas, para que os alunos nao adquiram conhecimentos fragmentados,
mas sim articulados entre si. No decorrer das minhas intervencdes, este obstaculo foi
sendo ultrapassado e a interdisciplinaridade entre as areas curriculares tornou-se cada
vez mais natural.

Com esta experiéncia aprendi ndo s6 a fazer uma gestdo e articulacdo das
areas de contetido, como também proporcionar uma aprendizagem mais diversificada
e motivadora para os alunos. Referindo Fazenda (2008), a interdisciplinaridade
representa uma aitude de busca, de incluséo, de acordo e de sintonia perante o
conhecimento. Desta forma, torna-se explicito a ocorréncia de uma globalizacdo do
conhecimento, onde, ha um fim dos limites entre as disciplinas.

Além desta experiéncia ter permitido a aquisicdo de um leque variado de
conhecimentos e aprendizagens, um comportamento inadequado, ou seja, de
indisciplina, por parte de uma aluna da turma, também se revelou uma experiéncia-
chave. Neste contexto, a indisciplina foi uma experiéncia que me deixou bastante
alarmada, uma vez que criou uma destabilizagdo na turma. As atitudes da aluna
perante o adulto foram de agressao verbal. Apesar da sua indisciplina, a aluna revela
capacidades cognitivas, e variados conhecimentos acerca de todos conteldos
lecionados. De acordo com Afonso (1995), citado por ESTRELA (1996), a percecdo
generalizada dos problemas disciplinares, da violéncia e da falta de civismo, surgem
num ambiente marcado pela falta de autoridade e pelo facilitismo.

E importante referir, que ao longo da minha préatica foi essencial escutar as
vozes das criancas/alunos, dando relevancia ao que estas pretendiam transmitir, uma
vez que elas sdo uma mais-valia para a promocdo de praticas educativas, de

qualidade e, naturalmente, de uma educacao diferenciada.
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Concluo, referindo que através das minhas experiéncias percebi que o futuro
reserva-me uma elevada aquisi¢cdo de conhecimentos, porque as criangas sao seres

em constante mudanga.

110



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Arends, R. (1995). Aprender a ensinar. Amadora: McGraw - Hill.

Arenilla, L., Gossot, B., M., R., & M., R. (2001). Dicionario de Pedagogia . Brasil : Instituto
Piaget .

Bogdan, R., & Biklen, S. (1994). Investigacdo Qualidade em Educacéo - uma introducéo a
teoria de métodos . Porto : Porto Editora .

Brinckman, N., & Taylor, L. (1991). Aprendizagem Activa . Lisboa : Findacdo Calouste
Gulbenkian.

Caldeira, S.N. e Rego, L.LE. (2007). Objetos Voadores e Outras histérias de
indisciplina. Coimbra: Quarteto
Castro, B., & Ricardo, M. (1993). Gerir o Trabalho de Projeto . Lisboa: Texto Editora .

Coelho, A. (2004). Educacao e cuidados em Creche — conceptualiza¢fes de um
grupo de educadoras. Tese de Doutoramento. Acedido a 17 de Abril de 2014 em:
https://www.esec.pt/cdi/ebooks/DOCENTES/A_Coelho/Tese.pdf

Curto, P. M. (1998). A escola e a indisciplina . Porto : Porto Editora .

Estrela, A. & Ferreira, J. (1997). Métodos e técnicas de investigacdo cientifica em
educacdo. Lisboa: Afirse Portuguesa

Ferreira, M. (2004). A gente gosta é de brincar com os outrros meninos . Porto : Edi¢des
Afrontamento .

Ferreira, M., & Santos, M. (1994). Aprender a ensinar, ensinar a aprender. Porto: Edi¢Ges
Afrontamento.

Formosinho, J. (2008). A Escola Vista pelas Criancas . Porto : Porto Editora .
Garvey, C. (1977). Brincar. Lisboa: Moraes Editores.

Graue, M., & Walsh, D. (2003). Investigacao etnografica com criancas teorias, métodos e
ética . Lisboa : Fundamentacdo Calouste Gulbenkian .

Hohmann, M., & Weikart, D. P. (2011). Educar a Crianga. Liaboa: Fundagéo Calouste
Gulbenkian.

Lessard-Hérbert, M., Goyette, G., & Boutin, G. (1994). Investigacdo Qualitativa:
Fundamentos e Préticas . Lisboa : Instituto Piaget .

Lopes, J., & Rutherford, R. (2001). Problemas de comportamento na sala de aula
identificacéo, avalicdo modifica¢éo. Porto: Porto Editora.

111


https://www.esec.pt/cdi/ebooks/DOCENTES/A_Coelho/Tese.pdf

Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Lopes, J., & silva, H. (2010). O Professor Faz a Diferenca . Lisboa : Lidel .
Lopes, J., & Silva, H. (2010). O Professor faz a diferenca. Lisboa: LIDEL.
Lourenco, O. (1996). Educar Hoje Criancas Para o0 Amanhd. Porto : Porto Editora .

M. E. (1997). Orientagdes Curriculares para a educagéo pré-escolar. Lisboa: Ministério da
Educacéo.

Medeiros, E. (2006). Educar, Comunicar e Ser. Viseu: Jodo Azevedo Editor .

Ministério da Educacdo (1997). Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar.
Departamento da Educacdo Basica Nucleo de Educacdo Pré-Escolar. Lisboa

Miguel, Z. (1998). Qualidade em Educagéo Infantil . Porto Alegre : Artmed .
Monteiro, M. (1987). A ilha pedagdgica. Lisboa: Platano editora.

Pombo, O., Guimardes, H., & Levy, T. (1993). A interdisciplinaridade - reflexdo e
experiéncias . Lisboa : Texto editora .

Portugal, G., & Ferre, L. (2010). Avaliacdo em Educacao Pré-Escolar. Porto: Porto Editora.

Rebelo, D. (1990). Estudo psicolinguistico da Aprendizagem da leituta e da Escrita. Lisboa:
Fundacdo Calouste Gullbenkian.

Sampaio, D. (1996). Indisciplina: Um signo geracional? Instituto de inovacgédo
Educacional. Lisboa: Ministério da educacdo.

Santrock, J. W. (2009). Psicologia Educacional . Sdo Paulo: Mc Graw Hill.

Spodeck, B., & Saracho, O. (1998). Ensinando Criancas de Tres a Oito Anos. S&o Paulo :
Porto Alegre .

Vasconcelos, T. (2012). Trabalho por projetos na Educacéo de Infanci Mapear
Aprendizagens, Integrar Metodologias. Lisboa: Ministério da Educagdo e Ciéncia; Direcgdo
Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular.

Sites

Thiesen, J. S. (2008). A interdisciplinaridade como um movimento articulador no
processo ensino-aprendizagem. Acedido em 23-3-2014
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-24782008000300010&script=sci_arttext

112


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-24782008000300010&script=sci_arttext

Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Silva, A.R.L.; Catapan, A.H. ; Sartori, V. (sem data) Interdisciplinaridade em sala de
aula: reflex@es e praticas. Acedido em 23-3-2014.

http://www.siiepe.ufsc.br/wp-content/uploads/2013/10/L-Silva-a.pdf

Augusto, T. G. S.; Caldeira, A. M. A. (2007). Dificuldades para a implementacédo de
praticas interdisciplinares em escolas estaduais, apontadas por professores da area de
ciéncias da natureza. Acedido em 23-3-2014
http://www.if.ufrgs.br/ienci/artigos/Artigo_ID165/v12 nl_a2007.pdf

Wajskop, G. (1995). O brincar na educacdo infantil. Acedido em 14-3-2014
http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/742.pdf

Rolim, A. A. M. ; Guerra, S. S. F. ; Tassigny, M. M. (2008),. Uma leitura de
vygotsky sobre o brincar na aprendizagem e no desenvolvimento infantil. Acedido
em 14-3-2014

http://brincarbrincando.pbworks.com/f/brincar+_vygotsky.pdf

Salomdo, H. A. S. ; Martini, M. ; Jorddo, A. P. M. (2007) A importancia do lidico na
educacdo infantil: enfocando a brincadeira e as situagdes de ensino ndo direcionado. Acedido
em 14-3-2014

http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A0358.pdf

Unicef, (1990), A convencdo sobre os direitos da crianca. Acedido em 14-3-2014
https://www.unicef.pt/docs/pdf publicacoes/convencao direitos crianca2004.pdf

Pinto, M. (2011), Intervencdo Educativa no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino
Basico: Reflexdo sobre as praticas e estudo exploratorio — O Uso do computador no
desenvolvimento de competéncias das criangas. Ponta Delgada. Acedido em 20-05-
2014
http://repositorio.uac.pt/bitstream/10400.3/1212/1/RelatorioEstagioMestradoMariaH
elenaMoreiraPinto2011.pdf

http://www.educ.fc.ul.pt/recentes/mpfip/pdfs/brancasantos.pdf acedido em 16-6-2014

113


http://www.siiepe.ufsc.br/wp-content/uploads/2013/10/L-Silva-a.pdf
http://www.if.ufrgs.br/ienci/artigos/Artigo_ID165/v12_n1_a2007.pdf
http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/742.pdf
http://brincarbrincando.pbworks.com/f/brincar+_vygotsky.pdf
http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A0358.pdf
https://www.unicef.pt/docs/pdf_publicacoes/convencao_direitos_crianca2004.pdf
http://repositorio.uac.pt/bitstream/10400.3/1212/1/RelatorioEstagioMestradoMariaHelenaMoreiraPinto2011.pdf
http://repositorio.uac.pt/bitstream/10400.3/1212/1/RelatorioEstagioMestradoMariaHelenaMoreiraPinto2011.pdf
http://www.educ.fc.ul.pt/recentes/mpfip/pdfs/brancasantos.pdf

Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/49573/importancia-da-

interdisciplinaridade-no-processo-de-aprendizagem. Acedido em 16-6-2014

http://www.iacat.com/Revista/recrearte/recrearte03/correa/Expressoes.ntm  acedido
em 16-6-2014

Piaget, J. A psicologia da crianca. Ed Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998
http://www.webartigos.com/artigos/a-importancia-de-brincar-na-educacao-
infantil/11903/#ixzz3498JomLW acedido em 16-6-2014

VYGOTSKY, L. S. A Formacdo Social da Mente. Sdo Paulo. Martins Fontes, 1989

http://www.webartigos.com/artigos/a-importancia-de-brincar-na-educacao-
infantil/11903/#ixzz3408SIEHR acedido em16-6-2014

Legislacéo

Decreto-Lei n.°5/97, de 10 de fevereiro. Diario da Republica n.° 34 — | Série-A.
Ministério da Educacdo. Lisboa.

Documentos Consultados

Projeto Curricular de Grupo (Jardim de Infancia) (2012/2013).

114


http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/49573/importancia-da-interdisciplinaridade-no-processo-de-aprendizagem
http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/49573/importancia-da-interdisciplinaridade-no-processo-de-aprendizagem
http://www.iacat.com/Revista/recrearte/recrearte03/correa/Expressoes.htm%20acedido%20em%2016-6-2014
http://www.iacat.com/Revista/recrearte/recrearte03/correa/Expressoes.htm%20acedido%20em%2016-6-2014
http://www.webartigos.com/artigos/a-importancia-de-brincar-na-educacao-infantil/11903/#ixzz34q8JomLW
http://www.webartigos.com/artigos/a-importancia-de-brincar-na-educacao-infantil/11903/#ixzz34q8JomLW
http://www.webartigos.com/artigos/a-importancia-de-brincar-na-educacao-infantil/11903/#ixzz34q8SlEHR
http://www.webartigos.com/artigos/a-importancia-de-brincar-na-educacao-infantil/11903/#ixzz34q8SlEHR

Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

APENDICE

115



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

116



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Apéndice 1- Da minha janela eu vejo

Figura 1 e 2 — Pintura de uma flor
para decoragdo da janela.

Figura 3 — Construcéo de borboletas Figura 4 — Janela decorada com
em cartolina. todos os trabalhos
realizados pelos alunos.
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Apéndice 2 - Da semente ao fruto

Figura 5 — Elaboragéo do cartaz.

Figura 7 — Produto final.
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Apéndice 3 - Boneco ecolégico

Figura 8 e 9 — Construcéo do boneco
ecologico.

Figura 10 e 11 — Crescimento do
boneco ecoldgico.
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Apéndice 4 — Ecoponto

Figura 12 e 13 — Construgdo e
decoracgdo do ecoponto.

Figura 15 — Separacdo do lixo.
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Apéndice 5 - O tesouro dos cinco sentidos

Figura 16; 17 e 18 — Identifica¢do dos
sentidos.
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Apéndice 6 - Comemoragao do dia de sio matinho

Figura 19 — Fogueira para assar as
castanhas. Figura 20 — Céntico de sdo martinho.

Figura 21 — Teatro de sombras sobre
a lenda de s&o martinho.
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Apéndice 7 — Dentigao

Figura 22 — Construgdo de um Figura 23 — Construcao de um
grafico. pictograma.

Figura 24 — Resultado Final.
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Apéndice 8 - A fabrica das palavras

Figura 25 — Construcéo da
fabrica.

Figura 26 — Trabalho concluido.

Figura 27 — Exploracéo da
fabrica.
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Apéndice 9 - Maquete das profissdes

Figura 28 — Observacéo e exploracdo da
maquete, onde estdo inseridas varias profissoes.
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Apéndice 10 - Decoragao natalicia

Figura 29 — Vitrais natalicios
elaborados pelos alunos

Figura 30 — Arvore
tridimensional, realizada através

da técnica da dobragem.

Figura 31 — Estrelas e arvores
natalicias com mensagens dos
alunos.
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Apéndice 11 - Dia de reis

Figura 32 — Construgdo e
decoracéo da coroa de rei

Figura 33 — Coroa terminada.
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Apéndice 12 - Construc¢ao da tabuada do 2

iy

Al § il s
U

Tabuada do 2

Figura 34 — Elaboracéo da
tabuada.

Tabua do 2

Figura 35 — Tabuada concluida-
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Apéndice 13 - Cantinho da leitura

LEITURA SER RUME SCEM
SO PARA VIVER & AVEWTURA

UM LIVRE WAS RASS

Figura 36 — Cartaz elaborado para o canto da leitura-
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Apéndice 14 - A importancia do brincar

Figura 37 — Brincar no exterior.

Figura 38 — Brincar em grupo.

Figura 39 — Brincadeira livre.
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Apéndice 15 - Decoragao das casas

Figura 40; 41 e 42 — Varias técnicas de pintura.

Figura 43 — Casas Decoradas.

Figura 44 — Construcéo da
maquete.
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Apéndice 16 - Registo quantitativo do agregado familiar

Figura 45 e 46 — Elaboracéo e
decoracéo do cartaz.

Figura 47 e 48 — Numeracéo e
organizacédo do cartaz.

132



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico

Apéndice 17 - Jogo das cadeiras

Figura 49; 50 e 51 — Realizacdo
do jogo das cadeiras ao ritmo dos
instrumentos musicais.
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Apéndice 18 - Profissao dos pais

Figura 52 e 53 — Pintura e
desenhos das profissdes dos
pais.

Figura 54 — Cartaz ilustrado
com os desenhos realizados.
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Apéndice 19 - As Profissoes

Figura 55 e 56 — Pintura dos
desenhos alusivos as profissdes
desejadas por cada crianca.

ny
lliossas |

<

Figura 57 e 58 — Construcéo e
decoracéo do livro das profissGes
das criancas.
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Apéndice 20 - Delicias Mulatas

Figura 59 — Correspondéncia que
0 carteiro entregou no jardim-de-
infancia.

Figura 60; 61 e 62 — Envelope,
carta (com receita), e acessorio,

que vinham dentro da encomenda.

Figura 63 e 64 — Ingredientes da
receita e resultado final.
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Apéndice 21 - Flutua ou nao flutua

Figura 65 — Experiéncia com
alguns utensilios para mostrar as
criangas o que flutua e ndo flutua.

Figura 66 — Registo da
experiéncia.
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Apéndice 22 - O Barquinho

Figura 67 e 68 — Construgdo de
barcos através da técnica da
dobragem.

Figura 69 e 70 — Produto final.
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Apéndice 23 - Jogo da Gléria

Figura 71 — Preparagdo do jogo Figura 72 — Realizacéo do jogo.
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Apéndice 24 - A gota gotinha

Figura 73 e 74 — Recortes e pintura das gotas.

Figura 75 e 76 — Decoracéo e colagem dos desenhos.
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Apéndice 25 - "Um olhar sobre o mundo"

Figura 77 - Teia do projeto.

141



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Apéndice 26 — Maquete

Figura 78 — Nesta maquete estdo presentes as casas de todas as
criancas bem como o jardim-de-infancia, para que todas tivessem
presente, o caminho percorrido de casa até ao jardim-de-infancia e
as distancias entre as casas de cada um.
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Apéndice 27 - Respeitar as diferengas

Figura 79 — Teia do projeto.
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Apéndice 28 - A interdisciplinaridade

Figura 80 — Exemplo da planificacdo
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Apéndice 29 - A Tromba do elefante

Figura 81 — Audicéo e observagédo
da histéria.

Figura 82 — Transcri¢do de um
excerto da histdria.

Figura 83 — llustragdo de um
excerto da historia.

Figura 84 — Marcacéo de
contagens na reta numérica.

Figura 85 — Produto final.
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Apéndice 30 - Exemplo de uma entrevista a uma crianga do JI

1. Estagiaria - Gostas de vir a escola?
Aluna - “Sim.”

2. Estagiéria - Porqué?
Aluna - “Para aprender.”

3. Estagiaria - Pensas que é importante vir a escola?
Aluna - “Sim.”

4. Estagidria - Porque achas que é importante vir a escola?
Aluna - “Porque gostamos de muito de correr, brincar, aprender, e é por isso que gostamos
muito de vir a escola.”

5. Estagiaria - E 0 que mais gostas de fazer na escola?

Aluna - “Aprender.”

6. Estagiaria - A fazer o qué?

Aluna - “Desenhos ¢ outras coisas mais importantes...portar bem.”

7. Estagiaria - E 0 que menos gostas de fazer?

Aluna - “Nada.”
8. Estagiaria - Gostas de fazer tudo?
Aluna - “Sim.”

9. Estagiaria - Quem decide o que se faz na sala?
Aluna - “A Lis, a Alexandra e vocés.”

10. Estagiaria - E 0os meninos o que decidem?
Aluna - “Decidem fazer jogos.”

11. Estagiéria - Quem decide que 0s meninos devem vir a escola?
Aluna - “As maes.”

12. Estagiéria - E 0s meninos pedem para vir a escola?

Aluna - “Sim.”
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Apéndice 31 - Exemplo de uma entrevista a um aluno do 1.2 CEB

1.

Estagiaria — O que pensas sobre a escola?
Aluna — Penso que vou aprender muitas coisas, que vou ter muitos amigos e também penso
gue eu vou saber muitas coisas quando eu for mais crescida.

Estagiaria - Consideras importante andar na escola?
Aluna — Sim porque podemos aprender, podemos saber coisas, podemos ganhar amigos,
podemos fazer trabalhos de casa e também podemos fazer atividades.

Estagiaria - O que é importante para ti no dia a dia da escola?

Aluna — Eu quero ter boas notas e também o que eu desejo muito é ter amigos.
Estagiaria — E no dia a dia da escola o que achas que é mais importante fazer?
Aluna — No dia a dia?

Estagiaria — Sim.

Aluna — Trabalhar.

Estagiaria — Qual a relacdo existente entre a turma?

Aluna — Alguns dao-se mal mas outros dao-se bem.

Estagiaria — E consideras que existe uma relagdo boa ou ma entre todos?
Aluna — Boa.

Estagiaria — Sentes-te bem na turma?

Aluna — Sim, sinto-me muito bem.

Estagiaria — E na escola?

Aluna — Na escola eu tenho medo que alguém me bata.

Estagiaria — Porqué?

Aluna — Porque eu posso chateé-los, ou eles ou elas podem chatear-se comigo, ou eu posso-
Ihes bater e eles batem depois.

Estagiaria - Qual a area de conteido que gostas mais?

Aluna — Gosto muito de matematica.

Estagiaria — Porqué?

Aluna — E o mais fécil que eu sei, consigo desenvolver muito e porque aprendo niimeros e sei
contas e também posso fazer coisas engragadas.

Estagiaria — O que gostavas que a professora fizesse para além daquilo que faz nas aulas?
Aluna — Eu gostava que ela fizesse uma aula diferente, tipo antigamente a minha professora
antiga, fazia tipo aqueles coisos de dobrar...

Estagiéria — Origamis?

Aluna — Sim.

Estagiaria — E querias que esta professora também fizesse origamis € isso?

Aluna — Sim, porque gostamos e é divertido e ela pode-nos ajudar.

Estagiaria — S6 isso? Ou gostavas que houvessem mais coisas?

Aluna — Sim, também gostava que ela pedisse a pais para fazerem experiéncia connosco. Um
dia, no primeiro ano, a tia da Maria Laura veio para fazer pega monstros.
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