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Resumo

As mulheres ciganas estdo na encruzilhada de multiplas privagdes: ndo sé devido as suas
tradi¢des culturais/étnicas, mas também fruto da sua situag¢éo social e de género. O presente
estudo analisa o papel das politicas educativas nos percursos escolares das mulheres
ciganas. Foi adotada uma abordagem qualitativa, centrando-se essencialmente na analise de
sete histérias de vida, recolhidas através de entrevistas de narrativa livre. Através de uma
analise de conteudo, identificaram-se dois temas e cinco subtemas: a educacgao formal das
raparigas ciganas, subdividindo-se em fatores que impulsionam o percurso escolar, fatores
que dificultam ou impedem o percurso escolar e medidas/politicas educativas relevantes; e a
inclusdo na escola, subdividindo-se em problemas identificados e perspetivas de futuro.
Procurou-se compreender de que forma as politicas educativas contribuiram para as suas
histérias de sucesso e resiliéncia. Os resultados apontam para uma forte influéncia da familia
e da motivagao intrinseca nestes percursos que desafiaram a tradigao, relegando quaisquer
politicas educativas para segundo plano. Este estudo contribui para uma melhor compreenséao
das experiéncias, ansiedades, medos, privagdes que acompanham as mulheres ciganas,
numa luta constante contra varios tipos de discriminagao e negacgao de direitos fundamentais.
Contribui para compreender de que forma a Escola pode inverter esta tendéncia de abandono

escolar e prevalecer a Escola de todas as criangas.

Conceitos-chave: etnia cigana, educacéo inclusiva, politicas educativas, motivacao



Abstract

Roma women face multiple deprivations: not only due to their cultural/ethnic traditions, but also
due to their social situation and gender. This study analyses the role of educational policies in
the educational paths of Roma women. A qualitative approach was adopted, focusing primarily
on the analysis of seven life stories collected through free-form interviews. Through content
analysis, two themes and five subthemes were identified: the formal education of Roma girls,
subdivided into factors that drive their educational path, factors that hinder or impede their
educational path, and relevant educational measures/policies; and inclusion in school,
subdivided into identified problems and future prospects. The aim was to understand how
educational policies contributed to their stories of success and resilience. The results point to
a strong influence of family and intrinsic motivation in these paths that defied tradition,
relegating any educational policies to the background. This study contributes to a better
understanding of the experiences, anxieties, fears, and hardships that Roma women face in
their constant struggle against various types of discrimination and denial of fundamental rights.
It contributes to understanding how schools can reverse this trend of school dropouts and

ensure that schools are accessible to all children.

Keywords: Roma ethnicity, inclusive education, educational policies, motivation
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Introducgao

A contradigdo da tradicdo. E se tivesse nascido cigana? Sera que teria chegado onde
cheguei? Os nimeros dizem-nos que, muito provavelmente, ndo'. Sete mulheres dizem-nos
que sim. Sete Historias. Porque para Pitdgoras era o nimero com mais poder, representando
a perfeicao, a totalidade. Sao sete as cores do arco-iris, sete os dias da semana, sete as notas
musicais, e sete as maravilhas no Mundo. Sete € também a média de anos que as raparigas
ciganas frequentam a Escola?, e sete sdo os obstaculos com que se deparam nesse curto
percurso: o preconceito; a tradicdo do casamento precoce e pureza associada a mulher; a
cultura de desvalorizacdo da Educacdo Formal; a pressdo da comunidade; a pressao da
familia; a diferenca de género (papel da mulher fortemente ligado a tarefas domésticas e
familiares) e a discriminagéo étnica.

Apesar da sua presenga no continente europeu desde o século XIV, e de se constituirem
como a maior diaspora de minorias étnicas na Europa, os ciganos sempre foram relegados
ao papel de nao-cidadaos por exceléncia (Curcic et al., 2014). Quase por toda a Europa, o
contexto normativo geral pode ser considerado negativo relativamente a minoria cigana:
“Muitas vezes em situagao de ‘enclave cultural’ (O’Neill, 2012, as cited in Mendes et al., 2019),
de ‘aprisionamento’ ou de ‘hiperguetizacdo’ (Wacquant, 2014, as cited in Mendes et al., 2019)
e vitimas de segregacéao e de discriminagéo institucional” (Mendes et al., 2019, p. 54).

De um modo geral, a posi¢ao educativa da populagao cigana é caracterizada por baixos niveis
de escolaridade, elevados indices de insucesso e abandono escolar, e pouca adesao a
mentalidade escolar. Em Portugal, o nimero de Ciganos com o ensino secundario é residual,
mas a situagéo é transversal em toda a Europa, sendo que menos de 1% dos ciganos tem
qualificacbes completas de nivel superior (Hinton-Smith et al., 2017; Mendes et al., 2020;
Mendes et al., 2022; O’Nions, 2010).

Aliada a esta discriminacao devido as tradi¢ées culturais/étnicas diferentes e a situagao social
(pobreza), as mulheres tém desvantagens adicionais, porque a cultura tradicional cigana
define o seu lugar na familia, sendo frequentemente designadas de “minoria da minoria”
(Ohidy, 2013, p. 34). Vivendo numa espécie de bolha cultural e identitaria, as mulheres
ciganas viajam numa carroga de tradigbes milenares pela autoestrada do progresso e
mudanca das sociedades dominantes. Pese embora o direito a Educagao, sob a égide da
Tradicdo, as mulheres ciganas continua a ser vedada a escolha da Escola.

E neste contexto do abandono escolar precoce, por parte das meninas da comunidade cigana,
e analise de histoérias de vida que contrariaram a tradicdo, que se situa o estudo a realizar. A

maior parte da investigagao sobre a educagao dos ciganos destaca desvantagens e fracassos

12Dpados estatisticos constantes nos PECC (vide Apéndice V)



e aponta para a magnitude da desigualdade educativa e as suas consequéncias, denotando-
se uma escassez de estudos que ajudam a compreender 0s percursos escolares de
continuidade, contra todas as probabilidades (Briggemann & D’Arcy, 2016; Mendes et al.,
2022). Sao, assim, necessarios mais estudos quantitativos e transversais que possibilitem
conhecer e divulgar as realidades vividas pelos ciganos portugueses, bem como estudos que
permitam aprofundar a relagao entre politicas publicas e os seus impactos (Magano, 2022;
Mendes et al., 2020). Desta forma, é fundamental conhecer e dar a conhecer estas trajetorias
de emancipacdo e analisar o papel das politicas educativas nestes processos de
transformacao, sob o ponto de vista das protagonistas da mudanca.

O presente estudo pretende, a partir da questao: qual o impacto das politicas educativas no
percurso escolar das mulheres de etnia cigana? analisar o papel dessas mesmas politicas no
percurso escolar de sete mulheres, que desafiaram todas as estatisticas. Tem ainda, como
objetivos especificos, entender a problematica da educagéo na etnia cigana, em particular no
que diz respeito as raparigas, bem como identificar e analisar os principais fatores que
influenciaram estes percursos escolares de sucesso. Trata-se ainda de analisar o peso da
Tradigdo nas taxas de insucesso e abandono escolar, para compreender de que forma a
Escola pode inverter esta tendéncia, de forma mais eficaz e abrangente esta tendéncia de
insucesso e abandono escolar dentro da etnia cigana.

Sera utilizada uma metodologia qualitativa, a partir de trés instrumentos de recolha de dados:
as Historias de vida (entrevistas), o Diario de campo e a Analise documental.

Esta dissertacdo € constituida por trés partes. Numa primeira parte, no Enquadramento
Tedrico, proceder-se-a a uma reflexdo sobre os conceitos de Multiculturalismo e Etnicidade,
(abordando também a tradicdo e cultura), sobre a Etnia cigana, (realgcando o papel da mulher
e a educacéo), e sobre a Educacéo inclusiva e multicultural, referindo as politicas e medidas
criadas nas ultimas décadas no ambito da inclusao educativa dos ciganos.

Numa segunda parte, sera abordada a metodologia utilizada, bem como a sua
fundamentacao, a forma de analise utilizada e o tratamento dos resultados.

Por ultimo, numa parte final, sera efetuada uma discussao dos resultados obtidos, a partir da
analise dos dados recolhidos, procurando identificar os fatores que influenciaram o percurso
educativo destas mulheres, quer pela positiva, quer pela negativa, bem como problemas

existentes e formas de atenuar/combater o insucesso e abandono escolar na etnia cigana.



1. Enquadramento teérico: Multiculturalismo e Etnicidade, Etnia cigana e

Educacao inclusiva e multicultural

Neste capitulo sera apresentada a revisdo da literatura que fundamenta este estudo,
contextualizando-o e possibilitando a sua compreensdo. O enquadramento tedrico é
fundamental, pois fornece a base na qual assenta a analise e interpretacdo dos dados,
permitindo a construcdo de um estudo solido e relevante.

O primeiro conceito a abordar, o Multiculturalismo, € o mais amplo e constitui uma das grandes
caracteristicas da sociedade atual e, por conseguinte, das escolas. E também importante
clarificar o conceito de Etnicidade, visto que o estudo tem como objeto mulheres pertencentes
a uma etnia especifica. Ainda dentro do tema do multiculturalismo e etnicidade, relativamente
a integracdo e interacdo das diferentes culturas, serdo destacados os conceitos de
aculturacao e assimilacdo, bem como de tradicéo e cultura.

Posteriormente sera efetuada uma sintese relativamente a cultura e tradigdes dentro da Etnia
cigana. Para compreender as historias de vida das mulheres ciganas, € necessario
compreender a sociedade e histéria dos ciganos. Uma histdria pautada por conflitos, lutas e
tentativas de exclusdo. Ao longo dos anos assistiu-se a perseguigdes, proibicbes e até
condenagdes a morte, numa tentativa clara de a sociedade se ver livre dos ciganos, cuja
imagem esta indelevelmente ligada a representagbes negativas, limitativas e distorcidas que
se foram desenvolvendo e que afetam negativamente a vida destes cidadaos, constituindo
um impedimento a efetiva integracao (Cortesdo et al., 2005). Esta marginalizacao é
particularmente evidente nas mulheres ciganas, pelo que o papel das mulheres também sera
abordado: elas sao alvo do esteredtipo negativo por parte da sociedade maioritaria e,
internamente submetidas a uma tradicdo fortemente marcada pela disparidade de género,
onde tém um papel subalterno relativamente ao homem (Cortesao et al., 2005; Sanchis-
Ramén et al., 2023). Ainda relativamente a sociedade cigana, importa ainda salientar a
questdo da educacgao, particularmente relevante para este estudo. Estamos na presencga de
“duas filosofias de educacéo diferentes, que refletem duas concec¢des do mundo diferentes”
(Liegeois, 2001, p. 208). A aquisicdo de conhecimentos nas familias ciganas difere
notavelmente da educagao formal, conduzindo a um choque de cultura, valores e expetativas,
razdo pela qual os ciganos demonstram um elevado nivel de desconfianga, pois acreditam
que esta os afasta da sua cultura, principios e normas éticas ou constitui mesmo uma ameagca
ao seu modo de vida.

Num ultimo subponto, sera clarificado o conceito de Educacao inclusiva e multicultural,
fazendo também uma breve resenha histérica em termos de politicas educativas, fornecendo
um quadro-tedrico no que diz respeito a forma como a escola tem lidado com a diversidade

cultural, com a inclusdo da etnia cigana no combate ao insucesso e abandono escolar.



1.1. Multiculturalismo e Etnicidade

Segundo Sam (2006), o multiculturalismo é uma ideologia referente ao modo como grupos
étnicos participam na sociedade, conservando as suas especificidades culturais e étnicas. O
termo opde-se a ‘segregacao’, situagdo na qual a diversidade étnica é diminuida, ou onde as
diferencas étnicas sao permitidas, mas mantidas fora da participacao na vida da sociedade
mais ampla. Para Modood (2005), o multiculturalismo vai além da convivéncia ou toleréncia
de culturas diferentes, envolvendo apoio ativo a diferenca cultural e combate a hostilidade, a
fim de incluir plenamente as identidades marginalizadas (as cited in Johansson, 2022).

A complexidade do conceito, envolvendo iniUmeras interpretacées, deu origem ao termo
‘interculturalismo’, que remete para “o conjunto de processos através dos quais os individuos
ou grupos interagem quando se identificam como culturalmente distintos” (Clanet, 1970, as
cited in Sam, 2006, p.19). Denoux (1992) definiu interculturalismo como o estudo de
processos de construgao da diversidade cultural no contexto dos contactos culturais: a relagéao
entre as minorias e a sociedade maioritaria, entre a cultura tradicional e moderna (as cited in
Sam, 2006, p.19). Cardoso et al. (2001) referem que a interculturalidade considera todas as
culturas igualmente importantes para a formacao e crescimento dos individuos. Assim,
enquanto que o multiculturalismo foca as diferengas culturais, o interculturalismo enfatiza a
interacdo e a partilha entre culturas.

No ambito desta dissertagao, privilegia-se o conceito de interculturalismo apresentado por
Weissmann (2018), que “apresenta as culturas em conflito e em dialogo, ao mesmo tempo,
nao tentando obstruir as diferengas e sim fazer com que elas conversem e se entrelacem” (p.
27).

Estes dois conceitos cruzam-se com o conceito de Etnicidade. Embora n&o exista consenso
relativamente a definicdo do termo, ele esta geralmente ligado a um sentimento de pertenca
a uma origem, identidade e cultura comuns, criando uma fronteira entre o ‘nds’ e os ‘outros’
(Liebkind, 2006). A unido é uma das caracteristicas mais marcantes de uma etnia, em que a
crenga numa descendéncia comum cria lagos entre as pessoas, como se de uma familia em
larga escala se tratasse. Existe um forte énfase na continuidade e preservacao da identidade,
onde todos assumem o compromisso de manter essa heranca cultural (Liebkind, 2006).

A etnicidade remete-nos para a ideia de aquisicdo voluntaria da cultura, visto que os
individuos podem apropriar-se ou distanciar-se da cultura de origem. A identidade étnica
resulta, assim, de um conjunto de escolhas, interagbes e experiéncias pessoais. Embora a
Etnicidade seja atribuida no nascimento, o significado que adquire para a identidade total de
alguém é uma questao de escolha, e é esse grau de identificagdo com o grupo que vai
determinar a resposta e a inclusdo do individuo na cultura predominante, ou seja, a sua
resposta a aculturacao, estando, assim, mais dependente de fatores internos do que externos

(Liebkind, 2006). Magano (2023) refere que a constru¢do da identidade € um processo
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dindmico e os ciganos interiorizam as caracteristicas identitarias de acordo com os seus
contextos e vivéncias, o que significa que também sdo capazes de interromper as
reprodugbes culturais, construindo o seu proprio projeto, ainda que implique um
distanciamento relativamente a alguns valores ou tradi¢des.

Para Alund (1999) esta ‘perseveranga’ dos grupos étnicos relativamente a manutengéo da
sua cultura e tradi¢des, aliadas a caracteristicas que os diferenciam, estabelecem limites para
0 que podem almejar, impedindo-os de atingir o estatuto de quem pertence a cultura
dominante, ajudando a justificar e a defender desigualdades na sociedade. A cultura € uma
cortina de fumo que esconde as diferengas sociais, a desigualdade e a segregacao, ajudando
a reforgar hierarquias sociais. Encontramo-nos, assim, como refere Alund (1999), perante uma
dicotomia hierarquica entre o étnico e o nacional, numa clara relagao de superioridade cultural
deste ultimo. Mendes (2017) destaca que os grupos étnicos estdo mais expostos a situagoes
de exclusdo, pois existe um forte compromisso relativamente a um conjunto de valores e
comportamentos, muitas vezes considerados divergentes e diferentes, que os coloca numa
situacao de afastamento. Neste campo, Liebkind (2006) observa que, face a hostilidade da
cultura maioritaria, algumas minorias podem rejeitar ou retrair a sua identidade étnica,
enquanto outras a afirmam com orgulho, criando lagos de solidariedade para resistir a
assimilagcao e assegurar a sobrevivéncia étnica.

Em suma, como referido por Alund (1999), o multiculturalismo moderno abrange uma série de
paradoxos: a integragdo das diferentes culturas por oposicdo a preservagdo das
caracteristicas culturais distintas, especialmente no caso da etnia cigana, em que algumas
tradicdes e valores entram em conflito com as normas e leis da cultura dominante. Esta
integracao e/ou interacao entre culturas da origem a processos de aculturagcao ou assimilacao,

que serao abordados em seguida.

1.1.1. Aculturagcao e Assimilagao

O termo ‘aculturacao’ foi inicialmente utilizado por Powell (1883), que o definiu como o
conjunto de mudancgas psicoldgicas induzidas pela imitacdo (as cited in Sam, 2006, pp.12-
13). McGee (1898) definiu-o como um processo de troca e melhoria mutua, através do qual
as sociedades passaram de um ‘estado selvagem’ para um ‘estado civilizado’ (as cited in
Sam, 2006, p.13). Segundo Simons (1901), o termo refere-se ao processo de ajustamento ou
acomodacao que ocorre entre os membros de duas ragas diferentes (as cited in Sam, 2006,
p.13).

No seu sentido mais simples, ‘aculturagdo’ abrange todas as mudangas que surgem apés o
contacto entre individuos e grupos de diferentes origens culturais. A definicao classica
proposta por Redfield et al. (1936) descreve aculturagédo como “os fendmenos resultantes do

contacto com culturas diferentes, de grupos de individuos, com mudangas subsequentes nos
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padrdes culturais originais de um ou de ambos os grupos” (as cited in Sam, 2006, p.11). Em
2004, a Organizagéao Internacional para as Migra¢des (OIM) entende a aculturagdo como “o
processo progressivo de adogédo de elementos de uma cultura estrangeira por pessoas,
grupos ou classes de uma determinada cultura” (Sam, 2006, p.11).

Um outro processo resultante do contacto entre culturas diferentes € a ‘assimilacao’. Embora
os dois termos sejam frequentemente considerados sinénimos, ha diferengas entre eles. A
assimilagdo é considerada, por alguns, como uma forma/fase da aculturagéo. Berry (2006)
definiu ‘assimilacédo’ como a situagdo em que um individuo rejeita a sua cultura de origem e
adota inteiramente a cultura dominante. Teske and Nelson (1974) distinguiram os dois
processos, referindo que a aculturagdo é reciproca, ou seja, os grupos influenciam-se
mutuamente, ao passo que a assimilagao é unidirecional, com um grupo a influenciar o outro
(as cited in Sam, 2006, p.12). Gordon (1964) sugeriu que a assimilagdo se realiza de forma
progressiva, comegando no que ele designa como “assimilagdo comportamental” até a
“assimilacao identificacional” (Sam, 2006, p.18).

Berry (1990) indicou ainda que os tipos de mudangas que ocorrem nos dois niveis sdo muitas
vezes diferentes. Em termos de grupo, as mudangas podem ocorrer na estrutura social,
econdmica, ou na organizagao politica do grupo. Ao nivel individual, podem ocorrer na
identidade, valores, atitudes e comportamento (as cited in Sam, 2006, p.14).

O processo de aculturagéo depende de varios fatores, como a classe social, o contexto de
chegada a cultura dominante ou caracteristicas individuais (Sam, 2006). Segundo Berry, ele
varia de acordo com o grau em que o individuo participa na cultura dominante e mantém a
sua identidade cultural original. Esta participacdo e manutencao simultanea das duas culturas,
podem conduzir a quatro resultados diferentes: assimilagdo, integracdo, separacao ou
marginalizagédo (Sam, 2006, pp.18-19).

Quando a aculturagcdo comega cedo, o processo € geralmente suave (Beiser et al., 1988, as
cited in Berry, 2006). Isto podera ser explicado devido a alguns fatores como a maior
flexibilidade e a adaptabilidade, o facto de nao exigir uma grande transformacao cultural.
Contudo, em idades mais avancgadas, sobretudo na adolescéncia, este processo é dificultado,
pois as questdes de identidade interagem com questdes de identidade étnica e as exigéncias
e pressdes dos pais e dos pares € maior (Berry, 2006). O género € outro fator que influencia
a aculturagéo. Quando existe uma diferenga substancial entre as duas culturas, relativamente
ao papel da mulher, a tentativa de assumir novos papéis pode originar conflitos com a cultura
de origem (Berry, 2006). A educacgao formal aparece também como facilitadora da integragcéo
na sociedade dominante, ndo s6 a nivel social, fazendo a ponte com a cultura, valores e

normas, mas também a nivel profissional (Berry, 2006).



De uma forma sucinta, estes dois processos sao muito importantes, porque podem conduzir
a transformacéo ou destruicdo da cultura e das tradicbes do grupo original, conceitos que

serao apresentados no subponto seguinte.

1.1.2. Tradigao e Cultura
Definir Tradicao é tdo complicado como definir a prépria existéncia, pois reduzir este conceito
a uma definigdo que abranja todas as suas implicagdes e todo o seu alcance € praticamente
impossivel (Graburn, 2001). De uma forma geral, a tradicdo pode ser entendida como um
conjunto de crengas, valores, costumes ou praticas transmitidas de geragdo em geragao,
estando associada a necessidade de preservacado de certas caracteristicas ao longo do
tempo, face a mudancga (Graburn, 2001).
A tradicao é frequentemente vista como contraria a modernidade e, em certos contextos pode
ser considerada retrégrada ou ultrapassada, conduzindo a comportamentos de exclusédo
(Graburn, 2001). Quando a manutencao destas tradigbes permanece dentro da bolha do
grupo que as pratica, elas sao aceites. Sempre que existe conflito ou tentativa de inclui-las na
esfera da cultura dominante, tal é visto de forma negativa. Como refere Graburn (2001), s6
sera visto como algo positivo, quando agem como no passado, mas ao mesmo tempo
mostram que também estio integrados nos tempos modernos. Ainda segundo este autor,
tradicao € um ‘reservatério’ de identidade, criando um sentimento de seguranca e distingao.
No entanto, ndo é permitido que essa identidade e distingdo salte o muro construido pelas
regras da sociedade dominante. O ‘reservatério da tradicdo’ ndo é estatico, ele vai-se
mantendo e crescendo com a pratica de tradi¢des que, sendo antigas ou novas, sao a forga
do grupo (Graburn, 2001). O seu poder reside precisamente na continuidade, na insisténcia
da sua persisténcia. Em suma, a tradigdo nao é o oposto da modernidade. Pelo contrario,
talvez seja a sua maior forga e que da sentido na vida (Graburn, 2001).
Associado ao conceito de tradicdo esta o conceito de cultura. Este ultimo, mais amplo,
abrangendo um conjunto de elementos que caracterizam uma sociedade ou grupo. Tylor
(1964) define cultura como um conjunto de costumes, crencas, conhecimentos e habitos que
adquirimos enquanto parte de uma sociedade (as cited in Reimao,1996, p. 310). De acordo
com Rocher (1989), cultura € um conjunto de maneiras de pensar, de sentir e de agir que séo
assimiladas e partilhadas por um conjunto de pessoas, constituindo um trago distintivo desse
mesmo conjunto (as cited in Reim&o, 1996, p. 312).
Uma cultura é constituida essencialmente por um conjunto de valores, de normas
determinantes do modo de vida num determinado grupo (Reim&o,1996). A par dos valores, a
ideologia é também um dos pilares da cultura. Ela diz respeito a um conjunto de ideias e de

juizos que visam descrever, interpretar ou justificar a situagdo de um grupo. Refere que a



ideologia €, frequentemente, fonte de conflito e de divisdo dentro e entre os grupos (Reiméo,
1996).

Reimao (1996) destaca que a cultura é transmitida ao longo das geracdes, por tradigao, logo
nao é imutavel, pois algo que ndo seja transmitido deixara de fazer parte da sociedade em
questdo. E, ainda, um fenémeno social, produzida e adquirida socialmente, sendo, desde
logo, parte integrante de um determinado grupo, funcionando como um modelo a seguir, ou
seja, as normas, as agdes e 0s juizos sao partilhados pelos membros do grupo.

Ainda segundo Reimao (1996), a cultura estabelece lagos entre varias pessoas que,
conservando a sua individualidade, sdo parte de algo coletivo que lhes é superior, um grupo
ou sociedade. Ela tem uma importante fungao psicoldgica, assumindo-se como um ‘molde’,
pois 0s nossos modos de pensar, de agir, as nossas ideias e conhecimentos sao o resultado
da cultura onde nascemos. Sendo este ‘molde’ flexivel, ainda assim, tem limites que, quando
sdo ultrapassados, podem levar a marginalidade ou integragéo noutra cultura. Fordham and
Ogbu (1986) acrescentam que as “minorias subordinadas desenvolvem, frequentemente, uma
estrutura cultural de referéncia que se opde as normas da comunidade dominante” (as cited
in Gkofa, 2016, p. 2).

O conceito de cultura a ser utilizado sera o de Reimao (1996), segundo o qual, a cultura
abrange todas as formas de expressdo da vida social e coletiva, onde o principio da
identidade, tradicdo e memodria desempenham um papel fundamental, numa determinada

comunidade.

1.2. A Etnia cigana

Embora estejam no nosso pais ha mais de 500 anos, pouco se sabe acerca deste grupo étnico
que teve origem na india e que é o mais numeroso em Portugal. Este desconhecimento
generalizado podera ser justificado, em parte, porque na realidade, a histéria dos Ciganos
esta envolta em misticismo, fruto da falta de registos escritos e da transmisséo oral de histérias
e lendas, o que possibilitou a emergéncia de inumeras histérias baseadas na imaginagao
(Liegeois, 2005). E essa imaginacao nao foi simpatica com os ciganos, cristalizando uma
imagem deformada, associada a inferiorizacdo e desprezo, perpetuando esteredtipos
negativos (roubo, preguica, dependentes de beneficios sociais, desinteresse pela educagéo
e inclusdo): “os ciganos sdo um grupo que gera uma espécie de indignagado consensual’
(Boltanski, 1999, as cited in Magano & Mendes, 2014a, p.17). Nas palavras de Liégeois (2005),
“sejam principes mendigos ou mendigos principescos, 0s ciganos, com a sua musica e danga
estranhas, servem de bode expiatorio a opini&do publica, rejeitados com ainda mais raiva
exatamente porque eles sdo atraentes, ainda mais estritamente proibidos porque sdo téo
esquivos, levando uma vida exasperantemente ambigua as margens da sociedade” (p.139).

Embora os esteredtipos tenham mudado um pouco ao longo dos séculos, este mito do
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nomada que atrai e causa repulsa é constante. Os ciganos sdo aceites, mas sempre
confinados a limites, quer geograficos, quer culturais: “o unico cigano bom é o mitico — aquele
que nao existe” (Liégeois, 2005, p.141).

Acerca da comunidade cigana, sabe-se que a dimensao mais valorizada é a familia e este
constitui o grande fator distintivo relativamente a outras minorias étnicas: a organizagéo social
baseada nos lagos de parentesco (Mendes, 2000). A maioria das referéncias a cultura cigana
destaca as aliancas familiares formadas através do casamento como sendo um elemento
fulcral na cultura cigana, uma forma de preservar a identidade. O casamento carrega em si
um simbolismo nuclear e € um dos pilares basilares desta cultura (Magano, 2023). Trata-se
de um fendmeno coletivo, um pacto social que, além de dois individuos, une essencialmente
dois grupos, envolvendo toda a comunidade. A unido pode resultar de algo mais rigido, como
negociagoes entre familias (casamentos planeados, por vezes prometidos ou acordados até
antes da crianga nascer e casamentos entre parentes, fortalecendo os lagos familiares), ou
contornando as tradigdes, utilizando processos como a ‘fuga’ ou o casamento ‘a espanhola’,
uma forma de os jovens adquirirem algum grau de liberdade, fazendo as suas escolhas, ao
invés de aceitar a imposicao da familia. Sdo casamentos mais curtos e sdo encarados como
reinvengdes dos tradicionais casamentos ciganos (Liégeois, 2005; Magano, 2022; Magano,
2023). Os casamentos endogamicos, e principalmente com pessoas que partilham
consanguinidade s&o os mais valorizados e desejados, acontecendo, muitas vezes
precocemente, na adolescéncia das raparigas (Magano, 2023). Segundo Liégeois (2005), o
casamento € mais comum dentro do grupo de parentesco estendido, - cimentando a
cooperagao e ajuda mutua - embora também sejam comuns fora da comunidade familiar,
estabelecendo novas relacdes de solidariedade e cooperagdo. Os casamentos exogamicos
nao sao bem aceites e quando acontecem, a familia € considerada ‘menos valiosa’, pois a
comunidade entende que o cruzamento de sangue contamina, comprometendo a pureza da
‘raca’ (Magano & Mendes, 2014a). As relacdes sexuais fora do casamento sdo proibidas,
especialmente para as mulheres, e sio vistas com especial desgosto quando incestuosas ou
envolvendo individuos relacionados por casamento, pai € nora, ou irma e cunhado. Trata-se
de algo profundamente enraizado que visa preservar a pureza (Liégeois, 2005).

O casamento encerra também um fator de extrema importancia: a virgindade. Uma pratica
cultural que constitui um fator de diferenciagao relativamente a restante sociedade (Mendes,
2000). Para a comunidade cigana, a castidade feminina néo é devidamente considerada e
valorizada na sociedade em geral, o que faz com que a mulher cigana seja superior as
mulheres ndo ciganas. Este ato é visto como crucial para a sobrevivéncia da identidade
cigana, sendo uma forma de exaltar a sua separagao da sociedade dominante, reconhecendo
a sua superioridade moral, o que produz e reintroduz o orgulho de ser Cigano. Afigura-se

também como uma forma de exercer controlo sobre as mulheres (Magano, 2023). A
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preservacgao da virgindade feminina é vista como parte da cultura cigana, como sinal de honra
e respeito pela tradigao, e o ndo cumprimento deste ritual é considerado um “embarago” para
a familia, uma desonra para a filha, pais e grupo.

Liégeois (2005) refere, ainda, que, se os casamentos criam estruturas, as medidas de controlo
social garantem a sua consisténcia e sobrevivéncia. O controlo social opera de forma difusa
e é particularmente eficaz: a rigida rede de regras garante a preservagao da coesao social,
visto que a identidade coletiva impera sobre a liberdade individual. Esse sistema de regras é
apoiado por uma nocao inflexivel de pureza, que permeia a maioria dos comportamentos,
conservando a ordem social, familiar e cultural. Tudo é classificado de acordo com a
possibilidade de manter ou alterar esse estado de pureza. Atravessar essa barreira do que
nao € considerado impuro, marca de forma indelével o individuo, ameacando a ordem e
causando desequilibrios. Esse desafio das ‘convengdes’ da origem a sanc¢des, sendo a mais
severa a expulsdo, pois € uma sentenga de morte social e psicoldgica.

Aquilo que os une é mais forte que aquilo que os separa, formando um ‘mosaico’ de pequenos
grupos, com semelhancgas e caracteristicas distintivas, ou seja, com a sua prépria identidade
(Liégeois, 2005). Assim, o individuo ndo é conhecido nem reconhecido como tal, ele é parte
integrante de uma identidade coletiva. A falha individual € assumida como uma falha de todos,
assim como o mérito de um sera também o mérito de todos (Liégeois, 2005). As relacbes
entre os individuos na sociedade cigana sao, portanto, relagdes entre grupos. Ao invés de
conceber um individuo como autossuficiente e Unico, a sociedade cigana entende-os como
parte de um todo. Os grupos sao os principais atores nesta dindmica interminavel, tanto de
cooperagao e apoio mutuo, como de lutas de poder ou influéncia. Como refere Liégeois
(2005), as decisbes dentro da sociedade cigana nao resultam de um poder centralizado, mas
antes de um sistema de equilibrio de poder entre grupos familiares.

A identidade cigana ¢é estruturada por um quadro de valores simbdlicos e morais que definem
historicamente o seu percurso como uma resisténcia constante a assimilac&o, preservando a
sua cultura e identidade étnica, consequéncia inevitavel de anos de opresséo e persegui¢ao
de que foram alvo: a lingua; a familia extensa; o cumprimento de compromissos assumidos;
o casamento; a virgindade da mulher; a fidelidade conjugal; o respeito e valorizagdo das
criancas e dos mais velhos, cuja sabedoria é indispensavel para a continuidade da
comunidade; o respeito pelos mortos e o rigor do luto; a solidariedade (nos momentos de dor
e nos conflitos), e, finalmente, as “leis ciganas” (Cardoso et al., 2001; Magano, 2022; Mendes,
2000). Estas incluem a ideia de uma histéria comum, a origem de todas as tradi¢des, lingua
e costumes ciganos, o valor dado a idade e a experiéncia como principios estruturantes do
estatuto; do papel da mulher; do respeito e da adoragdo dos mortos, bem como coesao e
diferenciagao dos nao-Ciganos. A identidade dos ciganos assenta, assim, na combinagao de

dois elementos: sangue e costumes. Sao estas duas fontes de identidade que servem para
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distinguir os ciganos uns dos outros e de ndo-Ciganos. Os costumes mudam rapidamente,
mas o sangue é transmitido de uma geragdo para a seguinte e é fundamental para a
identidade e inclusao dentro do grupo ou exclusao fora do grupo (Gamella, 2013, as cited in
Magano, 2022). Da mesma forma, a referéncia a ter sangue Cigano é frequentemente
apontado pelos Ciganos portugueses como uma das caracteristicas para a identificacdo de
ser Cigano (Magano, 2022). O conceito de ‘ser Cigano’ possui uma dimensao biolégica,
entendido como algo determinado pela genética, pelo ‘sangue’; uma dimenséo fisica com uma
construcao social elaborada a partir da forma de vestir, falar e de se relacionar; uma dimensao
social, que associa 0 modo de vida cigano a venda ambulante e vida em comunidade; e, por
fim, uma dimenséo identitaria, nas quais se identificam com determinados valores (Magano,
2023). O modo de ser cigano ndo é descritivel ou tangivel, é antes vivenciado e sentido. O
que € realmente importante nos objetos do ritual € o préprio ritual: ndo existem objetos ou
acdes ciganas, mas existe um modo cigano de usa-los/realiza-las (Liégeois, 2005). Esta
capacidade de adaptagéao criativa, através da qual os ciganos ‘reinventam’ os elementos que
absorvem das outras culturas, por forma a refletir a identidade e a visdo do mundo cigana,
permitiu que esta tenha sido capaz de “resistir aos caprichos da histéria” (Liégeois, 2005,
p.85). A identidade cigana é dindmica e move-se no equilibrio entre tradicdo e inovagéao, ou
seja, nao é fixa, nem imutavel, adaptando-se as circunstancias internas e externas: “opondo-
se a fundamentalismos étnicos, a destradicionalizagdo pode abrir lugar a inclusdo sem que
isto signifique aculturacao, assimilacao, destruicao dos tragos culturais da etnia cigana que,
quer queiramos ou nao, faz parte da nossa paisagem cultural e que, destrui-la, é destruir uma
parte de nés préprios” (Cardoso et al., 2001, pp. 35-36).

Este conjunto de valores peculiar em torno dos quais gira a comunidade cigana é
simultaneamente fator de autoexclusao e de exclusdo. O isolamento enraizado deve-se, por
um lado, ao medo de ‘poluicao’ dos seus valores e da cultura (Czaderny, 2022) e, por outro
lado, a discriminacdo por parte da sociedade maioritaria, assente no medo de valores tao
distantes e, como tal, incompreendidos e nao reconhecidos (Mendes, 2017). Este
distanciamento cultural, aliado a algumas praticas violadoras da lei juridica e dos direitos
humanos, como o casamento precoce e 0 ndo cumprimento da escolaridade obrigatéria, faz
com que permanegam invisiveis, sem representagao politica, ou participacdo social, sendo
alvo de discriminagéo e marginalizagdo. Cortesao et al. (2005) recorrem a Wieviorka (1995),
para afirmar que estamos perante uma minoria com uma identidade cultural muito forte, que
a tenta manter a todo o custo face a uma maioria com valores e normas muitas vezes opostas,
tratando-se de um caso de “identidade contra a modernidade” (as cited in Cortesédo et al.,
2005, p.59).

De acordo com Corteséo et al. (2005), ao longo da histdria, os ciganos foram simultaneamente

excluidos e excluindo-se, ficando prisioneiros de um conflito do qual sdo mais vitimas que
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agressores. Aprenderam assim a sobreviver num mundo estranho e hostil, demonstrando
resiliéncia e perseveranca. A desconfianga em relagdo a sociedade e as tentativas de
integracéo, obrigou-os a “especializar-se num jogo de dissimulagéo social” (Cortesao et al.,
2005). Ainda segundo os mesmos autores, “o que é paradoxal é que (...) as estratégias que
inventaram para viver nas margens constituem, afinal, um elemento de regulagcdo social
informal precioso que vai mantendo, embora de forma cada vez mais precéaria, os niveis
aceitaveis de tensao social que esses grupos tendem a estabelecer com a sociedade em
geral” (p.63). Como referido por Liégeois (2001), “sera que o camaledo se renega, ao adaptar-
se ao meio ambiente? Muito pelo contrario, pois disso depende a sua sobrevivéncia” (p.50).
Assim, no discurso dos ciganos, o siléncio é mais importante do que propriamente o que é
dito, visto que é “um sinal do seu estado de dominagao (...) e simultaneamente da sua
capacidade de sobrevivéncia (...) nao falar também significa excluir o outro (...) que, privado
de saber, vé o seu poder sobre o dominado reduzido” (Cortesao et al., 2005, p.67). Cortesao
et al. (2005) utilizam a expressdo ‘surfar a mudanga’ para se referirem ao conjunto de
estratégias adotadas pelos Ciganos para lidar com os desafios e mudancas externas. Perante
situagdes percebidas como ameagadoras, evitam o confronto, contornando-as. Tal facto foi
evidente no estudo efetuado pelos autores, no qual os inquiridos vao ao encontro daquilo que
se espera, sem efetivamente concordarem ou comprometerem-se com normas que nao sao
as suas. Este modo defensivo é ativado particularmente na escola: é frequente referirem que
a escola é importante, sem que de facto o sintam.

Em suma, a relagcao da comunidade cigana com a sociedade maioritaria € complexa, marcada
tanto por um orgulho que os leva até as ultimas consequéncias para defender a honra da
familia, como por uma vergonha como mecanismo de defesa perante os preconceitos e
discriminacdo (Cardoso et al.,, 2001). O desconhecimento sobre a sua cultura esta
intimamente ligado a uma ‘identidade estigmatizada’ amplamente difundida, estando
envolvidos numa névoa de negatividade, em que o medo conduz a sua marginalizagéo
(Bonomo et al., 2011; Magano, 2017). As suas especificidades culturais, marcadamente
diferentes, sdo desrespeitadas, sdo-lhes impostos modos de vida que nao sao proprios da
sua cultura (tentativas de aculturagado), com o intuito de minimizar conflitos e o desconforto
provocado pela diferenga. No fundo, a “vontade de assimilar nunca diminuiu o desejo de
excluir’ (Liégeois, 2001, p.48). Tal como todos os cidadaos portugueses, espera-se que 0s
ciganos participem ativamente na vida social e tirem pleno partido dos seus direitos de
cidadaos iguais numa sociedade democratica moderna. No entanto, este raramente é o caso,
dado que a marginalizacéo e a exclusdo social sdo muito predominantes, o que leva a uma
caracteristica coletiva, a de um povo envolto na pobreza e que tém grandes dificuldades no
acesso a uma vida digna (Magano, 2022), e sem oportunidades iguais para realizar o seu

potencial (Lapat, 2019).
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1.2.1. As mulheres ciganas

Como referido no ponto anterior, a cultura cigana baseia-se essencialmente em rela¢des de
sangue e costumes, mas também é caracterizada por uma forte divisdo de idade e género.
Em grande medida, o que se entende por identidade cigana passa pela reafirmacao das
diferengas entre homens e mulheres, através da forma de vestir, dos gestos e
comportamentos em espagos publicos e nas tarefas diarias (Lopes, 2008, as cited in Magano,
2022). A hierarquia social na comunidade cigana situa as mulheres numa posicao
evidentemente inferior a dos homens e a diferenciacdo de papéis atribui a mulher um vasto
leque de tarefas, invariavelmente ligadas as fungdes de mae e esposa. Esta diferenga comeca
logo no nascimento, sendo que o nascimento de um rapaz é mais valorizado (Magano, 2017).
Apesar disso, o papel da mulher sempre foi significativo. Sdo elas que cuidam das criangas,
o valor mais elevado nas familias ciganas. Sao também elas que assumem um papel decisivo
na educacao dos filhos e a educagéo é um fator decisivo para o futuro das préximas geracgdes,
estando, assim, o destino nas suas maos (Swietek & Osuch, 2019). Sao também as mulheres
que garantem a preservacado das tradi¢cdes, logo poderdo também ser elas os principais
veiculos da mudanca e da evolugao social no seio da comunidade cigana (Cardoso et al.,
2001; Magano, 2022).

Assim, desde cedo, a educacdo das raparigas € construida tendo como finalidade o
casamento, com uma idade média muito abaixo da média nacional (Mendes et al., 2014). O
casamento precoce e todas as crengas e valores associados ao papel da mulher —a menarca,
a virgindade, a maternidade e o papel de cuidadoras — sio fatores que impedem que
prossigam com a sua educacdo. As raparigas devem casar virgens e muito jovens,
obedecendo a um modelo patriarcal onde terdo o papel de esposa, mée e dona de casa
(Ferrandez-Ferrer et al., 2022). A vontade de preservar a tradigdo prevalece, mesmo que
este entre em conflito com o direito basico a escolaridade: desde cedo assumem o cuidado
dos irmaos mais novos € as tarefas domésticas, substituindo muitas vezes os pais. Quando
atingem a maturidade sexual, ou seja, a partir da primeira menstruagcédo, as jovens ciganas
tém de construir a sua reputacao, agindo com dignidade. A castidade confere valor e respeito
a mulher, e o ambiente escolar e contacto com elementos masculinos constituem uma
ameaca e motivo de preocupacdo constante, porque receiam ser acusadas de impureza,
impossibilitando o casamento ou engravidar precocemente (Swietek & Osuch, 2019). E
extremamente importante conservar a virtude das meninas e, consequentemente, a honra da
familia (Mendes et al.,2017), e esta € uma das grandes caracteristicas diferenciadoras na
cultura cigana que se tem mantido ao longo do tempo (Ferrandez-Ferrer et al., 2022; Hertanu
et al., 2023; Mendes et al., 2014; Stark & Berlinschi, 2020). Algo que ndo acontece com os
rapazes, que tém total liberdade. Este objetivo de preservar a virgindade até ao casamento

torna-a refém da familia, impede-a de obter uma escolaridade prolongada ou de realizar

13



atividades profissionais fora da esfera doméstica (Magano, 2022). Os seus professores sao
membros dela familia mais préxima: mae, tias e irméas mais velhas (Swietek & Osuch, 2019).
Assim, “‘um dos indicadores da diferenciagdo e (des)igualdade de género entre mulheres e
homens ciganos sao os niveis de escolaridade, em que a familia desempenha um papel
importante para a manutencéo desta desigualdade com a evocacgéo da tradigao e costumes,
ou seja, ha o desejo de prevaléncia dos valores culturais, ainda que isso implique ficar sem
habilitagdes” (Magano, 2017, p.160). Este papel de subalternidade e francamente castrador
da liberdade individual imposto a mulher ja é visto por alguns pais como ultrapassado, no
entanto sdo incapazes de o contrariar, pois receiam que a filha seja alvo de difamacéo e
exclusdo. Na balanga da educacéo, a ‘tradicdo’ pesa mais na hora de escolher e é sentido
como algo contra o qual ndo conseguem lutar (Mendes, 2007, as cited in Magano & Mendes,
2014a).

Apesar da forga das tradigbes, paradoxalmente, € no casamento que existe alguma liberdade
de escolha atribuida a mulher: a possibilidade de romper o compromisso assumido pelos pais,
ato denominado “dar cabacas” ou “‘uma retirada” (Magano, 2022, p.4). Relativamente aos
casamentos exogamicos, os homens tém maior probabilidade — independentemente de com
guem se casem — de serem bem aceites pela familia da esposa, desde que a esposa continue
‘um modo de vida Cigano’ (visto que Ihe deve obediéncia), o marido continua a viver de acordo
com a cultura cigana. No caso das mulheres, no entanto, tais negociacdes e aceitagdo nem
sempre sao possiveis quando o marido nao é Cigano.

A preservacgao da pureza feminina impde fortes restricbes a sua liberdade, pois qualquer
transgressao provoca a difamacgao, manchando a sua honra e impedindo-as de casar pela ‘lei
cigana’, sendo alvo de exclusao interna. Apés o casamento, estes condicionamentos mantém-
se, visto que a mulher vai viver para junto da familia do marido. Existem restricdes a liberdade
das mulheres relativamente as saidas do bairro ou da area de residéncia, ndo estando
autorizadas a sairem sozinhas. A decisao sobre o que as mulheres podem ou nao fazer esta
sob o controlo dos homens. Também €& o homem que supervisiona as conversas que possam
ter e as declaragbes que possam fazer. O mesmo acontece relativamente a entrada no
mercado de trabalho, pois necessitam sempre de autorizagdo dos maridos. A submissao da
mulher Cigana aos seus congéneres masculinos € muitas vezes agravada pela falta de
autonomia econdmica e financeira. Embora a sua forgca de trabalho seja de extrema
importancia para a sobrevivéncia da familia e do grupo (Mendes et al., 2014), elas fazem-no
sem ter a liberdade de escolher outra profissao. A ideia de as mulheres conciliarem o trabalho
externo com o trabalho doméstico e os deveres maternos sao percebidos como impossiveis,
o que também condiciona as suas rela¢des sociais (Magano, 2022). As mulheres estao,
assim, presas a um sistema fechado, sobretudo baseado no parentesco de relacionamentos,

com poucas oportunidades de contactos fora da comunidade, causando isolamento e
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limitagdo da liberdade (Merhaut, 2019; Parthenis & Fragoulis, 2020). O papel intenso que
desempenham no seio da familia ndo as prepara para uma vida social fora dela (Magano,
2022).

Esta divisao reflete-se, igualmente, nas relagcbes com os ndo-ciganos. As mulheres,
geralmente lidam com questbes mais administrativas e sociais, mediagdo com a escola ou
com os servigos de seguranga social, entre outros (Magano & Mendes, 2014a), enquanto os
homens sao responsaveis pelo contacto com as autoridades locais e policiais.

A diferenga de género entre os ciganos também se repercute na viuvez e luto: embora os
vilvos do sexo masculino possam voltar a casar, no caso das mulheres, é proibido e
considerado tabu. Durante a fase de luto pelo falecimento do cbnjuge, sdo esperadas
profundas manifestagdes de dor. E a solidariedade da familia e de outros Ciganos que devem
fornecer para satisfazer as suas necessidades de sobrevivéncia e as dos seus descendentes
mais jovens, se este for caso (Magano, 2022).

Este papel de subordinagao fez com que também desenvolvessem estratégias por forma a
‘contornar’ algumas leis ciganas. Cortesao et al. (2005) referem que, perante a expetativa de
abandono da escola apds o segundo ciclo, algumas raparigas reprovam propositadamente,
para assim permanecerem mais tempo na escola. De acordo com Charlot (1995), “esta forma
de atuacao parece evidenciar a constru¢do de uma ‘cultura de compromisso, que Ihes permite
conciliar e viver ‘dentro de duas culturas’ (as cited in Cortesao et al., 2005, pp.15-16).

As mulheres ciganas raramente questionam a autoridade masculina e o seu papel de
subordinadas; trata-se de algo interiorizado desde cedo e visto como necessario para a
coesao e harmonia do grupo. A violéncia familiar e conjugal € muitas vezes “codificada” como
um elemento da cultura cigana e é tolerada, esperada e aceite pelos ciganos em geral
(Magano, 2014; Magano, 2022).

Esta forte penalizagdo dos direitos da mulher e condicionamento da autonomia e liberdade,
faz com que, hoje em dia, sejam sobretudo as mulheres a manifestar o seu descontentamento
e indignacao e queiram romper com esta tradicdo de quase escravatura (Magano & Mendes,
2014a). Algumas defendem que os ciganos pararam no tempo, acusando-os de controlo
obsessivo sobre as mulheres, com rituais e costumes percecionados como humilhantes”
(Associagdo de Mulheres Ciganas Portuguesas [AMUCIP], 2006, as cited in Magano &
Mendes, 2014a, p. 9). Olham para a educagdo como a chave para o sucesso dentro da
sociedade, para melhorar as suas vidas e um fator de emancipagao (Magano, 2010; Reimer,
2016). As mulheres que obtém sucesso educativo superam contradi¢gdes entre a escolha da
Escola e de uma carreira profissional em detrimento da tradicdo em torno do seu papel
enquanto mulheres ciganas. Ao mesmo tempo, estdo conscientes de que seguir este caminho
apresenta muitas dificuldades a ultrapassar e que pode implicar, nalguns casos, custos

elevados, o divorcio e o afastamento da comunidade (Hinton-Smith et al., 2017). Swietek &
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Osuch (2019) destacam o papel central das mulheres ciganas na educag¢do das novas
geragoes e consequente nivel e qualidade de vida. Elas demonstram uma forte consciéncia
da importdncia da educag¢ao formal. Esforcam-se para que as filhas tenham mais
oportunidades do que elas, para que nao sigam o seu exemplo de vida (Osmanaj, 2015). Sao
as mulheres que exercem fungbes de apoio aos jovens ciganos em muitas atividades
educativas, administrativas e organizacionais, sendo, por isso, muito respeitadas na
comunidade cigana. Os autores sugerem que uma melhoria dos niveis de educagéo entre as
mulheres ciganas, pode elevar as suas aspiragdes sociais e profissionais, especialmente nas
comunidades menos tradicionais e que ndo seguem estritamente as “leis ciganas”. A sua
crescente participagdo em programas de alfabetizacdo € exemplo disso e uma forma de
ultrapassar obstaculos que lhes foram colocados no passado. A aprendizagem ao longo da
vida é especialmente importante para as mulheres ciganas, por forma a melhorar as suas
condigdes de vida, garantir o acesso ao mercado de trabalho, alargando os seus horizontes
e afastando-se das restricbes impostas pela tradicdo (Magano & Mendes, 2016).

Em suma, as mulheres ciganas ocupam um papel central dentro da comunidade. Elas sao a
forca e fraqueza da familia, dado que nelas reside o orgulho e honra (ou desonra). E é também
0 que as faz permanecer reféns da familia, impedindo-as de fazer trajetérias escolares
prolongadas e de efetuar uma insergao profissional (Casa-Nova, 2009, as cited in Magano,
2017). Elas estao na encruzilhada de varios problemas sistémicos que reforgam a sua posicao
de desvantagem em comparagdo com os homens ciganos em termos de educagéo, emprego
e saude, e em comparagao com as mulheres em geral. A posi¢ao subalterna em relagao aos
homens durante toda a vida, restringe a sua liberdade, e desrespeita os pressupostos legais
da equidade e igualdade. Ainda assim, Liégeois (2005) refere mudancgas nas ideias sobre os
papéis masculinos e femininos, fruto de influéncias externas. Além disso, o0 aumento de
separagdes apds casamentos arranjados deu origem a mudangas e novas regras para
adaptar os costumes a realidade contemporanea. De uma forma geral, os jovens querem ter
mais voz na determinagao dos seus proprios casamentos, mesmo que isso signifique romper

com as tradigdes.

1.2.2. A Educagao na etnia cigana
Liégeois (2005) refere que para além de caracteristicas faciimente identificaveis como a
solidariedade, um sistema inflexivel de regras e a oposi¢gao aos “outros” (ndo-ciganos),
existem outros fatores menos tangiveis que ajudam a manter a unidade da comunidade
cigana e consequente continuidade das tradigbes. Entre eles esta a educagao dos filhos, que
desde a infancia orienta a crianga para a comunidade.
Para os ciganos, a educacdo € permanente e esta presente em todas as agdes sociais e

culturais que ocorrem espontaneamente, muitas vezes como atividades diarias e sem uma
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organizagao ou estrutura, que permite adquirir conhecimentos, capacidades e competéncias
(Hertanu et al.,2023). As principais caracteristicas da educagao tradicional cigana sao: a
importancia da vida familiar; da comunicacgéo oral; aprendizagem através da experiéncia e a
importancia de valores especificos, nomeadamente iniciativa, solidariedade, palavra,
experiéncia, respeito pelos mais velhos e defesa da familia (O’Nions, 2010). As criangas vivem
num ambiente de educacédo coletiva, tradicionalmente fornecida através de redes familiares
estreitas onde as criangas sao incentivadas a ser independentes e envolvidas no sustento da
familia, trabalhando ao lado dos pais, e aprendendo e reforcando comportamentos como
preparar a comida, vestir-se sozinho ou deitar-se sem supervisdo (Lame, 2014; O’Nions,
2010). A familia &, assim, a fonte quase exclusiva de conhecimento e os pais, em especial a
mae, sdo os principais professores dos filhos. A mae é uma referéncia, principalmente para
as raparigas e desempenha um papel primordial na formacéo da identidade, na educacgéo e
nas aspiragdes futuras. No entanto, as grandes decisdes permanecem nas maos do pai,
nomeadamente o casamento (Osmanaj, 2015). Esta rede educativa ajuda a proteger a crianca
de efeitos negativos, causados por uma eventual separagdo ou mudanga na estrutura da
familia (Liégeois, 2001). Liégeois (2005) refere, ainda, que a comunidade funciona como uma
estrutura que supervisiona as criangas, garantindo seguranca fisica e psicolégica, ao mesmo
que da espacgo para que desenvolvam a sua iniciativa e experiéncias. Funciona, ainda, como
um “arbitro moral”, ensinando desde cedo as criangas a ser parte integrante de um grupo, que
Ihe confere protegao, apoio e disciplina: “criangas e adultos trabalham juntos, vivem juntos,
sofrem juntos” (Liégeois, 2001, p.69).

No polo oposto temos a educacao formal, caracterizada por regras rigidas, respeito pelos
professores que nao fazem parte da familia, separacdo das criancas da familia (e da sua
influéncia, durante o horario escolar), representando um modelo educativo organizado,
sistematico e estruturado num conjunto de regras e normas, baseado no curriculo e na
metodologia. A sala de aula é um ambiente completamente diferente: um espaco fechado
onde as criangas devem permanecer sentadas e respeitar as regras, algo que as criangas
ciganas nao estido habituadas, o que causa muitas vezes, desentendimentos e desencoraja-
0s a ir para a escola (Lame, 2014). Este hiato entre estas duas formas de educar torna-se
mais acentuado, na medida em que as criangas sdo educadas “no receio face ao exterior, ao
estranho. E a escola faz parte daquilo que é estranho” (Liégeois, 2001, p.69). Dois mundos
tao distintos geram varios tipos de conflitos nas criangas ciganas assim que entram na escola:
desde conflitos de identidade, ficando divididas entre dois sistemas de valores diferentes, a
conflitos interpessoais, experienciando dificuldades de relacionamento com os seus pares e
com os adultos (Cardoso et al., 2001). O facto de, desde tenra idade, passarem o tempo com
a familia e outros membros da comunidade, ajudando-os muitas vezes nas tarefas

economicas, faz com que tenham pouca ou nenhuma interagédo com pessoas nao ciganas e
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enfrentem dificuldades em interagir e brincar com outras criangas na escola (Lame, 2014).

A escolaridade formal é, portanto, ‘um mundo ndo cigano’, onde o conhecimento escolar é
diferente em comparagdo com o transmitido através da forma tradicional baseada na
comunidade cigana (New et al., 2017). Desta maneira, a identidade étnico-cultural pode ser
colocada em primeiro plano para explicar as disparidades existentes (New et al., 2017). A
diferenga mais notavel entre os ciganos e o ensino regular é o conteudo dos sistemas de
aprendizagem. Uma crianga cigana que permanece a maior parte do tempo na comunidade
aprende sobre a sua cultura, histéria, vida social e econémica, de forma a estar preparado
para o seu papel na sociedade cigana, enquanto na escola aprende sobre a cultura e a historia
dominantes. Assim sendo, € pouco provavel que uma crianga cigana numa sala de aula
regular aprenda as competéncias e desenvolva o sentido de independéncia de que o seu
papel na comunidade necessita. Isto estd associado a um ameaga de que 0s ciganos
instruidos simplesmente abandonem as suas comunidades. A literacia é, entdo, percebida
como um meio de identificar-se com outra cultura (alienigena), o que podera levar a um
fendmeno de ‘agir como os outros’ e rejeicao por parte da comunidade. A perda de identidade
cultural e costumes comunitarios € uma das desvantagens mais importantes da educacao
formal identificadas pelos ciganos. Este receio baseia-se no facto de os ciganos nao
encontrarem informagao sobre a sua cultura e estilo de vida nas escolas, estando sujeitos a
tentativas de assimilacao (Hertanu et al., 2023). A nao valorizagdo da cultura minoritaria na
escola representa uma barreira para pais e filhos (Lambrev et al., 2018). Por outras palavras,
enquanto se habituam a cultura da maioria, sentem que perdem a sua prépria identidade e
sdo silenciosamente excluidos da sua comunidade. De um modo geral, os pais ciganos
consideram as escolas como instituicdes ‘distantes’, interferindo com as suas percegoes
tradicionais de como as criancas devem adquirir educacao (Zelinsky et al., 2021). A educagao
formal incorre nos custos de entrada na comunidade da maioria e de sair do estilo de vida
cigano. Assim, ndo se trata apenas do facto de os ciganos enfrentarem a resisténcia da
maioria, mas também a desaprovagao dos membros da comunidade cigana porque assumem
os elementos da cultura maioritaria, que sdo muitas vezes percebidos como uma fonte de
impureza (Czaderny, 2022).

A escolaridade formal é vista como menos valiosa do que a aprendizagem tradicional,
baseada na familia (Ferrandez-Ferrer et al., 2022; New et al.,, 2017), continuando a
desempenhar um papel menor, que nao vai além de fornecer as competéncias essenciais
para ingressar nas profissdes relevantes e caracteristicas da comunidade. Consideram que a
educacao informal recebida em casa e na comunidade é superior € mais saudavel,
verificando-se uma certa tendéncia para glorificar e defender a identidade étnica dos ciganos
(Hertanu et al., 2023). Um estudo de Swietek and Osuch (2019) demonstrou que muitos

ciganos adultos ndo apreciaram totalmente a importdncia da educagdo e as ambigbes
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educativas dos filhos eram muito limitadas, como aprender a escrever, assinar ou ler um jornal
era suficiente. A partir dai, nos moldes em que o sistema educativo esta concebido, nada mais
tem para lhes oferecer e as elevadas taxas de abandono comegam a marcar os periodos
escolares (Mendes et al., 2017). Além disso, a escola é considera um inibidor da criatividade
e livre expressdo de opinides para as criangas ciganas, pois baseia-se em conteudos
predominantemente tedricos (Hertanu et al., 2023).

Assim, para o0s ciganos, 0 sucesso académico reduz (em vez de aumentar) a posi¢ao social:
a educacao formal impede as criancas de aprenderem competéncias Uteis para a vida, corroi
a coesao social, e é prejudicial a integragao das criangas na familia e na comunidade (Stark
& Berlinschi, 2021). Nos casos em que a educagéao formal é valorizada, ela é apenas encarada
como um meio para alcangar um trabalho estavel, ndo como um objetivo por si s6. Educacao
e trabalho estdo, assim, intimamente ligados a ideia de ascenséo social, assegurando a
obtengdo de um emprego e preenche o padrao normativo de sucesso (Magano & Mendes,
2016).

Além disso, consideram que o sistema escolar promove uma assimilagao forgcada porque a
sua propria cultura e lingua nao fazem parte dos curriculos: “a escola aceita os seus filhos,
mas ndo |lhes d4 a oportunidade de promover a sua prépria cultura” (Forray & Ohidy,2019,
p.6).

Em suma, a familia e a comunidade desempenham um papel crucial na educacao e
socializagao das criangas. Desde muito cedo aprendem aspetos sociais, culturais e morais da
sua comunidade, que muitas vezes contrastam com o que a escola espera deles, sendo alvo
de marginalizacdo e segregacao. Existe uma dissonancia entre uma cultura cigana
caracterizada por uma relativa liberdade e fluidez, e por uma cultura escolar ndo cigana que
€ mais restritiva. Conforme refere Casa-Nova (2006), estamos perante dois sistemas culturais
diferentes: de um lado, uma cultura de transmissdo oral, assente no conhecimento de
atividades quotidianas, do outro, uma cultura de transmissao escrita, que valoriza a erudig¢ao.
Acreditam na supremacia da educacédo informal e, embora reconhecam beneficios em ir a
escola, esses beneficios ndo sido tdo grandes como os provenientes da educacao informal
(Hertanu et al., 2023).

1.3. Educacgao Inclusiva e Multicultural

Apesar de 25 anos de debate internacional, o consenso sobre a educacgao inclusiva
permanece ilusério (Ainscow, 2020). Ha cerca de 70 anos, foi consagrado o Direito a
Educacao para todos, sem discriminagcdo de género e respeitando os direitos de todos os
grupos religiosos, étnicos e linguisticos. Sob esta premissa, em 2017, a Organizagéo das
Nagodes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) define inclusdo como um

processo que ajuda a ultrapassar entraves a presencga, participacdo e desempenho dos
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alunos e, educacao inclusiva como o aumento da capacidade do sistema educacional para
chegar a todos os alunos (UNESCO, 2017). Refere, ainda, que a criagcdo de politicas
inclusivas implica o reconhecimento de que as dificuldades dos alunos sao consequéncia do
sistema educativo, da forma como esta organizado, e ndo de fatores externos (UNESCO,
2017). “A inclusdo passa por valorizar a presenga e participacdo de todos, bem como a
diversidade e diferenca” (UNESCO, 2017, p.19). A diferenga € uma mais-valia € ndo um
obstaculo. Para tal, é fundamental, ainda segundo esta Organizacao, sensibilizar a sociedade
para a importancia primordial da inclusao e diversidade no desenvolvimento de todos.
Miskovic and Curcic (2016) referem que a inclusdo como conceito estabeleceu uma presenca
ubiqua no mundo das politicas educativas, sendo, inclusive, usadas para descrever algumas
praticas que nao sao inclusivas. Para Ainscow (2020), a inclusdo nas escolas é um processo
sem fim sobre “aprender a aprender com a diferenga” (p.126). Neste sentido, surge a
educacgao multicultural como resposta ao modelo de educagdo monocultural, que “consistia
em encorajar ‘os outros’ a serem como ‘nds’” (Silva, 2015, p.45). O principal objetivo da
educacao multicultural é capacitar todos os alunos para interagir numa multiplicidade de
culturas (Banks, 2008). Quando a tentativa de assimilagéo falha, os individuos podem ao
mesmo tempo alienar-se da sua cultura e da cultura dominante, sendo frequentemente
excluidos ou marginalizados. Ao rejeitarem a identidade do grupo, também sao incapazes de
se tornar cidaddaos em toda a sua plenitude, o que traz custos elevados, como conflitos
internos, com consequéncias nao so sociais, mas também psicoldgicas, pois rejeitar a sua
identidade étnica é rejeitar uma parte de si (Banks,2008). Além disso, Sam (2006) destaca a
dificuldade em conciliar estes antagonismos na educacao: a diferenca e a igualdade, o
particular e o universal, bem como a dificuldade em visar todas as culturas de igual modo e
com igual relevancia.

Banks (2008) refere que muitas praticas e politicas educacionais reforcam muitos dos
esteredtipos e praticas discriminatérias que existem nas sociedades ocidentais. Neste
sentido, o pilar basilar da educacgdo multicultural devera ser a igualdade de oportunidades,
independentemente das diferencas. Ter acesso a novas perspetivas culturais abre horizontes
e liberta os individuos que deixam de estar “culturalmente e etnicamente encapsulados”
(Banks, 2008, p.2). Um dos principais objetivos da educagao multicultural € promover a
compreensao, a reflexdo e o respeito das diferentes culturas (Banks, 2008).

Liégeois (2001) afirma que tentar simplificar o complexo, limitando a diversidade, continua a
ser uma pratica comum: “uma regra da gramatica politica, que nada tem de tedrico ou de
irregular, € que o plural se conjuga no singular” (p. 254). Segundo Banks (2008), o curriculo
homogéneo afeta especialmente as minorias, que se sentem desligadas e alienadas, perante
uma cultura escolar que nao reflete a sua realidade cultural e histérica, desembocando,

inevitavelmente, na desvalorizagdo da educacdo e baixo desempenho académico. Silva
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(2015) defende que o principio da igualdade de oportunidades é fundamental na educacgéao
multicultural, garantindo a todos os estudantes um ambiente de aprendizagem equitativo e
inclusivo que lhes permita seguir o seu percurso académico e desenvolverem-se na sua
plenitude enquanto cidadaos, independentemente do género, modo de vida, crengas,
recursos ou origem. A autora refere, ainda, que a implementacao eficaz de uma educagéao
multicultural implica altera¢des no curriculo escolar e na pratica pedagdgica. Os professores
desempenham um papel fulcral, tendo o poder de efetuar a mudancga. Ou seja, se o professor
nao acreditar na importancia da educagao multicultural e ndo compreender o seu significado
e impacto, as mudancas nao se farao sentir. Envolver os alunos, questionar as suas praticas
e abordagens, criar um ambiente onde todos se sintam respeitados e valorizados esta na mao
do professor. Cada professor tem o papel de integrar e valorizar as diferengas culturais dentro
da sua sala, independentemente do conteudo que lecionam (Silva, 2015).

Liégeois (2001), destaca que a educacéo intercultural é especialmente exequivel para a etnia
cigana, dada a resisténcia cultural do grupo, mantendo-se fiel a sua identidade. Ela “abre
caminho para se passar do ‘melting-pot para o ‘meeting-pot” (p.253). Ao invés de diluirmos
as diferencgas culturais como forma de integragcédo, em que os ‘varios’ sao transformados num
s6 (“melting-pot”), passaremos a valorizar e respeitar a diferenga, transformando os ‘varios’
num ‘todo’ (“meeting-pot”). “Na verdade, o que se espera da escola é que dé as criangas
meios para valorizarem a sua cultura, ndo que o fagam em vez delas” (Liégeois, 2001, pp.
256-257).

Banks (2008) critica a visao reducionista de associar a educag¢ao multicultural exclusivamente
a grupos minoritarios e marginalizados. Destaca que, mais do que uma resposta a conflitos,
trata-se de prevenir e atuar na origem dos conflitos, transformando as instituicbes educativas,
de forma a que todos os alunos sejam dotados do conhecimento, competéncias e atitudes
necessarias para funcionar na diversidade cultural e étnica. Nao se trata de substituir valores,
mas de atingir um equilibrio. Deve permitir que as minorias adquiram as competéncias e
conhecimentos para participar na cultura nacional, sem ter de abdicar ou medo de afirmar os
seus tragos identitarios. Por outro, ndo visa especificamente uma etnia ou género, mas sim
todos os estudantes, tornando-os cidaddos bem informados, conscientes e ativos num
ambiente profundamente conturbado e etnicamente polarizado (Banks, 2008). Esta visdo
limitada € perniciosa e prejudicial para o movimento e impede que a educagao cultural se
torne abrangente e parte da reforma educacional.

Apesar de tudo, algum progresso foi feito na introdugéo e transformacgéo da escola e curriculos
com conteudo multicultural (Banks, 2008). A diversidade cultural e linguistica esta a aumentar
e é uma fonte de forga. Trata-se de desafiar os alunos a questionar normas, preconceitos e
esteredtipos, por forma a atingir um entendimento que permita valorizar e respeitar a
diversidade (Cardoso et al., 2001).
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1.3.1. Abandono e insucesso escolar na etnia cigana

A forma como a sociedade organizou historicamente a escolaridade dos ciganos, construindo
uma histéria de segregacdo, assimilagdo e opressao, influenciou a resisténcia a inclusao
escolar. Nao obstante as politicas de inclusdo, as sociedades europeias contemporaneas
preservaram um dos piores casos de estigma no mundo — o esteredtipo dos ciganos. Como
refere Liégeois (2001), a escola esta ligada a imposi¢céo e coergéo, estando “carregada de
conotagdes negativas. Torna-la obrigatéria, em condigbes estritas e ndo adaptadas (...) é dar-
Ihe uma maior carga negativa” (p. 96). Um indicador comum deste estigma é o fosso
significativo na educagao entre a comunidade cigana e a populacéo no geral (Lambrev et al.,
2018; Zelinsky et al., 2021). Os dados da Agéncia dos Direitos Fundamentais (UE, 2019)
revelam um cenario inaceitavel e preocupante — a percentagem de jovens ciganos que
abandonam a escola precocemente é de 66% para os rapazes e 71% para as raparigas. As
diferengcas de género sao mais visiveis nas geragdes mais velhas e sdo mais elevadas na
Grécia, Portugal e Croacia (UE, 2019). A UE (2023) revela um quadro preocupante
relativamente as desigualdades na educacdo. Atualmente, a taxa de ciganos (dos 20 aos 24
anos) que completou pelo menos o ensino médio € de 27% em todos os paises da Unido
Europeia, com os valores mais baixos a registarem-se em Portugal (10%) e Grécia (16%).
Portugal e Grécia sdo também os paises com as maiores diferencas entre os ciganos e a
populagdo em geral (85% em Portugal e 95% na Grécia). A nivel europeu, a percentagem de
alunos que concluem o ensino secundario ou superior € 83,5% para a populagéo em geral e
cerca de 20% para os estudantes ciganos. Da mesma forma, metade dos ciganos com idades
compreendidas entre os 6 e 0os 24 anos nao frequentam a escola e a propor¢édo de ciganos
que abandonam precocemente a escola é desproporcionalmente elevada em comparacao
com a populacdo em geral, situando-se em mais de 90% (Gallego-Noche & Goenechea-
Permisan, 2022; Zelinsky et al.,, 2021). As estatisticas demonstram que o numero de
estudantes ciganos matriculados nas escolas publicas diminui a medida que o nivel de ensino
aumenta. O momento chave esta na transi¢gao do ultimo ano do 1° ciclo até ao primeiro ano
do ensino secundario. Neste periodo, as raparigas abandonam mais a escola que os rapazes,
apesar de estarem aparentemente mais adaptadas a escola, rotinas, ritmos e habitos (Mendes
et al., 2017). Verifica-se também que as criangas ciganas tém, geralmente, um desempenho
académico inferior ao da maioria das criancas. Uma proporg¢ao significativa das criangas
ciganas frequenta um nivel educacional inferior ao nivel escolar correspondente a sua idade
cronoldgica (Hertanu et al., 2023; Lambrev et al.,2018).

Relativamente ao ensino superior, existem poucos dados. Embora haja variagédo entre paises,
a proporcao de estudantes ciganos que acedem ao ensino superior, em comparagdo com a

populagdo em geral, € extremamente reduzida em todos os paises (Hinton-Smith et al., 2017;
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O’Nions, 2010). Apenas cerca de 1% da populag¢ao cigana tém formagao universitaria em 12
paises europeus (Briggemann & D’Arcy, 2016).

Embora os problemas da educagéo formal dos ciganos estejam evidentemente relacionados
com fatores estruturantes, como as condicbes socioecondmicas das familias, a
marginalizagdo e a discriminacao, varios autores referem a existéncia de uma contradi¢ao
entre as idiossincrasias da cultura cigana - mais precisamente o valor atribuido a educacgéao
formal, expectativas e tradigbes, e os papéis de género (responsabilidades ou encargos
familiares, maternidade ou casamento precoce e pressao familiar) - e os requisitos da
escolaridade formal (Hertanu et al., 2023; Mendes et. al, 2017; Nistor, 2014; Zelinsky et al.,
2021). O artigo de Hagatun (2019) questiona até que ponto o sistema educativo restringe ou
capacita o modo de vida tradicional dos ciganos, no qual a educac¢ao informal é o principal
meio de aprendizagem. Além disso, percebe-se facilmente que, a escola, enquanto elemento
do mundo nao-cigano, seja utilizada somente como forma de adaptagdo, sem que
efetivamente a ‘assimilem’: “Trata-se da enésima autogestao de elementos dos nao-Ciganos,
permitindo as criangas continuar a reconhecer-se como Ciganos e entrar com orgulho no jogo
da vida cigana” (Piasere, as cited in Liégeois, 2001, p.53).

As causas por detras da fraca escolarizagdo dos Ciganos sao sintetizadas por Brliggemann
and D’Arcy (2016): causas ligadas a caracteristicas culturais e socioeconémicas distintas das
predominantes na sociedade, que dificultam a integracdo dos alunos; causas ligadas as
préprias instituicdes, a um sistema que, muitas vezes exclui ou marginaliza alunos de grupos
minoritarios. Uma das principais esta ligada a cultura cigana: o papel central e precocidade
do casamento e consequente controlo social das raparigas, intensificado apés a menarca
(Magano, 2010; Magano, 2022; Magano & Mendes, 2016; Osmanaj, 2015). Muitas casam por
imposicao das familias, sendo for¢cadas a abandonar os estudos. A partir de uma certa idade,
a pressao cultural por parte da comunidade para sair da escola € grande, pois considera-se
gue a sua permanéncia coloca em risco o casamento e n&o ha apoio para os pais ou jovens
que fagam essa escolha (Osmanaj, 2015). Aos rapazes € dada uma escolha, a continuidade
na escola depende da sua vontade, enquanto que, no caso das raparigas, € imposta pelos
pais e comunidade, a interrupcdo do percurso escolar (Magano, 2023). Um abandono
‘forcado’ assente em tradicbes e crengas, que contrasta com uma maior motivacado e
percursos mais bem-sucedidos por parte das raparigas (Mendes et al., 2017). Além disso,
prosseguir os estudos obrigatérios e ingressar no ensino superior, implica adiar a fundagéo
de uma familia (Hertanu et al., 2023).

Existe, ainda, falta de motivacdo e auséncia de expetativas em relagdo a escola, visto nado
existir correlagédo entre a educagéao formal e as oportunidades de trabalho (Magano & Mendes,
2016). Ao contrario do que se verifica na sociedade maioritaria, a escolarizagdo dentro da
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qualificagcbes profissionais (ndo os prepara para a atividade econdmica que praticam), nem
aumenta o seu estatuto social (ao invés, ainda impede as criangas de estarem com a familia,
de aprenderem, e de ajudar). A escolarizagéo, inclusive, pode ser vista como uma
desvantagem, em ambas as situagdes, pois ndo sé retira competéncias praticas, como
também conduz a uma perda de identidade e afastamento do grupo (Liégeois, 2001). A
comunidade cigana atribui valor a escola até ao ponto em que esta lhes permite realizar
alguns objetivos de vida, pelo que, para compreender os baixos niveis de escolaridade &
necessario abordar a educacao e relacées familiares, as expetativas e perspetivas de vida,
ou seja, as caracteristicas desta comunidade e a sua relagdo com a sociedade e culturas
maioritarias e consequente exclusao social de que sao alvos. Tal como refere Liégeois (2001),
a educacao escolar tem vindo a substituir uma grande parte da educacao familiar, ou seja, as
familias tém relegado o seu papel de educadores nas instituicdes escolares. Ora, esta
realidade ndo se coaduna com os valores e cultura cigana, na qual o papel da escola na
educacao dos filhos é relativamente reduzido (p.68). Verifica-se uma falta de interesse das
criancas e dos pais pela educacdo. Ao invés de incentivarem a frequentar a escola, séo
bastante tolerantes com a auséncia ou frequéncia escolar ocasional (Mirazchiyski et al., 2022).
Esta falta de aprec¢o pela educacao formal conduz a um distanciamento social entre a familia
e a instituicdo de ensino e, consequentemente, a uma baixa motivagdo dos estudantes
ciganos, sendo, assim, também um fator determinante para o abandono escolar (Biro et al.,
2009; Zelinsky et al., 2021).

O discurso dos professores atribui o insucesso e 0 abandono escolar dos Ciganos a fatores
intrinsecos a comunidade, nao reconhecendo um problema estrutural no sistema educativo.
A responsabilizagdo das familias ciganas, a sua atitude negligente e de desvalorizagao face
a escola sao caracteristicas comuns nos discursos patentes em varios paises (Magano &
Mendes, 2016). As faltas frequentes dos alunos dificultam a compreensao dos conteudos, o
que pode gerar frustragcdo e desmotivagdo, conduzindo ao insucesso e posterior abandono
(Magano & Mendes, 2016). Além disso, a falta de exemplos de sucesso e modelos dentro da
comunidade constitui também um obstaculo significativo para a mudanga de mentalidade e
valorizagcdo da educacdo (Magano & Mendes, 2016; Osmanaj, 2015). Sem exemplos de
transformacao, a desconfiancga relativamente aos beneficios do sistema escolar permanece.
O nivel educacional e econémico dos pais é também apontado como uma causa do insucesso
escolar. Osmanaj (2015) refere que o baixo nivel de escolaridade e analfabetismo dos pais
constitui um obstaculo para que os filhos ndo compreendam os conteudos e contribui para a
falta de apoio que tém em casa, prejudicando a continuidade escolar. Também é referida a
incapacidade dos pais ciganos de apoiar os esforgos académicos dos filhos (Mirazchiyski et
al., 2022) e a auséncia de habitos de estudo (Magano & Mendes, 2016). A educacao dos pais,

bem como o estatuto socioeconémico sédo preditores significativos do envolvimento dos pais

24



€ sao cruciais para prever as aspiracbes para os seus filhos. Os pais com um nivel de
escolaridade elevado apresentam niveis mais elevados de expetativa em relacdo ao
desempenho escolar dos filhos, sendo que a falta de um clima educativo estimulante estava
fortemente associada as criangas ciganas (Biro et al., 2009). A metafora do ‘capital cultural’
tem sido associada ao desempenho escolar das criangas. Em muitos casos, os alunos
pertencentes a minorias também sao oriundos de bairros pobres, sado discriminados, os seus
pais alcangaram niveis educacionais mais baixos antes deles, e tém de enfrentar desemprego
e, muitas vezes, um estatuto socioeconémico mais pobre. A reprodugao destas desigualdades
sociais esta associada a nao transmissao do capital cultural, que normalmente ocorre através
da familia ou do sistema educativo. Com base nesta ideia, a exclusdo social pode ser o
resultado da auséncia de ‘sinais culturais de elevado estatuto’. A auséncia de ‘capital cultural’
pode também conduzir a autoexclusio, porque nao se sentem a vontade num contexto social
especifico, onde ndo estdo familiarizados com normas culturais especificas (Zelinsky et al.,
2021).

A pobreza é também um fator ambiental altamente preditivo do insucesso académico (Biro et
al., 2009, Mirazchiyski et al., 2022). As criangcas que crescem na pobreza recebem pouca
estimulagao cognitiva e/ou ajuda dos pais no dominio das competéncias intelectuais basicas.
Além disso, sao privados de objetos e atividades que estimulam o crescimento intelectual,
como brinquedos, livros ou visitas culturais. Numerosos estudos demonstraram a importancia
do ambiente familiar para o desenvolvimento cognitivo das criangas (Biro et al., 2009).

Por ultimo, acreditam que a educacgao formal os separa da sua cultura, principios € normas
éticas, ou seja, enquanto se habituam a cultura da maioria, sentem que perdem a sua propria
identidade e s&o silenciosamente excluidos da sua comunidade (Hertanu et al., 2023). Esta
descontinuidade cultural, ou seja, estas diferencas de base cultural entre o ambiente familiar
da minoria e a cultura escolar da maioria leva a conflitos, mal-entendidos e um maior
insucesso dos alunos das minorias (Zelinsky et al., 2021). Nao levar os filhos & escola pode
ser entendido como um mecanismo de autoprote¢cdo contra um processo de assimilagao
forcada (Ferrandez-Ferrer et al., 2022, Zelinsky et al., 2021). Além disso as evidentes
dificuldades de adaptacéao, tanto das criancas ciganas, como dos professores no quadro da
educacao formal, que, muitas vezes, resultam no incumprimento de regras e participagao
escolar, conduz, em muitos casos, a segregagao que pode também ser um fator importante
no fracasso escolar (Nistor, 2014). A perda de identidade cultural surge com uma baixa
autoconfianga e insatisfagdo com a falta de aprendizagem e desenvolvimento de importantes
competéncias culturais para a vida para os ciganos, porque os curriculos ndo correspondem
aos seus valores.

Existem, por outro lado, fatores ligados ao ambiente e organizagao escolar que podem ajudar

a explicar as elevadas taxas de insucesso e abandono escolar. Um dos fatores € a
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inadequacao dos curriculos, com conteudos pouco significativos para os Ciganos (Magano &
Mendes, 2016). Desde logo, a Escola, apesar dos esforgos, continua a demonstrar falta de
conhecimento da cultura cigana, menosprezando, de certa forma, os seus valores e tradigdes.
A origem cultural dos ciganos é negligenciada pelas escolas e nao esta integrada nos
curriculos, tornando-se as escolas locais desconhecidos, que ndao fomentam o interesse por
parte das criangas (Lambrev et al., 2018). Como consequéncia, estas criangas sdo muitas
vezes discriminadas e alvo de preconceitos, interiorizando e referindo muitas vezes que ‘ndo
conseguem aprender’ ou ‘ndo sabem’. O ambiente extraescolar € sempre mais atrativo e néo
existe pressao social por parte do grupo a que pertencem para que cumpram a escolaridade
obrigatdria. Além do mais, quando a questao da escolarizagédo das criangas ciganas comegou
a ser uma preocupacgao, “tornou-se pratico, dos pontos de vista material, pedagdgico e
ideoldgico, colocar as criangas ciganas nas aulas criadas para criangas deficientes mentais
ou com problemas sociais” (Liégeois, 2001, p.91). Mais recentemente, tornou-se frequente a
inclusdo de criangas ciganas na Educacao Especial. A questao é que, tal como referido pelo
mesmo autor, “ha a tentagao de incluir nesse sistema aqueles que tém ‘problemas’ e aqueles
que os provocam, aqueles que ndo compreenderam e aqueles que estao fora de certas
normas. (...) por assentar em bases falsas, esta integracdo nado atinge os resultados
pretendidos e, no dominio da pedagogia, desemboca-se ‘numa pedagogia da incompreensao

cultural’” (Piasere, as cited in Liégeois, 2001, p.93). Cortesao et al. (2005) referem a auséncia
de um modelo educativo capaz de transformar a diversidade num recurso pedagdgico.
Escasseiam estratégias que permitam aos ciganos desenvolver competéncias para
usufruirem da cultura dominante, sem que isso implique perder a sua identidade. O ambiente
de aprendizagem formal, predominantemente em contexto de sala de aula, também é
apontado como um fator de desmotivacao e desinteresse (Magano & Mendes, 2016).

Relativamente as percegbes e expetativas dos professores e técnicos, estas baseiam-se em
ideias pré-concebidas e generalizagdes, ndo valorizando os aspetos positivos de uma
abordagem pedagodgica que tenha em conta as caracteristicas individuais e culturais dos
alunos. Tém, ainda, consciéncia das diferengas de género relativamente aos percursos
escolares, sendo que as raparigas sdo desencorajadas a permanecer na escola, por forga
dos papéis que lhe s&o atribuidos dentro da comunidade: preparagdo para o casamento e
cumprimento das expetativas culturais no que diz respeito ao seu comportamento (Magano &
Mendes, 2016). Por outro lado, tem sido também referido que a experiéncia persistente de
segregacao e discriminagéo prejudica as aspiragdes académicas dos alunos de minorias, ou
seja, devido a discriminagdo generalizada, os estudantes sentem que os seus esforgos
académicos sdo menos recompensadores, desenvolvendo atitudes de oposi¢cdo em relagédo
a escolaridade (Kisfalusi, 2023). O ambiente hostil e ndo inclusivo é também apontado por

Mirazchiyski et al. (2022). Os Ciganos sao, muitas vezes, confrontados nas escolas com
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atitudes de rejeicdo nao sé por parte de outras criangas, mas também dos seus pais, que
muitas vezes usam termos pejorativos para se referirem aos Ciganos, rejeitando ou sentindo-
se incomodados pela presenga das criangas ciganas na escola (Liégeois, 2001).

Lambrev et al. (2018) mencionam que a afirmagdo de que a cultura cigana é diferente é
também uma afirmagéo que o modo de vida dos ciganos nao é civilizado. O imaginario social
do “Europeu” vs. “Outro” materializou-se nas escolas: o baixo rendimento escolar € justificado
com a inadequacéo cultural. A ideia de que os ciganos sao ‘indiferentes’ a educagao baseia-
se em pressupostos sobre a sua cultura. Frequentemente, a responsabilidade do insucesso
escolar ¢ atribuida a falta de adaptagao ou recusa das comunidades ciganas. Um estudo de
Magano and Mendes (2016), apontou que os professores consideram o fracasso escolar,
como resultado unicamente das atitudes ou comportamentos dos estudantes e familias
ciganas, sem que haja uma abordagem critica relativamente a organizagao da proépria escola,
dos curriculos ou das praticas pedagdgicas. E uma forma de ‘empurrar com a barriga’ esta
situacdo e “imputar as razdes do insucesso de muitas criangas ciganas, e a relagao
ambivalente de algumas familias face a escola, a vontade dos Ciganos e nao a incapacidade
do sistema escolar de reconhecer as minorias étnicas como elementos constituintes da
escola” (Reemtsma, as cited in Liégeois, 2001, p.98). A relacdo dos ciganos com a Escola
sempre foi complexa situando-se em polos opostos. De um lado, temos um grupo muito
fechado, com uma forte identidade cultural enraizada em praticas e valores muito peculiares;
do outro, uma instituicdo também com todos os seus problemas e contradi¢des. O estudo de
Cortesao et al. (2005) salienta algo fundamental: a prépria escola perpetua o estereétipo do
cigano, como sendo o principal culpado da sua dificuldade de integracao e ‘aprendizagem’. O
problema parece estar nos ciganos que nao se adaptam a Escola, e nao na Escola que nao
se adapta aos ciganos. Como referem Cortesdo et al. (2005), “talvez os obstaculos que
surgem sejam menos incontornaveis se a escola conseguir adoptar posturas menos
etnocéntricas e quadros de valores menos monoculturais, se conseguir rentabilizar o
conhecimento que vai tendo e adquirindo sobre os alunos na concepgao de processos de
diferenciacao pedagdgica adequados aos grupos com os quais trabalha” (p.55).

Estes sdo comportamentos que refletem uma tensao existente que ultrapassa largamente os
limites da escola. Ainda que a comunidade cigana respeite alguns professores e reconhega o
valor de algumas praticas e atividades dinamizadas na escola, a verdade € que a escola e
todos os que nela trabalham representam uma ameacga dentro de uma sociedade “que faz
tudo quanto pode para que os Ciganos desaparegam” (Liégeois, 2001, p.100). A presencga de
preconceitos e representacdes negativas dentro da escola, bem como o facto de as obrigar a
abandonar as familias e identidade cultural para frequentar e adaptarem-se a um sistema que
em nada se coaduna com a sua realidade, nem tem em consideragao as suas especificidades

culturais, gera sentimentos de alienacdo e resisténcia. Neste sentido, um lugar de

27



aprendizagem, crescimento e inclusdo, transforma-se num lugar hostil e desconcertante, no
qual as relagbes “ainda conservam as marcas dos conflitos seculares entre nédmadas e
sedentarios” (Liégeois, 2001, p.198). Cortesdo et al. (2005) reconhecem a singular
capacidade de resisténcia e preservacgao da identidade cultural face a hostilidade externa. O
estudo efetuado por estes autores evidencia as contradi¢gdes existentes entre o discurso dos
ciganos e as praticas, no que diz respeito a escola e a relagdo com a comunidade. O discurso
revela uma necessidade de conformidade social, a afirmacédo de que a escola é importante
para reduzir a discriminacao e para obter melhores trabalhos ou a carta de conducao. No caso
das mulheres, estas afirmam que a Escola pode ser uma forma de se ‘libertarem de algumas
leis ciganas’. No entanto, a pratica conta uma histéria diferente: o absentismo e o abandono
escolar sdo uma realidade generalizada. Assim, assistimos a “uma produgao discursiva que
se contradiz nos atos, que podera ser interpretada como formas destes ciganos
(re)produzirem o ‘discurso oficial’ da importancia da escola perante uma sociedade maioritaria
que procura regulamentar a sua sociedade (que é minoritaria)” (Cortesao et al., 2005, p. 51).
Esta reprodugcdo do discurso oficial dominante pode advir precisamente de taticas de
sobrevivéncia adotadas pelos ciganos face a uma ‘regulagao social imposta’. Segundo os
autores do estudo, também existe uma aparente assimilagao, visto que o importante nao séao
os beneficios que se tiram em ir a escola, mas sim o facto de também usufruir de algo que os
outros usufruem. A questdao também referida do afastamento das leis ciganas, devera,
segundo Cortesdo et al. (2005), ser analisada com cautela. E dificil discerir as verdadeiras
intengdes e significados de certas afirmacdes e comportamentos, no meio desta ‘cortina de
fumo’. “E mais facil fingir conformar-se com aquilo que os outros esperam do que tentar lutar.
As forgcas em presenca sdo demasiado desiguais € o objecto da luta, o preconceito, é
impalpavel e esquivo, polimorfo e tenaz. Mas o faz-de-conta alimenta aquilo a que se pretende
escapar, a imagem reforca-se mais uma vez e, em simultaneo, o comportamento do Cigano
€ induzido por ela” (Liégeois, 2001, p.76).

Assim, 0 abandono escolar e a fraca escolarizacdo na comunidade cigana sao o reflexo das
diferencas culturais entre o modo de vida das familias ciganas e a cultura da escola (Zelinsky
et al., 2021). Mas ultrapassa largamente os muros da escola: “é¢ uma questdo de sociedade,
que ultrapassa largamente a pedagogia, e uma questdo de comunidade, que ultrapassa
largamente o individuo (Liégeois, 2001, p.212). A escola tem sido, ao longo dos anos, um
instrumento nas méos da cultura dominante que tenta agarrar e puxar as culturas minoritarias.
Devemos questionar-nos pelo facto de algo escrito ha quase 50 anos permanecer
incompreensivelmente atual: “a resisténcia autdctone, na situagido atual, a um ensino sem
imaginagdo e sem elevagao, é prova evidente de sabedoria” (Malaurie, 1977, as cited in
Liégeois, 2001, p.213). No final de contas, “os pais ciganos sao, e continuardo a ser, ‘pais de

criangas’, e nunca ‘pais de alunos™ (Liégeois, 2001, p.203). Eles sao, acima de tudo, e com
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orgulho, os responsaveis pela educacao dos filhos. Cientes e convencidos da qualidade da
educacao que lhes ddo, ndo assumem um papel ativo, nem se envolvem numa instituicdo que
desde sempre ignorou 0 seu modo de vida e necessidades. Afinal, “a educacdo escolar
tradicional ndo forma Ciganos” (Liégeois, 2001, p.205), e assim, a escola continua a ser “um
curto oasis. Termina tdo depressa que muitas vezes as criangas nem tempo tém para

saborear a sua frescura” (Cardoso et al., 2001, p.45).

1.3.2. Politicas Educativas de Inclusao

Ao longo da historia, quer visando a rejeigdo, quer a assimilagado, os estereétipos e mitos
serviam de justificagdo para politicas repressivas, excludentes e discriminatérias. Desde
sempre associados a comportamentos criminosos, o0 medo e a supersticdo inspiravam a
rejei¢ao: “A imagem era escura e indistinta, como sempre foi desde o inicio” (Liégeois, 2005,
p.100). Os ciganos sao um dos grupos sociais que ainda é marginalizado e menorizado do
ponto de vista educativo (Mirazchiyski et al., 2022). Estamos perante pessoas e familias
marcadas por um ciclo incontornavel de forte exclusédo socioecondmica e educativa,
preconceito e discriminagao e anti-ciganismo (Gallego-Noche & Goenechea-Permisan, 2022).
Face a esta dura realidade, alguns paises tém-se comprometido com estratégias de inclusao
ha cerca de 20 anos. A protecdo dos direitos dos ciganos tornou-se um pré-requisito de
entrada na Unido Europeia (UE) em 2004 e 2007. Com o obijetivo de aliviar e combater a
marginalizagdo e discriminacao, proteger os direitos e fomentar a igualdade e inclusdo da
minoria cigana foram propostas aos estados-membros da UE duas importantes iniciativas
politicas: a Década da Inclusdo dos Ciganos 2005-2015, e o Quadro da UE para as
Estratégias Nacionais de Integracao dos Ciganos até 2020. A educacao era vista como um
pilar basilar na construgcao da igualdade e inclusdo, sendo a “chave para a incluséo social”
dos ciganos” (Reimer, 2016, p. 558). E um meio de inclusdo econémica para os ciganos, visto
que alarga as possibilidades de emprego (Czaderny, 2022). Pode, ainda, ter um papel
importante na interacao com os nao ciganos. O estigma e marginalizacao a que foram sujeitos
conduziu a uma atitude cautelosa nas interagdes com a sociedade dominante. A educagéo
pode ajudar a diminuir esta desconfianga, pois ajuda a desafiar esteredtipos e preconceitos,
refletindo sobre as suas crengas e adquirindo um maior entendimento sobre os outros € o
mundo em geral (Czaderny, 2022).

A Década foi um marco importante, motivada pela necessidade de coordenar esforgos para a
integragdo dos Ciganos nos varios paises da Europa (Briggemann & D’Arcy, 2016). Em
termos educativos, os planos de agao desenvolvidos deveriam incluir avaliagdes nacionais e
fornecer metas claras e pragmaticas, demonstrando o progresso dos alunos ciganos na
educacao formal (Miskovic & Curcic, 2016). No entanto, os seus efeitos foram aleatérios e

fragmentados, dada a intensidade dos sentimentos contra os ciganos e a falta de reformas
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sociais (Miskovic & Curcic, 2016). A inclusdo educativa so6 existira quando a inclusao for ela
propria, uma realidade.

Reconhecendo que a implementacdo da Década foi inconsistente, a UE propbs uma
abordagem mais abrangente: as Estratégias Nacionais de Integracdo dos Ciganos 2013-
2020, visando melhorar a inclusdo da populagdo cigana em areas como a educagdo, o
emprego, a saude e a habitacdo, combater e prevenir o anti-ciganismo (UE, 2023). Na
educacao, enfatizou a necessidade de acabar com a segregacao educacional e diminuicao
das taxas de abandono escolar precoce (O’Hanlon, 2016). Verificaram-se algumas melhorias,
nomeadamente na taxa de escolarizagdo das criangas ciganas no pré-escolar € no aumento
de estudantes ciganos que acedem ao ensino superior através de programas de bolsas de
estudo (Hinton-Smith et al., 2017). Nalguns paises, algumas iniciativas a nivel do pré-escolar,
programas destinados a prevenir 0 abandono escolar das raparigas ciganas ou introdugéo da
histdria cigana nos curriculos nacionais, sdo reconhecidas como positivas (Kagin & Lybbert,
2023), no entanto, a clivagem e o status quo mantém-se, com a agravante de, dentro da
prépria comunidade, existirem ainda grandes dificuldades no acesso a niveis mais elevados
de educacgao por parte das raparigas.

A analise das politicas e praticas inclusivas implementadas permite encontrar, de acordo com
Ram (2014), “icones de inclusdo mergulhados num campo de exclusédo” (p.18). Existe uma
discrepancia entre a inclusao representada no discurso educativo e os esforgos inclusivos que
estdo a funcionar para os estudantes ciganos, existindo uma segregacéo persistente das
criangas ciganas em ‘escolas especiais’ e turmas separadas dentro das escolas regulares
(Miskovic & Curcic, 2016; Myers, 2020). De acordo com a UE (2023), a segregacao tem vindo
a aumentar desde 2016 e afeta mais de metade das criangcas ciganas com idades
compreendidas entre os 6 € os 15 anos. Em Portugal esses valores sao significativamente
mais baixos (2%). Esta distingéo coloca logo a partida as criangcas em desvantagem e tem um
impacto significativo nas suas vidas e sucesso escolar (UE, 2023). Frequentemente, as
criangcas ciganas sao colocadas desnecessariamente em escolas ou classes segregadas
onde a qualidade da educagéao recebida é invariavelmente inferior (O’Hanlon, 2016), logo séao
as proprias escolas e a sua organizacgao e estrutura que exclui as criancas (Gallego-Noche &
Goenechea-Permisan, 2022).

A estigmatizacdo espelhada na Educacdo e exclusdo sistematica das criangas ciganas do
ensino regular tem sido frequentemente explicada pelo facto de a populagdo cigana nao ter
uma cultura de escolarizacéo institucional e existéncia de um autoisolamento deliberado
(Bruggemann & D’Arcy, 2016; Lambrev et al., 2018; Miskovic & Curcic, 2016; Myers, 2020). A
inclusdo nao é sinbnimo de educacéo especial, abrangendo ndo so6 alunos com necessidades
especiais, mas também grupos de alunos com diferengas culturais e linguisticas. Ora, a

inclusdo ainda se preocupa predominantemente com as questdes de colocagao fisica de
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criangas com necessidades especiais em escolas regulares e, no caso dos ciganos parece
estar destinada a perpetuar estereétipos, ‘educando’ os jovens ciganos para profissbes com
baixos salarios e em vias de desaparecer (Curcic et al., 2014).

Por outro lado, assentes, muitas vezes, em estereoétipos, as politicas foram desenvolvidas de
acordo com o que a sociedade maioritaria considera adequado, ignorando os valores e
opinides do Povo Cigano (Hertanu et al., 2023). A dificuldade de escolarizagao dos ciganos
prende-se ndo s6 com a forma como os ciganos se relacionam com a Escola, mas também
com a forma como a Escola se relaciona com os ciganos, ou seja, a Escola quer generalizar
praticas a todas as criangas, sem consideragdo pelos ideais e cultura ciganas (Liégeois,
2001).

Miskovic and Curcic (2016) tecem outra critica ao sistema educativo: a falta de esforgos para
que os ciganos se tornem jovens profissionais. Eles enfrentam frequentemente um ‘teto
étnico’, na medida em que as suas aspiragoes sao limitadas pelas expetativas normativas da
sociedade ou professores. Hemelsoet and Smeyers (2016) referem que as politicas
consideram os ciganos um grupo distinto e tem sido transmitida as diferentes geragoes esta
ideia de n&o pertencer a sociedade dominante, o que faz com que se considerem estranhos
na patria onde nasceram. A sua cultura e tradicdes diferentes justificam a exclusdo de que
sao alvo. Esta explicag&o cultural para o distanciamento existente entre a sociedade cigana e
a sociedade geral foi denominada por Mamdani (2004) de “culture talk” (as cited in Curcic et
al., 2014, p. 263). O perigo da “culture talk” € que elimina qualquer decisao por parte dos
ciganos na forma como querem viver. Enquanto nds temos cultura, a cultura tem-nos a eles
(Mamdani, 2004, as cited in Curcic et al., 2014, p. 263). A atitude dos ciganos em relacéo a
escola é vista como uma falta de habituagcao aos valores universais da aprendizagem (Lame,
2014), logo, para obter sucesso educativo, os ciganos tém de se afastar da sua cultura e
valores e adotar os padrées da sociedade maioritaria.

De acordo com Bereményi (2011) as politicas inclusivas e de educagdo multicultural
resumem-se, muitas vezes, a mera retorica. O cigano, enquanto ‘outro’ diferente, raramente
€ tido como tendo um contributo positivo para o processo de aprendizagem. As expetativas
em relacéo a eles sdo baixas e sdo posicionados com base em preconceitos relativamente a
visdo e atitudes que, supostamente, tém em relacdo a escola. Por outro lado, sdo, muitas
vezes, olhadas como um esforgo inutil de inclusdo de um grupo sem vontade de integragéo
(Lambrev et al., 2018). Cortesao et al. (2005) destacam a reflexdo de Liégeois (1999): ndo
podemos olhar para os Ciganos apenas como um grupo a incluir na educagéao intercultural,
mas sim como um modelo e uma forma de compreendermos a diversidade e os desafios que
a escola enfrenta. A sua experiéncia, a sua cultura e identidade representam um paradigma
de sobrevivéncia e de for¢a que pode ser utilizado pela escola para avaliar a sua capacidade

em lidar com a diferenga. Os autores vao mais longe e referem que “a cultura cigana serve
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para ‘testar’ a incomensurabilidade da diferenga” (p.72), ou seja, ela desafia a escola, pois
exige um modelo flexivel, capaz de acolher diferentes formas de conhecimento e modos de
vida, exige uma transformacao da propria escola.

As medidas implementadas assentam numa visao deficitaria da cultura cigana e revestem-se
de um paradoxo: por um lado, realcam a necessidade de proteger e incluir essa mesma
cultura, por outro lado, reconhecem que algumas dessas tradigbes sdo problematicas e
incompativeis com a escolaridade (Gkofa, 2016; Helakorpi et al., 2018). A forma como os
ciganos sao retratados nos documentos politicos sugere que ha algo de errado com a sua
capacidade de adaptacio. Sao tratados como ‘deficientes’ e com uma cultura que necessita
de ser preservada e protegida, mas enquanto reliquia do passado, visto que ndo se encaixa
nas normas contemporaneas vigentes (Helakorpi et al., 2018).

Em suma, o fosso entre Ciganos e a populacdo em geral continua a ser muito grande (UE,
2023). Dentro da minoria, apenas uma pequena minoria das criangas ciganas conclui a
escola, e a educacédo a qual elas tém acesso € normalmente vastamente inferior (O’Hanlon,
2016). As desigualdades estruturais sobre as quais funcionam os sistemas escolares;
curriculos que ignoram a histéria e as experiéncias da populacéo cigana; as escolas como
locais de racismo habitual, aberto e encoberto; e a inclusdo de estudantes sem esforgos
sistematicos e sistémicos no sentido de uma integracao social mais ampla: todos estes fatores
tém boicotado a eficacia das politicas implementadas (Curcic et al., 2014). As medidas da
Década e do Quadro Europeu sédo reconhecidas como um fracasso (Lambrev et al., 2018),
pois existe um hiato entre a intencao e a efetiva implementacéo, persistindo as politicas com
muita ‘inser¢do’ e pouca ‘inclusao’, visto que a diferenga étnico-cultural existe sempre numa
relacdo de subordinagao relativamente a cultura dominante (Casa-Nova, 2006). No entanto,
areducao de desigualdades é complexa, pois se as politicas visarem um determinado grupo,
vao construir e solidificar a diferenca desse mesmo grupo. Por outro lado, se nao o fizerem,
as barreiras especificas a inclusdo permanecerao sem solucao (Miskolci et al., 2017).

Em 2025, continuamos a “lancar criangas numa competicdo escolar, quando as regras do
jogo so6 favorecem algumas delas” (Liégeois, 2001, p.255), dai a importancia premente de
incluir a populagdo cigana nesta competi¢do, criando condi¢cbes para que todos possam

aprender em igualdade.

1.3.2.1. Politicas Educativas de Inclusao: Portugal
Com a implementagéo da democracia em Portugal, o Estado passou a reconhecer os ciganos
enquanto cidadaos com direitos plenos, dando inicio a um processo gradual de clarificagao
da sua abordagem relativamente a questao cigana.
A educagéo foi pioneira em termos de politicas dirigidas as minorias. Na década de 90, foi

criado o Secretariado Coordenador dos Programas de Educag¢ao Multicultural, cujo principal

32



objetivo era fornecer formagado em educacao intercultural (Despacho Normativo n.° 63/91).
Esta foi a primeira medida politica de pendor intercultural. Posteriormente surge o
Secretariado Entreculturas ( Despacho Normativo n.° 5/2001) e a criagdo de uma base de
dados designada por “Entreculturas”, que realizava inquéritos anuais sobre a demografia
multicultural nas escolas publicas, onde estavam incluidas algumas informagdes sobre
matriculas e frequéncia escolar de alunos de etnia cigana nas escolas publicas. Também na
década de 90, é criado o Projeto de Educacao Intercultural procurou introduzir médulos sobre
educacao intercultural no curriculo escolar, bem como materiais educativos interculturais,
incluindo publicagdes sobre cultura cigana (Resolucédo do Conselho de Ministros n.° 38/93).
Em 2007, no ambito do Alto Comissariado para a Imigragédo e Didlogo Intercultural (ACIDI),
foi criado o Gabinete de Apoio as Comunidades Ciganas (GACI), que contou com seis
membros das comunidades ciganas (Magano & Mendes, 2014b).

Dentro das politicas educativas, destacam-se o Programa Territérios Educativos de
Intervengao Prioritaria (TEIP), o Programa Integrado de Educacgédo e Formacgao (PIEF), a
Iniciativa Novas Oportunidades (INO), o Programa Escolhas, a figura do Mediador e os
Programas de Bolsas de Estudo.

O programa TEIP surge em 1996 e os seus objetivos iniciais passavam por uma maior
articulagdo com a comunidade envolvente, favorecendo a preparagcédo para a vida ativa e
melhoria do ambiente educativo (Despacho 147-B/ME/96). O programa entrou na 4.2 geragao
(TEIP 4), no ano letivo de 2024/2025: “atentos aos resultados que as escolas tém vindo a
alcancar com a implementacao do Programa TEIP3 pretende-se no Programa TEIP 4, por um
lado robustecer e recentrar esta medida conferindo uma maior autonomia as comunidades
educativas, de modo a potenciar intervencbes mais flexiveis, inovadoras e ajustadas as
necessidades dos alunos e das suas familias e a mobilizacdo de recursos educativos
endogenos suscetiveis de promover o desenvolvimento local mais sustentavel” (Despacho n.°
7798/2023). Esta nova geragao do programa TEIP tem como principais objetivos, entre outros,
garantir a inclusao e o sucesso educativo de todos os alunos e combater o abandono escolar.
O ultimo relatério de avaliagcido do programa constata, em tragos gerais, uma diminui¢cao da
taxa de insucesso, a excecao do 3.° ciclo e ensino secundario. Verificou-se, ainda, um reforgo
das equipas técnicas, nas quais estao incluidos cerca de 44 mediadores (DGE, 2024).
Criado em 1999, o PIEF surge com o objetivo de proporcionar a certificagdo escolar do Ensino
Basico a menores a partir dos 15 anos em situagdo de abandono escolar (Despacho Conjunto
n.° 882/99). Em 2012, o programa foi alterado, passando a designar-se Programa de Apoio e
Qualificagédo do PIEF - Programa Integrado de Educagao e Formacao (PAQPIEF), tendo como
finalidade promover a inclusédo social de criangas e jovens mediante a criagéo de respostas
integradas, designadamente socioeducativas e formativas, de prevengdo e combate ao

abandono e ao insucesso escolares, favorecendo o cumprimento da escolaridade obrigatoria
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e a certificagéo escolar e profissional dos jovens (Portaria n.° 272/2012). As aulas tinham um
carater mais informal e existia mais liberdade na escolha do curriculo com diferentes objetivos
de aprendizagem. Uma medida que, no entanto, rapidamente ultrapassou a linha ténue que
separa a inclusdo e integragao da segregacao e facilitismo, visto que muitas familias preferiam
ter 1a os filhos, em vez de no ensino regular, o que desvirtuou os objetivos do programa, que
rapidamente passou a ser conhecido como aulas para ciganos. A medida, no entanto, revelou
resultados positivos na redugdo do absentismo e abandono escolar, bem como retorno de
adolescentes ciganas ao sistema educativo (Magano & Mendes, 2014b; Mendes et al., 2017).
Em 2001 foi criada uma rede nacional de centros de reconhecimento, validagao e certificacdo
de competéncias (centros RVCC), com o objetivo de apoiar e estimular a procura de
certificacdo e de novas oportunidades de formagéao pelos adultos (Portaria n.° 1082-A/2001).
Neste sentido é langada em 2005, é lancada a INO, que visava fazer do ensino secundario o
patamar minimo de qualificacdo da populagao portuguesa. Nao ha dados especificos no que
diz respeito ao envolvimento da Comunidade Cigana neste Programa, mas o caracter
obrigatério para destinatarios do Rendimento Minimo de Insercao levou muitos elementos da
comunidade cigana a frequenta-lo.

Ainda assim, as politicas encontradas (PIEF, TEIP, INO), foram quase sempre excludentes:
turmas criadas para alunos especificos que funcionavam como forma de segregacao. Estas
politicas tém também, na sua base, uma visdo preconceituosa, procurando compensar uma
‘inadequacao cultural’ ou ‘déficit psicossocial’ dos estudantes ciganos. A exclusado educativa
entrelaga-se com outras formas de exclusédo (econdmica, habitacional, profissional) e com o
racismo e discriminagao, constituindo uma malha apertada que dificulta a inclusdo (Mendes
et al., 2022).

O Programa Escolhas, criado também em 2001, tinha como misséo inicial a prevencao da
criminalidade e insercdo de jovens de alguns dos bairros mais problematicos do pais,
redirecionou-se, numa segunda fase, para a promog¢ao da inclusdo social de criancas e jovens
provenientes de contextos mais vulneraveis, especificamente jovens descendentes de
migrantes e ciganos, tendo em vista a igualdade de oportunidades e o reforco da coesao
social (Resolugdo do Conselho de Ministros n.° 4/2001). O programa foi reestruturado e
abandonou o centralismo, deslocando o seu foco para projetos locais em escolas, centros de
formacgao, associagdes, entre outras instituicbes. Em 2014/2015, o programa Escolhas, em
parceria com a Diregédo Geral da Educagéao, langou um projeto piloto de ensino a distancia.
Apesar de n&o ter como publico-alvo especificamente os ciganos, a sua concegao levou em
conta as caracteristicas da populagao cigana e o numero de raparigas ciganas a frequentar o
programa cresceu. A inovagao em relagao ao anterior ensino a distancia é que n&o assistiam
as aulas em casa, mas sim, em locais do Projeto Escolhas, onde teriam a oportunidade de

conhecer outros alunos (frequentemente vizinhos ou familiares) e eram seguidos por técnicos
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do projeto. No entanto, as preocupacdes de que esta medida pudesse acentuar ainda mais o
distanciamento das raparigas ciganas face a escola era evidente, ao ndo permitir a interagao
das raparigas ciganas com outros alunos em ambiente escolar (Mendes et al., 2017).

Em 2009, o GACI langou o projeto piloto ‘Mediadores Municipais’, cujo objetivo era dotar as
Camaras Municipais de mediadores para facilitar a comunicagdo entre as comunidades
ciganas e a sociedade maioritaria. Previamente, ja em meados de 90 tinha sido desenvolvido
um projeto de Mediadores Culturais — Departamento de Educagédo Basica do Ministério da
Educacédo ( Magano & Mendes, 2014b). Em 2014, é criada a Associagdo de Mediadores
Ciganos de Portugal (AMEC) que surge na sequéncia de um conjunto de programas de
formagao de mediadores comunitarios ciganos, promovidos pelo ACM, Conselho da Europa
e UE. Segundo a AMEC, a “mediagéo (...) vai muito além da prevencao e resolugao de
conflitos em sociedades multiculturais: protagoniza um projeto de mudanga por via da
construcao de canais de didlogo e de capacitagcido para a participacado, das populagdes que
tendencialmente se encontram afastadas das esferas sociais, politicas e econémicas” (AMEC,
2018). Nas escolas, sdo essenciais no processo de inclusdo. Sao ‘advogados’ que defendem
os interesses das criangas ciganas, trabalhando em parceria com os professores. Sdo o elo
entre duas margens separadas por correntes turbulentas e remoinhos de incompreenséo e
preconceito. A mediacdo permite que uma minoria com menos influéncia ou poder esteja
representada dentro das instituicbes da sociedade maioritaria por alguém, a partida, com
maior capacidade de dialogo e de garantir direitos e oportunidades, logo, com mais poder
(Cardoso et al., 2001). Entre outras caracteristicas atribuidas e reconhecidas ao mediador,
esta a de facilitador e negociador, fortalecendo a relacdo entre Ciganos e nao-ciganos e
atuando na resolugao de conflitos; conselheiro, nomeadamente no absentismo das raparigas
ciganas e importancia da sua frequéncia escolar; figura de confiancga, pois trata-se de alguém
sem ‘segundas intengbes’, com o intuito apenas de cooperar e ajudar. E, € muitas vezes aos
mediadores que sao confidenciadas as verdadeiras razdes relativamente a alguns assuntos
que as criangas dizem respeito (Cardoso et al., 2001). As relagbes frageis que marcam a
convivéncia entre Ciganos e nao-ciganos, podem sair fortalecidas com a intervencédo de um
mediador. Alguém que seja um guia num campo de minas, onde um passo em falso despoleta
um conflito.

Na sequéncia das medidas impostas a todos os paises-membros da UE, e mencionadas
anteriormente, foi aprovada, em 2017, a Estratégia Nacional para a Integragcdo das
Comunidades Ciganas (2013-2020) (ENICC), como forma de promover a integragao social e
combater as desigualdades, alinhando-se as diretrizes da UE (Resolugéo do Conselho de
Ministros n.° 25/2013). Em 2018, a Estratégia foi revista, dado persistirem elevados niveis de
discriminagao, pobreza, exclusdo social e desconfianga e desconhecimento mutuo. Como

parte da implementacao da ENICC, foi criado o Grupo Consultivo para a Integragdo das
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Comunidades Ciganas (CONCIG). Um dos objetivos da ENICC era promover a conclusdo da
escolaridade basica para 40% das criangas ciganas até 2016 e de 60% até 2020. Sendo a
educacao um pilar basico para a integragéo social das pessoas ciganas, o Alto Comissariado
para as Migra¢des (ACM) financiou um conjunto de programas de atribuicdo de bolsas: o
programa OPRE (programa Operacional de Promog¢ao da Educagao) e o programa ROMA
Educa. O programa OPRE surge em 2015, com a designagao inicial de programa Opré
Chavalé®, numa parceria da Plataforma Portuguesa para os Direitos das Mulheres com a
Associacao Letras Nomadas. Em 2016, mudou de nome, passando a designar-se com o nome
OPRE. O programa disponibilizava bolsas de estudo universitarias, bem como tutoria e
acompanhamento dos bolseiros e respetivas familias (AIMA, 2025). O programa ROMA
Educa surgiu em 2019 e atribuiu bolsas de estudo para apoio a frequéncia e permanéncia no
3.° ciclo do ensino basico e no ensino secundario, de estudantes provenientes das
comunidades ciganas. As bolsas incluiam um subsidio mensal e a integragdo num programa
de apoio com mentores individuais (AIMA, 2025).

Em suma, e como referem Mendes et al. (2022), as medidas tomadas “pugnam pela promog¢ao
da igualdade de oportunidades e reducao das disparidades sociais e escolares” (p. 405). No
entanto, apesar de os efeitos de algumas politicas sociais e educativas, persistem baixos
niveis de escolaridade, altas taxas de insucesso escolar, abandono e analfabetismo, além de
uma taxa muito baixa de diplomados, quando comparamos com os dados da sociedade
maioritaria (Magano & Mendes, 2016). Além disso, algumas medidas acabaram por se
afigurar como medidas segregadoras, com turmas em que a percentagem de alunos ciganos
chegou a rondar os 85% (Mendes et al., 2020). Ainda assim, verifica-se que, por exemplo,
nos ultimos anos, tem aumentado o numero de mulheres a desempenhar fungdes de
dinamizadoras culturais, mediadoras municipais e mediadoras socioculturais (Magano, 2022;
Magano, 2023).

3 “erguei-vos jovens”, em lingua romani
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2. Metodologia

Este capitulo detalha a abordagem metodolégica adotada, de forma a analisar o papel das
politicas educativas no percurso escolar sucesso das mulheres de etnia cigana. Optou-se por
uma abordagem qualitativa porque as nossas escolhas, caminhos, histérias de vida revestem-
se de uma multiplicidade de sentidos inerentes a expressao subjetiva do ser humano, exigindo
“‘que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do
nosso objecto de estudo” (Bogdan & Biklen, 1994, p.49). Segundo estes autores, uma das
caracteristicas da investigacao qualitativa &, precisamente, o foco no processo, mais do que
nos resultados ou produtos, sendo que o mais importante, de acordo com Psathas (1973) é
“aquilo que eles experimentam, o modo como eles interpretam as suas experiéncias e 0 modo
como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem” (as cited in Bogdan & Biklen,
1994, p. 51). E, assim, crucial compreender e analisar as experiéncias e interacdes com a
sociedade, através do olhar das préprias e do significado que atribuem a essas experiéncias,

significado esse que esta subjacente a forma como é transmitido.

2.1. Objetivos

A partir da questao “qual o impacto das politicas educativas no percurso escolar das mulheres
de etnia cigana?”, estabeleceu-se como objetivo geral deste trabalho, analisar o papel das
politicas educativas no percurso escolar das mulheres de etnia cigana. Delinearam-se,

igualmente, os seguintes objetivos especificos:

1) entender a problematica da educagéo na etnia cigana, em particular no que se
refere as raparigas;

2) identificar e analisar os principais fatores que influenciam os percursos
escolares de sucesso;

3) compreender os mecanismos que a escola tem ao seu alcance para inverter a
tendéncia do insucesso e abandono escolar dentro da etnia cigana;

4) analisar a importancia da tradicdo nas taxas de insucesso e abandono escolar.

2.2. Contexto e Amostra

O estudo incidiu principalmente sobre Histérias de Vida de mulheres ciganas que,
contrariando a tendéncia, conseguiram concluir o ensino superior, em Portugal. Através dos
seus percursos de vida, contados na primeira pessoa, procurou-se perceber as logicas de
configuracdes de relagdes sociais e familiares, e até que ponto as politicas educativas
contribuiram para a sua progressao escolar, a par de outros fatores. Procurou-se identificar

nos percursos escolares, os contextos em que ocorrem, as pessoas/instituicdes/politicas
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envolvidas nos processos, ©0s modelos de referéncia e as relagcbes
familiares/sociais/escolares que permitiram produzir percursos escolares diferentes da
maioria dos ciganos. Os dados foram complementados e cruzados com dados resultantes de
outras investigagdes. Ao estudar estes casos atipicos, analisando os caminhos educativos
destas mulheres, espera-se que este trabalho possa contribuir para que este numero aumente
e para que a escolha da escola deixe de ser uma utopia, ou seja, para “sustentar a concecgao
de politicas publicas que garantam uma maior equidade no acesso a escolaridade de nivel
meédio/secundario e até superior” (Mendes et al., 2022, p.405).

Assim, relativamente as historias de vida, os dados apresentados resultam de sete entrevistas
realizadas a mulheres ciganas licenciadas, complementadas com uma entrevista a uma
Mediadora Intercultural (MI). A amostra principal (sete mulheres ciganas) foi selecionada com
base em dois critérios: ser mulher de etnia cigana e ter concluido uma licenciatura, em
Portugal. Relativamente a modalidade da amostragem, conforme referido por Aires (2015)
trata-se de uma “amostragem opiniatica” (p.22), pois as entrevistadas foram selecionadas de
acordo com um critério pessoal — mais facilmente contactaveis/alcancaveis e que se
mostraram disponiveis para colaborar. Visto estarmos perante uma populacao de dificil
identificacdo e localizagcdo, por serem ainda escassas as mulheres ciganas com percursos
escolares de continuidade, a estratégia para identificar as entrevistadas implicou o
cruzamento entre contactos com Associagdes ciganas, Escolas e Mediadoras. A maior parte
dos contactos foram obtidos através de uma Associacdo Cigana e de um Agrupamento de
Escolas. Ainda assim, procurou-se selecionar, diversificando a amostra em termos de idade,
localizacao geografica, contexto familiar e condi¢cdes socioecondmicas.

As entrevistas foram realizadas através do Googlemeet, a excegado de trés, que foram
efetuadas de forma presencial. Foram registadas em formato audio, por forma a permitir uma
analise exaustiva da informacao contida nas narrativas, procurando significados ocultos,

tendo em conta a natureza e dimensao do objeto de estudo.

2.3. Instrumentos de recolha de dados

Para a realizagdo deste estudo foram utilizados trés instrumentos de recolha de dados: as
Historias de Vida (recolhidas através de entrevistas, seguindo o Método das Narrativas de
Associagao Livre (FANI)), o Diario de Campo (redigido a partir da observagao direta, ao longo
de cerca de dois anos), e a Analise Documental (dois documentos relacionados com
politicas/medidas educativas e nove Acorddos Judiciais). Através destes instrumentos
pretendeu-se recolher o maior nimero possivel de elementos que permitissem responder aos

objetivos delineados.
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2.3.1. Histérias de Vida (entrevistas)

Este ponto é particularmente importante porque a perspetiva das pessoas afetadas é
frequentemente negligenciada nas investigacdes. Neste sentido, as entrevistas constituiram
o principal instrumento de recolha de dados neste estudo e optou-se pela utilizacdo do método
FANI, desenvolvido por Sue Hollway e Cathy Jefferson. Segundo estas autoras, o método
assenta em quatro pilares fundamentais: utilizar questdes o mais abertas possivel; procurar
retirar histérias da histéria; evitar questées “porqué?”; ouvir atentamente e, se possivel, tirar
notas, de forma a aprofundar alguns aspetos, mas sem desvirtuar a estrutura/ordem da
narrativa. O objetivo é incentivar as entrevistadas a expressarem, livremente, as suas
experiéncias, perceg¢des, emogdes, sem estarem sujeitas a rigidez e condicionamento de um
guido. O entrevistador funciona, assim, como um facilitador. As histérias de vida contadas
através deste método permitem ao entrevistador reconhecer a subjetividade, complexidade e
singularidade das experiéncias dos entrevistados. Os detalhes aos quais as entrevistadas dao
énfase e as escolhas que fazem podem contar-nos muito mais. Ou seja, a forma como contam
€ muitas vezes mais reveladora do que o conteudo. Ao analisar elementos subjetivos, sera
possivel ao entrevistador descortinar sentidos, reagdes e significados (Hollway & Jefferson,
2008).

Partindo de um pedido inicial “Conte-me a sua histéria de vida”, foi dada abertura para cada
entrevistada poder falar sobre o que desejar, na ordem que desejar. Sempre que necessario,
foram colocadas questbes, por forma a clarificar aspetos que considerei pertinentes. Foram
ainda colocadas duas questdes no final da entrevista relativamente a opinidao das
entrevistadas no que diz respeito a inclusdo na escola e perspetivas de futuro.

Pretende-se que, de forma subjetiva, as entrevistadas revelem o papel da escola nas suas
vidas, a influéncia que teve e os obstaculos, incentivos e/ou estimulos que encontraram. Dar
liberdade as entrevistadas é dar liberdade a conteudos repletos de significados emocionais a
que, por vezes, o sujeito nao consegue aceder conscientemente (Hollway & Jefferson, 2008).
Ao encoraja-las a falar com a voz do coracdo e nao pela razao, e a relatar a sua historia e
pensamento sem restricbes, sem um guido e fio condutor pré-estabelecido, pretende-se
encontrar conteudo e padrdes significativos que permitam interpretar as motivacodes
inconscientes que as conduziram nesta viagem solitaria e contra tudo e todos, na estrada do
sucesso educativo. Sao as entrevistadas que dominam a entrevista e que escolhem os
caminhos por onde se movem. Larrosa (2002) refere que as historias de vida englobam “o
que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, 0 que acontece, ou
o que toca” (as cited in Amado, 2014, p.169), até porque neste ultimo caso esta acessivel a
todos, ao passo que o primeiro s6 pode ser acedido através da Histéria de vida. S6 elas nos
podem revelar conteudos inconscientes carregados de significados emocionais acerca do

tema em questdo, nomeadamente no que diz respeito ao modo como determinado
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acontecimento ou medida afetou as mulheres e a importancia que teve nos seus percursos.
De acordo com Hollway and Jefferson (2008), a liberdade de estruturarem o seu pensamento
permite as entrevistadas revelar a importancia e relevancia de determinados acontecimentos

ou experiéncias nas suas vidas.

2.3.2. Diario de campo

O diario de campo constituiu o segundo instrumento de recolha de dados. Foi construido a
partir da observagao direta e participante. Enquanto docente num Agrupamento de Escolas,
com cerca de 184 alunos de etnia cigana, pude vivenciar e registar diariamente informacgdes,
experiéncias e impressodes, possibilitando uma visdo mais completa da realidade, agregando
a subjetividade da comunicagdo dos membros da comunidade educativa a objetividade do
conhecimento cientifico recolhido por parte do observador. Segundo Bogdan and Biklen
(1994), para que um estudo de observacao seja bem-sucedido, é fundamental que haja “um
relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé&, experiéncia e pensa no decurso da recolha
e reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (p.150). Assim, este instrumento
assume este duplo objetivo de descricao — “captar uma fatia da vida” (p. 152) — e de reflexao
— “énfase na especulagdo, sentimentos, problemas, ideias, palpites, impressbes e
preconceito” (p. 165).

Dentro do objetivo descritivo da observacgao, destaco algumas das areas mencionadas por
Bogdan and Biklen (1994): “retratos dos sujeitos” (p.163), onde incluimos a aparéncia fisica,
formas de vestir, falar e agir, ou seja, caracteristicas particulares da comunidade onde estao
inseridas; “reconstrucdes do dialogo” (p.164), que englobam conversas, atitudes, gestos,
comentarios; “descricdo do espaco fisico” (p.164), como por exemplo descricdo da sala de
aula, da escola, do meio envolvente; “descricdo de actividades” (p.164), com descri¢coes
detalhadas de comportamentos e agdes; “o comportamento do observador” (p.164), referindo
a importancia de observarmos o nosso proprio comportamento perante o que é recolhido e

analisado, de forma a ajudar na avaliacao da influéncia direta.

2.3.3. Analise Documental
No que diz respeito ao ultimo instrumento de recolha de dados, a Analise Documental, de
acordo com Bardin (2016), tem como objetivo “dar forma conveniente e representar de outro
modo essa informagéao, por intermédio de procedimentos de transformacgao (...) de tal forma
que este obtenha o maximo de informacgao (aspeto quantitativo), com o maximo de pertinéncia

(aspecto qualitativo)” (p.51). Foram, assim, analisados os seguintes documentos:
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a) Relatério anual TEIP 2022/2023: ndo sendo direcionado especificamente para os
alunos ciganos, o programa TEIP € amplamente reconhecido como a principal medida
de combate ao insucesso e abandono escolar;

b) “Histérias do Povo Cigano”: livro editado pelo Departamento de Educagéo Basica do
Ministério da Educagao, com vista a inclusao dos alunos de etnia cigana;

c¢) Acoérddos Judiciais: nove acordaos relativos a casos de absentismo e abandono

escolar por parte de raparigas de etnia cigana.

2.4. Analise de conteudo

A analise de conteudo foi a técnica escolhida para efetuar o tratamento dos dados recolhidos
no presente estudo. De acordo com Bardin (2016), a analise de conteudo € “um conjunto de
instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a ‘discursos’ (...) extremamente diversificados” (p.15). Ela “oscila entre os dois polos
do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade” (p.15), permitindo ir mais além e
libertar o ‘explorador’ dentro do investigador. Analisar através desta “dupla leitura (...) é ser
agente duplo, detetive, espido” (p.15).

No caso especifico das entrevistas realizadas, dada a sua liberdade e profundidade
discursiva, estamos perante uma “encenacéo livre daquilo que esta pessoa viveu, sentiu e
pensou a propoésito de alguma coisa” (Bardin, 2016, p.93). A informacgéo presente nas
entrevistas é tdo rica, que uma analise de conteldo classica € incapaz de alcancar os
significados que essas informacdes tém para as entrevistadas. Nesse sentido, Bardin (2016)
propde que se analise recorrendo a uma “decifracido estrutural”, procurando “a estruturagao
especifica, a dindmica pessoal, que, por detras da torrente de palavras, rege o processo
mental do entrevistado” (p.96). Ainda segundo Bardin (2016), “tal como numa tela com
urdidura e trama, os temas aparecem e depois reaparecem (...). O processo de analise (...)
consiste em destruir, com tesoura e cola (...) este pequeno jogo do eixo do espirito” (p.97).
Bardin (2016) refere que as primeiras frases das entrevistadas assumem uma grande
importancia, na medida em que sem fio condutor, o entrevistado mostra livremente a estrutura
do seu subconsciente. Neste sentido foi elaborado um quadro com as Frases-chave das
entrevistadas (vide Apéndice Il) e um quadro categorial dos fatores que influenciam o percurso
escolar (com registo do numero de ocorréncias) (vide Apéndice Ill), por forma a determinar a
relevancia/pertinéncia dos mesmos nos seus percursos.

Assim, o conteudo foi analisado, recorrendo a uma analise tematica e sequencial (Bardin,
2016):

i) Anélise tematica — divisdo do conteudo das entrevistas em temas e subtemas:

1. A educacdo formal das raparigas de etnia cigana
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1.1.  Fatores que impulsionam o percurso escolar
1.2.  Fatores que dificultam ou impedem o percurso escolar
1.3.  Medidas e politicas educativas com intervengdo nos percursos
2. Anclusédo na escola da etnia cigana
2.1.  Problemas identificados
2.2.  Perspetivas de futuro
ii) Anélise sequencial — divisdo em sequéncias, cada uma delas organizadas em

torno de um tema dominante (vide Apéndice IV).

A par da analise de conteudo de cada uma das histérias, procedeu-se a analise intercaso,
utilizando “estratégias orientadas para a variavel”, que “consistem, genericamente, na procura
de temas que atravessam os casos” (Huberman & Miles, 1994, as cited in Aires, 2015, p. 51).
Concluida a etapa metodoldgica, avanga-se para a apresentagcao dos principais resultados do
estudo, organizados de acordo com as categorias de analise estabelecidas acima. A analise
cruzada dos dados recolhidos através das entrevistas, do diario de campo e da analise
documental, permitira aprofundar a compreensdo do papel das politicas educativas nos
percursos escolares das mulheres de etnia cigana, evidenciando de que forma e em que grau
contribuiram para tais percursos. O proximo capitulo apresenta, assim, uma discussao critica
dos dados empiricos a luz do enquadramento tedrico, destacando pontos convergentes e
divergentes, bem como contributos relevantes para a compreenséo e reflexdo acerca do ja

referido papel das politicas educativas nestes percursos.
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3. Apresentacao e Discussao dos Resultados
Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os principais resultados obtidos a partir da
analise dos dados recolhidos, de acordo com os objetivos delineados inicialmente. Tendo em
conta a quantidade e relevancia da informacao recolhida, bem como a natureza qualitativa do
estudo, os resultados estao organizados da seguinte forma:
a) Analise das histérias de vida (entrevistas): serdo analisadas, em primeiro lugar, as
entrevistas as sete mulheres ciganas licenciadas e, numa segunda parte, a
entrevista a Ml
b) Analise do diario de campo;
¢) Analise documental: analise do relatorio anual TEIP 2022/2023, em seguida, do

livro “Histdrias do Povo Cigano” e, por ultimo, dos acdérdaos judiciais.

3.1. Analise das Historias de vida (entrevistas)

As entrevistas foram analisadas com o objetivo de identificar os fatores-chave na base das
trajetérias de continuidade escolar das mulheres ciganas. Relativamente a MI, a entrevista
revestiu-se de particular importancia, visto que ela é o rosto de uma das politicas direcionadas
especificamente aos Ciganos: a criagao da figura do Mediador nas escolas. Para além disso,
a sua condi¢do de mulher cigana, viiva, e mae de duas mulheres que seguiram caminhos
totalmente opostos deu origem a um testemunho carregado de sentidos e emogdes,

demonstrando as dificuldades e obstaculos inerentes ao simples facto de ser mulher cigana.

3.1.1. Mulheres ciganas licenciadas

Para facilitar a leitura da analise, doravante as entrevistadas serao referidas recorrendo a letra
‘E” e numeradas de 1a 7.

No que diz respeito as mulheres licenciadas, todas elas provém de familias ciganas e seguem
as tradicoes ciganas. No que diz respeito a caracterizacido das entrevistadas (vide Apéndice
1), os aspetos predominantes prendem-se com o facto de serem solteiras (apenas uma é
casada) e de nao terem filhos ( s6 duas mulheres tém filhos). Situam-se quase todas na faixa
etaria dos 20 aos 40 anos (s6 uma tem mais de 40 anos) e todas frequentaram cursos na area
das Ciéncias Sociais, existindo uma predominancia do curso de Direito. Todas elas foram
pioneiras na familia, ou seja, foram as primeiras a obter um grau universitario. Relativamente
aos pais, pelo que foi possivel aferir, a maior parte frequentou apenas o 1° ciclo, sendo que
uma mae encontrava-se a frequentar o ensino secundario. No que diz respeito ao nivel
socioecondmico, pela historia de vida das mesmas (visto que néo foi perguntado diretamente),
a maior parte provinha de familias com um nivel socioeconémico baixo (meio de subsisténcia

ligado, essencialmente, a venda ambulante), sendo que mais de metade (quatro) trabalharam
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e estudaram ao mesmo tempo. Duas das entrevistadas frequentaram Universidades privadas,
pressupondo um nivel socioeconémico mais elevado.

Por ultimo, uma breve referéncia a analise da frase inicial de cada uma das entrevistadas
(Apéndice Il): Todas elas, a excegcédo de uma, comegam por referir dados pessoais, tais como

0 nome, idade ou profissdo. A ES inicia da seguinte forma:

A minha histéria de vida...(sorri), bom, ndo foi nada facil, agora esta mais calmo, mas.. foi...foi muito
complicado, tem sido um desafio, mas pronto, é comegar pelo inicio, ndo é?”

De todas as historias de vida, a E5 é a entrevistada que mais obstaculos enfrentou e cuja
capacidade de resiliéncia é notavel. Tem plena consciéncia do seu percurso conturbado e
comega precisamente por realcar tal facto. Um outro aspeto interessante é o facto de a
entrevistada que demonstra mais orgulho em ser cigana, ser a unica que o refere logo na

frase inicial:

Pronto, sobre mim, a minha histéria de vida, sou a (nome), tenho (idade), sou cigana, uma mulher
cigana (riso) (E2).

Em seguida, sera efetuada a analise do conteudo das entrevistas, de acordo com os temas e

subtemas referidos no subponto 2.4.

1. A educacéo formal das raparigas de etnia cigana

Apenas trés mulheres seguiram um percurso escolar continuo e entraram para a Universidade
logo apds a conclusdo do ensino secundario. As restantes quatro mulheres entraram para a
Universidade através do Concurso especial de acesso para Maiores de 23, tendo efetuado
um percurso com interrupgdes e atrasos: trés delas concluiram os estudos através de
alternativas ao ensino regular (INO, RVCC, cursos profissionais) e uma frequentou o ensino
regular até ao 12.° ano, interrompendo nessa altura o seu percurso académico.

Um primeiro dado a ter em consideragcdo é a relagdo dos ciganos com a escola. As
entrevistadas reconhecem que nao existe uma valorizagdo da educacao formal dentro da
comunidade cigana, muitas vezes consequéncia da desconfianca e inexisténcia de

expetativas positivas quanto ao futuro.

A escola é um objetivo a longo prazo que, caso consigamos terminar a escola, quem é que te garante
que te ddo trabalho? E muito pouco provavel que isso acontega, porque nés sabemos o que
passamos para alugar uma casa / lembro-me perfeitamente (...) do meu pai chegar e dizer ‘filha ndo
vas hoje, esta a chover tanto’/ a escola ainda é vista como uma obrigagao, e ndo algo que eu vou,
porque vou ter aqui o retorno / durante a época em que os ciganos estavam la no cantinho e nés
ndo nos importavamos se eles iam a escola, se ndo iam (...) mas as mentalidades ndo se mudam
num dia, (...) e esse medo que as pessoas pensam que as pessoas, que o0s ciganos tém, é na
verdade desconfianga, por tudo aquilo que foi a vida em si (E1);

Existe muito aquela mentalidade do néo vale a pena, ndo serve para nada, ndo é para ti e depois as
proprias criangas acreditam nisso (...) e é dito tanta vez, quase desde que nascem, que aquilo é
interiorizado / eles diziam ‘mas agora queres ser doutora, ai vais ser doutora, é? Deves ter a mania
das grandezas’/ uma das coisas que eles diziam (...) ‘vais tirar o curso para qué, se depois nédo tens
trabalho, ninguém da trabalho a ciganos’/ ndo existe muito o fomentar da educacgéo, ah, de ter uma
carreira (E5);
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Claro que a escola nunca foi uma prioridade. Era normal, as feiras sempre foram o sustento da
familia e era assim que ia continuar (EB).

No entanto, nos percursos onde os pais forneceram um grande apoio as entrevistadas, essa
valorizagao existia e a educacgao formal era reconhecida como uma forma de ter uma vida

melhor.

Tinham uma visdo muito clara do que podia ser o futuro e acima de tudo, viviam para nés (referindo-
se aos pais) / Lembro-me do meu pai conversar comigo, e ele dizer-me: filha, tu ja trabalhas,
ah...pausa...se tiveres um curso superior, podes ter outro tipo de trabalho, se calhar ndo é mal
pensado tu ires’ (E1);

Sempre me incentivou a estudar e ele proprio dizia que a vida das feiras ndo era para nés, nao
tinhamos um salario fixo, as coisas ja nem rendiam o que rendiam antigamente e ele préprio, néo é,
acho que ele também néo queria para as filhas o que ele teve e queria que tivéssemos um futuro
melhor (E3);

Os meus pais sempre entenderam que a educagédo é a chave do sucesso (E7).

1.1.  Fatores que impulsionam o percurso escolar
Apods a analise do Quadro categorial dos fatores que influenciam o percurso escolar (vide
Apéndice lll), verificou-se que o fator que mais influenciou de forma positiva os sete percursos
escolares foi a motivagao intrinseca. Embora nao tenha tido o mesmo grau de importancia
para todas, é referido por todas as entrevistadas, num total de 37 referéncias. Na motivacao
intrinseca inclui-se o gosto pela escola - muitas vezes combinado com uma necessidade de
mostrarem a si proprias e aos outros o0 que podem alcangar -, a facilidade de aprendizagem,

a ambicao pessoal e resiliéncia:

Logo a partida comecei a revelar-me também uma boa aluna / sempre tive uma aptiddo, ndo sei,
sempre, sempre me encantou/ uma facilidade de aprendizagem e sermos boas alunas, isso também
ajuda muito, ndo é, porque nunca nos sentimos ah, abaixo de ninguém / porque realmente eu
gostava muito / tinha uma vontade imensa de chegar a casa com o diploma, porque era uma luta
familiar (E1);

Era mesmo muito boa aluna, néo ficava nada atras dos que nao eram ciganos/ sempre fui boa aluna
e muito aplicada / A minha ambigdo sempre foi esta / As mulheres tém que acreditar que podem ser
0 que quiserem, isso sO depende da nossa forga de vontade e das nossas capacidades (E2);

Nunca quis fazer vida de feira / eu sempre tive esta ideia de estudar e eu sabia que se eu néo tivesse
umas boas bases, depois eu...também para arranjar emprego, para ser independente, ia-me custar
muito mais, e eu sempre quis estudar / gosto pelos estudos / nao vou dizer que foi facil, ndo foi, mas
fiz (E3);

Eu gostava de ir a escola, nunca dizia que néo queria ir, eles (irmdos) as vezes ficavam em casa e
eu ia/ do meu sonho de ir para a Universidade / tinha que ir atrés do meu sonho / aquela méo que
ndés agarramos com todas as nossas forgas (...) sempre fui uma pessoa interessada em ir mais além
/ voltar a estudar néo é facil, ainda para mais s6 com o 4.° ano, mas quando se tem vontade faz-se
tudo / apesar de todas as dificuldades, cheguei la, é um feito extraordinario (E4);

Ja pensava em ir para a faculdade, podia ndo ser logo, mas era um sonho (E5);

Mas eu Ia no fundo sabia que o meu futuro ndo passava por aquilo, sabia que era diferente das
outras (...) ndo me via a cuidar dos filhos e da casa. Sabia que podia ir mais além e alcangar muito
mais, sem perder a minha identidade e abandonar a cultura cigana / uma forma de me concretizar /
se queria conseguir...meti na cabega que tinha de ir mais as aulas e esforgar-me mais (E6);

Sempre tive aquela ideia (...) aquele desejo de ter uma carreira profissional (E7).
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referéncias) é quem mais vezes refere a questdo da resiliéncia e motivagéo (11):

Houve um esforgo muito grande, muito grande mesmo. Eu insisti muito, insisti mesmo muito, era
muito insistente...acho que venci pelo cansago (riso). Parece incrivel, ndo é? Alguém insistir,
implorar para estudar...mas eu muitas vezes...sim, implorei mesmo /a minha vida resume-se a uma
palavra: insisténcia / eles (professores) viam que eu gostava tanto e tinha tanta forga de vontade e
era boa aluna/tive que ir contra tudo aquilo que eu acreditava, contra tudo o que me tinham ensinado
/ sequir um caminho diferente, tentando ndo deixar de parte a minha familia e o meu povo, ndo tem

sido nada facil.

Destaca-se neste fator a E5, aquela que enfrentou maior oposi¢cao por parte da familia (10

O segundo fator que motivou o prosseguimento dos estudos foi o apoio da familia (34

referéncias), em especial dos pais (24 referéncias). Nas entrevistas das trés mulheres que

concluiram a Licenciatura sem qualquer interrupgdo no percurso, o apoio dos pais é

destacado por varias vezes e enfatizado de forma constante ao longo de toda a entrevista,

referindo por varias vezes que os pais sao “diferentes”.

Tive a sorte mais uma vez, e isto a vida também tem destas coisas, de ter a minha tia-avé (...) disse-
me (...) era bom para ti, tu ires para a faculdade’ / lembro-me do meu pai conversar comigo (...) e
isto deu-me uma forgca muito grande (E1);

Foi mais o meu pai que me levou para esses lados, eu néo tinha assim uma ideia definida | O meu
pai so6 dizia ‘vai em frente’, sempre me incentivou a estudar e ele proprio dizia que a vida das feiras
nédo era para nés | Os meus pais ai foram essenciais, porque, mais o meu pai, estava sempre a
puxar por mim | O meu pai apoiou-me muito, os meus tios, deram-me todos muita forga e sempre
acreditaram em mim (E3);

Ela (mde) sempre apoiou como pdde e sei que esta orgulhosa (...) nunca negou nada que fosse,
dentro do que podia (E6).

Tive uma mée que sempre lutou muito por mim, para eu conseguir alcangar esta carreira, uns pais
maravilhosos, tanto a minha mae como o meu pai sempre foram, nao tenho palavras...se néo fosse
por eles, eu nédo estaria aqui de certeza, porque eu acho que o fundamental é nés termos aquela
forga dentro de casa | os meus avos (...) eles préprios diziam, néo, vai em frente, apoia a menina
para ela estudar, porque, pronto, comegaram a ver que realmente néo fazia sentido /| O meu pai (...)
sempre me incentivou (E7).

do pai, pela sua visao diferente relativamente a Educacao:

Os meus pais séo diferentes, nunca ligaram aos comentarios (...) sempre me deram muito apoio e
incentivo | os meus pais nunca se deixaram influenciar e sempre tiveram a convic¢do de que as
filhas tinham que estudar | Tive muita sorte, porque tive sempre o apoio dos meus pais, de toda a
familia, mas em especial o meu pai | N6s sempre fomos empurradas (riso) por ele | sempre nos
incentivaram e apoiaram para seguir 0s nossos sonhos | tenho a agradecer aos meus pais que
deram-nos sempre muita forga e segurancga | Felizmente, o meu pai nunca deu ouvidos a isso e é
por isso que eu estou aqui hoje. Gragas e ele e a mentalidade que ele sempre teve | eles
incentivavam, ja falta pouco, va la, vais conseguir, e foram eles, foram eles que... é a eles que devo
isto tudo | o meu pai sempre foi diferente, sempre quis e fez para que fossemos diferentes | a minha
mé&e comprava-nos muitos livros (...) Dizia ‘filha, € bom a mulher ter a sua independéncia, e tens
que lutar por isso’ (...) eles nisto sdo diferentes, porque os ciganos ndo fazem isto (E2);

Este apoio também é referido por parte de outros familiares.

A minha irma sempre foi muito boa aluna (...).e eu aprendi muito com ela em crianga /| nunca lutei
pela minha frequéncia escolar, porque tinha uma irma mais velha que o fazia, que era muito mais
resiliente do ponto de vista daquilo que ela queria do que propriamente eu, e entdo sempre tive mais
uma vez aqui o privilégio de ter as portas abertas ndo por mim, mas por quem me antecedia (risos)
(...) ela é que fez a luta | a minha tia (...) disse-me (...) era bom para ti, tu ires para a faculdade (E1);

A E2 é quem mais faz referéncia a importancia do papel dos pais (10 referéncias), em especial
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Os meus tios, deram-me todos muita forga (E3);

Ajudou-me bastante, deu-me muita forga, ele tirou o mesmo curso que eu, eu de dia, ele a noite
(marido) (E4);

Apenas uma entrevistada refere nao ter existido qualquer apoio familiar (E5), mostrando-se

resignada e feliz com o facto de, pelo menos, ja ndo existir oposigao:

Tém outra mentalidade. No inicio foi mesmo muito dificil, mas depois aceitaram e concordaram com
a minha deciséo (...) o facto de ja ndo haver uma oposigdo, de ja ndo estar a remar contra a maré,
para mim ja é apoio suficiente (...) Deveria ser o nosso maior pilar, mas as vezes ndo é bem assim.

Um aspeto também referido por cinco entrevistadas é a importancia e apoio dos professores.
Sao descritos como pessoas que as apoiaram e incentivaram, demonstrando um carinho
especial, sendo que uma delas (E5) refere-se aos professores como uma pega fundamental

no processo de mudanca:

Porque aquele meu professor, realmente, os professores fazem a diferenga, puxava por mim de uma
forma...que...tirava o melhor de mim / que tinha um professor também muito, ha, efusivo e que, e
que trespassava o0 que ele gostava da sociologia, me fez apaixonar pelo tema / lembro-me
perfeitamente da professora quando me viu é que eu acho que ela idealizou que eu era cigana, e
percebeu o que eu estava a passar (E1);

Este gosto pelos estudos foi também a minha professora da primaria, a minha professora E., porque
ela acreditou em mim, isso foi, foi essencial para eu também acreditar em mim propria. Faz muita
diferenga, somos pequenos, somos influenciaveis e ha coisas que ficam e para mim ficou, essa
professora, as palavras dela, os incentivos dela, foi também muito importante para mim / as
professores até me ajudavam mais, pela positiva, de dizerem ‘eu acredito em ti’, ‘continua a estudar,
ndo desistas’, isso sdo coisinhas que nos vao ficando, que nos vdo dando muita forga / os
professores sempre acreditaram em mim e sempre investiram em mim (E3);

Os professores foram fantasticos, nem sei descrever, ajudaram-me também muito e deram-me
mesmo muita forga para continuar (E4);

Tive professores que me apoiaram bastante (...) lam la a casa, tentavam convencer os meus pais,
mostrar que a escola era boa para mim (...) também gracas a eles (...) insistiram muito, por isso é
que consegui terminar o 9.° ano / eles puxavam bastante por mim e acho que de certo modo até
tinham pena de eu ndo continuar (E5);

Os professores sempre me apoiaram e nunca senti que era tratada de maneira diferente, muito pelo
contrario, ainda davam mais forga, talvez por isso, ndo é, por ndo ser normal uma cigana estar ali.
Acho que eles também ficavam contentes por ver uma cigana a estudar, ndo é, coisa rara (riso) (E7).

Por ultimo, de destacar a importancia do exemplo e do modelo positivo. Embora apenas uma
das entrevistadas tenha referido o exemplo positivo como um fator que interveio diretamente
no seu percurso escolar, todas as entrevistadas reconhecem o seu papel fulcral e elas
proprias assumem-se como um exemplo (18 referéncias). Estdo cientes do quéo importante
€ para a comunidade cigana e para o futuro e tém a consciéncia de que se tornaram

referéncias dentro e fora da comunidade cigana:

Aprendi muito com ela em crianga (irm&) / nunca lutei pela minha frequéncia escolar (...) porque
tinha uma irma mais velha que o fazia / conheci outros jovens ciganos (...) estavam ali todos com o
mesmo objetivo / aquele exemplo que eu néo tinha, agora as pessoas ja conseguem ter e iSso é
muito importante / é preciso que haja estes exemplos e que sejam vistos e que sejam notados, para
que se desconstrua realmente esta ideia que nés temos (E1);

Quero mudar as mentalidades e tentar mudar o futuro / espero abrir caminho para outras mulheres
ciganas (E2);
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E complicado sermos a tnicas (...) conheci mulheres que também estavam a estudar / quero ser
um exemplo (...) motivar as criangas (...) mostrar que ha horizontes (E4);

Se calhar eu é que lhe abri a porta (a irmé) (...) ela ja ndo precisa de insistir / o preconceito (...)
combate-se com (...) exemplos / quero fazer a diferenga na comunidade cigana e que digam: ‘se ela
consegue, entdo eu também posso conseguir / tem de se mostrar os bons exemplos porque senao
as pessoas vao continuar a ter ideias pré-concebidas / ter mulheres que sdo pioneiras abre portas
para outras mulheres / ao verem que existem ciganos licenciados ou até mesmo com um trabalho
dito ‘normal’, passam a acreditar que eles também podem e conseguem (E5);

Dar o exemplo a outras mulheres e jovens / conhecemos varias mulheres com os mesmos objetivos,
e isso da mais forga (OPRE) / abrimos portas para que outras fagam o mesmo (E6).

1.2.  Fatores que dificultam ou impedem o percurso escolar
A questao do exemplo referida anteriormente como um fator que influencia de forma positiva
a progressao escolar €, paradoxalmente também um dos que mais dificulta (referido por 4
entrevistadas, num total de 7 mengdes), quer pela auséncia de exemplos negativos, quer pelo

facto de que ‘fugir da norma’ acarreta um peso emocional muito grande.

Nunca tinha tido ninguém da familia que tivesse frequentado / se elas sdo duas e eu sou uma, se
calhar eu é que estou errada / quem segue o caminho diferente, é quem é apontado, porque é a
Unica que esta a seguir aquilo que os outros néo estdo (E1);

Aqui ndo havia nenhuma rapariga na Universidade (...) coloca mais pressdo / ainda é um bocadinho
raro, as raparigas estarem a estudar (E3);

Somos muito influenciados pelo ambiente (...) todos falavam da mesma forma, todos pensavam {(...)
e todos agiam da mesma forma / achava que era a unica (...) onde é que eu pertengo, néo pertengo
a lado nenhum (...) se eu tivesse alguém que eu visse ‘Ok, esta pessoa é mulher’ (E5);

Né&o havia nenhum exemplo a seguir (E7).

No entanto, o fator com maior peso em termos de influéncia negativa nos percursos
analisados foi a questao cultural e tradigdes (referido por seis entrevistadas, num total de 29
mengdes). O papel da mulher na tradicdo cigana (responsabilidades domésticas e
casamento) e consequente pressao familiar e da comunidade foi o fator impeditivo da
progressao escolar nas trés entrevistadas que abandonaram a escola de forma precoce.
Todas elas mencionam a questao da pressao da comunidade imediatamente antes ou depois
de se referirem ao papel da mulher (vide Apéndice 1V). Apesar de, no caso das outras trés
entrevistadas que referiram este aspeto, a tradicdo nao ter tido uma influéncia direta nos seus
percursos, elas reconhecem que as raparigas sao mais protegidas e persistem medos face a
escola (sentimento de “inseguranga”) e desconfianga em relagdo ao ambiente escolar. O
abandono precoce do sistema escolar prende-se quase sempre com a centralidade assumida
pelo casamento e pela preservacao da “pureza” da mulher. Uma das entrevistadas estabelece
uma analogia entre a cultura cigana nos dias de hoje e a sociedade portuguesa de ha 50 anos,

refletindo uma resisténcia a mudancga dentro da comunidade:

Sempre houve uma maior protegao sobre a mulher, é verdade, tal como havia no contexto portugués.
E se formos ha 50 anos atras, em Portugal, também contavamos pelos dedos das méos as mulheres
que prosseguiam os seus estudos. Porqué? E se formos ver o porqué de (risos) de acontecer ha 50
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anos (...) que as mulheres nao ciganas portuguesas temos a resposta para as mulheres ciganas
portuguesas de hoje (E1);

Havia sempre aquele receio de conhecermos um rapaz nédo cigano (...) a mulher é para estar em
casa, cuidar da casa, da familia, dos filhos / o cigano ndo estuda (...) ficar em casa a tratar dos
filhos, da casa / existe aquela ideia enraizada de que as meninas ndo podem ir a escola a partir de
uma certa idade (...) tém medo de que na escola elas conhegam alguém néo cigano e deixem de
seguir o modo de vida tradicional e que se perca um pouco a identidade cultural / a maior parte (...)
ndo tem objetivos de vida (...) a mulher cuida da familia, educa os filhos, é para isso que sao
educadas / principalmente nas meninas, de que a escola era dispensavel a partir de uma certa idade
(E2);

Deixei de ir a escola (...) ficava em casa a tomar conta dos meus irm&os, ajudava a minha mée / as
coisas eram assim, chegava-se ao 4.° ano e acabava-se a escola / o meu filho nasceu e eu passei
entdo a tomar conta dele / acham que nédo é seguro andarmos na escola e na rua. E depois ha a
questao do casamento, tém medo que conhegam na escola alguém que néo seja da etnia (...) é um
desperdicio de tempo andar na escola, que somos precisas em casa a cuidar da casa e da familia
(E4);

A altura da menstruagéo, as raparigas passam a ficar em casa / sendo mulher, s6é poderia estudar
até uma certa idade, um certo ano e depois sairia da escola/ a nossa cultura protege muito a mulher,
0 que ela é e o que representa. Eu fui educada para ser boa esposa, boa mée, boa dona de casa,
boa mulher, para chegar a uma certa idade e casar e servir a familia, portanto com 14 anos ja se
falava em casamento (...) existe uma presséo (...) é quase como um forgar, s6 que indiretamente
(ES);

A nossa cultura formata as mulheres e diz ‘aquilo que nés fazemos bem é cuidar da casa, dos filhos,
ser uma boa dona de casa (...) exatamente o que se exigia da mulher portuguesa ha 40/50 anos
atras (riso) (E6);

As minhas amigas de infancia estdo todas casadas e com filhos, ja ndo tenho amigos / ndo saio
sozinha a noite (...) 0s rapazes tém mais liberdade (E7).

O abandono escolar precoce das trés entrevistadas dificultou, mais tarde, os seus percursos,

como elas proprias reconhecem:

Voltar a estudar ndo é facil, ainda para mais s6 com o 4.° ano / apesar de todas as dificuldades,
cheguei la (E4);

Né&o foi nada, nada facil recuperar todo o tempo perdido. A vida avanga e nés vamos ficando um
pouco para tras (...) tive de estudar a dobrar, porque além de trabalhar para pagar a faculdade,
ainda tinha de estudar o dobro (...) por falta de bases / toda a gente a minha volta tinha tudo
naturalmente e eu tinha que me esforcar mais (...) o dobro / sequir um caminho diferente, tentando
n&o deixar de parte a minha familia e o meu povo, ndo tem sido nada facil (E5);

Foi o cabo dos trabalhos, se quer que lhe diga...passei um bocado (...) ndo é facil estar ao lado de
pessoas que tiveram um percurso normal (EB6).

Um terceiro fator com influéncia negativa a destacar é a questdo do preconceito e

discriminacao enraizado (7 referéncias por 5 entrevistadas):

Hoje tenho plena consciéncia que sdo micro racismos, faziam a mim (...) pensar em mim propria,
porque eu era cigana, como algo diferente (...) de ser cigano, e isso as vezes faz-me pensar que
ser cigano é errado, e ser algo que é errado é dificil para qualquer ser social | os preconceitos (...)
que os ciganos sdo todos iguais, que os ciganos néo trabalham (E1);

Estava sempre a ouvir que os ciganos tinham problemas com a justica (E2);

As pessoas até fizeram um abaixo-assinado para ndo nos terem ca, foi mesmo muito dificil, sentimo-
nos muito mal (E4);

As pessoas sdo muito preconceituosas, muitas delas de forma inconsciente / é muito dificil, as
pessoas tém uma ideia sobre a comunidade cigana que é muito, muito negativa, e muito depreciativa
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/ 0 cigano é aquela pessoa que néao trabalha, que vive a custa do Estado (...) pessoas sujas, aquele
que ‘vai trazer-nos problemas’ (E5);

Ouvi um ou outro comentario preconceituoso, especialmente quando se falava de criminalidade, e
alguns até de professores, mas pronto (E7);

Essa discriminacao também € sentida dentro da comunidade. O desvio da norma da origem
a comentarios e criticas:

Muitas pessoas criticaram (...) que o meu pai ndo devia fazer aquilo porque parecia mal / os
comentarios eram ‘normais’ (...) faz parte das pessoas e daquilo que elas estao habituadas e
acreditam/ discriminagéo e resisténcia veio de alguma comunidade cigana / ouvi muitos comentarios
negativos (...) a comunidade ndo aceita muito bem / que ndo eramos ciganas ou que néo faziamos
parte da comunidade ou que eramos uma vergonha, ndo honravamos a comunidade (...) para a
maioria da comunidade cigana, eu ndo sou cigana (...) estou fora daquilo que é considerado normal
(E2);

Mas porque é que nédo és como as outras? (E5);

Tipo, o que é que ela esta a fazer, ela ja tem 18 anos e ainda ndo casou (E7).

Ao contrario de alguns comentarios que ouviam, as entrevistadas referem que, de certo modo,
redefinem o que é ser cigana, quebrando esteredtipos e recusando a ideia de que um percurso
diferente implica perder a identidade cigana. Fazem questao de afirmar, por varias vezes, que

€ possivel conciliar um percurso académico com a identidade cigana:

A minha familia é cigana e sempre cumprimos as tradigdées ciganas / ndo me sinto menos cigana,
até porque cumpri todas as tradi¢bes / é possivel estar em dois mundos ao mesmo tempo (E2);

Pelo facto de estudar néo ia deixar de ser quem sou, negar as minhas origens, sou Cigana e tenho
orgulho nisso, ndo deixo de ser quem sou, s6 porque estudei / eu ndo deixaria de ser cigana por
estudar e levar outro rumo (...) ndo perdemos 0s nossos valores e principios por isso, ndo deixamos
de ser quem somos (...) ser cigano néo é aquilo que se tem, a profissdo que se escolhe, ou 0s
estudos, é aquilo que se é, é a danga, a musica, a unido, tudo o que é bom nas nossas tradigbes,
porque temos muitas coisas boas (E5);

Continuo a respeitar a minha comunidade. Estudei, trabalhei, nunca deixei de ser cigana. Porque é
que deixaria de ser cigana por estudar? Isso ndo faz qualquer sentido / eu sabia que podia ir mais
além e alcancar muito mais, sem perder a minha identidade ou abandonar a cultura cigana (E6).

Temos ainda, mais uma vez, a referéncia ao exemplo. Desta vez, a falta de exemplos positivos

ou a reproducao de exemplos dentro da comunidade, como um fator de influéncia negativa:

O contexto de bairro (...) quem segue o caminho diferente, é quem é apontado, porque é a unica
que esta a seguir aquilo que os outros ndo estéo / eu iria ser possivelmente a tnica que estava a
estudar (...) e eu acho que o que acontece é mesmo isso, € se ela ndo vai, a outra ndo vai, porque
é que eu vou? Porque é que sou eu que estou a seguir o caminho certo e ndo elas? (...) o facto de
haver esta guetizagdo das pessoas ciganas, sobretudo nos bairros, faz com que estes
comportamentos se reproduzam e que néo haja aqui lugar a mudancga (E1);

Eu vivia numa redoma dentro da comunidade, onde todos falavam da mesma forma, todos

pensavam da mesma forma e todos agiam da mesma forma, e eu achava que por ser diferente, ndo
era normal (E5);

Na minha época nédo havia, ndo tinha nenhum exemplo a seguir (...) havia alguns homens formados,
mas meninas néo (E7).
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A questao da reproducdo de comportamentos referida pela E1 e pressdo da comunidade é
mencionada também pela E2. O facto de ndo viverem em bairros sociais, onde a censura, e
pressado do grupo € maior, foi sentido como algo positivo, ou seja, o facto de ndo residirem

junto de outros ciganos ajudou-as nos seus percursos.

E como nés nédo viviamos num bairro social, ndo viviam praticamente ciganos ao nosso lado, a
questao da, da censura interna néo se verificava, porque viviamos mais, 0s nossos exemplos eram
mais dos ndo ciganos do que propriamente dos ciganos em...em...em criangas. Entdo era mais
natural a nossa ida a escola / eu era praticamente a Unica cigana, acho que era mesmo a unica (E1);

Néao ha muitos ciganos (...) na escola onde andei, que eu soubesse, até era a uUnica e como nao
viviamos num bairro, viviamos junto dos ndo ciganos (...) Sei que ha aquela presséo da familia, da
comunidade, porque para eles o cigano néo estuda (...) ser cigano é deixar a escola, ficar em casa
a tratar dos filhos, da casa, o resto da vida (E2);

Interessante também constatar que as trés entrevistadas que viram o seu percurso escolar

interrompido precocemente residiam em bairros sociais na altura.

Antes morava num bairro (...) com ciganos e ndo ciganos (E4);
Brincavamos muito juntos no bairro (E5);

Mas a escola era longe, nos viviamos no Bairro (EG).

1.3. Medidas e politicas educativas com interven¢do nos percursos
A medida mais mencionada nos percursos das mulheres entrevistadas é o programa OPRE.
O apoio do programa é referido por 6 entrevistadas, num total de 9 mengdes. A importancia

do acompanhamento e a representatividade é frequentemente destacada:

Olha, vai estar la outros jovens ciganos, todos e vamos dormir num hotel...eu nunca tinha dormido
num hotel (risos), até aos meus 25 anos...eu disse ‘ta bem, entdo va, eu vou’ | a base do programa
que eram os mediadores, as pessoas que estavam envolvidas, que nunca nos deixavam...projeto,
na altura ainda era projeto, e entdo toda a gente sempre a apoiar / porque é que o Opré foi
importante? Porque eu ndo estava sozinha, porque cheguei a casa, disse aos meus pais, estava a
filha deste, a filha daquele, a filha do outro, em comunidade. E entdo nés ndo nos sentimos sos (E1);

Ai o OPRE foi muito importante, ligavam-me para saber como estava a correr, se precisava de
alguma coisa, além do apoio financeiro, claro (E3);

Falou-me do programa OPRE. Disse-me que né&o era preciso voltar ao 5°ano e fazer os anos até ao
12° ano para entrar na universidade (...) fiquei tdo, mas tdo feliz (...) vi ali uma oportunidade / conheci
outras mulheres ciganas também a estudar. Porque é complicado sermos as unicas, ndo é, em tudo
(E4);

Os meus pais comegaram a aceitar, foi ali a partir do momento em que viram que existia o Opré e
que havia mais pessoas / se tenho alguém a apoiar-me, nao tem a ver s6 com a questéao financeira
(...) faz toda a diferenga (...) mas muito mais do que isso é a questdo das referéncias, da
representatividade e do acompanhamento que existe (E5).

Com o Programa OPRE tinha bolsa e tutor. Quem me dera ter tido um Opré Chavalé em crianga.
Conhecemos varias mulheres com os mesmos objetivos, e isso da mais forga a quem pensa que
esta sozinha (E6).

Fui bolseira do OPRE, uma grande ajuda e ainda fui apoiada pela agéo social (...) as vezes nem é

a questao do dinheiro, é também ter alguém de fora a apoiar, sentimos que se calhar, bom, ndo é
assim tdo estranho (riso) (ET7).
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Outras medidas mencionadas sdao o concurso “Maiores de 23", RVCC e cursos
profissionais. Foram medidas ‘utilizadas’ pelas 4 entrevistadas que interromperam os seus

percursos a dada altura.

Concorri entdo aos maiores de 23 (E1);
Voltei entdo para a escola para me preparar para os exames dos maiores de 23 para entrar na
universidade (E4);

Entéo eu fui para a faculdade, eu entrei nos maiores de 23, ja me considerava velha para entrar na
faculdade (risos) (E5);

Aos 18 anos voltei a escola, fiz um curso profissional que me deu equivaléncia ao 6° ano / depois
através do RVCC fiz o 9° ano, ou seja fui subindo, subindo e o bichinho comecgou a crescer (risos).
Entretanto ja pensava na licenciatura / candidatei-me entdo ao ensino superior através dos maiores
de 23 (E6).

2. Ancluséo da etnia cigana na escola

2.1. Problemas identificados

Auséncia de referéncia ciganas dentro da escola:

O facto de nédo haver ciganos na escola também nos faz sentir, ah...menos... (E1);

Entrei para a escola primaria e ai é que foi aquele choque (...) n6s somos 0s ciganos, Somos sempre
colocados de lado;

Era como se néo pertencéssemos ali (E5).

Quando sabem que és cigana, ha logo ali uma barreira que é colocada, as vezes até
inconscientemente (E5).

Preconceito enraizado:

Sempre houve aquela questao de ‘ah, sado ciganas, mas séao diferentes’,
Tinha uma professora que dizia ‘vejam, ponham os olhos na (nome), é cigana e é a melhor aluna’,
como se fosse completamente irreal (E1);

O professor comecgou a falar sobre a comunidade cigana, e que falsificavam identidades;;
Quando sabem que és cigana, ha logo ali uma barreira que é colocada, as vezes até
inconscientemente (E5).

Existéncia de escolas e turmas com elevado numero de alunos ciganos:

Os bairros, os guetos formam escolas gueto (...) a escola vai ser um acrescento do proprio bairro
(...) a escola dos ciganos’(E1);
Desconhecimento por parte dos professores da histéria e cultura ciganas, traduzindo-se em

dificuldades no relacionamento:

Na escola existe um profundo desconhecimento sobre a comunidade cigana. A histéria ndo é
ensinada nas escolas e 0s alunos ciganos sdo tratados como se tivessem uma outra nacionalidade
qualquer.

Os professores ndo sabem lidar com os alunos ciganos e muito menos com as familias (E5);

O que se verifica é que ainda ha um profundo desconhecimento sobre a cultura cigana (...) os

ciganos sempre foram esquecidos, apagados (...) s6 ha poucos anos é que de repente, agora a
sociedade olha para os Ciganos, porque foi obrigada a isso (E6).

2.2.  Perspetivas de futuro

Sobre o futuro, as opinides divergem:
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Esta questéo do, isto vai mudar o futuro, ainda ndo esta presente. A escola ainda é vista como uma
obrigagdo, e nao algo que eu vou, porque vou ter aqui o retorno / todas as pessoas que saem da
linha sdo mais visiveis e inicialmente vdo ser mais tidas em, em, em, como se estivessem a fazer
algo de errado. por isso é que eu digo que os ciganos também tem que se trabalhar em comunidade,
néo é levar uma mulher, é levar sete, porque se forem as sete, elas ndo vao, vao ser as sete que
estédo a seguir aquele caminho. Porque é que o Opré foi importante? Porque eu ndo estava sozinha,
porque cheguei a casa, disse aos meus pais, estava a filha deste, a filha daquele, a filha do outro,
em comunidade. E entdo nés ndo nos sentimos sés / o rendimento social de insergdo trouxe aqui
uma coisa importante, um resultado a curto prazo de algo que estamos a fazer, ou seja, tu vais a
escola, tens um incentivo imediato, no final do més recebes este dinheiro (E1);

N&o vou estar aqui a mentir, ndo concordo com o que dizem muitas pessoas, inclusive associagdes,
que a situagéo estéa a evoluir. Evoluir é tratar as mulheres de forma igual, ndo é defender a igualdade
numa palestra e, quando é a altura de as mulheres terem as mesmas oportunidades, ndo as deixam.
Isso ndo é evoluir, é uma mentira. O que se diz e o que acontece sdo coisas diferentes (E2);

Isto ja devia ser uma coisa normal, € um bocado frustrante e revoltante. O meu pai, 0s meus pais
por exemplo, sabem a importancia de estudar, a importancia de ter um curso, para ter um trabalho
melhor e uma vida melhor, mas no geral parece que as pessoas, a comunidade néo vé isso (E3);

Daqui a muitas geragdes talvez haja uma mudanga (...) porque existe uma cultura muito enraizada
e apesar de ja existirem muitas pessoas que se estédo a formar, sdo ainda muito poucas mesmo/ é
muito dificil mudar as mentalidades, e falo mesmo dos jovens, porque ja lhes foi incutido isso,
continua a ser e vai continuar (E5);

Algumas realgam o papel e importancia da escola na mudanca:

A escola é sempre, é sempre necessaria, por isso eu acho que depende sempre da escola, dos
professores (...) o professor é quem permite que haja outras profissées (...) talvez seja a profissao
mais importante da nossa esfera social (...) acho que faz sempre a diferenca (E1);

A formagéo e educacéo é o passo essencial para a integragdo, porque se néo for isso (...) elas em
criangas ndo tém nogéo, néo é, sdo criangas, mais tarde isso vai-se refletir no futuro delas (E2);

Ja sofremos preconceito por sermos ciganos, vai ser muito dificil arranjar um emprego sem
formagao, por isso acho que o ensino vai ser a ferramenta fundamental para a nossa integragdo
(E3);

A educacéo é fundamental para a mudancga das ideias feitas que existem sobre os Ciganos (E6).

Em relacdo a medidas concretas algumas Entrevistadas referem a necessidade de ter

representagao cigana dentro das escolas:

Haver um mediador sociocultural na escola faz toda a diferencga, e quem diz, ndo s6 o mediador, é
necessario que hajam pessoas ciganas na escola, porque...eu vou explicar porqué...a maioria das
pessoas ciganas sdo criadas até ao, aos seis anos de idade, que é quando entram, por pessoas
ciganas...ou seja, a sua interagdo com ndo ciganos é muitas vezes sO e apenas, numa troca de
servigos, no comprar, no vender, s6. quando chegam a escola, o mundo muda do 8 para o 80, é
todas as pessoas que estdo na escola de Poder, que sdo os adultos, ndo séo ciganos...e aquilo
inicialmente é uma mudanca brutal para a vida daquelas criangas, porque a falar é diferente, a forma
de pensar é diferente, a forma de afeto, falarem com eles é diferente, e eles nunca tinham vivenciado
isso, por isso é necessario que hajam pessoas ciganas adultas nas escolas a trabalhar, para
desmistificar o que, a ideia que se tenha de cigano, quer para 0s ciganos, quer para 0s ndo ciganos,
porque a minha mée as vezes conta-me, ao inicio sobretudo como ela esta vestida, os meninos nao
ciganos estranhavam a existéncia dela dentro daquele espaco, porque ndo era normal (E1);

Acho que é importante haver alguém de fora a incentivar, mas com alguém dentro da comunidade
cigana é mais facil chegar as pessoas e elas ouvem mais e seguem mais as ideias, as palavras de
alguém de dentro (E2);

Precisamos de ciganos e ciganas em posicbes de destaque (...) professores ciganos nas escolas /
o preconceito e a ciganofobia combate-se com informagéao e com exemplos positivos (E5);

A Escola, ndo é, tem de perceber que tem de trabalhar com a comunidade cigana, tém de trabalhar
em conjunto para que a mudanca...vai ser quando as instituicbes e as pessoas que trabalham nos
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gabinetes terem pessoas da comunidade cigana, ja licenciadas, acredito ai que pode acontecer uma
mudanga, ai sim (EB).
Referem, ainda, que é necessario alterar as expetativas relativamente aos ciganos:

O mais dificil é quando os préprios grupos compram oS preconceitos que tém sobre eles, se toda a
gente acha que eu vou cair, a probabilidade de eu cair vai ser 100% maior, porque eu vou arranjar
maneira de tropegar, porque é isso que estao a espera (E1).

Bem como evitar a criagdo de turmas com elevado numero de criangas ciganas:

E dentro das proprias escolas tentar que ndo haja sobretudo turmas gueto, isto é o principal (E1).

A inclusdo da Histdria e Cultura Cigana no curriculo e manuais é também referida como
essencial para os dois lados, ou seja, € uma forma de combater o preconceito existente e, ao

mesmo tempo, cria um ambiente de pertenga nos alunos ciganos.

E necessério que os professores saibam sobre histéria e cultura cigana, porque se ndo souberem,
ndo vdo conseguir agir em conformidade, se eles ndo sabem que o luto é vivido diferente por nés,
eles nédo percebem porque ¢é que se calhar em vez de dois dias, eu falto trés ou quatro / é falar sobre
a histéria e cultura cigana, é necessario que os curriculos estejam também dotados desta histéria
que é portuguesa / é necessario que 0s nossos manuais estejam também dotados da histéria e
cultura cigana para todos, explicar que ha uma bandeira, que ninguém sabe, explicar que ha um
hino, explicar que Ia fora se usa a palavra "Roma" * (E1);

A histéria do povo cigano devia fazer parte dos estudos, porque pouco se sabe das tradigbes e
costumes dos ciganos (E3);

A escola tem de comecgar a ensinar sobre as nossas origens, porque também temos valor (...) passar
uma mensagem de pertenca (...) porque o que as criangas sentem é que nédo pertencem ali (E5).

Da mesma forma, eliminar afirmagdes depreciativas sobre os ciganos presentes nos nossos
dicionarios e discurso:

Irmos ao nosso dicionario e tentarmos mudar a definicdo da palavra cigano que ainda esta ‘burléo,
impostor’(E1);

De vez em quando saia um ‘ah um olho no burro, outro no cigano’ (...)deviamos comegar desde ja
a retirar esse vocabulario das nossas vidas, e especialmente se forem pessoas com filhos, ndo
queremos que a futura geragao continue nesta linhagem (ES5).

3.1.2. Mediadora Intercultural
A MI é cigana, tem 60 anos, e exerce fung¢des exclusivamente num Agrupamento de Escolas,
situado no distrito de Setubal, ha sete anos. De acordo com dados do Projeto Educativo, o
Agrupamento tem atualmente 184 alunos/formandos de etnia cigana, provenientes na sua
maioria de um Bairro localizado junto ao mesmo.
A MI comega por referir um aspeto importante nas fungbées que desempenha, a ligagao que

consegue estabelecer entre as duas culturas:

Nasci como uma menina cigana, pai e mée cigana e temos as nossas tradi¢cées e consigo entender
muito melhor certas particularidades destes meninos que acompanho agora na escola.

4 “Roma” éa palavra utilizada em documentos elaborados pela Unido Europeia, para se referirem aos ciganos.
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Reconhece que a mediacdo é fundamental e o seu trabalho é fazer a ponte entre a
comunidade cigana e comunidade escolar, entre duas culturas completamente diferentes.

Isso é evidente nos contactos com os Encarregados de Educacéo:

Muitas vezes estas mées olham para mim e dizem ‘eu ndo estou a conseguir entender a forma como
a professora esta a falar comigo’. E eu tenho que dizer, a professora esta a dizer isto, isto e isto (...)
sdo mées que foram limitadas a cuidar dos filhos, a casa, e depois certas formas de falar, certas
palavras (...) que sdo usadas no dia-a-dia, mas para estas maes se tornam um palavréo.

Sobre a educacdo na Comunidade Cigana refere o seguinte:

Ainda ha pouco reconhecimento, mas na Escola também n&o existe ainda “formas de tentar mudar
essa mentalidade e de tentar mostrar que a escola é muito importante.

A escola é vista como uma obrigacéo e desvalorizada:

Tudo o que é obrigatdrio, temos por tendéncia de rejeitar”, “hoje eu vejo (...) nestes pais ciganos, a
escola, o meu filho esta na escola, ndo porque é importante saber ler e escrever, mas porque é
obrigatorio.

Ainda assim, acredita que o facto de ser obrigatdrio é a Unica razao pela qual muitas criangas

permanecem na escola:

Até ao 4.° ano, sim, mais que isso, ndo. Obrigatério neste aspeto é importante. E fundamental, na
verdade.

No entanto, aponta também criticas a forma como a escola aborda a diversidade cultural:

A escola tem muitos recursos (...) mas nem sempre as leis (...) e a forma como aplicam abrangem
todo esse leque tdo diferenciado de criangas (...) E acho que isso ainda falta, esta em falta, no meu
ponto de vista na escola.

Por forma a combater o abandono e absentismo escolar, a Ml refere ser fundamental
sensibilizar para a importancia da educacao, também como forma de se defenderem da

discriminacao e xenofobia:

Se tivermos uma voz, uma voz ativa, uma voz que nos entendam, se soubermos aquilo que estamos
a dizer’; “eu ndo quero que eles cheguem todos a faculdade, eu quero que eles entendam que é a
nossa defesa, é a nossa arma para lutarmos contra tanto preconceito que ainda existe dentro da
nossa comunidade, na comunidade em geral, sabermos nos defender com palavras (...) a escola é

o caminho.

A par desta desvalorizacdo da Educacéo formal, a mediadora fala da forte protecdo da mulher

dentro da comunidade:

As mulheres s&o muito limitadas, existe muito aquele estigma que a mulher é para estar em casa,
cuidar dos filhos, e é para isso que tém de ser educadas, sdo muito protegidas (...) a diferenga que
hé& em protecdo os pais ciganos e as mées ciganas, proteger as meninas, do que os meninos, mas
também limitam-nos, a liberdade aos filhos é muito maior, podes fazer o que quiseres, e as filhas é
a partir de uma certa idade estar em casa.

A escola é também vista como uma ameaga, devido a interagdo com nao ciganos:

Também existe aquela parte dos namoros (...) € o maximo que um pai pode desejar (...) é casar
com alguém da nossa comunidade. Os namoros ndo sdo bem vistos e é claro que na escola ha essa
maior facilidade. Isso também é um entrave para as meninas andarem até tdo tarde.
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Um outro fator que contribui para a interrupcao dos percursos escolares sdo os casamentos

precoces e necessidade de preservar a virgindade:

Os casamentos precoces (...) meninos com 16 e 14 anos (...) fazer um casamento que néo é
casamento, mas para nés é um casamento, porque a virgindade ainda prevalece, ainda é uma
realidade a mulher cigana ter de casar virgem.

Contudo, e apesar destas limitacdes, a mulher assume o papel de lideranca na sombra:

Nés comandamos a nossa casa, mas de uma forma discreta e que para a sociedade cigana dentro
da nossa comunidade, quem manda é o homem e temos que passar essa ideia (...) O meu marido
€ que é o dono da minha casa, mas dentro da minha casa eu mando muito mais que ele. Sem ele
ter essa consciéncia, mas que isso acontece.

Na entrevista foi recorrente a referéncia ao papel dos exemplos neste processo de mudanca

de mentalidades:

Além de eu mostrar um exemplo, eu ser um exemplo. Ser um exemplo que é possivel (...) e ainda
por cima sou mulher vitva.

Apos a morte do marido, mostrou que € possivel romper padrbées e seguir caminhos

diferentes:

Fico em casa, que é o que é devido as mulheres ciganas, corto o cabelo, que isto é o usual, visto-
me toda de preto e comega uma luta aqui. Eu tenho que sobreviver (...) tenho as minhas filhas,
tenho que lhes dar forga (...) tive que levantar a cabega e foi uma luta interior, porque eu tinha que
estar a fazer o meu luto, eu tinha que estar em casa, foi para isso que fui ensinada (...) fui ensinada
que a mulher cigana tinha que fazer um luto de pelo menos um ano, todos os dias ir ao cemitério,
eu sentia-me em falta, ndo s6 com a minha comunidade, mas com o meu marido. Mas...o outro
lado, e acho que ele também me deu um pouco de forga nisso, porque ele disse-me, néo largues o
trabalho. E continuei, e ainda bem que o fiz”; “ainda existe muito absentismo na nossa comunidade
(...) e eu espero que estes meninos que se estdo a formar, que cada vez mais sejam um exemplo
para que mude (...) é uma das minhas lutas, e é uma das lutas de quem trabalha nesta area.

No entanto, ao mesmo tempo que acredita que é possivel mudar e transformar, também tem
consciéncia das limitagdes existentes e do peso da tradicdo. A Ml tem consciéncia dos limites

e da resisténcia interna a mudanca:

E claro que ha uns que eu ndo consigo chegar. Isto é a realidade. As tradi¢des estéo téo enraizadas,
que aquilo que eu digo nédo faz sentido para eles (...) e sdo muitos ainda (...) porque ainda me
olham: ‘mas o que é que tu estas a dizer? Isso ndo faz sentido’ (...) € uma comunidade muito
fechada.

O sucesso escolar ainda é pontual e descrito como uma conquista:

Eu tenho meninas no décimo segundo hoje. E uma vitéria imensa. Ha trés, quatro anos atrés, s
conseguiamos ter aqui meninas na escola até aos doze, treze anos e era uma luta e era porque era
obrigatorio (...) lam para a CPCJ (...) era uma luta”; “O sucesso pode ndo ser o maior, ainda existe
muito absentismo, muito pouca valorizacdo, mas estas meninas ja tém uma liberdade. Elas vém de
casa para a escola. E um crescimento imenso dentro da minha comunidade. E claro que ainda é
pouco, e é muito pouco, muito pouco, muito pouco. Para quem entende a escola como eu entendo,
e vé a escola como eu vejo.

Esta incompatibilidade entre tradigdo e escolarizagdo esta patente também quando fala das

proprias filhas, uma delas escolheu a tradi¢gdo, outra a escola:

A C. limitou-se a vida de mulher cigana. Casou. (...) Vejo-a um pouco frustrada, porque ela escolheu
o lado do casamento com um menino cigano (...) que a levou a afastar-se dos estudos (...) Eu acho
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que ela esta feliz. Ela diz-me que sim, foi uma escolha dela. Que teve as portas abertas pelo pai e
pela mae. (...) “A T. limitou-se um bocado nos namoros, porque ela queria seguir. E sabia que havia
uma limitacg&o.

E perentéria ao afirmar que a tradicao tem mais poder do que a escola:

Ainda tem. Muito mais. Para a comunidade cigana tem. Aquela bolha [eles] ainda fazem questao de
a ter. (...) A sociedade em geral tem que deixar entrar (...) Se eu vejo da parte da professora ali um
preconceito a olhar para mim de uma forma diferente, é claro que eu retraio-me e tenho que fechar-
me. Porque somos uma minoria e isso é normal acontecer.

Fala, ainda, da encruzilhada em que s&o colocados os jovens que ‘escolhem’ a Escola:

Mas depois ha o outro lado (...) existe o estigma dentro da nossa sociedade, eu vejo na minha filha,
a T. ja ndo fala como uma menina cigana normal (...) E a T. torna-se o qué? Torna-se alguém
isolado, que esta numa sociedade, com os dois pés, um aqui, outro ali.

A MI fala também sobre a importancia dos programas de apoio:

Existe o OPRE (...) e depois temos 0 Roma Educa, que apoia a assiduidade, que temos também
implementado aqui na nossa escola e que tem feito uma diferenga porque sabem que se tiverem
um determinado nimero de faltas, que ja ndo recebem a bolsa (...) é uma coisinha minima, mas
tem feito uma mudanga muito grande em certos e determinados meninos e é claro, havendo
assiduidade, ha sucesso.

Embora esteja ciente das dificuldades, a MI tem esperanca e é nesse sentido que luta todos

os dias:

N6s vestimos a camisola, de uma forma, enquanto mulher cigana. E tendo os sonhos que tenho,
que a minha comunidade mude a mentalidade em relagdo a escola e a importancia que a escola
tem, ainda mais a visto.

No entanto, também afirma que sera mais dificil no que diz respeito as mulheres:

Tenho boas perspetivas de que ir4 mudar. Ndo com as mulheres ciganas vai ser mais dificil. E muito
mais dificil. Esta muito enraizado ainda, esta protegao, prote¢do que prejudica.

N

Por ultimo, de salientar a referéncia as mulheres que voltam a escola ja adultas,

nomeadamente a fazer RVCC:

E tem muitos alunos inscritos da comunidade, principalmente mulheres. Voltam mais tarde.

3.2. Diario de campo
A analise da informacao presente no diario de campo permitiu identificar alguns aspetos
enraizados na cultura escolar e que dificultam uma inclusao efetiva. Assim, destacam-se os
seguintes:

i) A presengca de baixas expetativas por parte dos professores, presentes em

comentarios tais como:

Quando o Jesus disse que queria ser policia, comegamos a rir;
No fundo sabiamos que eles nunca iam passar dali;
Faz-se o que se pode, é tentar que aprendam a ler e escrever e ‘despacha-los’.

O facto de saberem ler no 4.° ano era algo invulgar e visto como uma vitoria, o que revela a

visao por parte dos professores de que os alunos ciganos estédo limitados e destinados ao
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fracasso escolar. Comentarios e percegdes configuram uma ideia de desigualdade inata e
inevitavel,

A (...) dizia com orgulho que alguns ciganos ja sabiam ler, no 4° ano.

ii) O absentismo escolar apontado como causa do insucesso escolar:

A ...s6 comegou a ler este ano (4° ano), no ano passado faltou muito e ndo aprendeu;

Eles véo ao apoio, mas ndo serve de nada. Amanhda ja ndo se lembram de metade;

Os miudos faltavam muito, depois apareciam ao pé do portédo da escola de bicicleta. E impossivel
ensinar alguma coisa assim;

Eles estdo mais em casa que na escola. Vou fazer o qué? Vou la ensina-los?.

iii) Incapacidade da escola em criar alterativas, combater o absentismo e insucesso

escolar, revelando uma atitude de resignacgéo:

A mediadora basicamente vai ao bairro para justificarem as faltas.

iv) Incapacidade em estabelecer dialogo com os pais dos alunos ciganos:

Parecia que ndo percebia nada;
Olhava para nés e depois olhava para o filho e ralhava com ele, era como se ndo estivéssemos a
falar para ela (sobre a mae de um aluno cigano durante uma reuniao).

V) Preconceito e representagbes negativas presentes no discurso dos professores:

Nunca diria que era cigano, sempre arranjadinho e limpinho;
Nem parece cigano.

vi) Problemas de comportamento e incapacidade de lidar com os alunos.

Eles ndo tém regras;

Né&o tém respeito nenhum por ninguém;

Era como se nédo estivéssemos la. Fazem o que querem;

E tudo deles! N&o tém respeito nenhum pelos professores, metem-se no meio do desfile e ninguém
diz ou faz nada (durante o desfile de Carnaval).

vii) Atribuicao de responsabilidade as familias:

Se néo vierem, ndo aprendem;

Eles vém, damos-lhes tudo, apoio, medidas, tudo e mais alguma coisa, depois ndo vém durante
duas ou trés semanas, quando voltam, ja se esqueceram de tudo e vai tudo por agua abaixo. Nado
serve de nada, trabalhamos para o boneco!

Sao mencionadas algumas experiéncias singulares (exemplos positivos), mas sempre como

uma excegao, rompendo com os esteredtipos criados:

A G. era uma mitda espetacular na primaria, muito trabalhadora e resiliente;
O L. é sossegado e trabalhador.
A N. é muito sossegada, aprende muito bem e faz tudo muito certinho, mas falta muito, é uma pena.

De referir, ainda, algumas estratégias reveladas pelas raparigas para permanecerem na
escola. O comentario seguinte € de uma professora de uma aluna cigana que se encontrava

a frequentar o 4.° ano de escolaridade, com 12 anos. Segundo a professora, a aluna em
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questao sabia que assim que concluisse o 1.° ciclo, iria sair da escola, pelo que ao reprovar,
podia permanecer ali mais tempo.

A N. faz tudo o que pode para chumbar outra vez, porque ela ndo quer ir la para cima (sede do
Agrupamento).

3.3. Analise Documental

No que diz respeito a medidas educativas com vista a inclusdo e combate ao abandono e
insucesso escolar, serdo analisados em primeiro lugar, o relatério mais recente disponivel
(2022/2023) referente ao programa TEIP e o livro “Historias do Povo Cigano”.

De seguida, serdo analisados os nove Acérdaos judiciais (vide Anexo 1) relativos a casos de
absentismo e abandono escolar de criangas/jovens de etnia cigana, doravante designados
por A1 até A9. A analise dos acoérdaos judiciais teve como objetivo, ndo sé identificar os
motivos alegados para o abandono escolar, como também analisar a forma como o Estado

preserva o direito a educacao e o cumprimento da escolaridade obrigatéria.

3.3.1. Relatério anual TEIP 2022/2023

O relatério comega precisamente por referir um aumento no numero de alunos que
frequentam as escolas destes territérios educativos relativamente ao ano anterior. Sendo os
principais objetivos do Programa TEIP garantir a inclusdo e sucesso educativo e combater o
abandono escolar, as escolas abrangidas por este programa beneficiaram de recursos
humanos adicionais e crédito horario, de forma a responder as necessidades de cada escola
e desenvolver agdes de melhoria. Estas agbes focaram-se essencialmente no Eixo Ensinar e
Aprender, destacando-se a utilizacdo de metodologias de ensino eficazes em sala de aula, a
capacitacao digital dos docentes e o trabalho colaborativo. A coadjuvacao, é alias, uma das
estratégias mais referidas nas ag¢ées de melhoria, cuja importancia é reconhecida no apoio
aos alunos.

No que diz respeito ao publico-alvo, verificou-se que 86% das novas ag¢des apresentadas
tiveram como publico-alvo os alunos do Ensino Basico (1.°, 2.° e 3.° ciclos). Relativamente a
projetos que tém contribuido para o desenvolvimento de praticas inovadoras, destacam-se
dois: “Comunidades de Aprendizagem — Includ-Ed” e “Programa Escolas Ubuntu”. No que diz
respeito ao primeiro, o Relatério refere que “existem evidéncias cientificas de que as escolas
que implementam o projeto conseguem melhorias no desempenho dos alunos, bem como
diminuem as assimetrias, melhoram a coesao social, proporcionando a todas as criangas
melhores oportunidades de aprendizagem, envolvendo a comunidade” (DGE, 2024, p.27). O
“Programa Escolas Ubuntu” é descrito como tendo contribuido “para o desenvolvimento das
areas de competéncias (...) nos dominios de Direitos Humanos (...) Interculturalidade” (DGE,
2024, p.36).
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De acordo com a monitorizagdo efetuada pelos Agrupamentos de escolas, as medidas
implementadas tiveram um impacto positivo em varias areas: redu¢do do abandono escolar
(52,74%), reducao da taxa de insucesso escolar (52,74%), tendo, ainda, sido relevantes na
melhoria da assiduidade (47,26%) (DGE, 2024, p.40).

No que se refere as principais areas de melhoria, as Escolas mantém a sua preocupacao com
0 insucesso escolar (97%), qualidade do sucesso (94%) e absentismo (83%). Todavia, nem
todas as areas tém o mesmo grau de valorizagdo, destacando que as praticas inclusivas nao
sdo prioritarias para 40% das escolas e 38% das escolas consideram o trabalho colaborativo
como pouco relevante ou néo revelante, o que constitui um paradoxo, dado que é referido no
inicio do relatério a importancia da coadjuvacdo como algo “necessario para apoiar alunos
com mais dificuldades em contexto de sala de aula, mas também como necessaria para o
desenvolvimento de metodologias mais ativas, com grupos alargados de alunos”, ndo se
tratando de “uma divisdo de tarefas, mas, ao invés, de uma "multiplicacao" de recursos em
beneficio dos alunos” (DGE, 2024, p.22).

Relativamente ao cumprimento das metas gerais, verifica-se uma reducdo da taxa de
insucesso, com excec¢ao do 3.° ciclo, onde inclusivamente houve um agravamento, bem como
no ensino secundario. No que concerne ao 1.° ciclo o relatério refere que “verifica-se uma
diminuicdo da taxa de insucesso que acompanha a tendéncia nacional” (DGE, 2024, p.48).
Cerca de metade dos Agrupamentos TEIP cumpriram as metas estabelecidas e, quando nao
o fizeram, a justificagdo foi o “aumento do absentismo, assiduidade irregular, em particular
nas comunidades com muitos alunos ciganos e alunos itinerantes” (DGE, 2024, pp 48-49). A
populagdo cigana continua a ser motivo de preocupacdo, com relatos de dificuldades em
garantir a escolarizagao destes alunos: “no que se refere a comunidade (...) a situacao
continuou e/ou aumentou no presente ano letivo, apesar dos multiplos esfor¢os desenvolvidos
quer pela escola, quer pelos parceiros (Seguranca Social, Comissées de Protecdo de
Criancas e Jovens (CPCJ) e GNR) junto dos respetivos Encarregados de Educacao. Esta
franja da populagdo escolar continua a representar uma enorme preocupacao para este
Agrupamento de Escolas” (DGE, 2024, p. 49).

No 2.° ciclo, verificou-se também uma diminui¢cdo das taxas de insucesso escolar. Mais uma
vez, as justificagdes para o ndo cumprimento das metas, prendem-se com os alunos ciganos:
“este agrupamento de escolas integra um numero consideravel de alunos de etnia (...) que
frequentam a escola de forma intermitente, o que compromete a aquisicao de aprendizagens
que lhes permita transitar para o ano/ciclo de estudos seguinte” (DGE, 2024, p. 52).

O 3.° ciclo e ensino secundario mantém a tendéncia de agravamento. Nestes ciclos de ensino
ja ndo ha referéncia aos alunos de etnia cigana, mas sim a alunos migrantes, que ingressaram

tardiamente no sistema de ensino e cuja lingua materna ndo é o Portugués.
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Um outro indicador analisado foi a média de faltas injustificadas por aluno. Observou-se
também um agravamento, associado a assiduidade irregular ja referida. Este aumento

verifica-se em todos os ciclos de ensino, a excec¢ao do ensino secundario.

3.3.2. “Histérias do Povo Cigano”

Este livro tem como objetivo, conforme indicado na sua introdugao, ensinar aspetos culturais
da etnia cigana “contribuindo para a construcdo de uma escola de qualidade, mais humana,
criativa e inteligente” (Fidalgo et al., 2001, p. 5). No entanto, o livro exibe uma viséo
generalizada e estereotipada dos ciganos, apresentando-os como um grupo homogéneo e
imutavel. Sdo apresentados alguns testemunhos de pessoas ciganas (doravante designados
por “T”), bem como curiosidades e sugestdes de atividades (doravante designadas por “C”).
Os testemunhos e as curiosidades reforcam, de certa forma, os aspetos negativos e a
diferenga existente, o ‘mundo a parte’, comegando precisamente por referir que “o povo
Cigano rege-se por leis proprias” (C) (Fidalgo et al., 2001, p. 8). Menciona ainda “os ciganos
identificam-se normalmente pelo vestuario e caracteristicas fisicas” (C) (Fidalgo et al., 2001,
p. 8), reduzindo a diversidade a uma determinada caracteristica. Refere, ainda, que “os
ciganos nao gostam muito de casamentos com o0s ndo ciganos”, assumindo que todos
pensam da mesma forma. Sugere que as tradicbes sao rigidas e imutaveis, transmitidas de
geragdo em geracdo, sem quaisquer contestacdes. E dada énfase a diferenga existente entre
a sociedade maioritaria e a cultura cigana, nomeadamente em aspetos considerados
negativos:

i) abandono escolar: “Tenho seis filhos. Nenhum deles foi a escola” (T) (Fidalgo et al.,
2001, p. 9); “as criangas ciganas, por vezes, desistem da escola” (C) (Fidalgo et al., 2001, p.
12);

ii) casamentos arranjados e precoces: “Casei com 14 anos” (T) (Fidalgo et al., 2001,
p. 9); “muitas vezes sao os pais a decidir com quem casam os filhos” (C) (Fidalgo et al., 2001,
p. 10); “fugimos e ficamos fora durante trés dias. Tinha dezasseis anos e ela catorze (...)
“Pedi-me com o meu marido para casar com nove anos e ele foi logo viver para a nossa casa,
pois 0s nossos pais fizeram uma sociedade” (T) (Fidalgo et al., 2001, p. 25);

iii) o papel das mulheres e restrigbes impostas as mesmas: “o0 homem € quem toma
as grandes decisdes da familia” (C) (Fidalgo et al., 2001, p. 10); “as meninas ciganas quando
comegam a crescer saem da escola, porque ndo podem conviver com rapazes” (C) (Fidalgo
et al., 2001, p. 12); “as mulheres ciganas ndo entram sozinhas em lugares publicos (...) as
ciganas quando crescem tém de usar saias compridas e ndo podem estar sozinhas com
rapazes” (C) (Fidalgo et al., 2001, p. 23). Estas praticas que perpetuam a desigualdade de

género, sédo apresentadas de uma forma descontextualizada e simplista.
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O livro contribui para o reforgo de estigmas sociais, referindo caracteristicas culturais como
algo identitario e fixo. Algumas informagdes constantes no livro podem reforgar preconceitos
ja existentes, como o abandono escolar, o0 casamento precoce ou a ligagdo a atividades
criminosas ou ilegais: “Se ndo temos um lugar, andamos mais tempo a fugir a policia do que
aquele que estamos a vender” (T) (Fidalgo et al., 2001, p. 17), e tecem generalizagdes como
“os ciganos tém muito ouro” (C) (Fidalgo et al., 2001, p. 23).

Alguns fatores positivos presentes no livro sdo a indicagdo de uma mudanga, referindo
“também ha ciganos com cursos superiores” (C) (Fidalgo et al., 2001, p. 18). No entanto, é
referido de uma forma isolada, sem que haja uma valorizagado ou uma referéncia a mudanca.
Em suma, este livro aborda a cultura e tradigdes ciganas sob o olhar da sociedade maioritaria,
nao se tratando de uma descri¢édo fidedigna e isenta de preconceito sobre a cultura cigana.
Embora apresente testemunhos de pessoas ciganas, abordando a sua cultura e tradi¢des,
generaliza comportamentos que nao refletem a totalidade e pluralidade da comunidade e,
desta forma, perpetua estigmas negativos e preconceitos, contribuindo, de certa forma, para

o aumento do hiato existente entre as duas culturas.

3.3.3. Acérdaos Judiciais
A primeira constatacao € de que nenhuma das criangas ou jovens referidos nestes processos
estd matriculado no nivel de ensino correspondente a sua idade, indicando reprovacgoes
anteriores, sendo particularmente preocupante o caso de duas criancas de 11 e 14 anos
matriculadas no 1.° ano de escolaridade (A2, vide Anexo 1), e de um rapaz de 13 matriculado
no 3.° ano de escolaridade (A7, vide Anexo 1). Algo evidenciado nos estudos de Hertanu et
al. (2023) e Lambrev et al. (2018), nos quais o nivel de ensino frequentado por uma parte
consideravel das criangas ciganas é inferior ao expectavel para a sua faixa etaria. No que diz
respeito ao género, temos oito casos que envolvem raparigas e um caso referente a um rapaz.
Relativamente as razdes invocadas pelos progenitores para o absentismo e/ou abandono
escolar, estes alegam que a frequéncia escolar é incompativel com as tradi¢gbes da cultura
cigana. A tradicdo é um elemento central e mencionado em todos os casos. E reconhecida a

sua importancia e peso quando se trata de ‘escolher’ entre a tradi¢cdo e a escola.

A1: O pai alega que as tradigbes da cultura cigana sdo incompativeis com a frequéncia da escola /
caso a menor fosse obrigada a frequentar a escola, ela e os seus pais poderiam vir a ser ostracizados
/ O pai da menor opbe-se a que ela frequente a escola, por tal ir contra a tradi¢ao / tinha o sonho de
ser estilista (...) teria de frequentar a escola, mas que face a tradi¢do (...) ndo o pretende fazer,
mesmo sabendo que isso a impedira de concretizar o seu sonho / afirma que ira ajudar o seu marido
nas feiras ou ficara a cuidar da casa (referido por uma jovem de 11 anos);

A3: N&o podia regressar a escola, em conformidade com as tradigbes ciganas;

A5: por cumprir com as suas tradi¢bes, a leva a considerar que nao necessita de frequentar a escola,
atenta a sua idade”;
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AB: a jovem é muito afeta as tradigbes ciganas, sendo de todo impensavel para ela ir contra os
costumes da mesma, certa da primordial importancia que a vida em comunidade tem para o seu
povo, assim como o respeito pelas suas tradigbes.

Relativamente as raparigas, as razdes prendem-se com o casamento, preservagao da pureza
e cumprimento de obriga¢des familiares:

A1: A menor esta prometida em casamento a um primo (...) de 13 anos de idade, que néo frequenta
a escola / Segundo a tradigdo da comunidade cigana, as meninas apés atingirem a puberdade nao
podem frequentar a escola, por receio que isso possa levar a que se envolvam afetivamente com
rapazes que ndo sejam ciganos / Todas as mulheres da familia da menor sé frequentaram a escola
até a puberdade / A tradigdo vinda de referir ndo se aplica aos meninos ciganos, que sdo livres de
frequentar a escola;

A3: Os progenitores declararam (...) por se encontrar casada, ndo podia regressar a escola, em
conformidade com as tradigbes ciganas, a cuja etnia pertence;

A5: A menor ndo demonstra motivagdo para frequentar a escola, ajudando a mae, nas tarefas
domeésticas;

A6: A mée da menor, de etnia cigana, justificou o abandono escolar devido a circunstancia de a
menor ter atingido a menarca e, de acordo com a cultura vigente nesta comunidade, ser obrigada a
deixar a escola para preservar a sua ‘pureza’/ encarando a frequéncia escolar como colocando a
filha em risco, desprotegida;

A9: 13 anos de idade, ja casou de acordo com os costumes da sua etnia, ndo se encontra a
frequentar a escolaridade obrigatoria de forma regular, tendo sido (...) inscrita pela progenitora numa
escola de ensino a distancia, faltando reiteradamente as aulas / a jovem acompanha a mae nas
feiras (...) entre as 5/6h da manhé e as 14/15h.

No caso dos rapazes ou irmaos de ambos 0s sexos, as justificacoes prendem-se com

desmotivagao, desvalorizagédo da escola e discriminagao:

A2: Estas criangas integram um agregado familiar de etnia cigana que segue as regras, tradigbes e
principios culturais préprios desta comunidade, a qual desvaloriza a frequéncia da escola e, por isso,
ndo é um habito enraizado nesta comunidade, o que se deve em grande parte a historia de
perseguicéo e exclusdo da comunidade cigana;

Ad: serem de etnia cigana e serem mal vistos na escola, onde séo rejeitados e olhados de lado por
serem ciganos e onde sdo confrontados com usos e costumes diferentes dos seus e ali se ndo
sentem bem por isso;

A7: A familia ndo valoriza a escolaridade, a situagéo (...) aconteceu também com o filho mais velho
do agregado (...) devido ao mesmo problema absentismo escolar / O jovem esta com 13 anos de
idade e ndo sabe ler e/ou escrever (...) tem vergonha de ter 13 anos e estar no 3.° ano de
escolaridade com criangas mais pequenas;,

A8: um agregado familiar de etnia cigana (...) a qual desvaloriza a frequéncia da escola e, por isso,
n&do é um habito enraizado nesta comunidade.

Em relacdo a posicao da Escola e ao seu papel, ele manifesta-se através de relatérios que
revelam a incapacidade da escola em resolver as situagdes de absentismo escolar e promover
a assiduidade das criangas:

A2: ficaram retidos nos anos letivos anteriores por nimero excessivo de faltas.

Ad4: os alunos s6 estiveram presentes na escola na primeira semana de aulas e em alguns momentos
pontuais (...) a Encarregada da Educagdo nunca compareceu na escola / As primeiras horas da
manha& continuam a faltar sempre / quando estao presentes tém atitudes muito pouco corretas e
agressivas para com os professores. Por exemplo ja chegaram a dizer que estdo na escola porque
0s obrigam, para ndo perderem o subsidio;
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A7: encontra-se retido devido ao elevado numero de faltas pela 3.2 vez. Quando contactada a
encarregada de educagdo, esta mostra-se disponivel para que a atitude do aluno melhore, mas de
seguida volta tudo ao mesmo / apresenta um total de 123 faltas estando 104 injustificadas;

A8: ndo demonstra qualquer tipo de interesse/motivagdo pela escola, néo realizando as atividades
propostas pelos seus docentes, evidenciando de forma notéria a auséncia de regras e limites /
apresenta um comportamento desadequado (...) respondendo mal e pedindo constantemente
dinheiro a professora do Ensino Especial / Ndo ha expetativa (...) que complete o ensino secundario
/ ultrapassando o limite de faltas injustificadas a sete disciplinas, do total de onze / apresentava
muitas faltas injustificadas / fazia ameacgas, intimidava e metia medo aos colegas / desconhece-se
o paradeiro (...) ainda ndo foram a escola este ano.

A responsabilidade é sempre imputada as familias:

AT7: A causa do absentismo escolar do AA ndo esta na escola, mas na familia;

A2: Nenhum dos progenitores (...) cria rotina para que, em casa, os filhos realizem os trabalhos
escolares de realizagdo no domicilio ou estudem e comparegam na escola com assiduidade e
pontualidade.

As solugdes encontradas pela escola para resolver a situagao, revestem-se de alguma leveza

e pouco significativas em termos de aprendizagem:

A2: Transita de ano de escolaridade, por, ndo obstante o numero de faltas as aulas, ter realizado
com éxito plano de recuperagdo proposto pela escola realizado em dois dias.

Chegando, inclusive, a ser criticadas:

A2: Apesar de as faltas se encontrarem devidamente justificadas, a verdade é que o douto Tribunal
néo ficou cabalmente convicto da validade dessas justificagées.

Os proprios Tribunais aplicaram por varias vezes a medida “apoio junto dos pais”, para
promover a frequéncia e importdncia da escola, sem nunca referir cabalmente a
obrigatoriedade de a frequentarem:

A2: Medida de apoio junto dos pais (...) desejavel incremento do envolvimento da escola dos
menores;

AB: Apoio junto dos pais para que compreendam a necessidade de a menor concluir a escolaridade
obrigatoria.

Numa segunda parte, serdo analisados os fundamentos das decisbes, evidenciando um
conflito de direitos, um conflito entre Tradicdo e Educacao. Algumas decisbes consideraram
justificavel o abandono a luz da tradicdo cigana ou face a emancipacado, através do
casamento:

A3: a menor deixou de o ser para efeitos legais, passando a ser equiparada a maior pela
emancipagéo (...) ndo pode ser através de um processo de promogao e protegdo que se lhe impora
a frequéncia da escola (por via do casamento civil aos 16 anos);

Ab: apesar de efetivamente se verificar que aquela nao frequenta assiduamente a escola em que
esta inscrita, note-se que a mesma ja tem 15 anos, e que possui as competéncias escolares basicas,
por necessarias, ao desenvolvimento da sua atividade profissional, bem como de pela integragdo
social no meio de pertenga / o desenvolvimento da personalidade e capacidades dos jovens,
atualmente, para o prosseguimento de uma vida digna, adequada as regras sociais e juridicas, se
molda, por vezes, por caminhos diversos e igualmente recompensadores, que nédo simplesmente a
frequéncia da escolaridade até a maioridade;

64



AB: O tribunal considerou que a situagdo da jovem ndo se enquadra numa situagdo objetiva de risco
para a sua educacgéo e desenvolvimento (...) porque integra a comunidade cigana que desvaloriza
a escola / atendendo a idade de A — 14 anos de idade — e a vontade manifestada pelos progenitores
(...) afigura-se-nos que corresponde ao interesse superior da crianga a ndo intervengéao.

A questao cultural esta patente nestas decisbes e é interessante verificar que a questao
cultural é assumida como algo incontestavel, ou seja, normaliza-se o facto de os pais
recusarem frequentar a escola por forma a preservar as tradicoes e valores:

A2: A comunidade cigana tem valores e convicgbes préprias que diferem da comunidade em geral,

A4: Nao se pode, sem mais impor regras e forma de vida, de uma comunidade para outra
comunidade, quando esta tem usos e costumes diferentes (...) Dificimente poderdo ser formatados’
para uma outra realidade e modo de vida diversos do seu;

A8: A comunidade cigana tem valores e convicgdes prdoprias que diferem da comunidade em geral,
mas que devem ser especialmente consideradas neste caso.

Em todas as decisdes é referido o caracter distinto da comunidade cigana e é nesta diferenga
que assenta a maior parte das decisdes, quando ha lugar a arquivamento ou aplicagdo de
uma medida mais leve (apoio junto dos pais). A tradicdo é mais forte que alguns direitos
constitucionais, sendo que, ao contrario do que é solicitado ao Estado (Relatérios sociais e
escolares), ndo existe em nenhum caso Relatério que comprovem a veracidade dos
argumentos que os pais invocam. Quando ¢é aplicada uma medida, quer através de recurso,
quer através de decisdo inicial, a justificacdo da mesma prende-se com o cumprimento de

direitos fundamentais, que se sobrepdem a quaisquer tradi¢gdes ou costumes:

A1: Néao se podem descurar as tradigcbes da comunidade cigana (...) no entanto, a menor e 0s seus
pais (...) estédo sujeitos ao cumprimento da lei / é também violador de valores fundamentais da
sociedade portuguesa / ao permitir que apenas os individuos do sexo masculino possam frequentar
a escola, a tradicdo em apreco viola frontalmente essa disposi¢cdo constitucional (artigo 13.°);

Ad4: o respeito pelo meio étnico e cultural dos menores ndo pode implicar o desrespeito pelas regras
legais gerais respeitantes ao ensino obrigatorio;

A6: ndo é aceitavel que a justificacdo para a menor deixar de frequentar o ensino obrigatério seja a
preservacgdo da sua ‘pureza’ / pertencendo, ou ndo, a uma etnia, in casu, a cigana, a jovem tem
direito a escolaridade, educacgéo e formagao;

A9: o casamento infantil (...) que afeta de modo desproporcional (...) as criangas do sexo feminino
(...) é causa impeditiva da concluséo da educagéo formal.

Os Tribunais reconhecem que é uma situagao problematica, a todos os niveis:

A1: Atradicdo da comunidade cigana de ndo permitir a frequéncia da escola as meninas que atinjam
a puberdade (...) é negativa para a propria comunidade cigana, pois constitui um claro e evidente
entrave a sua plena integracé&o no tecido social,

A2: Reforgo das relagbes entre a escola e a familia (...) mediadores nas escolas tendo em vista a
sensibilizagdo e envolvimento desta comunidade na aprendizagem dos seus educandos;

A6: O caso vertente ndo é de facil solugdo / ha valores constitucionais e legais conflituantes /
problemas de exclusdo social e pobreza, associadas quase sempre a falta de qualificagbes
profissionais;

A8: Esta tentativa de ‘normalizagdo’ destas criangas e jovens ao impor-lhes um comportamento
padrdo e uma cultura diferente da sua desrespeita o seu direito a diferenca.

65



3.4. Discussao dos Resultados
3.4.1. A educacao formal das mulheres de etnia cigana

No que diz respeito as historias de vida das entrevistadas, de uma forma ou de outra, todas
elas travaram uma luta para chegar onde chegaram. Reconhecem que tiveram de se esforgcar
mais, mas que tinham uma grande motivagao ou suporte familiar. Além de singulares, os
percursos das mulheres entrevistadas representam uma rutura interna com os padroes e
papéis de género tradicionais na comunidade cigana. Todas elas sao pioneiras na familia,
tendo sido as primeiras a tirar um curso superior, indo ao encontro do referido por Mendes et
al. (2022) sobre esta ser uma geracao mais escolarizada. Elas s&o o rosto da resiliéncia e
persisténcia, revelando que, por detras do abandono e insucesso escolar esta algo mais
profundo, complexo e estrutural. O seu percurso nao resulta apenas de uma escolha
individual, mas sim da conjugagédo de multiplos fatores: apoio familiar (especialmente dos
pais), programas de apoio, professores e uma notavel motivagdo pessoal (aliada a
caracteristicas pessoais, tais como ter sucesso escolar, capacidades pessoais, gosto pela
escola), tal como evidenciado em Gamella (2011), Magano and Mendes (2016) e Ohidy
(2013). Paralelamente, travam uma luta constante contra o preconceito, as desigualdades e
normas culturais rigidas dentro da comunidade cigana. Ainda assim, € de salientar que as
mulheres entrevistadas nomeiam mais fatores positivos do que negativos no caminho
efetuado — existe o dobro das referéncias a fatores positivos (vide Apéndice lll), algo também
presente no estudo de Ohidy (2013).

Mas o que é transversal a todos os testemunhos, é a énfase dada a possibilidade de conciliar
a Tradicao com a Educacgéao formal. Foi possivel constatar que dentro da comunidade cigana
existem diversos modos de vida e de pensar, sem que isso signifique a perda da identificacdo
com a cultura cigana, o que leva a pensar que “os mais ‘tradicionalistas’ ndo sao
necessariamente os mais ‘auténticos’; muitas vezes sdo simplesmente incapazes de se
adaptar e, como ndo conseguem avancar, pisam na agua apenas num esfor¢co para nao
afundar” (Liégeois, 2005, p. 173). Todas referem que continuam a ser ciganas, tém orgulho
nisso e que estudar e ser cigana n&o é incompativel, e podem coexistir na mesma identidade
(Marques, 2016). Apesar de terem efetuado percursos de vida distintos dos tradicionais,
referem por inUmeras vezes que “ndo sdo menos ciganas” (E2) ou “ndao deixam de ser
ciganas” (E5), continuando a identificar-se com a cultura e os seus aspetos positivos. Nao
pretendem a assimilag&o pela sociedade maioritaria, o seu objetivo é a integragcdo, mantendo
a cultura cigana, refutando a ideia de que prosseguir os estudos pode conduzir a um processo
de assimilagéo da cultura maioritaria e consequente abandono da cultura cigana (Hertanu et
al. (2023). Tal como evidenciado no estudo de Ohidy (2013) e Magano (2023), elas referem

“ter o melhor de dois mundos” (E2). No entanto, também referem que ainda é dificil conciliar
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um percurso académico mais longo com a tradicdo e o modelo familiar que se espera da
mulher cigana.

Estas mulheres ndo escolheram nascer ciganas, mas escolheram atribuir significado a certos
elementos da sua cultura, em detrimento de outros. Escolheram distanciar-se da visdo que a
sua comunidade tem sobre a Educacéao formal e o papel da mulher, facilitando, de certo modo,
a sua inclusao na sociedade maioritaria (Liebkind, 2006). Também Magano (2023) refere que
a identidade é construida de forma dindmica, incorporando diferentes caracteristicas, e tendo
a capacidade de interromper a continuidade de algumas praticas, criando projetos de vida
singulares, ainda que isso implique um afastamento de certos valores ou tradigbes.

Esta também presente no discurso de muitas delas, o conflito entre o que se espera delas e
0 que elas sdo e querem ser. Uma das entrevistadas refere por varias vezes um conflito
interior. Este conflito € também referido pela Mediadora num outro contexto, mas que também
implicou um desvio da norma (quando interrompeu o luto). Sao situagdes referidas como
“muito dificeis”, que podem trazer custos afetivos e sociais. A vida pessoal acaba também por
seguir um caminho diferente do tradicional dentro da comunidade: apenas uma é casada e sé
duas tém filhos. Tal facto vai ao encontro do constatado por Hertanu et al. (2023), de que
seguir os estudos implica adiar a criacdo de uma familia. Ao falar sobre os percursos
diferenciados das filhas, a MI reflete precisamente esta escolha e esta necessidade de ter
sempre de abdicar de algo, em prol da escola, referindo que a escolha da escola pode
conduzir a um isolamento identitario, a permanecer numa espécie de jangada de pedra:
afastam-se do comportamento geral, mas depois ficam ‘a deriva’ — ja ndo sao plenamente
ciganas, mas também nao estao completamente integradas na sociedade maioritaria. Como
refere a Ml referindo-se a uma das filhas, “ja ndo fala como uma menina cigana normal (...) E
a T. torna-se o qué? Torna-se alguém isolado, que estd numa sociedade, com os dois pés,
um aqui, outro ali”. Esta questao é evidente no discurso da E1 que, sendo cigana, ao referir-
se aos ciganos, coloca-se muitas vezes no lugar do ‘outro’: “vao cair todos os preconceitos
que nos temos (...) esta ideia que nds temos (...) ndés ndo nos importavamos se eles iam a
escola”.

Berry (2006) refere que a disparidade existente entre as duas culturas no que diz respeito ao
papel da mulher, a adogéo de um papel diferente do tradicional, pode gerar conflitos com a
cultura original. Também Hinton-Smith et al. (2017) referem que o sucesso educativo nas
mulheres ciganas e o facto de almejarem uma carreira profissional traz consigo alguns custos
pessoais, como o divorcio ou afastamento da comunidade. A dificuldade em conseguir
trabalho é referida num dos casos, no qual a entrevistada chegou a questionar-se se os pais
nao teriam razdo quando diziam que “ninguém da trabalho aos ciganos” (ES5). Ao fazer esta

escolha, estas mulheres assumem este risco: o risco de serem excluidas dentro da

67



comunidade cigana e a incerteza de que serdo integradas profissionalmente dentro da
sociedade maioritaria.

Estas escolhas manifestam-se, muitas vezes, quando sao ainda criangas, como no caso de
uma das entrevistadas, que travou uma luta enorme com a familia para poder manter-se na
escola e esta também presente num caso referido no Diario de Campo, relativamente ao facto
de uma rapariga reprovar propositadamente para permanecer no 1.° ciclo. Este
comportamento vai ao encontro do referido por Cortesédo et al. (2005), de que algumas
raparigas, perante a possibilidade de abandono escolar quando mudam de ciclo €, na maior
parte das vezes de escola, desenvolvem estratégias para se manter onde estdo e no qual
sabem que poderao manter por mais algum tempo.

Da analise efetuada, pode-se afirmar que estamos perante trés fatores-chave que constituem
o vento da mudanga, ou seja, quando sopram a favor mantém-nas dentro do sistema
educativo; quando sopram contra, ‘expulsam-nas’. Sao eles, a motivacao pessoal, a familia e
0 exemplo. Sdo apontados como a causa do insucesso e abandono escolar (no diario de
campo os professores atribuem a responsabilidade do insucesso as familias e a fraca
motivacdo dos alunos), mas ao mesmo tempo sdo estes os principais fatores que

possibilitaram os percursos destas sete mulheres.

3.41.1. Fatores que impulsionam os percursos escolares

O fator transversal e mencionado por todas é a grande motivacdo pessoal, conforme Ohidy
(2013) também aponta no seu estudo, que desempenha um papel especialmente importante
em duas das entrevistadas, que nao tiveram apoio/suporte familiar. Todas exprimem o gosto
pela escola, a vontade e facilidade em aprender, a ambicao, a persisténcia, a resiliéncia e a
forga interior como fatores que as impulsionaram durante os seus percursos.

Como segundo fator, surge o apoio e incentivo dos pais, indo também ao encontro do
preconizado por Ohidy (2013) e Mendes et al. (2022). Ainda que outros fatores tenham
também tido grande importancia, grande parte delas reconhece que sem o suporte familiar
teria sido extremamente dificil ou impossivel conseguir o que conseguiram, tal como também
constatado em Magano and Mendes (2016) e Magano (2023). Este envolvimento e incentivo
por parte da familia baseia-se sobretudo na crenga de que a educacao é uma ferramenta de
ascensao social. As familias que motivaram fortemente as entrevistadas a frequentar a escola,
encaravam-na como uma hipétese de progresso social e melhoria das condi¢des de vida
precarias que sempre estiveram associadas a etnia cigana (Mendes et al., 2022). Esta
importancia atribuida a escola conduz os préprios pais a prosseguir os estudos (Mendes et
al., 2022), como no caso da mée de uma das entrevistadas que se encontra a concluir o
ensino secundario através de RVCC. Assim, o valor atribuido a escola e as expetativas

positivas dos pais, de que a educacgao formal ira contribuir para que tenham um futuro melhor,
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marcou indelevelmente os percursos das entrevistadas (Marques, 2016). Embora a sociedade
tenha uma visdo homogeénea e estereotipada sobre a comunidade cigana, o que se verifica é
que a realidade € bem mais complexa e plural. A ideia de que, dentro da diferenga, os ciganos
sdo todos iguais, ignora a diversidade e particularidade das suas vidas, como exemplificado
pela visdo destes pais. A tradicdo de desvalorizagdo da educacgao formal era rejeitada pela
maioria destes pais ciganos. O seu comportamento demarca-se da desconsideragao da
educacao formal que tem estado, desde sempre, associada aos ciganos e que por eles é
difundida: de que para a comunidade cigana, as competéncias adquiridas no 1.° ciclo (ler,
escrever e contar) sao suficientes (Magano & Mendes, 2016).

A questdo do exemplo é também um fator enfatizado. A existéncia de exemplos positivos é
reconhecida pelas entrevistadas como um fator muito importante para a continuidade dos
percursos escolares. Também a Ml menciona a importancia de ter exemplos positivos dentro
da Comunidade.

De referir também o papel desempenhado pelos professores. Ao contrario do que é verificado
no estudo de Ohidy (2013), no qual os professores afetaram pela negativa os percursos das
entrevistadas, nestes casos sdo reconhecidos como figuras importantes, de incentivo e
confianga; pessoas que ‘ndo se limitavam a ensinar’ (E5) e que nalguns casos constituiram
uma ‘inspiragao’. Sao frequentemente destacados aspetos como o reforco positivo, crenga no
seu potencial e no caso de uma entrevistada, a pressao efetuada junto dos pais para que ela

permanecesse na escola.

3.41.2. Fatores que dificultam ou impedem o percurso escolar
Neste campo, o respeito das familias pelos elementos ligados a tradicao e normas dentro da
comunidade constitui 0 maior entrave a escolarizagdao das mulheres ciganas. As trés
entrevistadas que interromperam o seu percurso escolar, fizeram-no por impedimento da
familia, justificado pela tradicdo (Ohidy, 2013). A familia, de acordo com Magano (2017),
contribui em grande parte, para a perpetuacéo da desigualdade, colocando as tradigbes acima
da escolarizagao. Quase todas elas referem o casamento precoce e o controlo exercido sobre
a pureza feminina (Ferrandez-Ferrer et al., 2022; Magano, 2010; Magano, 2022; Magano &
Mendes, 2016; Ramos, 2011) e que, por este motivo, € mais dificil para as raparigas
prosseguirem os estudos, evidenciando o papel tradicional da mulher e a diferenga de género
dentro da comunidade cigana, também salientada noutros estudos (Mendes, Magano &
Candeias, 2014; Magano & Mendes, 2016; Mendes, 2017; Magano, 2023). O abandono
escolar precoce por parte das raparigas esta ligado a necessidade de restringir os contactos
das jovens com rapazes nao ciganos, como referido pelas entrevistadas. As jovens sé&o
proibidas de frequentar a escola a partir de uma certa idade, algo que n&o acontece com os

rapazes (Magano, 2023; Marques, 2016). Este facto alinha-se com os resultados presentes
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no PECC relativamente ao aumento do abandono escolar e absentismo a partir do 2.° ciclo
(idade em que atingem a menarca) e também ao facto de entre os alunos que frequentam o
ensino doméstico, a grande maioria serem raparigas (vide Apéndice V).

A Escola é considerada uma ameacga, visto que as raparigas estdo muito expostas, correndo
muitos riscos, ndo sé em termos de assimilago cultural (Forray & Ohidy, 2019), como também
de perder a sua pureza, violando, assim, as leis ciganas (Czaderny, 2022; Osmanaj, 2015;
Swietek & Osuch, 2019). Mendes (1998) refere que um dos valores e também estruturador
do modo de vida na comunidade cigana, é “o respeito pelas ‘leis ciganas’ que se consideram
estar acima da ordem juridica do pais — e que distancia e acentua as clivagens e contrastes
sociais e culturais” (p. 208). O respeito pelas tradigoes esta presente nos acérdaos analisados,
sendo “de todo impensavel ir contra os costumes” da etnia cigana ( A6, vide Anexo 1), razdo
pela qual a Tradicdo continua, dentro da comunidade, a sobrepor-se a Escola. Quando entram
no campo do Direito, as razdes invocadas pelos pais para justificar o abandono escolar de
raparigas abrangidas pela escolaridade obrigatéria, estdo ligadas ao casamento e a
necessidade de preservar a “pureza”, fazendo, também, referéncia ao facto de esta tradicéo
nao se aplicar aos rapazes, sendo “livres de frequentar a escola”. Para a comunidade cigana,
a tradicao cultural sobrepde-se, assim, a legislacéo, condicionando as liberdades individuais
das mulheres e retirando-lhes um direito que, pelos vistos, ndo é de todos. Os préprios 6érgaos
judiciais sao coniventes e procuram nao se ‘intrometer’ na esfera da lei e moral ciganas, com
algumas decisbdes que justificam ou minimizam o abandono escolar de raparigas a luz da
tradicdo, ou seja, € também visivel nos tribunais, o respeito pela tradicdo. A medida que
prevalece nas decisdes judiciais analisadas € o ‘apoio junto dos pais’, ou seja, os tribunais
procuram sensibilizar os pais para a frequéncia escolar, sem, de facto, impor essa frequéncia
e garantir o direito a educacgao destas jovens.

A existéncia de exemplos de abandono escolar e auséncia de exemplos de sucesso é referida
pelas entrevistadas como um fator que dificulta a progressdo escolar, constituindo um
obstaculo para que haja uma real transformacao de mentalidade (Magano & Mendes, 2016).
A Ml alerta para o facto de os ciganos funcionarem muito ‘por imitacao’: “copiar o que o outro
faz (...) mesmo que eu seja de modo diferente, mas eu tenho de fazer porque o outro fez”.
Este comportamento de imitacdo, e de consequente transmissdo da cultura, leva a que
aqueles que sigam um caminho contrario, além de serem considerados um desvio da norma,
constituam também um risco de perda identitaria, ou indo mais longe, de ‘morte’ identitaria.
Os valores ou praticas culturais que ndo sao copiados, deixam de existir. O comportamento
da comunidade cigana relativamente a percursos ‘diferentes’ € pautado por este medo da
assimilagdo. Como afirma Reimao (1996), estes elementos culturais deixarao de existir,

quando deixarem de ser ‘copiados’, ou seja, transmitidos de geragado em geracgao.
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Esta questao conduz-nos a um outro fator: a pressédo e censura exercida pelos membros da
comunidade. Ela desempenha um papel importante na manutenc¢ao destas desigualdades e
€ mais evidente em contextos de bairros sociais. As entrevistadas que viveram em bairros
sociais referem uma maior dificuldade em manter a frequéncia escolar, ndo s6 pela presséo,
mas também pela falta de exemplos de sucesso, ao passo que as mulheres integradas a nivel
urbano, na sociedade maioritaria, fizeram um percurso sem interrupcoes e elas proprias
reconhecem que favoreceu a sua continuidade escolar (Gamella, 2011; Marques, 2016).
Verificou-se, nas histdrias de vida analisadas, uma correlacao entre o local de residéncia e o
percurso escolar. As mulheres que néo viveram em bairros sociais ou que nao estiveram em
forte convivéncia com a comunidade cigana concluiram o ensino secundario sem
interrupcdes. Esta constatacdo estd em linha com o estudo de Magano (2023), no qual se
verificou que os percursos de escolaridade mais longos sao favorecidos pelo afastamento de
contextos dominados por familias ciganas. Também Gamella (2011) refere a importancia da
influéncia do comportamento de grupo, sendo uma tendéncia o abandono escolar de varias
criangas em simultdneo (Magano & Mendes, 2016). Esta censura interna e pressao
comunitaria parece, entdo, funcionar como um mecanismo de controlo reforgado pela
auséncia de referéncias, ou seja, de percursos diferentes. Osmanaj (2015) constata
precisamente que a pressao cultural é forte e ndo ha apoio para aqueles que optam por

contrariar esse caminho. Como referiram varias entrevistadas, ‘é dificil ser a Unica’.

3.41.3. Medidas e politicas educativas com interven¢cao nos
percursos

No ano letivo de 2003/2004 estavam inscritos no 1.° ciclo 7216 alunos ciganos, no 2.° ciclo
857, no 3.° ciclo 217 e no ensino secundario 34, num total de 8324 alunos (Magano & Mendes,
2014b). Quase 20 anos depois, no ano letivo de 2020/2021, ha registo de 7668 alunos ciganos
no 1.2 ciclo, 5027 no 2.° ciclo, 3293 no 3.° ciclo e 529 no ensino secundario, num total de
16517 alunos (DGEEC, 2023). E um aumento de quase 100%, que se deveu a todo um
conjunto de politicas publicas na area da Educagdo e da Seguranca Social (Rendimento
Social de Insercao - RSI), que procuraram combater o abandono escolar e garantir a inclusdo
e sucesso educativo de todos os alunos. O RSI é alias mencionado por duas das
entrevistadas. Ndo sendo uma politica educativa, é reconhecido por uma das entrevistadas
(E1) como tendo um papel fundamental na manuteng¢éo dos alunos ciganos na escola. Uma
outra entrevistada (E5) menciona também o RSI como um dos fatores que impediu que
abandonasse a escola mais cedo.
Relativamente ao ensino superior, apenas existem dados relativos a bolseiros do programa
OPRE. Em 2020/2021 foram atribuidas 41 bolsas, um numero cinco vezes superior ao

registado no primeiro ano do projeto (2015/2016) no qual foram atribuidas 8. Ainda assim, um
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numero muito aquém e irrisério quando comparado com a percentagem de alunos nao
ciganos que ingressa no ensino superior. O programa OPRE desempenha um papel
importante e € mencionado por quase todas as entrevistadas e também pela M| que destaca
também o programa ROMA Educa e a relevancia destes programas de incentivo a frequéncia
(Bereményi & Carrasco, 2015). Relativamente ao programa OPRE, o apoio econémico a
frequéncia universitaria é visto como importante, mas ndo € a sua grande mais-valia. Ele prima
por ser um veiculo de inspiragcdo, exemplo e apoio emocional, mostrando a estas mulheres
que nao sao as unicas, que ndo caminham sozinhas, desmistificando a ideia de que o ensino
superior ndo esta acessivel as mulheres ciganas. Através da analise sequencial, foi possivel
verificar que ele surge quase sempre antes ou depois das referéncias aos exemplos positivos.
A par do programa OPRE, foram também mencionados pelas entrevistadas os percursos
alternativos. No Agrupamento no qual exerce fungdes de Mediacao, a Ml referiu que estdo
inscritos em Percursos Nao Formais e EFA, 79 alunos de etnia cigana. Embora nao existam
dados, seria interessante saber o niumero de mulheres ciganas inscritas em cursos de
formagao/RVCC. O que esta patente no discurso da Ml e no discurso das duas mulheres que
retomaram o seu percurso escolar mais tarde através destes mecanismos, é que é
extremamente importante a existéncia de medidas que permitam a continuidade escolar na
idade adulta (Magano & Mendes, 2016). A prépria Ml encontra-se a concluir o ensino
secundario através de RVCC.

Os dados do PECC revelam que, no ensino secundario, mais de 60% dos alunos ciganos
estdo matriculados noutras ofertas (uma tendéncia contraria ao registado nos alunos nao
ciganos), demonstrando que cada vez mais ha uma necessidade de enveredar por percursos
alternativos dentro do sistema escolar (vide Apéndice V). A maior escolha de modalidades de
ensino fora do ensino regular podera estar relacionada com uma tentativa de conciliar a escola
com as exigéncias culturais e sociais da comunidade, garantindo, assim, alguma forma de
escolarizacdo para as raparigas que, segundo Mendes et al.,, 2017, demonstram maior
motivacao e trajetos mais bem-sucedidos. Uma outra possibilidade é a dificuldade de resposta
e de definir estratégias no Ensino Regular que, efetivamente, promovam o sucesso escolar

destes alunos.

3.4.2. Ainclusao na escola da etnia cigana
A comparagao dos dados da populagédo escolar geral, com os dados dos alunos de etnia
cigana (vide Apéndice V), reflete um panorama marcadamente distinto nos alunos de etnia
cigana. Persiste a acentuada queda de alunos ciganos matriculados no ensino secundario e
uma diminuigao progressiva da frequéncia escolar, a medida que se avanga na escolaridade
(Mendes et al.,, 2022), contrastando com os dados gerais, onde se registam valores

relativamente semelhantes em todos os ciclos de ensino (vide Apéndice V). A taxa de
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abandono tem aumentado, seguindo uma tendéncia inversa e correspondendo quase ao
dobro da registada na populagédo escolar geral. A taxa de retencdo € sete vezes superior
relativamente aos alunos nao ciganos. O relatério anual TEIP de 2022/2023 revela um quadro
intrincado, marcado simultaneamente por progressos significativos e barreiras inveteradas:
uma reducao do abandono e insucesso escola e melhoria da assiduidade. Contudo, no que a
etnia cigana diz respeito, persiste a incapacidade de inclusdo, o absentismo escolar e a
resisténcia a escolarizag¢ao. O insucesso escolar é atribuido ao elevado absentismo de alunos
ciganos, facto que vai ao encontro do referido por Magano and Mendes (2016), de que o
insucesso é da responsabilidade dos alunos e das familias. As escolas referem a
incapacidade de desenvolver estratégias eficazes e solidas para contrariar estes numeros,
facto também abordado pela MI, que refere existir uma lacuna entre as praticas educativas e
a diversidade intercultural, ndo se verificando, ainda, estratégias capazes de contrariar o
abandono e absentismo escolar, especialmente no caso das raparigas. A inexisténcia de
estratégias diferenciadas e adaptadas a realidade de alunos ciganos é também evidente no
Diario de Campo. Nao foi feita referéncia a nenhuma medida direcionada especificamente aos
alunos ciganos, que beneficiaram das mesmas medidas aplicadas aos alunos com
dificuldades de aprendizagem, quando era evidente que, na maior parte dos casos, este nao
era o problema destes alunos. De facto, o Decreto/Lei 54/2008 nao prevé sequer medidas
para a etnia cigana, mas apenas para as referidas dificuldades de aprendizagem, ou seja, o
decreto para a inclusdo nao diz respeito a estas criancas. Este aspeto é destacado por
Liégeois (2001), que salienta existir, por parte da escola, uma incompreensao da cultura
cigana, nao existindo uma verdadeira inclusdo, quando alunos problematicos ou que fogem
da norma sao incluidos na Educacao Especial. A inclusdo da etnia cigana nao deve, assim,
ser feita por meio do Decreto-Lei da Educacao especial.

Os dados revelam que o Programa TEIP tem desempenhado um papel fundamental na
diminuicdo das desigualdades educativas. No entanto, também indicam a existéncia de uma
subvalorizacao das praticas inclusivas por parte das escolas e uma dificuldade em combater
o absentismo estrutural de alunos de etnia cigana. De realgar que, apesar de terem sido feitas,
pelas entrevistadas, varias referéncias a professores, nenhuma delas fez mengao a qualquer
atividade/projeto/medida implementada na escola e que tenha marcado de alguma forma o
seu percurso enquanto alunas de etnia cigana. O que também demonstra que a Escola
continua a manter um curriculo centrado na sociedade maioritaria, sem incorporar aspetos

relacionados com a cultura cigana (Pereira, 2008).

3.4.21. Problemas identificados
Um dos problemas mencionados pelas entrevistadas dentro da escola € a incompreensao e

desconhecimento cultural, fruto da auséncia de elementos sobre a sua historia e cultura.
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Esta incompreensdo esta patente no diario de campo, no qual se pode verificar o
desconhecimento por parte dos professores da cultura cigana, nomeadamente no que diz
respeito a forma como encaram a Educacao.

Por outro lado, a auséncia de referéncias a cultura cigana no curriculo constitui um obstaculo
a frequéncia escolar (Lambrev et al., 2018). Também Banks (2008) considera que os
curriculos que nao refletem as realidades culturais e histérias das minorias, contribuem para
um distanciamento e uma desvalorizagao da educacgéo formal, prejudicando, assim, o seu
desempenho. No Diario de Campo é feita referéncia ao absentismo escolar dos estudantes
ciganos. Os pais, ao nao levarem os filhos a escola, pode ser uma forma de se protegerem
desta assimilacdo (Ferrandez-Ferrer et al., 2022; Zelinsky et al., 2021). Segundo Hertanu et
al. (2023), a educagao formal é vista como uma ameaga a preservacao da sua identidade,
facto reforcado precisamente pela auséncia de referéncias sobre a sua cultura dentro da
escola. Eles acreditam que a Escola os afasta da sua cultura, tradi¢cdes e principios.

Este facto ndo se coaduna com os objetivos da educagao multicultural, segundo Sam (2006),
de que este deve ser igualmente importante para todas as culturas. Esta dificuldade de
inclusdo esta patente no discurso de duas entrevistas que referem constrangimentos durante
os primeiros anos de frequéncia escolar, mencionando a existéncia de um “grande choque”.
Cardoso et al. (2001) referem também este conflito que as criancas enfrentam, quando de
repente se veem inseridas num mundo completamente diferente do seu, experienciando
dificuldades de adaptacao e relacionamento com os seus pares e professores. Liégeois (2001)
refere que as criancas de forma repentina abandonam a sua familia e a protegdo da
comunidade, para frequentarem um local com mais diferencas do que semelhangas com a
sua realidade, levando a estranheza e resisténcia.

Um outro problema é o preconceito existente e, paradoxalmente, sdo os professores, figuras
reconhecidas de apoio e incentivo, o préprio espelho desse preconceito enraizado no
ambiente escolar e na sociedade maioritaria. Sdo feitas referéncias a comentarios
preconceituosos de professores, quase sempre inconscientes ou subtis, que contribuem para
a perpetuagdo de esteredtipos exclusivos em ambientes supostamente inclusivos. Estas
referéncias por parte das entrevistadas a comentarios e/ou atitudes preconceituosas vai ao
encontro do registado no Diario de Campo, no qual a informacgao recolhida ilustra um ambiente
escolar marcado por baixas expetativas, estigmatizagdo e uma certa invisibilidade da cultura
cigana. O insucesso nos alunos de etnia cigana é um dado adquirido para os professores e
0S casos de sucesso Sa0 uma excegao a regra.

O facto de os professores serem influenciados por representacbes negativas sobre a
comunidade cigana é também referido no estudo de Pereira (2008). Liégeois (2001) refere
que os preconceitos e a visdo negativa acerca dos Ciganos dentro da escola sdo uma das

causas da sua resisténcia a escolarizagcdo. O mesmo autor refere também que a forma como
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a Escola esta organizada e ‘formatada’ para a sociedade maioritaria € um obstaculo, pois
pretende generalizar um modelo que ndo serve os ideais, nem a cultura cigana. Segundo
Magano and Mendes (2014a), o desconhecimento generalizado que existe relativamente a
comunidade cigana contribui, em grande medida, para a manutengdo de uma imagem
distorcida. Esta visdo homogénea, redutora e estereotipada, também é visivel na publicagéo
“Historia do Povo Cigano”, uma publicagao cujo objetivo é valorizar a diversidade e combater
0 preconceito, mas que nada mais faz do que generalizar comportamentos, apresentando
testemunhos e curiosidades descontextualizadas em termos histdricos e culturais, conduzindo
a reproducdo de preconceitos negativos existentes, tais como o casamento precoce,
abandono escolar, desigualdade de género e marginalidade. Ao n&o enquadrar os
testemunhos apresentados, o livro atribui como naturais estas questbes complexas, quase
como se fossem algo inato e inevitavel. A cultura cigana € apresentada como imutavel,
ignorando a pluralidade existente e as transformagbes internas. Ainda que surjam
pontualmente aspetos positivos “alguns tém cursos superiores”, sdo referéncias isoladas, ndo
valorizadas, sem qualquer exemplo concreto ou testemunho de sucesso que pudesse servir
de inspiragdo. Assim, este documento oficial constitui uma barreira & construcédo de uma
escola inclusiva e intercultural.

O Diario de Campo faz referéncia a problemas de comportamento, fragilidades na
comunicagao entre a escola e as familias ciganas, incompreensao cultural por parte dos
professores e pouca ou nenhuma reflexdo ou autocritica sobre o papel da escola na
reproducéo destas desigualdades. Os alunos ciganos sédo a fonte de muitos problemas na
escola, atribuidos, na maior parte das vezes, a sua cultura e modo de vida (Pereira, 2008).
Também a responsabilidade do insucesso € atribuida aos alunos, as familias e,
consequentemente, a cultura cigana. Os professores nao se consideram parte do problema,
nem parte da solugdo. O seu discurso reproduz estereétipos negativos: a escola é vista como
um local de passagem, tendo estes alunos ja o seu destino tragado: abandona-la, mais cedo
ou mais tarde. Dai que, inconscientemente, nao exista por parte dos professores um
compromisso efetivo com a aprendizagem ou sucesso a longo prazo, sendo suficiente

‘ensina-los a ler”. Os ftribunais também tém contribuido para a perpetuacido destes
esteredtipos e desigualdades, fundamentando decisdes em tradigbes milenares.

Numa das decisbes judiciais € referido que as criangas ciganas sao diferentes e nao
necessitam de atingir os mesmos niveis de escolarizagdo: “a mesma ja tem 15 anos, e que
possui as competéncias escolares basicas, por necessarias, ao desenvolvimento da sua
atividade profissional” (A5, vide Anexo 1); numa outra o abandono escolar é aceite, visto ser
a vontade dos pais: “atendendo a idade de A — 14 anos de idade — e a vontade manifestada
pelos progenitores (...) afigura-se-nos que corresponde ao interesse superior da crianga a

néo intervencao” (A6, vide Anexo 1).

75



Assim, algumas decisdes judiciais refletem uma visdo condescendente para com praticas que
restringem direitos fundamentais. Como refere Lourenco (2020), decisdes que envolvem
direitos fundamentais, tais como o Direito a Educagao, ndo se podem basear em simples
afirmacgdes e generalizagbes de senso comum, mas sim, através de relatérios elaborados por
peritos. E necessario proteger os “interesses de uma minoria desprotegida — as criangas —
dentro de uma outra minoria desprotegida — a comunidade cigana” (Lourengo, 2020, p. 210).
A linha que separa a excecdo da discriminagdo é muito ténue. Desculpabilizar
comportamentos e abusos em nome da Cultura é valorizar aspetos negativos em prol dos
positivos, perpetuando este circulo vicioso de exclusao e discriminacao.

Os valores e tradicdes na etnia cigana violam, muitas vezes, a lei juridica da sociedade
maioritaria e direitos fundamentais, pelo que sédo alvo de segregagdo e discriminacao
(Mendes, 2017). De igual modo, Graburn (2001) refere que estas tradicdes podem conduzir a
exclusao, pois sao vistas pela sociedade maioritaria como retrégradas. Um modo de vida, de
acordo com Mendes (1998) “acentua as clivagens e contrastes sociais e culturais” (p.208), tal
como também é referido numa das decisdes judiciais: “é negativa para a propria comunidade
cigana, pois constitui um claro e evidente entrave a sua plena integragao no tecido social” (A1,
vide Anexo 1). Além disso, como referem Zelinsky et al. (2021), o distanciamento da Escola e
da cultura da sociedade maioritaria, conduzem a uma falta de ‘capital cultural’, autoexcluindo-
se numa sociedade que nao reconhece a sua cultura e cuja cultura também é estranha a
comunidade cigana. Alund (1999) refere que a insisténcia na preservacao da sua cultura
coloca uma barreira relativamente a cultura maioritaria, acabando por servir de justificacao
para as desigualdades que persistem. A imagem negativa associada a etnia cigana difundiu-
se, de tal forma, que, de acordo com Liégeois (2005), “os ciganos apenas nos deram o que
nos queriamos, por forma a sobreviver. No entanto, esta defesa encontrada alimentou ainda
mais a chama do preconceito, tornando-os “cumplices e vitimas da imagem que lhes foi
imposta” (p.163). Aprenderam, assim, a adaptar os seus comportamentos, para se integrarem
melhor, desenvolvendo técnicas interminaveis (Liégeois, 2005). Por um lado, utilizam a
desvalorizacao da educacao para justificar o absentismo e abandono escolar, referindo que
se trata de um habito enraizado e préprio da cultura (A1, vide Anexo 1). Por outro, fazem uma
pseudovalorizagdo da educacgao, dizendo aquilo que todos querem ouvir: “o progenitor leva
todos os dias o jovem a escola”; “o progenitor tem uma irma em casa que tem 0 9.° ano (...)
e que ajuda o jovem em casa a aprender a ler e escrever” (A7, vide Anexo 1); “verificando-se
um esforgo por parte dos menores e dos progenitores por manterem a frequéncia da escola”
(A2, vide Anexo 1); “a progenitora (...) diligenciou pela inscrigdo da menor numa escola online,
precisamente por reconhecer a importancia do ensino e da educagao na formagao desta” (A9,
vide Anexo 1); “ja valorizam e incentivam a frequéncia da escola porque percebem a sua

importancia no desenvolvimento do menor” (A8, vide Anexo 1). Corteséo et al. (2005) referem
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precisamente que é comum esta afirmacéo, por parte dos ciganos, da importancia da escola,
embora n&o seja auténtico, tratando-se de uma forma de sobreviver perante algo socialmente
imposto. Também a justificacdo do abandono escolar com argumentos de alegada
discriminacao dentro da escola por serem ciganos, configura uma atitude de “aproveitamento”
do preconceito em beneficio préprio: “a professora e as funcionarias gritam com o jovem,

motivo pelo qual ndo vai a escola”; “o jovem tem medo dos colegas que o apelidam de “cigano”
(A7, vide Anexo 1).

3.4.2.2. Perspetivas de futuro

Tao importante como analisar o que tem sido feito, é olhar para o futuro e para o que podera
ser feito. Neste aspeto, as entrevistadas sdo perentérias: a mudanga deve comegar na Escola.
Segundo elas, é importante ensinar a Histéria e Cultura Ciganas e acima de tudo é preciso
desconstruir preconceitos. Além disso, destacam a importancia da representatividade cigana
nas escolas, quer em cargos de Mediagao, quer no corpo docente. Esta importancia € também
mencionada por Lourenco (2020), ao citar as palavras do vice-presidente da Unido Romani,
que refere a necessidade de formar profissionais ciganos em todas as areas, para que se
possa dar a conhecer a cultura e costumes ciganos. Sé assim existira uma verdadeira
inclusdo. A importancia de Mediadores nas escolas é destacada em varios estudos (Pereira,
2008; Ramos, 2011) e pela propria Mediadora, que considera fundamental existir alguém que
faca a ponte entre duas culturas tao distintas. O facto de ser cigana, faz com que haja mais
confianga por parte dos pais, pois é alguém que consegue “entender muito melhor certas
particularidades destes meninos” (MI). Os M| sdo genuinos e sem segundas intengoes
(Cardoso et al., 2001).

Alertam também para a necessidade de mudar as expetativas que os professores e a
sociedade maioritaria tém em relacdo aos Ciganos e acabar com a propagacado de
esteredtipos negativos. A este respeito uma das entrevistadas recorda a seguinte situacio:
“fui ver o dicionario (...), porque eu fui logo procurar Cigano, € que é automatico, é as palavras
com que nos identificamos...e dizia ‘o pilha-galinhas’ (...) era aquilo que me definia, porque
cigano define-me. Ora se cigano me define, pilha-galinhas também? Nao (...) ndo podemos,
ah, ferir suscetibilidades das criangas desta maneira” (E1). Czaderny (2022) afirma que a
educacao tem um papel central na criacdo de esteredtipos negativos e positivos. Se até aqui
0s ciganos estavam negativamente ligados a baixa escolarizacdo e desvalorizagao da escola,
estes percursos de sucesso e continuidade podem contribuir para reduzir a discriminacao.
Segundo Berry (2006), a educagao formal pode ser um elo com a sociedade maioritaria, pois
permite adquirir outro estatuto econdémico e profissional, facilitando a adaptagao.

Os professores também desempenham um papel vital, como referido por algumas

entrevistadas (E1, E5). Silva (2015) destaca o papel do professor enquanto agente de
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mudanga, independentemente do curriculo que exista e das suas condicionantes, dentro da
sala de aula o professor pode agir de outra forma, facilitando a integracao.

Os testemunhos referem também que nada do que for feito tera resultados se nao existir um
envolvimento por parte da comunidade cigana, ou seja, a mudancga tera necessariamente de
emergir de dentro. E elas olham para si como um exemplo, utilizam a sua conquista para
desconstruir esteredtipos e consideram-se agentes de mudanca. Mendes et al. (2017)
mencionam que a preservacao da pureza e virtude das raparigas constitui a prépria
preservacao das tradigdes, pelo que elas sao extremamente importantes. E assim como sao
vitais para a continuidade das tradigdes, também serao vitais na sua transformacgéo (Cardoso
et al.,, 2001). Também o seu papel preponderante na educag¢ao dos filhos pode alterar o
comportamento das geragdes futuras (Swietek & Osuch, 2019). Neste campo, o testemunho
e experiéncia da Mediadora oferece uma perspetiva de quem se move nos dois lados, de
quem tem duas filhas que escolheram caminhos opostos, uma visao interna e privilegiada
sobre a comunidade cigana e sobre a escola, sobre as dificuldades enfrentadas por ambos
os lados. Refere que tem de existir abertura de ambas as partes para que haja uma mudanca.
A sua voz é a voz de muitas mulheres que se querem distanciar de imagens estereotipadas
e redutoras sobre as pessoas ciganas, mulheres que voltam a escola, depois de terem sido
impedidas de prosseguir os estudos.

Através dos seus testemunhos podemos ver que estas mulheres olham para a educacgao
como a chave para o sucesso, para obter um futuro melhor (Magano, 2010), ndo so para elas,
mas para as geragoes vindouras, uma forma de se libertarem das amarras da tradicao, de
emancipacao (Reimer, 2016).

Marcar a diferenga implica, por vezes, abdicar de certas coisas que sao dados adquiridos para
os portugueses nao ciganos. Ainda assim, todas sabem que o beneficio € superior ao preco
a pagar. Através de uma grande motivagdo pessoal e de pais ‘diferentes’, conseguiram
desafiar as ‘leis ciganas’ e ser donas do seu destino. Pensar nestas mulheres implica sempre
pensar nas ‘outras’. Nas outras mulheres e criangas que continuam a carregar consigo o peso
enorme destas “leis” ciganas capazes de sobreviver a todas as adversidades e tentativas de
exterminio, capazes de se sobrepor a lei juridica.

E o seu percurso devera ser ainda mais valorizado dado o peso que a Tradi¢gdo continua a
ter. Afinal, a tradicédo ainda é o que era. Que o digam os Tribunais. Clichés a parte, é
particularmente inquietante num estado de Direito cuja constituicdo consagra o principio da
Igualdade, que uma decisao judicial reforce e aceite tacitamente a desigualdade. Estas
criangas nascem e crescem sob a égide de valores e tradi¢des que as condicionam e marcam
para o resto da vida, ou nao fosse a unido, uma das caracteristicas mais fortes de uma etnia
(Liebkind, 2006).
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Conclusao

A relacdo da Comunidade Cigana com a Escola tem sido objeto de inumeros estudos e
analises ao longo dos anos. Os dados disponiveis revelam um progresso inegavel no que diz
respeito a escolarizagao dentro da etnia e, neste aspeto, é inquestionavel que este progresso
¢ fruto das politicas publicas com vista a fomentar a inclusdo e combater o abandono escolar.
Nos ultimos vinte anos 0 numero de criangas ciganas na Escola duplicou e o numero de
estudantes ciganos no Ensino Superior também registou um aumento exponencial.

No entanto, a realidade é que permanece ainda num nivel que nao é compativel com os
direitos humanos fundamentais, nomeadamente o Direito a Educagao. Perante a passividade
e resignagao do sistema educativo e judicial, continuamos a assistir a uma grande
desigualdade no acesso e permanéncia dos estudantes ciganos no sistema educativo: uma
reducao significativa a medida que avangamos nos ciclos de ensino, as elevadas taxas de
absentismo, retencao e abandono escolar. Uma realidade que reflete uma incapacidade do
Estado e da Escola em responder a diversidade cultural, demonstrando falta de conhecimento
da cultura cigana, das dificuldades com que estas criancas se deparam e dos preconceitos
de que sao alvo. As medidas implementadas sdo, em grande parte, redutoras e parcas,
baseadas em concec¢des do senso comum sobre a Comunidade Cigana. Este € sempre o
caminho mais facil para um ‘destino’ que se afigura dificil de alcancar.

Sao sete mulheres que nao se encaixam nos esteredtipos e nogdes simplistas sobre os
ciganos e conquistaram um espago que, histérica e culturalmente lhes tem sido negado.
Mostram que a identidade nao é fixa ou imutavel. Sdo percursos singulares, mas nao sao
percursos solitarios: eles sao o resultado da motivacao pessoal, do apoio e incentivo por parte
dos familiares, de Programas de incentivo, de professores e, acima de tudo de uma grande
resiliéncia perante o peso enorme de ‘leis ciganas’ que continuam a ser capaz de sobreviver
a todas as adversidades e inclusive, de se sobrepor as leis juridicas. O que Liégeois (2005)
aplica as tradi¢gbes ciganas, podemos aplicar as histérias destas mulheres, que demonstram
que “a histéria concede até aos mais desfavorecidos os meios de sobrevivéncia, quando a
visdo evolucionista racional (...) sugeriria que eles ndo tém qualquer hipétese” (p.173).

A Escola ainda nao consegue dar resposta a estas criangas. Os curriculos permanecem
direcionados para a sociedade maioritaria, o preconceito esconde-se por detras de
comentarios e atitudes, as estratégias pedagodgicas ndo sao eficazes, o que temos, na
verdade, € uma exclusao camuflada pela inclusdo. Uma Escola que ndao consegue derrubar
um muro erigido pela Tradi¢ao.

Uma Tradicao que é especialmente penalizadora para as mulheres e que continua a constituir
o principal obstaculo a mudanga. O casamento precoce e o controlo da “pureza” feminina séo
aceites sem questionamento, toldam o pensamento e perpetuam uma cultura que impede a

entrada da Escola nas suas vidas. A Escola ainda € vista como uma ameaca. E, assim,
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continuam a nao existir referéncias positivas, o que contribui para um maior isolamento e para
a cegueira coletiva. Nas palavras de Saramago (1995), “ja éramos cegos no momento em que
cegamos, o medo nos cegou, o0 medo nos fara continuar cegos” (p.131). E este medo que
impede a mudanca. Mas ela é possivel. E estas sete mulheres vém demonstrar que é possivel
conciliar a Escola com a Tradigdo. E possivel escolher o caminho da Escola e ser Cigana.
Nascer Cigana ndo &, nem podera ser, nascer diferente ou predestinada. E importante refutar
a ideia de que os Ciganos sao um grupo homogéneo, incapaz de proporcionar educagao
formal aos filhos. E importante refutar histérias simplificadas e preconceituosas, ouvindo as
vozes e as historias dos proprios ciganos (Hagatun, 2019).

Elas sabem que “a Escola é o caminho” (MI). A educagao é unanimemente apontada como a
chave da mudancga, uma arma contra a discriminacdo. E é na Escola que deve comegar. A
Escola ndo basta erguer a bandeira da igualdade e da inclusdo, € preciso valorizar
verdadeiramente a Cultura Cigana, eliminar os preconceitos que a ela estao associados e
integrar nas escolas, profissionais de etnia cigana, reconhecendo o seu valor e importancia.
Quanto as mulheres, elas sabem que sdo um exemplo, que as suas histérias podem ter o
poder de mudar o que permaneceu inalterado durante séculos. Elas sabem que, dentro da
comunidade cigana, o futuro depende delas. Elas sdo o rosto da mudanca, ainda que pequena
e lenta como todas referem. Resta saber se esta mudancga € simplesmente o reflexo da
pluralidade que sempre existiu no seio da etnia cigana. Mulheres e familias que sempre
existiram, que existem e que v&o continuar a existir, que se recusam a reproduzir valores
culturais e modelos tradicionais que negam direitos humanos fundamentais, ou se sera o inicio
de algo mais profundo. Porque a posicdo subalterna da mulher, mencionada em diversos
estudos, esconde, na realidade, uma posicado de poder e influéncia por parte da mulher: é a
mulher que gere o dinheiro e é a mulher que educa os filhos. Numa sociedade patriarcal, elas
sdo lideres na sombra: “0 homem ¢é a cabega, mas a mulher é o pescoco, e a cabega sem o
pescoco ndo mexe” (MI). Talvez as mulheres tenham mais poder do que elas proprias pensam
e do que é transmitido para o exterior. Portanto, esta mudancga, muito provavelmente sera
feita por mulheres, porque “a vida ndo pode ser so isto, levantar-me, arrumar a casa, cuidar
da casa, cuidar da familia (...) esperar que a noite venha para voltar a dormir e amanha voltar

tudo ao mesmo” (E5).
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Apéndice | — Caracterizagao das Entrevistadas

Estado Civil Filhos Licenciatura

Entrevistadas Grupo Regiao

Etario

AML Solteira 0 Sociologia
30-35 AML Divorciada 1 Direito
25-29 Centro Solteira 0 Direito
30-35 AML Casada 2 Educacao Social
25-29 AML Solteira 0 Ciéncias da

Comunicagao
40-45 Norte Solteira 0 Animagao
Socioeducativa

25-29 Norte Solteira 0 Direito

Fonte: prépria



Apéndice Il — Frases-chave das Entrevistas

Entrevistadas Frase inicial da Histoéria de vida (entrevista)

1 “ok, entdo, eu nasci em (data), tenho (idade), nasci em (local), porque os meus pais, tanto o meu pai
como a minha mée séo alentejanos e o meu pai entao, sempre viveu la, a minha mae foi vivendo em
algumas alturas da vida e entéo eles fizeram questéo de tanto eu como a minha irméa, que é mais velha,
de nascermos la”

“pronto, sobre mim, a minha histéria de vida, sou a (nome), tenho (idade), sou cigana, uma mulher
cigana (riso)”

“sou a (nome), tenho (idade) e a minha histéria, bom, o meu percurso foi um percurso igual ao da maior
parte das criangas...ndo ciganas, nao é?”

“sou a (nome), tenho (idade) e vou entdo contar a minha histéria”

“a minha histéria de vida...(sorri), bom, ndo foi nada facil, agora esta mais calmo, mas...foi...foi muito
complicado, tem sido um desafio, mas pronto, é comegar pelo inicio, ndo é?”

“sou a (nome), tenho (idade), nasci na (local), entrei para a escola, fiz a escola primaria e deixei a
escola, eu e a minha irma”.

“sou a (nome) e sempre sonhei ser advogada, desde muito pequena e as vezes pergunto aos meus
irméaos, o que é que queres ser? E eles, no ano passado disseram uma coisa e este ano ja dizem outra
(risos), mas eu sempre tive aquela ideia daquilo que queria ser, sem saber porqué, é impressionante,
mas sempre tive aquele desejo de ter uma carreira profissional”

Fonte: prépria



Apéndice lll - Quadro categorial dos fatores que influenciaram o percurso escolar (com

n.° de ocorréncias)

E6 E7 Total
2.1 Familia (pais) 3 10 5 1 5 24
2.2 Familia (outros) 5 1 2 1 1 10
Outras pessoas 1 1 2
6 Professores 3 1 3 2 1 10
7.1 Residéncia fora de um bairro social 4 1 1 6
3 Motivag&o intrinseca 5 5 3 11| 4 3 37 e
1.1 Exemplos positivos 5 2 1 5 3 1
(existéncia/reconhecimento da sua 18
importancia)
5 Programa OPRE 2 1 2 1 2 1 9
2.3 | Tradigdo (papel da mulher/casamento) 1 5 6 13 | 2 2 29
7.2 Residéncia em bairro social 1
8 Presséo/criticas da comunidade 4 3 58
4 Preconceito/Discriminag¢éo 1 3 7 1 12
1.2 | Falta de exemplos positivos / exemplos 2 2 1 2 7
negativos

Fonte: prépria



Apéndice IV — Analise sequencial das Entrevistas

Tabela 1 — Analise sequencial das entrevistas as mulheres licenciadas

Observagoes

Sequéncias

Tematica

Entrevistada 1

1.1
2.2

21
2.2

71

71

uma prima, ela era mais nova que eu, eu tinha 6 anos e ela tinha 5, fomos juntas e eu...
logo a partida comecei a revelar-me também uma boa aluna

nunca lutei pela minha frequéncia escolar...porque tinha uma irmé mais velha que o fazia, que era muito mais resiliente do ponto de vista
daquilo que ela queria do que propriamente eu...e entdo sempre tive mais uma vez aqui o privilégio de ter as portas abertas ndo por mim,
mas por quem me antecedia (risos), neste caso era a minha irmd, ela é que fez a luta (...) e consegui terminar o 122 ano e ela ao contrdrio de
mim s6 fez 0 92 (...) porque € que foi facil a nossa, quer minha, quer da minha irmd, ah frequéncia escolar...primeiramente pelos pais que
temos

como nds ndo viviamos num bairro social, ndo viviam praticamente ciganos ao nosso lado, a questdo da, da censura interna néo se verificava,
porque viviamos mais, os nossos exemplos eram mais dos ndo ciganos do que propriamente dos ciganos em...em...em criang¢as, entdo era
mais natural a nossa ida a escola

uma facilidade de aprendizagem e sermos boas alunas, isso também ajuda muito, ndo é, porque ndo nunca nos sentimos ah, abaixo de

ninguém, pelo contrdrio...

o facto de ndo haver ciganos na escola também nos faz sentir, ah, menos...como é que eu hei-de explicar, na altura nés sempre, e...ainda
hoje, sempre houve aquela questdo de ah sdo ciganas, mas sdo diferentes, e o que é que é isso ciganas mas sGo diferentes, até eu ter
consciéncia civica e sendo essas palavras dadas como um elogio

e isso as vezes faz-me pensar que ser cigano € errado. E ser algo que é errado é dificil para qualquer ser social (...) mas durante toda a minha
infdncia, juventude era estas as palavras que eu ouvia, "tu és diferente", na escola e lembro-me de um professor que gostava muito de mim,
nunca as pessoas disseram isto com maldade(...) eu lembro-me que tinha uma professora que dizia " vejam, ponham os olhos na (nome), é
cigana e é a melhor aluna”, como se fosse algo completamente irreal

porque aquele meu professor, realmente, os professores fazem a diferenga, puxava por mim de uma forma...que...tirava o melhor de mim...

...eu faltava muito as aulas da manhd, porque adormecia, como lhe digo, ndo havia aquela obrigatoriedade em casa de ir a escola

era uma matéria dificil, mas eu gostava tanto daquilo, que tive a melhor nota do teste (...) porque realmente eu gostava muito

Exemplo positivo da
irma

boa aluna

Apoio da irméa/pais

Residéncia fora do
bairro social, sem
censura

Boa aluna
/autoestima

Preconceito na escola /
auséncia de ciganos na
escola

Preconceito

inconsciente nos
Professores

Incentivo dos
professores

Desvalorizagao da
escola

Gosto pela escola




1.2

2.2
1.1
1.1

2.2

21

21
2.2

1.1

ah..e entdio, consegui terminar o meu 122 mas nunca, nunca, nunca com a ambigdo de seguir para a faculdade, porqué? (..) nunca tinha tido
ninguém da familia que tivesse frequentado, nem eu sabia muito bem o que era a faculdade para ser verdadeira

quando tinha eu 25 anos houve uma, uma associagdo cigana que criou um projeto que se chamava "Opré Chavalé", que quer dizer na lingua
cigana "erguei-vos jovens ciganos", que tinha como objetivo, como eles diziam, fazer aqui um trabalho a comegar pelo telhado, que era
construir, ou, ou desenvolver a pessoas ciganas que tivessem o ensino superior, para servirem de exemplo a outras que nunca pensaram em
ir para a faculdade. eu tive a sorte mais uma vez, e isto a vida também tem destas coisas, ndo € so...eu acredito que o esforgco conta muito,
mas ndo, ndo, ndo, ndo é, ndo é, ndo basta, ndo &, as vezes temos de ter um bocadinho de sorte.

eu tive a sorte de ter a minha tia-avo (...) e eu lembro-me, ela sabia que eu tinha feito o 129 e...e ela disse-me "(nome), olha a tia td, td a
fazer este projeto, era bom para ti, tu ires para a faculdade

conheci outros jovens ciganos de vdrios pontos do pais, estavam ali todos supostamente com o mesmo objetivo

no dia em que fomos fazer o exame ao ISCTE, vou eu, vai a minha tia, vai a mediadora do programa, do projeto, que é uma, uma mulher
cigana, vai a Rita que foi quem nos incentivou, que era a formadora, vai a rapariga que era, que ia fazer o exame comigo e vai o irmdo
dela...para 2 pessoas fazer o exame foram 6...(risos), para a faculdade...porque era realmente tudo muito novo para todos nds, é algo que

ndo existe ainda, entdo Id fomos,

do meu pai conversar comigo, e ele dizer-me, "filha, tu ja trabalhas, ah...pausa...se tiveres um curso superior, podes ter outro tipo de trabalho,
se calhar ndo é mal pensado tu ires" e isto deu-me uma for¢a muito grande

...entdo eu...eu ndo...eu ndo quero, eu dizia que ndo queria, toda a gente, mas depois temos o programa, a base do programa que eram os
mediadores, as pessoas que estavam envolvidas, que nunca nos deixavam...

apresentei-me logo como cigana, as pessoas ficaram a olhar para mim (risos)...tipo ‘como é que é possivel’

que tinha um professor também muito, hd...efusivo e que (...) me fez apaixonar pelo tema,

foi o nosso pilar que desapareceu, nds tinhamos, tinha uma vontade imensa de chegar a casa com o diploma porque era uma luta familiar
porque eu depois vesti o luto, o luto dos ciganos é, é atualmente era o que era o dos ndo ciganos hd, hd 50 anos atrds, mas os ciganos ainda
vivem, em termos de vestes, € pér o lengo na cabega, saia comprida, ou seja, fui outra pessoa.

...tive...eh...o meu diploma, depois fui Id buscd-lo com a minha irmd e...e consegui terminar este objetivo. mas pronto, foi sempre com, com
grande apoio familiar, néo era algo que, que eu contasse, mas que fez toda a diferenga na minha vida,

ndo vou dizer que isto ndo possa ter interferido naquilo que é a minha vida pessoal, do sonho do casamento, por exemplo, se eu tivesse como
a maioria das meninas ciganas tém, porque realmente atrasa, nds prosseguirmos aqui um objetivo (...) que atrasa os outros objetivos

Auséncia de exemplos

Programa OPRE

Incentivo da tia

Exemplos positivos

Apoio da familia e
exemplos

Incentivo do pai
Programa OPRE
Preconceito

Incentivo professores
licenciatura como uma
conquista

tradigéo cigana: luto

apoio familiar

Educacao implicou
escolhas




Coloca-se ‘nos
(sociedade

maioritaria)

Coloca-se ‘nos
(sociedade

maioritaria)

1.2
71

e, e, e sei muitas pessoas olham, pensam, porque é que eu fiz esta opg¢do, mas outras olham como...com orgulho e com...com...a ideia de
afinal é possivel, aquele exemplo que eu ndo tinha, agora as pessoas jd conseguem ter e isso é muito importante.

eu acho que a sociedade s6 vai mudar quando realmente passarmos a ver as pessoas portuguesas ciganas, nas mais diversas esferas da nossa
sociedade, porque em si vdo cair todos os preconceitos que nés temos que os ciganos sdo todos iguais, que os ciganos ndo trabalham(...)
porque o considerado normal € s6 o trabalho assalariado, mas, mas sempre trabalharam e é preciso que hajam estes exemplos e que sejam
vistos e que sejam notados, para que se desconstrua realmente esta ideia que nos temos.

a minha familia sempre foi tradicional, na, na, na forma como viviamos, sé que néo vivia num bairro social e ndo era uma, uma, uma vivéncia
didria. ah...(...) e eu acho que o que acontece é mesmo isso, é se ela ndo vai, a outra néo vai, porque é que eu vou? porque é que sou eu que
tou a seguir o caminho certo e ndo elas? se calhar ndo. se elas sdo duas e eu sou uma, se calhar eu é que tou errada, estd-me a perceber? eu
acho que o facto de haver esta guetizagéo das pessoas ciganas, sobretudo nos bairros, faz com que estes comportamentos se reproduzam

criou aqui um abismo brutal entre ciganos e ndo ciganos, que durante a época em que os ciganos estavam Id no cantinho e nés ndo nos
importdvamos se eles iam a escola, se ndo iam, (...) mas as mentalidades ndo se mudam num dia, (...) e esse medo que as pessoas pensam
que as pessoas, que os ciganos tém, é na verdade desconfianga, por tudo aquilo que foi a vida em si.

acho que depende sempre da escola, dos professores, de...depende sempre (...) 0 professor é quem permite que haja outras profissées, nGo
é...eu, entdo, talvez seja a profissGo mais importante da nossa esfera social.

os bairros, os guetos formam escolas gueto, ndo é...e...mmm...e aquilo que eu lhe dizia de, da reprodu¢éo de comportamentos (...) porque a
escola vai ser um, um acrescento do proprio bairro. (...) para estas pessoas serem realojadas na malha urbana, como outras pessoas
quaisquer, para que vdrias escolas tivessem ciganos e ndo fosse a escola dos ciganos, como, como se vé em muitos sitios.

é dentro das proprias escolas tentar que nGo hajam sobretudo turmas gueto, isto é o principal

depois, ah...mm...haver um mediador sociocultural na escola faz toda a diferenga, e quem diz, nGo sé o mediador, é necessdrio que hajam
pessoas ciganas na escola (...) s6 quando chegam a escola, o mundo muda do 8 para o 80, é todas as pessoas que estdo na escola de Poder,
que sdo os adultos, ndo s@o ciganos...e aquilo inicialmente é uma mudancga brutal para a vida daquelas crian¢as

que os professores saibam sobre histdria e cultura cigana, porque se ndo souberem, néo véo conseguir agir em conformidade. se eles ndo
sabem que o luto é vivido diferente por nds, eles ndo perceber porque é que se calhar em vez de dois dias, eu falto 3 ou 4. Eles néo vdo
perceber porque é que eu ndo como carne durante os dias

as expetativas, é ndo se esperar a partida que estes alunos ndo vdo passar dali...porque eu costumo dizer isto, o mais dificil é quando os
préprios grupos compram os preconceitos que tém sobre eles. Se toda a gente acha que eu vou cair, a probabilidade de eu cair vai ser 100%
maior, porque eu vou arranjar maneira de tropecar, porque é isso que estéo a espera.

é falar sobre a histdria e cultura cigana, é necessdrio que os curriculos estejam também dotados desta, desta historia que é portuguesa. os
ciganos ndo sabem a sua histdria, entéio o que é que se compra? ah, a historia da pobreza, é a cultura de bairro,

Exemplo para futuras
geracdes

Futuro: preconceitos

Exemplo: reprodugao
de comportamentos
nos bairros sociais

Futuro: mudancga é
gradual

Futuro: importancia da
escola e do professor

Problemas na inclusédo
escolar
Importancia do

mediador

Professores devem
conhecer a cultura
cigana

Baixas expetativas

Alteracéo dos
curriculos




hd 50 anos atrds, em Portugal, também contdvamos pelos dedos das mdos as mulheres que prosseguiam os seus estudos. Porqué? E se
formos ver o porqué de (risos) de acontecer ha 50 anos que as mulheres ci...que as mulheres néo ciganas portuguesas temos a resposta para
as mulheres ciganas portuguesas de hoje.

rendimento social de insergdo trouxe aqui um, um...uma coisa importante, deve ter sido das poucas, (...) foi um objetivo, um, um resultado a
curto prazo de algo que estamos a fazer, ou seja, tu vais a escola, tens um, um, um incentivo imediato (...). Nés temos que pensar que os
ciganos durante toda a sua existéncia, o que tinham garantido é o HOJE, hoje eu sei o que tenho, hoje eu sei 0 que posso contar, o amanhd
logo se vé.

E isto trouxe uma valorizagdo do, dos objetivos a curto prazo enorme e uma ndo valorizagdo dos objetivos a longo prazo e a escola é um
objetivo a longo prazo que, caso consigamos terminar a escola, quem é que te garante que te ddo trabalho? E muito pouco provdvel que isso
acontega, porque nds sabemos o que passamos para alugar uma casa (...) porque esta questdo do, isto vai mudar o futuro, ainda ndo estd
presente. A escola ainda é vista como uma obrigagdo, e ndo algo que eu vou, porque vou ter aqui o retorno

Papel da mulher
manteve-se inalterado
na cultura cigana

Importancia do RSI na
frequéncia escolar

Causas da
desvalorizagédo da
educagéo formal:
poucas perspetivas a
nivel profissional

1.1
o contexto de bairro é aquilo que eu jd tinha dito, quem segue o caminho diferente, é quem é apontado, porque é a unica que estd a seguir
aquilo que os outros ndo estdo. é o certo ou errado, ndo interessa, nds somos seres sociais, como outros quaisquer. E todas as pessoas que Bairros sociais:

71 saem da linha sGo mais visiveis e inicialmente vdo ser mais tidas em, em, em, como se estivessem a fazer algo de errado. por isso é que eu reprodugéo de
digo que os ciganos também tem que se trabalhar em comunidade, ndo é levar uma mulher, € levar sete, porque se forem as sete, elas néo comportamentos /
véo, vdo ser as sete que estdo a sequir aquele caminho. Porque é que o Opré foi importante? Porque eu ndo estava sozinha, porque cheguei censura / lmport-a-nCIa
a casa, disse aos meus pais, estava d filha deste, a filha daquele, a filha do outro, em comunidade. E entdo nés ndo nos sentimos sos. do exemplo positivo

Entrevistada 2

foi aqui que entrei para a escola aos 6 anos (...) os meus pais sGo ciganos, a minha familia é cigana e sempre cumprimos as tradi¢des ciganas. Orgulho cigano
fiz a escola primdria, normal, nunca chumbei e eu jd ali em pequenina dizia que queria ser (...) e era mesmo muito boa aluna, ndo ficava nada Boa aluna
atrds dos que ndo eram ciganos, nada mesmo, nem se notava (riso)
Estava sempre a ouvir que os ciganos tinham problemas com a justica {(...) Preconceito
sempre fiz o percurso normal como os outros alunos, até ao 12° ano, nunca chumbei, sempre fui boa aluna e muito aplicada. Boa aluna/motivagao

71 Ndo hd muitos ciganos em (localidade), até na escola onde andei, que eu soubesse, acho que era a unica e também viviamos, ndo viviamos Residéncia fora do
num bairro, viviamos junto dos ndo ciganos, mas mantinhamos sempre o convivio com a nossa familia. contexto de bairro

8 Aos 18 anos fui estudar para (...) tinha de Id ficar durante a semana. Como deve imaginar, houve muitos comentdrios, ndo diretamente |(...) Comentarios negativos
mas sei que havia muitos comentdrios negativos. Porque na nossa comunidade, ndo era muito comum os pais deixarem as filhas estudar, e dentro da comunidade
muito menos para longe.
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Havia sempre aquele receio de conhecermos um rapaz ndo cigano, e, por norma, os ciganos querem manter-se dentro da comunidade, a
mulher é para estar em casa, cuidar da casa, da familia, dos filhos. Quando séo novas, sim, vdo a escola, mas depois hd a ideia de que nédo
estdo Id a fazer nada e hd esse risco de, pronto, se conhecerem um rapaz néo cigano, e séo coisas que ndo sdo aceites na comunidade.

Portanto, ir estudar para longe e ficar I sozinha...muitas pessoas criticaram, que eu me ia portar mal, que eu ndo ia fazer nada daquilo que
era suposto fazer, que ndo ia para Id para estudar, que o meu pai ndo devia fazer aquilo porque parecia mal

0s meus pais sdo diferentes, nunca ligaram aos comentdrios, nem deram importdncia, sempre me deram muito apoio e incentivo, fui para ld
e estudei com o apoio total do meu pai e da minha mde.

estd enraizado, estd muito presente e mesmo que tentem ter umas mentes mais abertas, nGo conseguem (...) os comentdrios eram “normais”,
vd, entre aspas, porque faz parte das pessoas e daquilo que elas estdo habituadas e acreditam

Mas os meus pais nunca se deixaram influenciar e sempre tiveram a convicgdo de que as filhas tinham que estudar. Tive muita sorte, porque
tive sempre o apoio dos meus pais, de toda a familia, mas em especial o meu pai, 0 meu pai foi uma pessoa que sempre impulsionou bastante.

Na comunidade, é o homem que tem a palavra final

Nd6s sempre fomos empurradas (riso) por ele...e pela minha mde, comprava-nos muitos livros (...) dizia “filha, € bom a mulher ter a sua
independéncia, e tens que lutar por isso (...) para teres o teu saldrio, a tua independéncia. Eu sei que eles nisto sdo diferentes, porque os
ciganos ndo fazem isto (...) Tenho consciéncia disto, tenho muita sorte, porque os meus pais néo, eles sempre nos incentivaram e apoiaram
para seguir os nossos sonhos.

(...) discriminagdo e resisténcia veio de alguma comunidade cigana, engragado, tanto tinha pessoas que me davam os parabéns e outras que
diziam que eu ndo ia conseguir...

Tenho a agradecer aos meus pais que deram-nos sempre muita forca e sequran¢a para, porque deviamos seguir o nosso caminho, 0s nossos
sonhos.

0 meu pai nunca deu ouvidos a isso e é por isso que eu estou aqui hoje. Gragas e ele e @ mentalidade que ele sempre teve

As pessoas acham que sou menos cigana porque estudei, (...) eu ndo me sinto menos cigana do que ninguém, eu cumpri todas as tradigées.
Casei de acordo com as leis ciganas, (...) segui as tradigbes ciganas, fiz uma festa de vdrios dias, com muita danga, alegria, musica, uma festa
perfeita e digna de ser vista. Cumpri a tradigcdo de ir virgem para o casamento, fiz prova da virgindade, é uma tradi¢éo que se tem mantido
e eu concordo com ela.

Hd aquela pressdo da familia, da comunidade, porque para eles o cigano néo estuda, ser cigano é o qué? Deixar a escola? Ficar em casa a
tratar dos filhos, da casa, o resto da vida? E isso, e depois nGo deixam os filhos estudar, ndo deixam os filhos seguir os sonhos. Mas eles ndo

deixam de ser ciganos.

quando souberam que eu era cigana, alguns afastaram-se, mas os verdadeiros ficaram.

Tradigdo: papel da
mulher

Criticas dentro da
comunidade

Apoio dos pais
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a medida que eu avangava, as pessoas olhavam com respeito e viam em mim um exemplo a seguir e a prova de que é possivel.

ainda existe aquela ideia enraizada de que as meninas ndo podem ir a escola a partir de uma certa idade... os ciganos tiram os filhos da
escola, mais as raparigas, ali por volta dos 13, 14 anos, porque tém medo que na escola elas conhegam alguém ndo cigano e deixem de seguir
0 modo de vida tradicional e que se perca um pouco a identidade cultural

ndo vou estar aqui a mentir, ndo concordo com o que dizem muitas pessoas, inclusive associagdes, que a situagdo estd a evoluir. Evoluir é
tratar as mulheres de forma igual, ndo é defender a igualdade numa palestra e, quando é a altura de as mulheres terem as mesmas
oportunidades, ndo as deixam. Isso ndo € evoluir, ¢ uma mentira. O que se diz e o que acontece sdo coisas diferentes.

Acho que é importante haver alguém de fora a incentivar, mas com alguém dentro da comunidade cigana é mais facil chegar as pessoas e
elas ouvem mais e sequem mais as ideias, as palavras de alguém de dentro.

0 que eu quero também, é um bocado, quero, quero mudar as mentalidades e tentar mudar o futuro. Sei que hd muitas ciganas que tém
vontade de ter uma vida diferente, de serem independentes, mas ndo conseguem. Eu sei que é dificil. E vejo por mim, era muito mais dificil ir
contra a vontade dos pais se eles ndo concordassem

se ndo fosse o meu pai e agradego-lhe todos os dias da minha vida porque eu sou a mulher que sou hoje, gragas a ele, se néo fosse ele eu nGo
estaria aqui.

Eu... os meus pais...sempre cumpriram as tradi¢bes, o ritual do casamento, o luto quando morre um familiar, a longa espera junto aos
hospitais quando alguém adoece, mas nos estudos néo, os meus pais ndo concordam com essa tradicdo, estudei

acho que o problema é mesmo na comunidade cigana. eu sou cigana, cresci numa familia cigana, com muito orgulho, mas os meus pais jda
sdo diferentes e a minha familia. A maior parte das mulheres dentro da comunidade néo tém objetivos de vida e a forma de viver é como o
que lhes incutiram na comunidade e vivem dessa forma e jeito. A mulher cuida da familia, educa os filhos, € para isso que sGo educadas.

ouvi muitos comentdrios negativos (...) a comunidade nédo aceita muito bem {(...) dar a minha opiniéo e falar da liberdade da mulher e da, do
direito que temos a independéncia, ndGo é, e é assim, eu digo isto, eu sou cigana, isto vem da minha cultura e tradigdo, eu nGo sou menos
cigana porque vou trabalhar fora,

foram eles, foram eles que...é a eles que devo isto tudo

que nds nGo eramos ciganas, ou que néo faziamos parte da comunidade ou que eramos uma vergonha, ndo honrdvamos a comunidade,
enfim, eu, para a maioria da comunidade cigana, eu ndo sou cigana (...) estou fora daquilo que é considerado o normal

Conhego muitas ciganas que querem seguir e depois veem a vida estagnada por causa de tradi¢ées que podem ser cumpridas mesmo
estudando, e isso revolta-me(...) espero abrir caminho para outras mulheres ciganas. Porque é assim, a mulher cigana tem dois caminhos: ou
se impde e ndo liga aquilo que os outros dizem e segue os sonhos, e mostra a toda a gente que ndo somos menos ciganas do que as outras,
ou entdio submete-se a tudo aquilo que a comunidade espera dela e deixa os sonhos para trds, fica estagnada e leva a vida que ndo sonha.

0s meus pais, felizmente sempre me deram todo o apoio {(...) e os professores

Exemplo para outros
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2.2 Eu lembro-me de ela me puxar para a beira dela e me dizer: “Aproveita as oportunidades que a vida te dd “porque no meu tempo era muito
mais dificil Apoio familiar
Eu tive a sorte de estar nestes dois mundos, mas sei que sou das poucas mulheres ciganas que o pode afirmar. Como disse, o papel da mulher
cigana é, ela deve dedicar-se apenas a familia, a casa. Papel da mulher
Principalmente nas meninas, de que a escola era dispensdvel a partir de uma certa idade
2.1 meu pai sempre foi diferente, sempre quis e fez para que fossemos diferentes, ele concordava sempre com tudo, eu dizia ah vou inscrever- Apoio do pai
me ali, ele vai, forga, inscreve, ele queria sempre que progredissemos. P P
eu digo que sou cigana, quando me perguntam, porque eu tenho muito orgulho nisso e eu, eu gosto de ser cigana. Orgulho em ser cigana
a formagdo e educagdo é o passo essencial para a integragdo, porque se ndo for isso, ndo vdo fazer a integragdo das criangas e isso é muito
importante para elas também, porque elas em criangas néo tém nogéo, ndo €, sGo criangas, mais tarde isso vai-se refletir no futuro delas. Educacao fundamental
para o futuro
Entrevistada 3
percurso igual ao da maior parte das criangas...nGo ciganas, ndo é? Entrei para a escola primdria aos 6 anos, a escola era mesmo em frente Percurso escolar
a minha casa, era so atravessar a rua (risos), tinha a escola a porta de casa (riso).
Ao fim-de-semana ia com os meus pais para as feiras e gostava, gostava muito de ir com eles para as feiras, lembro-me de ajudd-los, de A_mbl(;éo: fUtU"O_
andar Ié a brincar com as minhas irmds... gosto, achava aquilo engracado, mas para passear, nunca quis fazer vida de feira, sempre vios | diferente dos pais
meus pais, levantar cedo, as vezes de madrugada e muitas vezes nem dava para o gasdleo.
Eu sempre tive esta ideia de estudar e eu sabia que se eu ndo tivesse umas boas bases, depois eu também para arranjar emprego, para ser Motivacso: futuro
independente, ia-me custar muito mais, e eu sempre quis estudar melho rg ’
Foi mais o meu pai que me levou para esses lados, eu ndo tinha assim uma ideia definida. Sempre fui muito certinha e queria estudar, mas Incentivo do pai
2.1 néo tinha assim uma ideia fixa.
a minha professora da primdria, a minha professora (nome), porque ela acreditou em mim, isso foi, foi essencial para eu também acreditar Incentivo da professora
6 em mim propria. Faz muita diferenga, somos pequenos, somos influencidveis e hd coisas que ficam e para mim ficou, essa professora, as
palavras dela, os incentivos dela, foi também muito importante para mim.
2.1 O meu pai s6 dizia “vai em frente”, sempre me incentivou a estudar e ele prdprio dizia que a vida das feiras ndo era para nds, ndo tinhamos Apoio do pai:
um saldrio fixo, as coisas jad nem rendiam o que rendiam antigamente e ele proprio, néo é, acho que ele também ndo queria para as filhas o perspetivas de um
que ele teve e queria que tivéssemos um futuro melhor futuro melhor
21 o - . . . . Apoio dos pais
Os meus pais ai foram essenciais, porque, mais o meu pai, estava sempre a puxar por mim, estuda, faz aquilo, faz o outro
6 Acho que os professores até me ajudavam mais, pela positiva, de dizerem “eu acredito em ti”, “continua a estudar”, isso s@o coisinhas que Apoio dos professores

nos vdo ficando, que nos vdo dando muita forga.
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1.2

1.1

Os meus pais ai foram essenciais, porque, mais o meu pai, estava sempre a puxar por mim, estuda, faz aquilo, faz o outro, sempre a dar-me
uns conselhos de pai.

Pronto, fui para casa de uns familiares que...também tenho que agradecer muito a eles, que me ajudaram muito também

mas claro que é um peso nas costas que...principalmente aqui ndo havia nenhuma rapariga na Universidade ou pelo menos que eu soubesse
e claro que nos coloca mais assim uma press@o, nGo nds temos que conseguir, porque se quem estd de fora disser, olhem ela tentou, mas ndo
conseguiu, é um peso muito mais acrescido.

Fiz o curso, ndo vou dizer que foi fdacil, ndo foi, mas fiz.

Ai 0 Opre foi muito importante, ligavam-me para saber como estava a correr, se precisava de alguma coisa, além do apoio financeiro, claro.
O meu pai apoiou-me muito, os meus tios, deram-me todos muita for¢a e sempre acreditaram em mim.

Os meus colegas sabiam que era cigana, sempre me ajudaram e deram forga. E os professores (...) Sei que algumas coisas devem ter achado
diferente, ndo sei, mas sdo as nossas tradi¢ées (...) o meu pai foi comigo, eles ficaram assim um bocadinho a olhar, mas nunca ouvi nenhum
comentdrio assim menos bom ou a criticar.

Sdo hdbitos ciganos, eu percebo que seja assim e respeito.

Foi assim um “choque”, entre aspas, para as pessoas, mas jd devia ser uma coisa muito mais normal. Infelizmente ainda é um bo cadinho
raro, as raparigas estarem a estudar, ainda mais sairem da prdpria cidade delas para irem estudar, foi assim uma surpresa

ja sofremos preconceito por sermos ciganos, vai ser muito mais dificil arranjar um emprego sem formagdo, por isso acho que o ensino vai ser
a ferramenta fundamental para a nossa integragdo.

o cigano também pode ser mais do que simplesmente um vendedor ambulante, do que aquela imagem que se pinta muito, que o cigano vive
a margem da lei, e essas coisas todas e eu acredito que nds podemos mostrar que ndo somos so coisas mds, também somos coisas boas.

o cigano ndo estuda, o cigano tem que trabalhar, tem que sustentar a casa, essa mentalidade tem que mudar, o cigano hoje em dia, ndo
pode sé andar pelas feiras ou na venda de porta em porta, temos que mudar {(...) nés também podemos fazer alguma coisa de positivo e ndo
é s6 a imagem que se passa muitas vezes Id para fora, que o cigano é mau, que o cigano é isto, que o cigano é aquilo.

isto ja devia ser uma coisa normal, é um bocado frustrante e revoltante. O meu pai, os meus pais por exemplo, sabem a importdncia de
estudar, a importdncia de ter um curso, para ter um trabalho melhor e uma vida melhor, mas no geral parece que as pessoas, a comunidade

ndo vé isso. E preciso ter mais ciganos na Universidade, mostrar que também somos capazes como os outros, para mostrar ds pessoas.

a histdria do povo cigano devia fazer parte dos estudos, porque pouco se sabe das tradigbes e costumes dos ciganos

Apoio do pai

Apoio de familiares

Falta de exemplos

Percurso dificil
Programa OPRE
Apoio pai/ffamiliares

Apoio de colegas e
professores
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Entrevistada 4

7.2

1.2
23

1.1

2.2

Entrei na altura para a escola primdria, os meus irmdos mais velhos jd 6 andavam. lamos & escola, mas nem sempre, lembro-me que
faltévamos muito, mas mais os meus irmdos.
eu gostava de ir a escola, nunca dizia que ndo queria ir, eles ds vezes ficavam em casa e eu ia.

A minha mde ainda me matriculou no 5%ano, mas nunca fui. Entretanto tinha nascido o meu irméo mais novo, tinha 2 anos na altura e eu
era a rapariga mais velha e deixei de ir a escola. Ficava em casa a tomar conta dos meus irmdos, ajudava a minha mde e as vezes ia com os
meus pais para a feira, ficdvamos Id, ajudava os meus pais e ajudava a tomar conta dos meus irmdos mais novos. Outras vezes néo iamos,
ficdvamos em casa e eu ficava a tomar conta deles.

nem sei se fiquei triste, aquilo era normal, os meus pais é que mandavam, as coisas eram assim, ia fazer o qué, tinha 9 anos. As coisas eram
assim, chegava-se ao 42 ano e acabava-se a escola.

tinha 15 anos, conheci o (nome). Era mais velho, tinha 22, namordmos um tempo, pouco tempo (risos) e juntdmo-nos e casamos. Ndo foi um
casamento combinado como dizem que os ciganos fazem, foi um namoro normal de adolescentes, uma escolha nossa. Quando tinha 16,
quase 17 nasceu o (nome). Foi rdpido, tudo muito rdpido, nds ciganos somos assim (risos).

O meu filho nasceu e eu passei entdo a tomar conta dele, mas fui sempre ativa

falei do meu sonho de ir para a universidade, eu tinha a 42 classe, para mim era um sonho, ndo é?

falou-me do programa OPRE. Disse-me que ndo era preciso voltar ao 52ano e fazer os anos até ao 122 ano para entrar na universidade. (...)
eu ainda ndo tinha entrado e parecia que ja estava na universidade, fiquei tdo, mas tdo feliz.

o programa Opre e apareceu uma luz...e porqué? Porque conheci mulheres ciganas também a estudar. E complicado sermos as tnicas, ndo é,

em tudo. Ali conheci mulheres que também estavam a estudar
porque é complicado, muitas desistem, outras ndo as deixam, é complicado para nds. As pessoas ainda acham que ndo é seguro andarmos
na escola e na rua. E depois hd a questdo do casamento, tém medo que conhegam na escola alguém que ndo seja da etnia. E depois pensam,
muitos também pensam que é um desperdicio de tempo andar na escola, que somos precisas em casa a cuidar da casa e da familia.
e pensei, é agora, tem de ser agora e fui...tinha que ir atrds do meu sonho.
O (nome) ajudou-me bastante, deu-me muita forga (...) eu ia de dia, ele a noite (risos).
Aquela mdo que nos ddo e que nds agarramos com todas as nossas forgas. Voltei a escola, inscrevi-me nas unidades curriculares para me

preparar para o exame de acesso e passei. Apesar de néo estar na escola, sempre fui uma pessoa interessada em ir mais além. Voltar a
estudar ndo é fdcil, ainda para mais s6 com o 42 ano, mas quando se tem vontade, faz-se tudo.

Absentismo escolar

Gosto pela escola

Papel da mulher

Resignagao/exemplo
que conhecia

Casamento

Papel da mulher

Motivagao pessoal

Programa OPRE

Exemplo

Papel da mulher

Motivagao pessoal

Apoio familiar

Motivagao pessoal
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O dia em que voltei a sala de aula, senti um grande orgulho, também o orgulho da minha comunidade, apesar de todas as dificuldades,
cheguei ld, é um feito extraordindrio, e senti-me muito acarinhada.

estavam sempre a puxar por mim em tudo e os professores, os professores foram fantdsticos, nem sei descrever, ajudaram-me também muito
e deram-me mesmo muita for¢a para continuar.

Conquista pessoal

Apoio colegas e
professores

Discriminagao

1.1
ao inicio foi complicado, as pessoas até fizeram um abaixo-assinado para ndo nos terem cd, foi mesmo muito dificil e sentimo-nos muito mal. A
Importancia do exemplo
as criangas séo o bem mais precioso da nossa comunidade, quero ser um exemplo, mas mais do que isso, quero motivar as criangas {(...) tird-
las do beco, mostrar que hd horizontes e trabalhar junto dos pais, (...) desmistificar esta ideia de que os ciganos néo sdo capazes.
Entrevistada 5
7.2 a minha infdncia foi passada com a minha familia, tenho pouca diferenca de um dos meus irmdos (...) brincdvamos muito juntos no bairro, Infancia no bairro
com as outras criangas...
4 entrei para a escola primdria e ai é que foi aquele choque, ndo é...miudos diferentes de nds, nés somos os ciganos, somos sempre colocados Discriminagéo na
N N ~ . . . . . o ) ~ 0 cj
de lado, ah sdo ciganos, sdo isto, sdo aquilo, ah ela tem piolhos...(...) felizmente tinha I 0 meu irmdo que de certo modo protegia-me e nédo escola 1° ciclo
me sentia tdo sozinha, tinha-o a ele, ele acompanhou-me muito, sim, era como se fosse um defensor ali na escola primdria
Mas eramos sempre colocados de parte, era como se ndo pertencesse ali, sabe? E muito complicado. Houve um esforco muito grande, muito Esforco para
2.3 grande mesmo. Eu insisti muito, insisti mesmo muito, era muito insistente, demasiado...acho que venci pelo cansacgo (riso). Parece incrivel, G0 b
. L. i . . . . prosseguir os estudos
ndo é? Alguém insistir, implorar para estudar...mas eu muitas vezes...sim, implorei mesmo... muito.
8 chega ali a um ponto, ali aos 12,13, a altura da menstruagdo, as raparigas passam a ficar em casa, depois vai-se gerindo com a escola e com Abandono escolar
23 a Protegdo de Menores, ndo é...depois é aquilo: vai, ndo vai, depois vai e ndo vai, porque hd isto ou aquilo, e vamos chumbando por faltas,
) que foi o que me aconteceu.
6 RSI / Escolaridade
23 Depois por causa do RSI, das assistentes sociais que iam a casa, dos professores, Id estudei até aos 18 com muito esforgo obrigatéria
foi sempre complicado, porque sabiam que eu era cigana, entdo muitas vezes, na maior parte das vezes, ficava um pouco de parte pelos Discriminag&o na
colegas, por ser cigana. Quando sabem que é cigana, existe logo ali uma barreira que é colocada, as vezes até inconscientemente, ou muitas escola
4 das vezes, as pessoas também passam por experiéncias menos boas e automaticamente generalizam.
convencer a minha mde: (...) “Néo, oh, mde, é muito fdcil (...) tentei...ndo deu, mas tentei, fiz o que podia naquela altura, sei que fiz o que Abando_no eSE:OIar e
2.3 podia. Pronto néo deu, ai os meus pais, pronto, proibiram-me de estudar. Simplesmente néo aconteceu, ndo é? resignacao
2.3 Motivagao pessoal

a minha vida na escola resume-se a uma palavra “insisténcia” (riso).
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1.1

1.1

1.1

tive professores que me apoiaram bastante, pessoas que ndo se limitavam a ensinar, sabe? lam Id a casa, falavam com os meus pais,
tentavam convencé-los, mostrar que seria bom para mim. Eu acho que eles viam que eu gostava tanto e tinha tanta for¢a de vontade e era
boa aluna, que eles puxavam bastante por mim e acho que de certo modo até tinham pena de eu ndo continuar. E também gragas a
eles...ah...eles também insistiram muito (risos), por isso é que eu consegui terminar o 9.2 ano e, mesmo assim, jd foi muito dificil.

sendo mulher, s6 poderia estudar até uma certa idade, um certo ano e depois sairia da escola.

“mas porque é que ndo és como as outras?”, as outras que queriam casar, ir a festas. Eu ndo, eu queria estudar (sorri). Até os meus colegas
“quando é que te casas?”, “mas ainda vens a escola?”

A minha irmd (...) fez um percurso completamente natural (...) acho que valeu a pena, néo €, se calhar eu é que lhe abri a porta, valeu a pena
eu, ela jd ndo precisou de insistir (riso)

mas ainda existe muito aquela mentalidade do ndo vale a pena, ndo serve para nada, ndo é para ti, ndo €, e depois as proprias criangas
acreditam nisso, é-lhes dito tanta vez e quase desde que nascem, que aquilo é interiorizado, é aquela questdo da mentira...de uma mentira
que é contada tanta vez que passa a ser verdade e realmente estas pessoas que fazem parte destes grupos marginalizados e sub-
representados, as pessoas acabam por agir contra elas, acreditando nessas mentiras de que ndo pertencem ali e que...que estudar ndo
interessa, ndo leva a lado nenhum e sempre foi assim e é assim que é.

o facto de estudar, ndo ia deixar de ser quem sou, negar as minhas origens, sou Cigana, tenho orgulho nisso, ndo deixo de ser quem sou, por
ter Educagdo.

voltei a estudar mais tarde (...) e ndo foi nada, nada fdcil recuperar todo o tempo perdido. A vida avanga e nés vamos ficando um pouco para
trds e eu so tinha feito o 92 ano (...) tive de estudar a dobrar, porque além de trabalhar para pagar a faculdade, ainda tinha de estudar o
dobro, porque houve coisas que eu nGo conseguia acompanhar por falta de bases.

hd partes muito boas na cultura cigana, a musica, a danga, o convivio, acho que é fantdstico na comunidade cigana. Temos também o
respeito pela familia e pelos mais velhos, que é muito bom e que vai acompanhar-me para o resto da vida. E depois hd o outro lado.

era um sonho entrar para a faculdade, vd ja quase um projeto, ndo é, jd tinha a ideia, nGo consegui uma, mas vou conseguir outra...

a partir do momento em que os meus pais viram que existia o Opre e que havia mais pessoas, ai eles comegaram a aceitar, a aceitar melhor
também (...) € uma grande ajuda para que as pessoas que estdo a entrar no ensino superior ndo desistam a meio ou que até queiram entrar,
porque isso é uma motivagéo, “néo, se tenho alguém a apoiar-me, ndo tem a ver s6 com a questdo financeira, na verdade, ah, o programa
Opre tem também um acompanhamento, entdio existe um acompanhamento por parte dos mediadores, dos técnicos que fazem um
acompanhamento com os alunos ciganos e ligam e perguntam se é preciso alguma coisa, entdo é muito mais do que a parte financeira,
portanto faz toda a diferenga, tem tido muitos resultados e para além da ajuda financeira que é super importante, ah tendo em conta que a
maioria das familias ciganas é de classe baixa e tem muitas dificuldades financeiras, isso é um ponto fulcral, mas ah, muito mais do que isso
é a questdo das referéncias, da representatividade e do acompanhamento que existe com os alunos ciganos.

Apoio dos professores

Papel da mulher
Afastamento do papel
da mulher
Importancia do
exemplo
Peso da tradigao e
cultura
Conciliar Tradigao e
Educacao
Esforgo maior

Tradigdes ciganas

Motivagao pessoal

Programa Opre

Preconceito enraizado
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1.2

23

23

as pessoas sGo muito preconceituosas, mas muitas delas de forma inconsciente. (...) de vez em quando saia um “ah um olho no burro, outro
no cigano”.

acho que deviamos comegar desde jd a retirar esse tipo de vocabuldrio das nossas vidas, e especialmente se forem pessoas com filhos — néo
queremos que a futura geragdo continue nesta linhagem.

somos muito influenciados pelo ambiente onde nds nos encontramos e eu vivia numa redoma dentro da comunidade, onde todos falavam da
mesma forma, todos pensavam da mesma forma, e todos agiam da mesma forma

tive que ir contra tudo aquilo que eu acreditava, contra tudo aquilo que me tinham ensinado.(...) toda a gente a minha volta tinha tudo
naturalmente e eu tinha que me esforgar, ah...o dobro...aprender coisas que os outros jd sabiam hd imenso tempo, mas que eu, como nédo
tive, por exemplo bases escolares, eu ndo sabia, entdo eu fui para a faculdade, eu entrei nos maiores de 23, j@ me considerava velha para
entrar na faculdade, (risos)

No inicio ndo foi muito fdcil, mas depois aceitaram e concordaram com a minha decisdo. Foi uma longa conversa (...) fazer entender que eu
ndo deixaria de ser cigana por estudar e por levar outro rumo (...) ndo perdemos os nossos principios e valores por isso. Nos ndo deixamos de
ser quem somos, porque ser cigano ndo € aquilo que se tem ou o rumo, a profisséo que se escolhe, mas é aquilo que se é, a nossa esséncia, a
danga, a musica, a unido, tudo aquilo que é bom dentro da comunidade.

“vais tirar o curso na faculdade e depois ndo tens trabalho, depois ninguém te vai dar trabalho, porque ninguém dd trabalho a ciganos”
(pais)

o professor comegou a falar sobre a comunidade cigana, que falsificavam identidades

Na escola existe um profundo desconhecimento sobre a comunidade cigana. A histéria ndo é ensinada nas escolas e os alunos ciganos sGo
tratados como se tivessem uma outra nacionalidade qualquer.

os professores ndo sabem lidar com os alunos ciganos e muito menos com as familias.

por isso a escola tem de comegar a ensinar sobre as nossas origens, transmitir uma mensagem de esperanga, de pertenga, porque o que
sentimos é que néo pertencemos ali, tém de mostrar e fazer ver que nds também temos valor e podemos ser o que quisermos.

Eu acho que falta muito isso, ndo é, nés somos postos de lado, porque os ciganos faltam, néo aprendem, deixam a escola. E essa a ideia que
existe e que passa.

Quando ndo temos ninguém a representar-nos é muito mais dificil normalizar as coisas e precisamos de ciganos e ciganas em posi¢ées de
destaque, seja na politica, na comunicagéo social, seja nas escolas, ter professores ciganos nas escolas (...) Nunca consegui fazer amigos na
escola, porque de certa forma eu néo pertencia ali, tive muitas dificuldades na integragdo escolar.

Eu ndo conhecia ninguém, eu achava que era unica e que estava ali no meio, onde é que eu pertengo, néo pertengo a lado nenhum {(...) muitas
das decisdes que eu tomei e se calhar da motivagdo e tudo mais, se eu tivesse alguém que eu visse “ok, esta pessoa é mulher, porque néo

Eliminar expressbes
preconceituosos

Exemplo negativo
Esforgo / motivagéo
pessoal

Resisténcia dos pais

Desvalorizagdo da
educagao

Preconceito professor

Desconhecimento da
historia cigana

Incapacidade de os
professores lidarem
com as familias

Importancia da escola
na transmisséo de uma
mensagem positiva

Professores ciganos na
escola para facilitar a
integragéo

Falta de exemplos
femininos
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1.2

interessa se eu vir um homem que teve sucesso e tudo mais, isso para mim néo vai, ndo vai fazer muita diferenga, porque a dificuldade estd

Importancia do

na mulher, a mulher é educada para servir a familia, casar com 14 anos e servir a familia” exemplo
11 O preconceito, discriminagdo e ciganofobia combate-se com a informagéo e exemplo. Por isso luto por mais exemplos Preconceito
4 E muito dificil, porque as pessoas tém mesmo uma ideia sobre a comunidade cigana que é muito, muito negativa, e muito depreciativa. (...) Importanc:a dos
Desconstruir todas aquelas ideias que as pessoas tém na cabega exemplos
tem de se mostrar os bons exemplos, porque, sendio, as pessoas vdo continuar a ter ideias pré-concebidas na cabega, vdo continuar a afastar-
se (...). Ao verem que existem ciganos (as) licenciados ou até mesmo com um trabalho dito “normal”, passam a acreditar que eles também
11 podem e conseguem.
' Ndo existem muitas mulheres que romperam com o padréo que é incutido. Portanto, ter mulheres no comando que sdo pioneiras abre portas
para outras mulheres terem a ousadia de arriscar. E isso que tem acontecido. Tenho sentido que portas se tém aberto na vida de muitas Esteredtipo cigano
meninas.
4 O cigano é aquela pessoa que ndo trabalha, que vive a custa do Estado, muitos ainda olham para os ciganos como pessoas sujas, tém aquele Papel da mulher /
estereotipo “vai trazer-nos problemas” Tradigdo do casamento
Ser mulher cigana ainda é um desafio...é um desafio ainda maior, ah...por norma tradicionalmente falando, a nossa cultura ah, vive muito,
digamos que a proteger um pouco a mulher, ndo é, e aquilo que ela é. Eu fui educada para ser boa mde, boa esposa, boa dona de casa, boa
8 mulher, fui educada para chegar a uma certa idade e casar e servir a familia, portanto com 14 anos jd se falava em casamento, ah e foi assim, Desvalorlzagao da
até, toda a minha adolescéncial...) jé ndo existe os casamentos forcados, mas existe uma pressdo, digamos, familiar e social que é quase educagao
como um forgar indiretamente, estd a entender? . .
Dificuldade / Conflito
. . . . interior
ndo existe muito, ah, o fomentar da educacdo {(...) e de ter uma carreira.
2.3 Seguir um caminho diferente, tentando ndo deixar de parte a minha familia e o meu povo, ndo tem sido nada fdcil.
Entrevistada 6
7.2 Fiz a escola primdria e deixei a escola, eu e a minha irmd. Ndés queriamos estudar, mas a escola era longe, nds viviamos no Bairro (...) e a Infancia no bairro,
minha mde ndo tinha condigdes para nos levar, andava sempre nas feiras. abandono escolar
2.1 A escola nunca foi uma prioridade. Era normal (...) mas a minha mde nunca desistiu de tentar que tivéssemos uma boa educagdo. (...) sempre

nos apoiou como péde.

sabia que era diferente das outras criangas, eu nGo me via a cuidar dos filhos e da casa. Eu sabia que podia ir mais além e alcangar muito
mais, sem perder a minha identidade ou abandonar a cultura cigana

aos 18 anos voltei a escola, fiz um curso profissional que me deu equivaléncia ao 62 ano.

Apoio da mae

Motivagao pessoal /
conciliar educagéao e
tradicao

Curso profissional /
RvCC
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Depois através do RVCC fiz o 92 ano...ou seja fui subindo, subindo e o bichinho comegou a crescer (risos). Entretanto ja pensava na
licenciatura.

Importancia do

exemplo
11 Uma forma de me concretizar e também de dar o exemplo a outras mulheres e jovens.
Programa Opre
Candidatei-me entdo ao ensino superior através dos maiores de 23 e com o Programa Opre, tinha bolsa e tutor. Quem me dera ter tido um
5 Opré chavalé em crianga.
1.1 Conhecemos vdrias mulheres com os mesmos objetivos, e isso dd mais for¢a a quem pensa que estd sozinha. .
Esforgo maior
Entrei para (...) essa foi a parte fdcil (risos)...o pior foi o resto...foi o cabo dos trabalhos, se quer que lhe diga...passei um bocado...ndo é facil
estar ao lado de pessoas que tiveram um percurso normal, ndo tinha explicagdes, ao inicio trabalhava o dia todo e estudava a noite Motivagdo pessoal
o primeiro ano foi quase um desastre (...) se queria conseguir...meti na cabega que tinha de ir mais as aulas e esforcar-me mais desconhecimento da
cultura cigana
Os ciganos fazem parte da histéria de Portugal, mas foram sempre esquecidos, apagados. S6 hd poucos anos é que a sociedade foi que,
digamos, obrigada a olhar para os Ciganos, ndo é, (...) so que é tudo muito superficial
representatividade das
a Escola, ndo é, tem de perceber que tem de trabalhar com a comunidade cigana, tém de trabalhar em conjunto para que a mudanga...vai pessoas ciganas
ser quando as instituigées e as pessoas que trabalham nos gabinetes terem pessoas da comunidade cigana, jd licenciadas, acredito ai que
pode acontecer uma mudanga, ai sim,
papel da mulher
a nossa cultura formata as mulheres e diz “aquilo que fazemos bem é cuidar da casa, dos filhos, ser uma boa dona de casa, o que, se virmos
bem...é exatamente o que se exigia da mulher portuguesa néo cigana hd 40 ou 50 anos atrds (riso). . a
importancia do
. . . exemplo
11 podemos ser mais do que boas donas de casa e nés somos como que...mostramos, abrimos portas para que as outras fagam o mesmo
o o . . . . o . . educacgéao fundamental
A educacgdo é fundamental para a mudanga de ideias feitas sobre os ciganos (...) Estudei, trabalhei, nunca deixei de ser cigana. Continuo a para a mudanca
respeitar a minha comunidade e a ter o respeito da minha comunidade e isto para nds, enquanto mulheres e ciganas, é fundamental.
Entrevistada 7
eu sempre tive aquela ideia daquilo que queria ser (...) sempre tive aquele desejo de ter uma carreira profissional (...) desde muito pequena. Motivagao pessoal
para a escola, fiz os anos seguidos, pronto, o percurso normal, digamos, (...) nunca chumbei. Percurso escolar
normal
Na escola sempre souberam que era cigana, mas nunca me senti diferente (...) eramos muito poucos, hdo moravam ld muitos ciganos L
71 Auséncia de
. . . . e . discriminacao
Os professores sempre me apoiaram e nunca senti que era tratada de maneira diferente, muito pelo contrdrio, ainda davam mais forga,
talvez por isso, ndo é, por ndo ser normal. .
6 L . A . Apoio dos professores
Acho que eles também ficavam contentes por ver uma cigana a estudar, néo é, coisa rara...(risos).
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2.2

1.1

21

21

21

Tive uma mde que sempre lutou muito por mim, para eu conseguir alcangar esta carreira, uns pais maravilhosos, tanto a minha mée como o
meu pai sempre foram, sem palavras, mesmo, se ndo fosse por eles, eu ndo estaria aqui com certeza

O fundamental é nés termos aquela forga dentro de casa que nos, que dizem ndo, estds no caminho certo, vai tu consegues
eu sempre tive aquele apoio dos pais incentivarem-me a estudar, a lutar pelos meus sonhos, sempre.

porque os meus avés, ah, na altura eram menos, muito mais fechada e ndo a deixaram seguir com os estudos. Quando foi comigo, eles
préprios diziam, ndo vai em frente, apoia a menina para ela estudar, porque, pronto, comeg¢aram a ver que realmente ndo fazia sentido

claro que isto é um caminho que ainda é longo, ainda temos muito que trabalhar e lutar, mas eu jd vejo hoje em dia muitas meninas a
seguirem esse caminho, que na minha época ndo havia, ndo tinha nenhum exemplo a seguir (...) havia alguns homens formados, mas meninas

ndo, pronto e entdo, hd, foi, foi, € como se fosse uma pioneira, neste, neste, neste caminho, que é mesmo assim.

Eu acho que nunca tive oportunidade disso, a minha mde nunca me deixou pensar nisso. Ela sempre, tive muita forca, mesmo quando estava
mais fraca, ndo é, é um percurso complicado, exigente, mas pronto, teve que ser assim e, e assim vai ser.

tipo, o que é que ela estd a fazer, ela ja tem 18 anos e ainda ndo casou, estd a perceber, tipo, assim, ah,
As minhas amigas de infdncia estdo todas casadas e com filhos, ja ndo tenho amigos.
Na universidade todos sabiam que era cigana, se senti discriminagdo, olhe acho que foi pela positiva (riso). Ndo, ai ndo.

Fui bolseira do OPRE, uma grande ajuda e ainda fui apoiada pela agdo social (...) as vezes nem é a questdo do dinheiro, é também ter alguém
de fora a apoiar, sentimos que se calhar, bom, ndo é assim tdo estranho (riso).

Ndo andava a gritar a dizer que era cigana, é assim, ndo escondia, claro, mas também ndo andava a dizer s6 por dizer, porque é que haveria
de o fazer. Acho que se aperceberam logo no inicio..

As pessoas tém preconceitos e ouvi um ou outro comentdrio, especialmente quando se falava de criminalidade, e alguns até de professores,
mas pronto.

Os meus pais sempre entenderam que a educagdo é a chave do sucesso. A minha mde queria estudar, mas néo foi possivel, entdo criou-me
de outra forma, e o meu pai (...) sempre me incentivou.

Sempre quis ser (profissd@o), sempre foi um sonho, uma ambigéo. Sei que somos muito poucas, mas acredito que possa mudar. Néo vai ser de
um dia para o outro, mas aos poucos, sim, acredito.

A minha mde queria estudar, mas néio foi possivel, entdo criou-me de outra forma, e o meu pai (...) sempre me incentivou.

Estou habituada a esta “vigildncia” (...) Os rapazes tém mais facilidade, podem fazer tudo, é tudo mais fdcil para os homens

Apoio dos pais

Apoio dos pais

Apoio de familiares

Importancia do
exemplo
Apoio pais
Criticas da comunidade
Caminho diferente
Auséncia de

discriminagao

Programa Opre

Preconceito

Incentivo dos pais

Mudanca é possivel

Apoio dos pais
Papel da mulher

Fonte: prépria
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Apéndice V — Sintese dos dados constantes nos Perfis dos Alunos (PA) e Perfis
Escolares da Comunidade Cigana (PECC) relativos aos anos letivos de 2016/2017,
2018/2019 e 2020/2021

Os dados constantes no Perfil Escolar das Comunidades Ciganas (PECC) foram recolhidos
através de questionario, pelo Ministério da Educagéao junto dos Agrupamentos, no ambito da
ENICC, nos anos de 2016/2017 (DGEEC, 2018b), 2018/2019 (DGEEC, 2020b) e 2020/2021
(DGEEC, 2023). Importa referir que nos anos letivos de 2018/2019 e 2020/2021 houve um
aumento significativo, relativamente aos Agrupamentos de Escolas que responderam ao
inquérito, pelo que terdo dados mais reais, em relagdo ao ano de 2016/2017.Foi realizada
uma analise comparativa entre os trés anos letivos disponiveis e procedeu-se, também, a uma
comparagdo com os dados da totalidade dos alunos matriculados no ensino publico nos
mesmos anos letivos, recorrendo ao Perfil do Aluno (PA).

Relativamente ao numero total de alunos matriculados por nivel de ensino, estes encontram-
se distribuidos de forma relativamente equitativa pelo Ensino Basico, Secundario e Superior
(valores entre os 18% e 22%), ndo tendo existido alteragdes significativas nos trés anos letivos

(Figura 1).

Figura 1. Distribuicao por nivel de ensino, do n.° total de alunos matriculados em
escolas publicas do MEC, nos anos letivos de 2016/2017, 2018/2019 e 2020/2021 (em
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Fonte: PA (DGEEC,2018a); PA (DGEEC, 2020a); PA (DGEEC, 2022).
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No caso dos alunos das comunidades ciganas, o que se verifica € que a grande maioria dos
alunos esta matriculada no Ensino Basico (85%), sendo que cerca de metade (41%) esta
matriculada no 1° ciclo. No Ensino Secundario o numero de alunos é residual (3%) e no Ensino
Superior ndo existem dados (Figura 2). Verifica-se uma diminuigdo progressiva a medida que
se avanga nos niveis de ensino e uma queda acentuada na passagem para O ensino
secundario. A variagcdo entre os trés anos letivos e as diferencas de género ndo sao

significativas.

Figura 2. Distribuigao por nivel de ensino, do n.° total de alunos das comunidades
ciganas matriculados em escolas publicas do MEC, nos anos letivos de 2016/2017,
2018/2019 e 2020/2021 (em %).

45% " aa%

- 19% —
14%

PRE-ESCOLAR 1eCICLO 2°CICLO 3¢CICLO ENSINO SECUNDARIO

. 15%
10%

2016/2017 2018/2019 m 2020/2021

Fonte: PECC (DGEEC,2018b); PECC (DGEEC, 2020b); PECC (DGEEC, 2023).

No que diz respeito a Modalidade de Ensino, no Ensino Basico, praticamente todos os alunos
estdo matriculados no Ensino Regular. No Ensino Secundario, os dados de 2020/2021
revelam que 63% estdo matriculados em Cursos Cientifico-Humanisticos e 37% noutras
Ofertas (Figura 3).
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Figura 3. N° total de alunos matriculados em escolas publicas do MEC, por nivel e
modalidade de ensino, nos anos letivos de 2016/2017, 2018/2019 e 2020/2021 (em %).

Regular 00 Regular 00 Regular (o]0} CCH 00

12 ciclo 22 ciclo 32ciclo Ensino secundario

m 2016/2017 99% 1% 96% 4% 89% 11% 58% 42%
= 2018/2019 99% 1% 96% 4% 91% 9% 59% 41%
= 2020/2021| 99,60% 0,40% 98% 2% 94% 6% 63% 37%

m2016/2017 m2018/2019 = 2020/2021

Fonte: PA (DGEEC,2018a); PA (DGEEC, 2020a); PA (DGEEC, 2022).

Nos alunos das comunidades ciganas, no 1.° ciclo a percentagem de alunos matriculados no
Ensino Regular é idéntica, no entanto nos restantes ciclos é inferior (90% no 2.° ciclo e 81%
no 3.° ciclo). No Ensino Secundario, a tendéncia é inversa: 34% estao matriculados em Cursos
Cientifico-Humanisticos e 66% noutras Ofertas. Nos anos letivos de 2018/2019 e 2020/2021,
verifica-se um crescimento nas opg¢des por outras Ofertas além do Ensino Regular,
demonstrando que cada vez mais ha uma necessidade de enveredar por percursos

alternativos dentro do sistema escolar (Figura 4).
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Figura 4. N° total de alunos das comunidades ciganas, matriculados em escolas

publicas do MEC, por nivel e modalidade de ensino, nos anos letivos de 2016/2017,
2018/2019 e 2020/2021 (em %).

Regular 00 Regular 00 Regular 00 CCH
19 ciclo 22 ciclo 32ciclo Ensino secundario
® 2016/2017 98,67% 1,33% 87% 13% 68% 32% 55% 45%
® 2018/2019 99,97% 0,03% 93% 7% 87% 13% 60% 40%
= 2020/2021 99,52% 0,48% 90% 10% 81% 19% 34% 66%

m2016/2017 = 2018/2019 = 2020/2021

Fonte: PECC (DGEEC,2018b); PECC (DGEEC, 2020b); PECC (DGEEC, 2023).

Nos dados referentes ao Ensino Doméstico disponiveis nos PECC referente ao ano letivo de
2020/2021, verificam-se diferencas de género. No 1.° ciclo 64% dos alunos que frequentam
esta modalidade de ensino séo raparigas. No 2.° ciclo este valor sobe para 75%, no 3.° ciclo
84% e no ensino secundario 100%. Assim, a percentagem de raparigas a frequentar o ensino

domeéstico vai aumentando sempre que se muda de ciclo (Figura 5).
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Figura 5. N° total de alunos das comunidades ciganas, matriculados em escolas
publicas do MEC, a frequentar o ensino doméstico, por sexo e nivel de ensino, nos
anos letivos de 2016/2017, 2018/2019 e 2020/2021 (em %).

Ensino secundario
'm2018/2019|  77% 75% | 25%
|m2020/2021|  64% [ 100% | 0%

W 2016/2017 ™ 2018/2019 2020/2021

Fonte: PECC (DGEEC,2018b); PECC (DGEEC, 2020b); PECC (DGEEC, 2023).

A taxa de retengado é um dos indicadores onde se observam maiores diferencas. Nos alunos
das comunidades ciganas, além de ter aumentado de 2018/2019 para 2020/2021, em todos
os niveis de ensino (Figura 6), ela € muito superior a taxa de retencao geral. Em 2020/2021 a
taxa de retencao no ensino basico era de 3,1% contra 46,7% nos alunos das comunidades
ciganas. No ensino secundario, 8,1% e 29,5%. Em termos gerais, a taxa de retencéao situava-

se nos 5,6% e nos 38,1% nos alunos das comunidades ciganas (Figura 7).
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Figura 6. N° total de alunos das comunidades ciganas, matriculados em escolas
publicas do MEC, com retengéao escolar, por sexo e nivel de ensino, nos anos letivos
de 2016/2017, 2018/2019 e 2020/2021 (em %).

F M T F M T F M
Ensino Basico | Ensino Secundario | Total

2016/2017 ™ 2018/2019 ™ 2020/2021

Fonte: PECC (DGEEC,2018b); PECC (DGEEC, 2020b); PECC (DGEEC, 2023).

Figura 7. N° total de alunos das comunidades ciganas e n.° total de alunos,
matriculados em escolas publicas do MEC, com retengao escolar, por nivel de ensino,
nos anos letivos de 2016/2017, 2018/2019 e 2020/2021 (em %).
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50,0%
40,0%
30,0%

20,0% N I
- pa—
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Geral Ciganos Geral Ciganos Geral Ciganos

0,0%

Ensino Basico Ensino Secundario Total
2016/2017|  5,4% 10,2% 39,7%
'm2018/2019|  3,7% B
|m20202021|  31% | 381%

2016/2017 ™ 2018/2019 ™ 2020/2021

Fonte: PA (DGEEC, 2018a); PECC (DGEEC,2018b); PA (DGEEC, 2020a); PECC (DGEEC, 2020b);
PA (DGEEC,2022); PECC (DGEEC, 2023).
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O aproveitamento escolar nos alunos das comunidades ciganas tem vindo a baixar.

Comparando os anos letivos de 2018/2029 e 2020/2021, na totalidade dos niveis de ensino

baixou de 76% para 61% (Figura 8).

Figura 8. N° total de alunos das comunidades ciganas e n.° total de alunos,
matriculados em escolas publicas do MEC, com aproveitamento escolar, por nivel de
ensino, nos anos letivos de 2016/2017, 2018/2019 e 2020/2021 (em %).

12 ciclo 2 ciclo 32 ciclo Seitr::\igéorio Total
m 2016/2017 62% 49% 49% 64% 56%
= 2018/2019 85% 64% 74% 75% 76%
= 2020/2021 70% 51% 59% 56% 61%

m 2016/2017 = 2018/2019 = 2020/2021

Fonte: PECC (DGEEC,2018b); PECC (DGEEC, 2020b); PECC (DGEEC, 2023).

Por ultimo, a taxa de abandono escolar mostra-nos uma tendéncia contraria a registada nos
alunos de uma forma geral. Da analise aos PA, constata-se que esta tem vindo a diminuir
(13% em 2016/2017 e 6% em 2020/2021), ao passo que nos alunos das comunidades ciganas
a tendéncia é inversa, existindo um aumento: 6% em 2016/2017, 11% em 2018/2019 e 13%

em 2020/2021 (Figura 9).
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Figura 9. N° total de alunos das comunidades ciganas e n.° total de alunos,
matriculados em escolas publicas do MEC, com abandono escolar, nos anos letivos
de 2016/2017, 2018/2019 e 2020/2021 (em %).

2016/2017 2018/2019 2020/2021

Ciganos

Fonte: PA (DGEEC, 2018a); PECC (DGEEC,2018b); PA (DGEEC, 2020a); PECC (DGEEC, 2020b);
PA (DGEEC, 2022); PECC (DGEEC, 2023).

O abandono escolar é mais evidente a partir do 2.° ciclo: 7% no 1.° ciclo, 19% no 2.° ciclo,
15% no 3.° ciclo e 20% no ensino secundario (Figura 10). Embora ndo se notem diferencas
significativas por género, é de salientar que no 1.° ciclo sdo os rapazes que abandonam mais
a escola (52,5%), mas no 2.° e 3.° ciclos, a tendéncia inverte-se e passam a ser as raparigas
a registar valores ligeiramente superiores (2.° ciclo, 50,7% e 3.° ciclo 52,9%). No ensino

secundario, os rapazes voltam a ter valores mais altos de abandono escolar (59,1%).
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Figura 10. N° total de alunos das comunidades ciganas, matriculados em escolas
publicas do MEC, com abandono escolar, por nivel de ensino, nos anos letivos de
2016/2017, 2018/2019 e 2020/2021 (em %).

12 CICLO 22 CICLO 32 CICLO ENSINO SECUNDARIO TOTAL

2016/2017 = 2018/2019 = 2020/2021

Fonte: PECC (DGEEC,2018b); PECC (DGEEC, 2020b); PECC (DGEEC, 2023).
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Anexo 1 — Extratos dos Acordaos Judiciais

A1. Decisdo do Tribunal Judicial de Guimaraes (Processo: TBGMR), de 28-09-2009

I. Relatério

O Ministério Publico instaurou o presente processo judicial de promogéo e protec¢cao na defesa dos
interesses da menor (...) alegando, em sintese, que a menor deixou de comparecer as aulas desde o
inicio do ano lectivo de 2008/2009, nao obstante estar matriculada no 5.° ano de escolaridade, o que
se devera a oposi¢ao do seu pai, que alega que a frequéncia da escola é incompativel com as tradicbes
da cultura cigana (etnia a qual pertencem a menor e a sua familia). Nao tendo sido possivel obter o
consentimento dos progenitores para a intervencao da Comissdo de Protecgéo de Criangas e Jovens
de Guimaraes, torna-se necessaria a intervengao judicial.

(...)

Os factos provados com interesse para a decisdo da causa sao os seguintes:

A) nasceu em de 1997, em , e esta registada como sendo filha de e de ;

B) A menor vive com 0s seus pais e com os avés maternos (todos de etnia cigana) numa casa de
habitagc&o social sita na Rua , freguesia de , Guimaraes;

C) A casa esta arrendada aos avos maternos da menor e € uma residéncia duplex, tipo T4, composta
por quatro quartos (um deles aproveitado para arrumos e quarto de passar a ferro), cozinha, sala
comum e duas casas-de-banho;

D) A cozinha apresenta os electrodomésticos minimos e essenciais e os restantes aposentos tém o
mobiliario necessario, apresentando-se a casa limpa e organizada;

E) O avdé materno da menor tem 72 anos de idade, € analfabeto, esta reformado, ja sofreu quatro
acidentes vasculares-cerebrais e tem uma perna amputada devido a ma circulagéo e diabetes;

F) A avdé materna da menor tem 67 anos de idade, é analfabeta, esta reformada e é diabética e
hipertensa;

G) Os pais da menor sao casados segundo os costumes ciganos e além da menor tiveram dois outros
filhos ( e ), ja casados e autbnomos;

H) A familia alargada da menor distribui-se por Lamego, Viseu e Valenga;

I) Os pais da menor vieram residir para Guimaraes em resultado dos desacatos entre familias que
levaram a prisao do pai;

J) O pai da menor esta preso por homicidio ha 11 anos, declarando faltar-lhe cumprir cerca de um ano
e seis meses de pena;

K) E tido como uma pessoa que preza e segue as tradigbes da comunidade cigana, tendo bom
comportamento na prisao e estando a trabalhar;

L) O agregado familiar apresenta rendimentos mensais fixos na ordem dos 633,96€ (seiscentos e trinta
e trés euros e noventa e seis céntimos), sendo 249,59€ da pensdo e Complemento Solidario para
Idosos da avd materna, 341,92€ da pensado e Complemento Solidario para ldosos do avdé materno e
42,45€ de abono de familia;

M) As despesas mensais fixas do agregado familiar sdo no valor aproximado de 142,95€ (cento e
quarenta e dois euros e noventa e cinco céntimos), sendo 20,71€ de renda de casa e 122,24€ para
agua, luz e gas;

N) A menor esta prometida em casamento a um primo de Lamego, de 13 anos de idade, que n&o
frequenta a escola e ajuda os pais na venda de produtos nas feiras;

O) A menor € bem comportada e ajuda nas lides domésticas;

P) Passa os dias a ajudar a mae nas lides domésticas ou a tomar conta de um sobrinho de 1 ano de
idade e a ver televiséo, jogar computador ou brincar com outras criangas, no seu bairro;

Q) A menor recebe no seu agregado familiar o afecto e cuidados necessarios ao seu bem-estar e
desenvolvimento;

R) A progenitora da menor revela condigbes e competéncias para acompanhar e orientar a filha;

S) A menor concluiu o 4.° ano de escolaridade, tendo sempre sido boa aluna e sempre bem
comportada, nunca tendo tido nenhum problema a nivel escolar;

T) A menor esteve matriculada no 5.° ano da EB, em , mas nao chegou a frequentar as aulas;

U) A directora de turma conseguiu contactar telefonicamente a mae da menor, que garantiu que ela iria
as aulas no dia seguinte, o que n&o aconteceu;

V) Apos aquele primeiro contacto, a directora de turma fez varias outras tentativas (por via postal e
telefénica), mas nunca mais conseguiu contactar com os progenitores da menor;
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W) Segundo a tradicdo da comunidade cigana, as meninas apos atingirem a puberdade ndo podem
frequentar a escola, por receio que isso possa levar a que se envolvam afectivamente com rapazes
gue ndo sejam ciganos;

X) Todas as mulheres da familia da menor sé frequentaram a escola até a puberdade;

Y) A tradigdo vinda de referir ndo se aplica aos meninos ciganos, que sao livres de frequentar a escola;
Z) Caso a menor fosse obrigada a frequentar a escola, ela e os seus pais poderiam vir a ser
ostracizados pela restante familia, que cortaria totalmente o convivio e os lagos afectivos com eles;
AA) O pai da menor opde-se a que ela frequente a escola, por tal ir contra a tradigao vinda de referir;
BB) A menor afirma ndo gostar da escola, mas ao mesmo tempo diz gostar muito de desenhar
(actividade que aprendeu com o pai) e que tinha o sonho de ser estilista;

CC) Diz saber que para ser estilista teria de frequentar a escola, mas que face a tradigdo acima referida
nao o pretende fazer, mesmo sabendo que isso a impedira de concretizar o seu sonho;

DD) Afirma nao querer ser mae e quando questionada sobre como perspectiva o seu futuro, afirma que
ird ajudar o seu marido nas feiras ou ficara a cuidar da casa.

(...)

O aproveitamento escolar da menor até ao 4.° ano e o seu comportamento na escola deram-se como
provados a partir do depoimento da Dra. , que além de ser membro da Comissdo de Protecgdo de
Criangas e Jovens é também professora no agrupamento escolar que a menor frequentou, por isso
tendo prestado quanto a tais pontos um depoimento circunstanciado e revelador de conhecimento
directo dos factos relatados.

A situagédo de abandono escolar a partir do 5.° ano e as tentativas de contacto encetadas deram-se
como provadas com base no depoimento da Dra. (directora da turma em que a menor deveria ter
estado integrada no 5.° ano), que narrou esses factos de modo aparentemente isento e coerente, e no
documento junto de fls. 37 a 41.

Sobre a tradicdo da comunidade cigana de nao permitir que as meninas frequentem a escola a partir
de determinada idade e as eventuais consequéncias do desrespeito dessa tradi¢cao, o tribunal conjugou
as declaragdes da menor e dos seus pais (undnimes quanto a esse ponto) com o que ja constava do
relatorio social de fls. 75 e ss..

A atitude da menor face a escola, o seu desejo de ser estilista e as suas perspectivas de futuro deram-
se como provadas a partir das suas declaragdes, que pareceram a todos os titulos sinceras e crediveis
nessa matéria.

[ll. Fundamentagéao de Direito

(...)

Face aos factos que acima foram dados como provados, nenhuma duvida pode restar de que a menor,
de doze anos de idade (abrangida pela LPCJP, nos termos da alinea a) do seu art.®° 5.°) esta numa
situacao de perigo nos termos definidos pela LPCJP. Os seus pais opdem-se a que frequente a escola,
0 que sem duvida alguma pde em perigo a sua formacao e educacgao, assim fazendo cair a situagéo
no citado art.° 3.°, n.° 1 da LPCJP.

(...)

Evidentemente que ndo se podem descurar as tradigdes da comunidade cigana, nem muito menos as
consequéncias negativas que o desrespeito de tais tradicbes pode acarretar para a menor e para os
seus pais, e que estao elencados na alinea Z) dos factos provados. No entanto, a menor e os seus
pais, como todos os outros cidad&os portugueses, estdo sujeitos ao cumprimento da lei que, como se
disse, impde a frequéncia da escola as criangas e jovens entre os 6 e os 18 anos de idade.

A tradicao em causa choca frontalmente com os objectivos acima transcritos que foram definidos pelo
legislador para o sistema de ensino basico. Como decorre claramente desses objectivos, o sistema de
ensino basico visa proporcionar a todos os portugueses uma formagéo comum, independentemente
das suas etnias, ragas ou credos, 0 que € uma condi¢cdo essencial para a coesdo da sociedade. Em
sociedades multiculturais como sdo cada vez mais as contemporaneas, o sistema de ensino
desempenha um papel fundamental na criagdo de bases minimas de entendimento entre os cidadaos,
que permitam o desenvolvimento harmonioso. Note-se que o objectivo do ensino ndo ¢ a uniformizagdo
de culturas, nem a eliminacgao da identidade das diferentes etnias ou ragas que compdem a sociedade
— é, isso sim, o estabelecimento de uma base comum de entendimento entre todos os grupos sociais,
mantendo cada um a diversidade que enriquece a sociedade e lhe proporciona melhores condi¢des de
desenvolvimento. A lei da escolaridade obrigatéria ndo é, pois, apenas uma lei de proteccédo das
criangas e jovens em idade escolar. E também, e acima de tudo, uma lei essencial para a concretizagdo
do modelo de sociedade desenhado pelo legislador.

(...)

Ora, a tradicdo da comunidade cigana de nao permitir a frequéncia da escola as meninas que atinjam
a puberdade impede ndo s6 que aquele objectivo seja alcangado, mas também é negativa para a
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prépria comunidade cigana, pois constitui um claro e evidente entrave a sua plena integragao no tecido
social. ]

A Subcomisséo para a Igualdade de Oportunidades e Familia da Comissdo Parlamentar de Etica,
Sociedade e Cultura, num relatério apresentado em 17/03/2009 (“Relatério das audi¢bes efectuadas
sobre Portugueses Ciganos no ambito do Ano Europeu para o Dialogo Intercultural”), alertou para o
facto de que “frequentemente os tribunais aceitam o incumprimento da escolaridade obrigatéria por
parte das criangas ciganas, por respeito a cultura cigana, e (...) nem sempre as comissées de protecgcéao
de criangas e jovens sinalizam as situagées de abandono escolar destas criangas. Mas as regras sdo
para todos: o abandono escolar tem sempre que ser denunciado e objecto da intervengdo necessaria
adequada, caso contrario quase que representa o reconhecimento de que se pode abandonar. A
exigéncia que impde a aceitagdo da diferenga quanto a identidade, tem que velar também pelo
cumprimento da igualdade” (pags. 26 e 27).

Nesse mesmo relatorio, referindo-se ao caso concreto das meninas ciganas, diz-se ainda que “a
educagéo das mulheres é fundamental: como direito pessoal, como factor determinante da educagéo
das criangas e do desenvolvimento da comunidade” (pag. 27).

Mais se diga que o que se apurou quanto a diferenga de tratamento entre rapazes e raparigas no que
toca a possibilidade de frequéncia do ensino (alinea Y) dos factos provados) é também violador de
valores fundamentais da sociedade portuguesa. O art.° 13.°, n.° 1 da Constituicdo da Republica
Portuguesa proibe a discriminagdo em razao do sexo. Ora, ao permitir que apenas os individuos do
sexo masculino possam frequentar a escola, a tradigdo em apreco viola frontalmente essa disposi¢ao
constitucional. Citando mais uma vez o Relatério acima mencionado, na parte em que se refere aos
problemas de igualdade de género na comunidade cigana, ‘o isolamento das mulheres face aos
saberes formais e nado formais da comunidade nao cigana, o abandono prematuro da escola, a
dificuldade na frequéncia de formagao profissional ou de acesso ao mercado de trabalho, tornam a
mulher refém de dominagbes ancestrais, de conhecimentos e habitos que ndo favorecem nem a sua
plena participagdo na sociedade, nem a fruicdo dos seus direitos, nem a promogéo do desenvolvimento
dos seus filhos” (pag. 50).

Obviamente que ndo se pode esquecer que deve haver um esforgco de parte a parte para que as
tradicbes da comunidade cigana possam compatibilizar-se com as leis gerais da Republica. O esforgo
de integracao nao pode nem deve caber apenas a comunidade cigana, antes devendo o Estado adoptar
as medidas necessarias para que o cumprimento dos objectivos do ensino obrigatério se possa
adequar aos costumes e tradicdes daquela comunidade. Nesse sentido apontam as propostas
adiantadas no Relatério acima referido da Subcomissao para a Igualdade de Oportunidades e Familia
da Comissdo Parlamentar de Etica, Sociedade e Cultura: turmas s6 para meninas; escolas s6 de
meninos ciganos; escolas s6 para meninas; presenga de mediadores, responsaveis neste caso pelas
meninas; as meninas com as maes na alfabetizagado recorrente; primeiro ciclo em co-educagéo, sendo
separadas depois em turmas s6 de meninas; as maes presentes na escola, durante os recreios; escola
virtual ou escola movel; escolaridade basica, como se fosse recorrente, para poder estar com os
pais/maes (pag. 27).

(...)

Tendo em conta o bom ambiente familiar da menor, a medida mais adequada no caso é a de apoio
junto dos pais, prevista nos arts. 35.°, n.° 1, alinea a) e 39.°, com acompanhamento social da menor
junto deste agregado familiar, de modo a garantir que a menor volta a frequentar a escola.

(...)

A2. Acérdao do Tribunal da Relagdo de Evora (Processo:1674/18.1T8TMR.E1), de 09-09-
2021

Sumario:

I- Perante os problemas de assiduidade dos alunos de etnia cigana, o que se deve promover, para 0os
mitigar, € o reforgo das relagdes entre a escola e a familia o que se consegue sobretudo com a
existéncia de mediadores nas escolas tendo em vista a sensibilizagdo e envolvimento desta
comunidade na aprendizagem dos seus educandos.

(...)

IV- E iniqua e desproporcionada uma medida de acolhimento residencial aplicada aos menores de
etnia cigana, de 11 e 14 anos de idade, pela unica razdo de revelarem problemas de assiduidade
escolar. (sumario da relatora)

(...)
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O Ministério Publico instaurou, em 31 de outubro de2018, processo de promocao e prote¢cao em relacao
as criangas (...) Foram aplicadas, mediante homologagao de acordo de promogéo e protegao (...).
Subsequentemente foi proferida decisdo pelo Tribunal Colegial que culminou com o seguinte
dispositivo:

“Pelo exposto, este Tribunal Colegial decide:

a) Aplicar aos menores R... e M... a medida de promogéao e protegdo de acolhimento residencial, em
casa de acolhimento Unica para ambos

(...)
2. E desta decis&o que recorrem os menores, formulando na sua apelagdo as seguintes conclusées:
(...)

B) O tribunal recorrido considerou existir uma situagdo de perigo para estes menores devido ao seu
absentismo escolar reiterado, a sua completa auséncia de aproveitamento repetido, a sua nao
apeténcia pela formagéo e educagédo e desconsideracdo destas, a auséncia de regras adequadas
parentais para cumprirem os deveres escolares e a incapacidade parental em alterar positivamente o
rumo de vida dos filhos e em proporcionar-lhes um conjunto de regras que lhes permitam interiorizar a
necessidade de modificarem as suas condutas atinentes ao percurso escolar em ordem a cumprirem
a sua necessidade de educacgao e formacao.

(...)

G) Ora, os menores aqui em causa sao criangas que estdo bem integradas na escola, ha comunidade
e na sua familia; residem com os seus pais que sao figuras cuidadoras e protetoras; sao criangas que
se apresentam bem cuidados, nutridos, educados e cumpridores das regras da vida em comunidade,
sendo bem vistos pela comunidade em geral e em relagdo as quais nao existe qualquer sinalizagéo por
delinquéncia ou comportamentos desviantes.

H) Porém, estas criangas tém uma particularidade que é o facto de serem de etnia cigana, facto que
ndo podemos ignorar e que é determinante na vida e no modo de pensar destas criancas e da
comunidade em que estao inseridos.

I) A comunidade cigana tem valores e convicgdes proprias que diferem da comunidade em geral, mas
que devem ser especialmente consideradas neste caso concreto.

J) Estas criancas integram um agregado familiar de etnia cigana que segue as regras, tradi¢coes e
principios culturais préprios desta comunidade, a qual desvaloriza a frequéncia da escola e, por isso,
nao € um habito enraizado nesta comunidade, o que se deve em grande parte a histdria de perseguicao
e exclusdo da comunidade cigana.

K) Utilizando as palavras de MA..., Minorias — que escolaridade? A escolarizagao de criangas e jovens
ciganos: entre a inclusao-excludente e a integragéo subordinada, in Intervengao em sede de promogéao
e protecao de criangas e jovens, CEJ, janeiro 2015, pp. 65 ss, citando BOURDIEU & CHAMPAGNE
(1999), “Estas criangas e jovens constituem-se no que Bourdieu &Champagne (1999) designaram de
“excluidos do interior” (aqueles que, encontrando-se dentro da escola, estao efectivamente excluidos
do acesso ao conhecimento que confere poder e prestigio na sociedade, sendo que, dentro desta
exclusdo, é possivel construir-se uma gradagao onde os ciganos aparecem no nivel mais baixo e
profundo dessa exclusdo, transformando-se a escola num lugar de inclusbes-excludentes e de
integragdes subordinadas onde a preocupacao reside na tentativa de normalizagao destas criancas e
jovens com vista a uma integracdo harmoniosa na sociedade maioritaria”. Mas, esta tentativa de
“normalizacdo” destas criancas e jovens, ao impor-lhes um comportamento padrdo e uma cultura
diferente da sua desrespeita o seu direito a diferenca previsto no art. 3.°, alinea d) da Lei de Bases do
Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro) e o seu direito a sua identidade cultural.

L) Ainda assim, contrariando a tendéncia, o desincentivo e as tradigbes da comunidade cigana, estas
criancas tém sido matriculadas na escola em todos os anos letivos e, embora sem grande
aproveitamento, vao frequentando a escola e adquirindo alguns conhecimentos, verificando-se um
esforgo por parte dos menores e dos progenitores por manterem a frequéncia da escola.

M) Verifica-se, assim, neste caso concreto, um confronto de diversos direitos:- o direito a educagéo
previsto nos arts. 73.° e 74.° da CRP e no art. 2.° da Lei n.° 46/86, de 14 de outubro que no seu art. 7.°
impde a escolaridade minima obrigatoria com o objetivo de assegurar o exercicio do direito a educacéo
na base da igualdade de oportunidades; o direito dos pais a educagéo e a manutencgéo dos filhos (art.
36.° n.° 5 da CRP); o direito a identidade da crianga previsto no art. 8.° da Convengéao sobre os direitos
da crianga); o direito a ndo ser separado dos seus pais contra a vontade destes previsto no art. 9.° da
Convengao sobre os direitos da crianga; o direito da crianca a liberdade de pensamento, consciéncia e
de religido previsto no art. 14.° da Convengéo sobre os direitos da crianga e o direito a ndo ser privada
do direito de, conjuntamente com os membros do seu grupo, ter a sua prépria vida cultural.

N) Pelo que, atendendo ao caso concreto destas criangas, podemos concluir que a sua situagdo néao
esta relacionada com quaisquer fatores de risco, mas antes com a diversidade de valores que é propria
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da origem do seu agregado familiar e da comunidade onde estao integrados e cujas tradigbes seguem.
Estao antes em causa, essencialmente, razdes culturais que nao configuram uma situagéo de risco.
(...)

Z) Pois, ao serem arrancadas do seu seio familiar estar-se-a a provocar o desenraizamento destas
criangas das suas referéncias e a sua estabilidade emocional ficara gravemente afetada, ainda para
mais tratando-se de criangas inseridas numa comunidade cigana muito afeta as suas tradigdes e que
tanto valoriza as relagdes familiares.

(...)

E o seguinte o teor da decisdo de facto (...)

12 Aplicar a menor M..., nascida a 07-09-2010, filha de V... e F..., e ao menor R..., nascido a 11-10-
2007 e V..., nascida a 18-12-2003, filhos de V... e Ru... a medida de apoio junto da mée, com duragao
até 22 de Abril de 2019.

28A menor V... compromete-se a:

a) Frequentar a escola com assiduidade, pontualidade e a desenvolver as agbes necessarias com vista
a obtencdo de aproveitamento escolar, nomeadamente estudando e realizando os trabalhos de
execugao no domicilio;

b) Respeitar todas as regras vigentes na escola;

¢) Cumprir as orientagdes que Ihe sejam transmitidas pela sua mae;

d) Acatar e cumprir todas orientagdes que lhe sejam transmitidas pelos servigos técnicos que
acompanharao a execugdo desta medida de promogao e protegdo, desde que estas se insiram
exclusivamente na satisfagdo dos objetivos visados com a aplicacéo e execugao desta medida.

3?A mae dos menores compromete-se a: (...)

b) Garantir que os seus filhos, M..., V... e R...frequentem assidua e pontualmente a escola e realizem
as agdes necessarias tendentes a obtencao de aproveitamento escolar;

c¢) Garantir que os seus filhos cumprem as regras vigentes no respetivo estabelecimento de ensino;
(...)

9. No ano letivo de 2020/2021 a M... esteve matriculada no 1° ano de escolaridade na Escola Basica
do ..., no Entroncamento, tendo registado 62 faltas justificadas e 10 injustificadas.

10. No ano letivo de 2020/2021 o R... esteve matriculado no 1° ano de escolaridade na Escola Basica
do..., no Entroncamento, tendo registado 102 faltas justificadas e 152 faltas injustificadas.

11. V... e R... consideram justificadas as faltas escolares da M... e do R..., nomeadamente por a
progenitora padecer de doencga e ter estado internada, o pais viver uma situagdo de pandemia e haver
riscos para a saude na frequéncia escolar e o agregado familiar ter estado durante cerca de quatro
meses, em data ndo apurada, a residir em Santarém, por razdes de conflito familiar, considerando
quecada filho nao tera mais de uma dezena de faltas injustificadas.

12. R... apresenta-se sempre em estado de cansaco e sonoléncia quando frequenta as aulas.

13. R... tem falta de interesse em cumprir 0s seus deveres escolares e nunca se revela empenhado
em cumpri-los.

14. M... tem falta de interesse e de empenho nas atividades escolares.

15. Ambos tém apoio diferenciado em contexto educativo, que ndo é continuo nem proficuo por
apresentarem assiduidade e pontualidade irregulares.

16. R... e M... apresentam boa interagdo com os pares, professores e pessoal ndo docente.

17. V... tem sido sempre a encarregada de educagao do R... e da M... e, no periodo da pandemia de
Covid-19,foi regular a sua deslocacgéo a escola para levantar fichas escolares para os filhos.

18. R... e M... ficaram retidos nos anos letivos anteriores por numero excessivo de faltas as aulas.

19. No ano letivo de 2020/2021 o R... fica retido, apesar de lhe ter sido proposto plano de recuperagéo
a realizar em dois dias, tendo comparecido apenas no primeiro desses dias.

20. No ano letivo de 2020/2021 a M... transita de ano de escolaridade, por, ndo obstante o nimero de
faltas as aulas, ter realizado com éxito plano de recuperacdo proposto pela escola realizado em dois
dias.

21. O Rui tem mais dificuldades de aprendizagem do que a M....

22. Os pais do R... e da M... ndo valorizam a frequéncia escolar por parte destes.

23. A M... apresenta uma grande pediculose, do que a escola deu conhecimento a mée por escrito,
solicitando maior vigilancia e resolugdo do problema, mas, por isto ndo ter sido realizado, a escola
efetuou contacto presencial coma mae com vista a resolugédo do problema, problema que persiste.

24. O R... ndo apresenta pediculose.

25. Os contactos telefénicos com a encarregada de educagédo ndo sao viaveis devido a frequente
alteracao de numero telefénico sem aviso prévio a escola, pese embora a mesma tenha fornecido um
contacto telefénico a escola.

26. Pelo R... é entregue aos pais abono de familia no valor mensal de € 50,57.
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27. Pela M... é entregue aos pais abono de familia no valor mensal de € 50,57.

28. A sua progenitora aufere mensalmente a quantia de €286,72 a titulo de penséo de invalidez.

29. A progenitora nado trabalha.3

0. O progenitor ndo tem trabalho certo e atualmente dedica-se a tentativa de venda de automoveis
usados, auferindo, quando os consegue vender, valor pecuniario de montante ndo apurado.

31. Amae do R... e da M... foi sujeita a internamento hospitalar nos periodos de 5 a 6 de setembro de
2018, 24 de outubro a 7 de novembro de 2018 e de 3 a 11 de dezembro de 2019.

32. Todos os membros do agregado familiar da M... e do R... sentem-se integrados na etnia cigana e
mantém rotinas quotidianas inalteradas.

33. Nenhum dos pais de ambas as criangas tem conhecimento minimo do conteudo dos deveres
escolares de cada uma, nem sabia do nimero de faltas de cada uma das criancgas.

34. V... ndo sabe escrever, I1&é com dificuldade e frequentou o 1° ano de escolaridade.

35. Ru... tem o0 9° ano de escolaridade.

36. Ru... ndo acompanha os deveres escolares do R... e da M... e ndo teve iniciativa de solicitar
informagdes escolares as respetivas professoras.

37. Ru... e V... ndo consideram o absentismo escolar do R... e da M... como sendo um problema para
estes.

38. V... muda de numero de telemdvel e ndo atualiza o seu contacto telefénico junto da escola
frequentada pelos referidos filhos, o que impediu o estabelecimento de comunicagdo mais rapida entre
a escola e a progenitora.

39. Nem V..., nem os pais do R... e da M...compreendem a importancia de lhes imporem regras de
conduta adequadas ao cumprimento integral dos deveres escolares e atuam legitimando junto dessas
criangas o respetivo absentismo escolar, nem compreendem o prejuizo que dessa nao imposigao
decorre para estas, nomeadamente ao nivel da aquisi¢ao de competéncias educacionais, formativas e
sociais.

40. Nenhum dos progenitores das referidas criangas é capaz de definir e impor regras para esse efeito,
nomeadamente ndo cria rotina para que, em casa, os filhos realizem os trabalhos escolares de
realizagdo no domicilio ou estudem e comparegam na escola com assiduidade e pontualidade.

41. Nenhum dos pais do R... e da M... é capaz de modificar a conduta destes em relagdo aos deveres
escolares.

42. Nenhum familiar da M... e do R... é capaz de modificar a conduta destes em relagdo aos deveres
escolares.

43. R... quer continuar a residir com 0s seus pais e opde-se a ser acolhido em casa de acolhimento
residencial, ficando o mesmo e a M... tristes com essa possibilidade.

44. Existe relagcao afetiva mutua entre os pais e os indicados filhos, bem como entre a M... e o R...,
bem como entre os dois irmaos.

45. A M... e o pai mantém, varias vezes, visitas entre si, mas aquela é somente educada pela mae e
por Ru..., o qual a considera como se fosse sua filha.

46. Ru... tem antecedentes criminais, tendo sido condenado por praticar crimes de violacdo de
domicilio, furto simples e qualificado, tentado e consumado, injuria agravada, resisténcia e coagao
sobre funcionario, roubo e sequestro, e ja cumpriu prisdo, que cessou em 2020.

47. V... tem antecedentes criminais, tendo sido condenado por praticar varios crimes de furto simples.
48. F... tem antecedentes criminais, tendo sido condenado por praticar crimes de furto simples,
detencéo de arma proibida e ameaga agravada. (...) Nenhuns outros factos se provaram com relevo
para a boa decisdo da causa que se nao compaginam com a factualidade apurada, designadamente e
no essencial que:

() R... e M... sempre realizaram as fichas escolares que lhes eram entregues;

(i) O R... nunca teve apoio escolar adicional, apesar de a sua méae isso ter solicitado na respetiva
escola;

(iii) Quando o R... e a M... falta a aulas é sempre apresentada pela sua encarregada de educagao uma
justificacao;

(iv) O R..., a M... e os seus pais esforgaram-se para cumprirem os deveres previstos nos apurados
acordos de promogéo e protegao.

(...)

Sao muitos os estudos publicados sobre os problemas de assiduidade dos alunos de etnia cigana e,
de modo geral, o que se advoga para os mitigar € o reforgo das relagdes entre a escola e a familia o
que se consegue sobretudo com a existéncia de mediadores nas escolas tendo em vista a
sensibilizacdo e envolvimento desta comunidade na aprendizagem dos seus educandos. A
compreensdo das raizes e das culturas familiares revela-se determinante antes de qualquer
intervencao junto das criangas e jovens tendente a promover a sua educacao,
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Em suma: a decisdo recorrida, por iniqua e desproporcionada, ndo se pode manter, devendo ser
repristinada a anteriormente vigente (apoio junto dos pais) redefinindo-a com o incremento do
envolvimento da escola dos menores em moldes a definir apds auscultagdo da respectiva Direcgao.

(...)

A3. Acérdao do Tribunal da Relagao do Porto (Processo n° 1341/17.3T8MTS.P1), de
18-05-2017

Sumario:

| - As medidas de promogéo e proteccao apenas se aplicam a menores, quer sejam criangas, quer
sejam jovens, cessando com a maioridade, a n&o ser que o jovem que atinge a maioridade e ao qual
estivesse a ser aplicada uma medida, pega a sua continuagao até atingir os 21 anos.

Il - Ao menor que passou a ser equiparado a maior pela emancipagao, sendo livre de gerir a sua pessoa,
nao pode ser aplicada medida de promogéao e protecgéo.

O M.°P.° instaurou processo de promogao e protecgéo e B..., nascida em 26.08.2000, alegando que a
mesma, que frequentava o 7.° ano de escolaridade, casou civiimente em 19.10.2016. Todavia, apesar
de emancipada pelo casamento, nos termos dos art.s 132.° e 133.° do CC, continua a ser “crianga ou
jovem”, para efeitos do art. 5.°-a) da LPCJP. Assim, encontra-se obrigada a escolaridade, por for¢a dos
art.s 1.°/1, 2.° e 6.°do DL 176/12, de 02.08, cabendo-lhe a responsabilidade pela matricula, de acordo
com o art. 8.°/1-b) do citado diploma. Todavia, apds o casamento deixou de frequentar a escola. Vive
uma situagao de perigo para a sua educagdo, formacao e desenvolvimento integral e harmonioso,
tendo em vista tornar-se uma cidada instruida, responsavel e proactiva. Pediu a abertura da instrugao,
nos termos do art. 106.° da LPCJP, com vista a aplicagdo da medida de promogao e proteccao
adequada a remogéao do perigo em causa.

Em 17.03.2017 foi proferido este despacho:

O Ministério Publico intentou o presente processo de promogao e protecao relativamente a jovem B...,
nascida a 26 de agosto de 2000, casada, residente naRua ..., n°..., .... Para o efeito alega, em sintese,
que a jovem deixou de frequentar a escola e se encontra em abandono escolar sendo que a CPCJ nao
obteve o seu consentimento para intervencao.

Nao obstante a sua emancipacgao pelo casamento civil que celebrou o M° P° entende que Ihe continua
a ser aplicavel a LPCJP uma vez que a jovem tem apenas 16 anos de idade e esta abrangida pela
escolaridade obrigatéria encontrando-se, devido ao abandono escolar, em situagédo de perigo para a
sua educacgao, formagao e desenvolvimento integral.

(...)

Assim, deixardo de estar abrangidos pela LPCJ os maiores de 16 anos emancipados pelo casamento
nos termos da lei civil.(...)

Por todo o exposto e considerando-se que a LPCJP ndo tem aplicagdo relativamente a jovens
emancipados, indefere-se liminarmente o requerimento inicial apresentado pelo Ministério Publico
determinando o arquivamento dos autos

(...)

Recorreu o M.°P.° concluindo:

1. A Lei de Proteccao de Criangas e Jovens em Perigo define, para efeitos da mesma, no seu art. 5.°-
a), “crianga ou jovem” como sendo “a pessoa com menos de 18 anos ou pessoa com menos de 21 que
solicite a continuac¢do da intervengéo iniciada antes de atingir os 18 anos”.

(...)
7. a B... ndo deixou de ser uma jovem de 16 anos, continuando a integrar-se no conceito de “crianga
ou jovem”, nos termos em que o mesmos e encontra definido no art. 5.°-a) da LPCJP.

8. AB..., com 16 anos, esta em idade de escolaridade obrigatéria (art.s 1.°/1, 2.° € 6.° do DL 176/12,
de 02.08), cabendo-lhe agora a ela prépria, como aluna, mas porque emancipada, o dever e a
responsabilidade pela sua matricula (art. 8.°/1 do dito diploma).

9. Nao obstante, encontra-se em situagdo de absentismo escolar. De acordo com a sinalizagao, a
situacédo da jovem, a par do abandono escolar, apresenta outros factores de risco (que nao foram
especificados), que cumpre apurar.

10. Vive, pois, uma situagao de perigo para a sua educagao, formagéo e desenvolvimento integral e
harmonioso, em ordem a torna-la uma cidada instruida, responsavel e proactiva.

(...)
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16. Coloque-se a hipotese de a B... ser vitima de violéncia doméstica por parte do marido. Nao esta
em perigo a sua seguranga, a sua saude e a sua integridade fisica/vida? A resposta s6 pode ser sim:
a jovem esta numa situagao de perigo nos termos da al. b) do n.° 1 do art. 3.° da LPCJP.

(...)

A questao colocada consiste em dever aplicar-se a B..., apesar de emancipada pelo casamento, o
regime das criangas e jovens.

V.

Factos com relevo para a decisao:

1. B... nasceu no dia 26.08.2000.

2. B... casou civilmente com D... em 19.10.2016.

3. O Departamento de Educagao, Acgédo Social, desporto e Cultura da C... comunicou a CPCJ, em
06.01.2017, que a B... havia abandonado a escola e que a familia informara que tal acontecera por via
do casamento.

4.A B... frequentava o 7.° ano de escolaridade.

5. Os progenitores declararam a CPCJ que a B..., por se encontrar casada, ndo podia regressar a
escola, em conformidade com as tradi¢cbes ciganas, a cuja étnica pertence.

(...)

Da conjugagéao destes preceitos podemos concluir que as medidas de promogéao e protec¢ao apenas
se aplicam a menores, quer sejam criangas quer sejam jovens, cessando com a maioridade, a ndo ser
que o jovem que atinge a maioridade e ao qual estivesse a ser aplicada uma medida, pec¢a a sua
continuagdo até atingir os 21 anos. No caso em analise, a B... tornou-se emancipada pelo casamento,
sendo a pessoa emancipada equiparada a maior. Por isso, ndo se lhe aplicam as medidas de promog¢ao
e protecgéo previstas para os menores ou para os maiores entre os 18 e os 21 que pegam a sua
continuagéo até esta idade. Na verdade, ndo estando pendente qualquer medida, ndo se coloca a
possibilidade da sua continuagao.

Relativamente a criangas ciganas, no sumario do acérdao da Relagéo de Lisboa de 20 de Margo de
2012, processo n.° 783/11.2TBBRR.L1-1 (Afonso Henrique), pode ler-se:

I - A Convencéo das Nagbes Unidas sobre os Direitos das Criangas tutela direitos que no caso vertente
sdo antagoénicos e 0 mesmo acontece com a Lei de Protecgéo de Criangas e Jovens em Perigo.

Il - Entre a recusa dos progenitores relativamente a frequéncia da escola pela menor no contexto da
sua organizagéo cultural, e o interesse da mesma menor em cumprir (pelo menos) o periodo de
escolaridade obrigatéria deve prevalecer este ultimo.

Il - Para se consequir o escopo pretendido ha que realizar um trabalho pedagdgico junto dos pais da
menor, sendo a medida adequada para esse fim a prevista no art® 35° n°1 a) da LPCJP. Se atentarmos
na “Exposicdo de motivos” que antecede a proposta de Lei n.° 265/VIl, os tribunais de menores sdo
competentes para decretar medidas relativamente a menores que se encontrem em situagdo de perigo
para a sua seguranga, saude, formagao moral e educagéo.

Todavia, tal situacdo ndo tem semelhanca com a nossa, na medida em que se estava perante uma
menor e 0s pais é que recusavam que ela frequentasse o ensino. No nosso caso, a menor deixou de o
ser para efeitos legais, passando a ser equiparada a maior pela emancipagéao, pelo que, sendo livre de
gerir a sua pessoa, nao pode ser através de um processo de promogao e protecgido que se lhe impora
a frequéncia da escola. Por outro lado, tendo os artigos que estabelecem a emancipacdo de menores
pelo casamento cobertura constitucional, nenhuma norma desta natureza foi ofendida, nomeadamente
os art.s 69.° e 70.°, que se reportam a infancia e juventude, respectivamente.

Assim, considera-se que a decisao recorrida é acertada.

Pelo exposto, julga-se a apelagédo improcedente e confirma-se a decis&o impugnada.

(...)

A4. Acérdao do Tribunal da Relagao de Lisboa (Processo n° 732/13.3TBVFX-A.L1), de
11-09-2014

Descritores: PROTECCAO DE CRIANCAS E JOVENS

MEDIDAS DE PROTECCAO DE MENORES

(...)

Sumario:

| - A Convencéo das Nacgdes Unidas sobre os Direitos das Criangas tutela direitos que no caso vertente
sdo antagonicos e 0 mesmo acontece com a Lei de Protecgéo de Criangas e Jovens em Perigo.
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Il - Entre a recusa dos progenitores relativamente a frequéncia da escola pela menor no contexto da
sua organizagao cultural, e o interesse da mesma menor em cumprir (pelo menos) o periodo de
escolaridade obrigatéria deve prevalecer este ultimo.

lIl - Para se conseguir o escopo pretendido ha que realizar um trabalho pedagégico junto dos pais da
menor, sendo a medida adequada para esse fim a prevista no art°35° n°1 a) da LPCJP.

(...)

A interpds recurso da decisdo que determinou a substituicdo da medida de apoio junto dos pais pela
medida de acolhimento em instituicdo, pelo periodo de um ano, proferida em processo a correr termos
pelo 1° Juizo do Tribunal de Familia e Menores de Vila Franca de Xira, formulando as seguintes
“CONCLUSOES”:

(...)

28 — Os menores sao de etnia cigana e sempre viveram no seio desta etnia, aprendendo os usos e
costumes proéprios desta etnia e € uma violéncia dela serem retirados;

32 — O absentismo escolar nao pode ditar o seu afastamento do meio familiar e da progenitora, podendo
causar nos menores um trauma que lhe ficara decerto para a vida;

42 — Nao se pode, sem mais impor regras e forma de vida, de uma comunidade para outra comunidade,
quando esta tem usos e costumes diferentes e os jovens sao criados e crescem

segundo 0s usos e costumes dessa comunidade. E os menores em causa ja ndo sao criangas
imberbes. S&o jovens que ja vao a escola. Dificilmente poderdo ser “formatados” para uma outra
realidade e modo de vida diversos do seu;

52 — A decisao recorrida, pretendendo proteger os jovens, viola os seus direitos de viver no seio da sua
familia e com a mae, segundo os usos e costumes com que sempre viveram;

62 — Os menores estao bem criados e sao bem tratados e o problema do absentismo escolar pode ser
combatido, tentando se a sua resolucdo, de outra forma sem necessidade de medidas drasticas de
internamento dos menores, medida esta que nada vai resolver, pelo contrario, sendo uma medida que
retira a liberdade aos menores e os priva do contacto com os pais, vai piorar os indices de agressividade
e de revolta;

(...)

102 - Foi violada a Lei de Promocao e de protecgao de criangas e jovens em perigo, nomeadamente o
seu artigo 4°, pois os menores Nelson, ndo estdo nem nunca estiveram em situagéo de perigo;

112 - Tém apenas um problema de absentismo escolar, que, infelizmente, € um problema igual a
milhares de casos em Portugal, mas a fonte ndo é de qualquer falta de cuidado da mée ou da familia,
trata-se do facto de serem de etnia cigana e serem mal vistos na escola, onde sao rejeitados e olhados
de lato por serem ciganos e onde sao confrontados com usos e costumes diferentes dos seus e ali se
nao sentem bem por isso. E isso ndo pode ser imputado a mae;

(...)

Factualidade:

(...)

5. Os menores comprometem-se a ser assiduos e pontuais a escola.

6. Os menores comprometem-se a ter aproveitamento escolar.

7. Os menores comprometem-se a respeitar os professores, os auxiliares de acgado educativa e os
colegas. (fls. 39 a 42);

2- Nas declaragdes prestadas em 18-06-2013, a progenitora A disse que O Nelson e o Adelino estdo
na escola e que o menor Nelson é que tem um pouco de dificuldades por ser surdo (fls.40/41);

3- Em 18-06-2013, o menor Nelson declarou que ndo ia a escola porque ia visitar o pai a cadeia ou as
consultas de especialidade, o menor Adelino declarou que néo ia a escola porque ficava muitas vezes
a cuidar dos irméaos, e ambos declararam que agora estéo a ir as aulas (fls. 41);

(...)

9.1 AVALIACAO DA EXECUCAO DA MEDIDA

... 0S menores nao se encontram a cumprir o Acordo de Promog&o e Protecgéo, sendo justificado pela
progenitora que os menores desde que o progenitor se encontra detido ndo se encontram motivados
para frequentar a Escola.

9.2 HISTORIA FAMILIAR

Trata-se de uma familia monoparental feminina de etnia cigana, com 8 filhos comuns.

9.3 AS NECESSIDADES DE DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA/JOVEM E AS COMPETENCIAS
PARENTAIS

Esta ECJ solicitou informagdo a Escola EBI do Carregado sendo que a Professora Carla Costa referiu
na informacédo que ‘os alunos s6 estiveram presentes na escola na primeira semana de aulas e em
alguns momentos pontuais. Quando estiveram presentes, ndo tinham conhecimento do seu horario
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nem se faziam acompanhar de qualquer material escolar. Neste momento, a Encarregada da
Educagéo, que nunca compareceu na escola, foi convocada para tomar conhecimento do excesso de
faltas dos seus educandos mas ndo compareceu. Tendo em conta que sou Directora de Turma destes
alunos pela primeira vez, e nunca antes tinha tido contacto com eles, ndo posso fornecer mais
informagbes sobre os outros itens solicitados como higiene, satde, agregado familiar, efc. ... pois o
meu conhecimento sobre estes alunos é extremamente reduzido’.

10. PERSPECTIVA DOS INTERVENIENTES FACE A INTERVENCAO E EVOLUCAO DA SITUACAO
Perspectiva da Familia

Aquando da entrevista nos servigos, a progenitora verbalizou que os filhos estavam a frequentar a
escola, sendo que apenas faltavam para se deslocar as consultas ou para visitar o pai no
Estabelecimento Prisional. Referiu que o Adelino se encontrava a frequentar a Terapia da fala na
Escola. Mencionando que os filhos tém-se ‘portado bem’. Mencionou que os filhos se encontram a
frequentar o 6° ano de escolaridade ...” (fls. 44 a 49);

5- Em 07-01-2014, a Escola informou que os alunos continuavam sem comparecer na escola bem
como a encarregada da educacgéo (fls. 51);

(--)

5. DADOS MAIS RELEVANTES

Apos diligéncia nesse Douto Tribunal no dia 03/03/2014, foi solicitado informag&o escolar por esta
Equipa a qual se solicitou & escola de referéncia dos menores dos autos.

A referida informacgéo foi rececionada por esta Equipa no dia 08/05/2014, mencionando que ... desde
o dia seis de margo que os dois alunos comegaram a vir a escola mas de forma muito pouco assidua
e pontual. As primeiras horas da manhé continuam a faltar sempre. Por vezes est&o presentes as aulas
das dez horas, mas chegando sempre atrasados e muitas vezes sado os auxiliares de agdo educativa
que os levam as salas de aula. Chegam a néo estar presentes na escola dias inteiros. E de salientar
que quando estéo presentes tém atitudes muito pouco corretas e agressivas para com 0s professores.
Por exemplo ja chegaram a dizer que estao na escola porque os obrigam, para ndo perderem o subsidio
... Como diretora de turma continuo sem ter qualquer contacto pessoal com os alunos(porque ainda
nao vieram as minhas aulas), nem com o Encarregado da Educacéo.’ (fls. 54/55);

(...)

Posteriormente, por acordo de promocgéo e protecgéo celebrado a 18 de Junho de 2013, foi aplicada
aos menores a medida de "Apoio junto dos pais”, pelo periodo de um ano, medida essa que, pese
embora as sucessivas exortagbes, nunca chegou a ser cumprida.

O Ministério Publico emitiu parecer no sentido da institucionalizagdo de ambos os menores.

Vejamos.

Como bem salienta o Ministério Publico, e resulta claramente do teor dos autos, apdés o completo
abandono da actividade escolar, a partir do més de Margo do corrente ano, os menores passaram a
deslocar-se a escola mas, o absentismo e falta de pontualidade continuam a ser elevados, sendo certo
que alguns dos professores nem os conhecem, por nunca terem comparecido as suas aulas. Por outro
lado, quando comparecem na escola, os menores ndo deixam de ser agressivos e desrespeita dores
para com os professores. Ambos os menores, conduzem, assim, o seu processo formativo, sem a
imposigao de regras por parte do adulto, estando entregues a eles proprios neste ambito. A progenitora
néo revelou no decurso deste periodo reunir qualquer capacidade e competéncia para conduzir o
processo educativo dos dois filhos. Ou seja, verifica-se que a progenitora incumpriu reiteradamente as
clausulas do acordo de promogéo e protec¢do, mostrando-se incapaz de assegurar o crescimento e
desenvolvimento integral dos menores. Também ndo sdo conhecidas pessoas da familia alargada ou
outras que possam acolher os menores.

(...)

Pelo exposto, determina-se a substituicdo da medida de apoio junto dos pais pela medida de
acolhimento em instituigéo (...)

8- Desta decisao foi interposto o presente recurso.

(...)

A educacdo assume particular importédncia em jovens como os dos autos, os quais ainda se encontram
Sujeitos ao ensino obrigatoério, tendo em conta que os mesmos ainda se encontram inscritos para
frequéncia do 6° ano do ensino basico. De acordo com os factos supra descritos, 0s menores primam
pela constante auséncia das aulas e quando aparecem na escola ndo demonstram um comportamento
que se considere propriamente o mais adequado. O elevado absentismo escolar levou a aplicacdo, por
acordo, de uma medida de promogao e protec¢do de apoio junto dos pais. Tal acordo ndo foi cumprido,
pois que, como consta do relatério descrito faticamente em 6), “as primeiras horas da manhé& continuam
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a faltar sempre. Por vezes estdo presentes as aulas das dez horas, mas chegando sempre atrasados
e muitas vezes séo os auxiliares de agdo educativa que os levam as salas de aula.

Chegam a ndo estar presentes na escola dias inteiros.”. Além disso, o seu comportamento nédo é o
mais adequado, sendo “de salientar que quando estdo presentes tém atitudes muito pouco corretas e
agressivas para com o0s professores.”. A directora de turma nem sequer os conhece, porque nunca
foram as aulas dela, e a mae, enquanto encarregada de educagdo também nunca compareceu junto
da mesma. Como bem se refere nas alegag¢ées de recurso, 0s menores nao podem ser descriminados
por serem de etnia cigana e por viverem no meio dessa mesma etnia. Também se concorda que é de
respeitar a cultura prépria do meio em que 0s menores estao inseridos. Mas o respeito pelo meio étnico
e cultural dos menores ndo pode implicar o desrespeito pelas regras legais gerais respeitantes ao
ensino obrigatério. A mée ao subscrever o acordo de promogéo e protec¢do, que ndo cumpriu, assumiu
a responsabilidade de fazer os filhos frequentarem a escola e se empenharem na obtengéo de
aproveitamento escolar. Tal compromisso também foi assumido pelos menores. Chamamos, ainda, a
atencao para o facto de os menores serem de etnia cigana, situacao referida até a exaustdo nas
alegagbes do recurso, nao significa que o melhor seja o de viver em gueto, completamente
desintegrados dos restantes cidaddos e da restante sociedade portuguesa em geral. Ndo existe por
parte da decisao recorrida qualquer atropelo ao direito ao respeito que 0s menores merecem enquanto
integrados num meio étnico e cultural especifico, ao considerar ser exigivel a frequéncia do ensino
obrigatério. A exigéncia que é feita a mae e aos proprios menores de tomar todas as medidas
necessarias a obtengao de uma educacgéo igual a dos restantes cidadaos é uma forma perfeitamente
adequada de proteger os menores e de promover os seus direitos, também pelo facto de por essa via
melhor poderéo ser integrados em sociedade e serem vistos como iguais, sem prejuizo da sua cultura
propria. O afastamento dos menores da respectiva familia revela-se, assim, como o melhor meio de 0s
proteger e de promover os respectivos direitos, na medida em que a familia, depois de chamada a
intervir e ter aceite a responsabilidade que assumiu no acordo de 18-06-2013, ndo conseguiu inverter
a situacdo de grave absentismo escolar, altamente prejudicial para os jovens, tendo antes mostrado
um comportamento de completa auséncia de responsabilidade, nomeadamente da mae ao nao
comparecer na escola para se pronunciar e ter conhecimento da situagao escolar dos filhos, a qual ndo
obteve melhoras significativas. Perante a total incapacidade da familia, que em lugar de assumir uma
atitude responsavel, vem por via do presente recurso desresponsabilizar os comportamentos
inadequados dos filhos, por os considerar, de forma errada, mais consentdneos com o seu meio
cultural, e ao desviar para a escola a responsabilidade que fundamentalmente pertence aos menores
e a familia onde estdo integrados. Contrariamente ao defendido no recurso, nos autos esta
demonstrados que os comportamentos agressivos verificados foram dos menores e ndo de quaisquer
outras pessoas. Ndo esta demonstrado qualquer facto que revele que o afastamento dos menores da
escola se tenha devido a rejeicdo dos mesmos pelo ambiente escolar. Em suma, consideramos que a
medida aplicada se mostra perfeitamente adequada face ao comportamento dos menores e a atitude
familiar verificada.

(...)

A5. Decisao do Juizo de Competéncia Genérica de Fronteira (Processo:
315/16.6T8FTR), de 05-01-2017

Os presentes autos dizem respeito a ... nascida em 09 de julho de 2001,... e tiveram o seu inicio por
forca da peticdo apresentada, invocando-se que a mesma se encontrava numa situagao de risco devido
ao facto de nao se encontrar a frequentar as aulas.

Foram ouvidos os pais da menor, bem como a menor € a técnica da CPCJ de Avis.

Face as declaracdes prestadas por todos os intervenientes, bem como as informacdes prestadas pela
escola, veio o Ministério Publico promover o arquivamento dos autos, por entender que n&o se justifica
a aplicacao de qualquer medida de promogao e protegao.

(...)

Da audicdo dos intervenientes resultou que a menor ndo demonstra motivacao para frequentar a
escola, ajudando a méae, nas tarefas domésticas, na medida em que esta, por doenga, n&o as consegue
realizar.

Por outro lado, resultou de tais declarag¢des, que o facto de a ... ser de etnia cigana, e por cumprir com
as suas tradi¢des, a leva a considerar que ndo necessita de frequentar a escola, atenta a sua idade.
Ademais, verificou-se que a jovem sabe ler, compreendendo o significado do que Ié.

Ora, da factualidade apurada, verifica-se que a ... ndo se encontra em perigo, ndo sendo a sua situagao
enquadravel em nenhuma das alineas elencadas no artigo 3.°.
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Assim, apesar de efetivamente se verificar que aquela ndo frequenta assiduamente a escola em que
esta inscrita, note-se que a mesma ja tem 15 anos, e que possui as competéncias escolares basicas,
por necessarias, ao desenvolvimento da sua atividade profissional, bem como de pela integragao social
no meio de pertenga (art. 1.° e 3.° da LPCJP).

Acresce que é do entendimento deste Tribunal que, embora exista algum risco de que, no futuro, e
alterando-se as condigbes e possibilidades de progressdo profissional, ou necessidade de
requalificagcdo noutra area de atividade, ndo se mostra, neste momento da sua vida, a jovem
minimamente motivada para a continuagédo da aprendizagem na escola.

Sucede que ha-de ajuizar-se que o desenvolvimento da personalidade e capacidades dos jovens,
atualmente, para o prosseguimento de uma vida digna, adequada as regras sociais e juridicas, se
molda, por vezes, por caminhos diversos e igualmente recompensadoras que ndo simplesmente a
frequéncia da escolaridade até a maioridade, como precisamente sucede neste caso.

Conclui-se que apesar de subsistir este fator de risco, relacionado com a falta de assiduidade escolar,
inexiste de todo em todo, e muito claramente, o perigo atual, assaz necessario para a intervengao
judicial neste ambito de promogao e protegao.

Resulta, pois, que nao existe atualmente, em relagéo a ... perigo que ponha em causa a sua saude, a
segurancga, formacdo e educagéo, ndo se augurando necessaria a aplicagdo de qualquer medida de
promogao e protegao.

A6. Acordao do Tribunal da Relagao de Lisboa (Processo n°® 783/11.2TBBRR.L1-1), de
20-03-2012

| - A Convengéao das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Criangas tutela direitos que no caso vertente
sdo antagonicos e o0 mesmo acontece com a Lei de Proteccdo de Criangas e Jovens em Perigo.
Il - Entre a recusa dos progenitores relativamente a frequéncia da escola pela menor no contexto da
sua organizagao cultural, e o interesse da mesma menor em cumprir (pelo menos) o periodo de
escolaridade obrigatoria deve prevalecer este ultimo.
Il - Para se conseguir o escopo pretendido ha que realizar um trabalho pedagégico junto dos pais da
menor, sendo a medida adequada para esse fim a prevista no art°35° n°1 a) da LPCJP.)

O M° P°, com a legitimidade que lhe é conferida pelos artigos 3° n° 1 e 2 ¢), 68°, b), 72°, 73 n° b) e 105°
n° 1 da LPCJR, relativamente a menor A nascida a ... de ... de 1996, filha de B e de C, residente na

Rua ..... M..., veio requerer que fosse instaurado processo de promogdo e proteccdo,_com o0s
fundamentos sequintes:
- A menor vive com os progenitores na morada acima indicada e foi sinalizada na CPCJ do M... por
abandono escolar.
- Com efeito, a menor abandonou a frequéncia do 8° ano no Agrupamento de Escolas ...., no M..., em
Dezembro de 2010.

- A mae da menor, de etnia cigana, justificou o abandono escolar devido a circunstancia de a menor ter
atingido a menarca e, de acordo com a cultura vigente nesta comunidade, ser obrigada a deixar a

escola para preservar a sua ‘pureza”.
- Desde entdo, a menor nao voltou a frequentar as aulas, apesar de se encontrar abrangida pela
escolaridade obrigatoria.

- Em sintese: a menor encontra-se numa situagéo de perigo ao nivel da sua formagéo escolar e social,
a que urge por termo pela tomada de medidas que garantam a sua educacgéo e insergdo escolar.

Face ao exposto, requer-se a Vossa Exceléncia que:
1 - Declare aberta a instrugdo do Processo de Promogao e Proteccdo relativamente a menor A ;
2 - Designe dia para audigéo da menor e dos seus  progenitores;

3- Solicite a EMAT a elaboracdo de relatério sobre a situagdo da  menor;
Instruido o processo, nomeadamente, com o0 necessario relatério social, foi proposta uma medida de
apoio junto dos pais, com a obrigacdo de a menor frequentar a escola e concluir a escolaridade

Na Conferéncia a que se reporta a Acta de fls.57 e 58 concluiu-se pela impossibilidade de acordo,
devido a oposicao dos pais da menor.
Tendo em conta a referida falta de acordo foi proferida a decisédo — propriamente dita - que se segue:
(...)

- Pelo exposto, e considerando que a menor A ndo se encontra em situagdo de perigo que justifique a
intervengéo judicial, determino o arquivamento dos autos, nos termos do art°111°, da Lei n° 147/99, de
01/09.

Desta decisdo veio o M°P° recorrer, recurso esse que foi admitido como sendo de apelagao, a subir
nos préprios autos e com efeito suspensivo - fls71.
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E fundamentou o respectivo recurso, formulando as conclusbes que se seguem:
- A jovem A, nascida em ... de ... de 1996, apesar de estar abrangida pela escolaridade obrigatdria,
encontra-se na situacdo de abandono escolar desde o inicio do ano lectivo de 2009/2010, ndo tendo

completado o] 8° ano de escolaridade.
- Foi instaurado Processo de Promocgéo e Protecgao a favor da jovem por tal motivo, com vista a
aplicacao de medida de promogao e protecgao.

- A situagédo sinalizada - abandono escolar em fase de escolaridade obrigatéria - acarreta riscos para a
educagéao e formagéo da jovem e respectivo desenvolvimento integral da sua personalidade e futura
insercdo na vida profissional, sem que os pais se Ihes oponham de modo adequado a remover essa
situacao.

- Pertencendo, ou ndo, a uma etnia, in casu, a cigana, a jovem tem direito a escolaridade, educacao e
formagéo, devendo ser-lhe assegurado pelo Estado os diversos graus de ensino, em fungao das suas
capacidades e em igualdade de oportunidades, bem como tomar as medidas mais adequadas para
ultrapassar o} abandono e 0 insucesso escolar.
- Ao considerar que a situagédo da jovem ndo enquadra uma situagao objectiva de risco para a sua
educagéao e desenvolvimento e determinar o arquivamento dos autos, apenas porque a menor integra
a comunidade cigana que desvaloriza a escola, a deciséo proferida ndo respeitou o superior interesse
da jovem e o} seu direito a educagao.
- De acordo com a Constituicdo da Republica Portuguesa, todos os cidadaos tém a mesma dignidade
social e sao iguais perante a lei e ninguém pode ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de
qualquer direito ou isento de qualquer dever em razao de ascendéncia, sexo, raga, lingua territério de
origem, religido, convicgdes politicas ou ideoldgicas, instrugao, situagdo econémica condigao social ou
orientacao sexual (art. 13° da Constituicao da Republica Portuguesa).
- E as criangas tém direito a protecg¢ao da sociedade e do Estado, com vista ao seu desenvolvimento
integral, especialmente contra todos as formas de abandono de discriminagao e de opressao e contra
0 exercicio abusivo da autoridade na familia e demais instituicdes (art. 69° da Constituicao da Republica
Portuguesa).

- Acresce que todos tém direito a educacéo, a cultura e ao ensino com garantia do direito a igualdade
de oportunidades de acesso e éxito escolar (arts.73° e 74° da Constituicdo da Republica Portuguesa).
- S6 a escolaridade, a educacdo e a formagdo sdo resposta aos problemas de exclusao social e
pobreza, associadas quase sempre a falta de qualificagbes profissionais.
- Nao incentivando e favorecendo a escolaridade e a educagao, formagao e desenvolvimento completo
da menor, os seus pais colocaram-na, por omissdo, em situagdo objectiva de perigo.
- Situagao esta que justifica a intervencao Tribunal na procura de medida que melhor salvaguarde o
interesse superior da jovem.
- A ndo entender assim, violou o Tribunal a quo o disposto nos arts. 3°, n°1 e 2° al. f), 4°, al. €), 34° e
111° da Lei n° 147/99 de 1/9 -Lei de Proteccédo de Criangas e Jovens em Perigo, 28°, 29°, 30° da
Convengao sobre os Direitos de Crianca (Resolugédo da assembleia da Republica n® 20/90, D.R. | Série,
n°211, de 12.9.90), c arts 13°, 69°, n°l, 70°, 73°, n°1 e 2, 74° e 75° da Constituicdo da Republica
Portuguesa, e ndo assegurou o direito da jovem A a sua escolaridade, formagao profissional e
desenvolvimento integral.
Nestes termos e nos demais de direito devera o presente recurso ser julgado procedente e provido,
revogando-se a deciséo recorrida e substituindo por outra que determine a continuagéo dos autos, com
vista a designagcado de data para o debate judicial e consequente fixagdo da medida protectiva e
promotora dos direitos da jovemn A que melhor salvaguardem o seu superior interesse, assim se fazendo
a costumada Justiga.
Contra - alegou o pai da menor (que beneficia de apoio judiciario nas modalidades de dispensa de taxa
de justica e demais encargos com 0O processo e nomeagdo e pagamento da compensagdo de

patrono) formulando as seguintes CONCLUSOES:
- Veio o Digno Magistrado do Ministério Publico, interpor recurso da deciséo final nos autos em epigrafe,
que determinou o] arquivamento dos mesmos.

- O Tribunal a que, considerou, bem, a nosso ver, que a menor em causa, de 14 anos de idade, ndo se
encontra em situacdo de risco ou perigo que justifique a aplicagdo de uma medida de protecgéo,
justificada pela tradigdo cultural da etnia a que a menor pertence — etnia cigana.
- Conforme se conclui da fundamentacao do douto despacho recorrido, varias questbes se levantam
quanto aos autos em causa, que implicam a ponderacdo de varios interesses, a saber: os direitos
garantidos pela Convengéao das Nagbes Unidas das criangas, como sejam o direito a identidade, ao
direito de ndo ser separado dos seus pais contra a vontade destes, o direito da crianga a liberdade de
pensamento, de consciéncia e de religido e por fim o direito a ter a sua propria vida cultural,
conjuntamente com os membros do seu grupo, ter a sua propria vida cultural, o direito a educagéo
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orientado pelos principios gerais constantes na Lei 46/86, de 14 de Outubro, o direito dos pais a
educagdo e a manutengdo dos filhos, direito esse consagrado no art. 36°, n° 5 da CRP.
- Todos estes interesses foram ponderados no douto despacho a luz dos principios orientadores de
intervencao consagrados no art. 4° da Lei de Protecgdo de Criangas e Jovens em perigo, sendo certo
que, a intervengao por parte do Estado junto das criangas e jovens tem sempre caracter excepcional e
subordina-se aos principios da necessidade e da proporcionalidade plasmados no art. 18° n° 2 da CRP.
- De facto, resulta claro, do Relatério Social junto aos autos a fie 44 a 48, que a menor A, integra um
agregado familiar de etnia cigana, agregado esse que segue as regras e principios culturais préprios,
donde se verifica igualmente, no referido relatério social e nas declaragdes prestadas e juntas aos
autos, que os progenitores sao figuras cuidadoras e protectoras, encarando a frequéncia escolar como
colocando a filha em risco, desprotegida.
- Entendem, também, que a recusa na frequéncia escolar por parte da menor, ndo ira culminar num
qualquer factor de risco, a contrario, entendem que n&o existe com aquela recusa a colocagao da menor
em perigo, face a dindmica familiar e da prépria cultura.
- De acordo com a LPCJP, s6 ha necessidade e legitimidade de intervengéo, nos casos em que se
verifica que 0 menor ou jovem se encontra em situagao de perigo para sua seguranga, saude, educagao
ou desenvolvimento daqueles, nos termos do disposto no art. 3° do referido diploma legal.
- No douto despacho recorrido entendeu-se nao existirem razdes para no caso em concreto, aplicar
qualquer uma das medidas tipificadas no art. 35° da LPCJP, por entender que face ao caso em
apreciagao, e cada caso € um caso — nosso entendimento -, a intervengéo da LPCJP sé devera ocorrer
quando se verifica a necessidade de proteger os menores ou jovens com dificuldades nos seus
processos de desenvolvimento e crescimento, quando os mesmos revelam preocupagbes de
prevengdo e protecgdo no sentido de se evitarem situagbes de perigo que conduzam a situagdes
marginais ou desconformes a vida em sociedade, sendo que no caso em apreco face as especificidades

culturais da etnia em causa, tal nao se verifica.
- Pelo que, entendemos, que tal intervencao a acorrer levaria a uma instabilidade emocional da menor,
e ai sim, poderiamos coloca-la em, perigo.

- Apelamos a V. Exas., Venerandos Desembargadores: a situagdo ora em aprego, ndo se coaduna com
aquela que o Digno Magistrado do Ministério Publico vem interpor recurso, isto porque a menor é uma
rapariga de 14 anos, feliz e auténoma, integrada numa familia unida e muito afecta as suas tradi¢ées.
Resulta do relatério social junto aos autos, e em que se alicercou a fundamentagdo da decisdo do
Douto Tribunal a que, que menciona que 0s pais sdo pessoas que embora de baixa escolaridade,
encontram-se inseridos profissionalmente e tem ao longo da vida satisfeito as necessidades dos filhos
no que diz respeito a saude, habitagdo, higiene, vestuario, alimentagdo, e ndo menos importante, os
afectos.

- Ressalve-se que, a jovem A é muito afecta as tradigdes ciganas, sendo de todo impensavel para ela
ir contra os costumes da mesma, certa da primordial importancia que a vida em comunidade tem para
o, seu povo, assim como o] respeito pelas suas tradicoes.
- Os pais, tal como a menor fazem questdo de cumprir com os costumes da sua comunidade.
Nestes termos e nos mais de Direito, deve ser negado provimento ao presente recurso, e o douto
despacho recorrido mantido, nos seus precisos termos.

(...)

E funcédo das conclusées do recurso, temos que:
- O M°P° com a legitimidade que a lei Ihe confere, insurge-se contra deciséo recorrida (de arquivamento
dos autos) e pugna pela fixacdo da medida protectiva e promotora dos direitos da jovem, in casu, ao
ensino obrigatorio assegurado pelo Estado portugués
(...)

O Tribunal recorrido considerou que as razdes culturais aduzidas pela menor e respectiva familia de
etnia cigana se sobrepunham ao imperativo constitucional e do Estado portugués que obrigam os
jovens nacionais a frequentar o ensino até ao terminusda escolaridade obrigatoria.
Outro é o entendimento do M°P° também em representagdo do menor que, como esta espelhado
no thema decidendum, pede a este Tribunal de Recurso que, ao arrepio da vontade da familia da
menor, tome as medidas necessarias a assegurar que a A continue a frequentar o ensino obrigatdrio.
Sao estes os fundamentos da deciséo recorrida:

“

Como resulta do Relatorio Social constante de fls. 44 a 48, a menor A integra um agregado familiar de
etnia cigana, que se organiza segundo regras e principios culturais proprios, fortemente enraizados.
Os progenitores recusam a frequéncia da escola pela menor no contexto daquela organizacéo cultural
e, em consequéncia, recusam também a intervencdo judicial, que teria por escopo a integracdo
escolar - cfr. declaracbes prestadas a fls. 39 a 41 e 57.
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Como decorre do aludido relatério, a menor revela adequada integragdo familiar, mostrando-se os
progenitores figuras cuidadoras e protectoras.
A recusa da insercéo escolar ndo radica assim numa situacéo de desproteccéo ou de incapacidade de
contencéo por parte dos progenitores, mas insere-se numa diversidade de valores propria da origem
do agregado familiar, que ndo tem comunicacdo com quaisquer factores de risco relacionados com a
dindmica familiar.
A legitimidade de intervengdo no a&mbito da LPCJP depende da verificagdo de uma situagéo de perigo
para a seguranga, saude, educagdo ou desenvolvimento da crianga ou do jovem — art°3° da LPCJP.
Na presente situagéo, poderia estar em risco a educagdo e formagédo da jovem se atendermos ao facto
de esta néo ter ainda completado a escolaridade minima obrigatéria, nem possuir a idade minima de

admissao para prestar trabalho.
No caso em apreco, 0s pais da menor A fundamentam a sua recusa na continuacdo da escolaridade
em razdes culturais.

(...) Com efeito, de um lado temos o direito a educagao, orientado pelos principios gerais constantes
do n°2 da Lei n° 46/86, de 14 de Outubro, que impde uma escolaridade minima obrigatéria, com 0s
objectivos consagrados no art°7° da mesma Lei, 0s quais tém em vista assegurar progressivamente o
exercicio desse direito na base da igualdade de oportunidades. Por outro lado, deparamo-nos com o
direito dos pais a educag¢ao e a manutengéo dos filhos, constitucionalmente consagrado no art°36°, n°
5, e com os direitos garantidos pela Convengédo das Nagbes Unidas sobre os Direitos das Criangas
como sejam o direito a identidade — art°8°, o direito a ndo ser separado dos seus pais contra a vontade
destes — art°9°, o direito da crianga a liberdade de pensamento, de consciéncia e de religiao — art°14°
- e o direito a ndo ser privada do direito de, conjuntamente com os membros do seu grupo, ter a sua

propria vida cultural.
Feito o levantamento dos interesses em questao, ha que pondera-los a luz dos principios orientadores
de intervencéo consagrados no art°4° da LPCJP.

Atendendo a idade de A - 14 anos de idade - e a vontade manifestada pelos progenitores de a mesma
nado ser sujeita a qualquer tipo de intervengdo, e aos principios da intervengdo minima, da
proporcionalidade e actualidade, da responsabilidade parental e da prevaléncia da familia, afigura-se-
nos que corresponde ao interesse superior da crianga a nao intervencgéo.
Concluimos pela néo verificacdo dos pressupostos que legitimam a intervencdo judicial com a
consequente desnecessidade de aplicacdo de qualquer medida de promocdo e proteccéo.

- Quid juris?
0] caso vertente nao e de facil solucéo.
Como realgca a decisdo recorrida ha valores constitucionais e legais (lei ordinaria) conflituantes.
A prépria Convencdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Criancas tutela direitos que na

situacao sub judice sao antagonicos.
Provou-se que:
- A menor A integra um agregado familiar de etnia cigana, que se organiza segundo regras e principios
culturais proprios, fortemente enraizados.

- Os progenitores recusam a frequéncia da escola pela menor no contexto daquela organizagéo cultural
e, em consequéncia, recusam também a intervengéo judicial, que teria por escopo a integragdo escolar.
- A menor revela adequada integracao familiar, mostrando-se os progenitores figuras cuidadoras e
protectoras.

- A recusa da insergdo escolar ndo radica assim numa situagédo de desprotecgéo ou de incapacidade
de contengéo por parte dos progenitores, mas insere-se numa diversidade de valores proprios da
origem do agregado familiar, que ndo tem comunicagdo com quaisquer factores de risco relacionados
com a dindmica familiar.
Face aos factos apurados e em obediéncia ao principio da proporcionalidade acima enunciado, ha que
conciliar o interesse da jovem em causa em ter acesso a uma educacéo igual a dos outros jovens e as
suas raizes culturais que a levam a acreditar, bem como, a sua familia que “atingida a menarca da

jJjovem, deve deixar a escola para preservar a sua pureza’.
Tal desiderato n&o é incompativel, antes aconselha, a prossecucdo dos autos para se assegurar a
liberdade de decisao da menor ja com 14 anos de idade.

As realidades sociolégicas ndo séo estaticas e ndo € aceitavel que a justificagdo para a menor deixar
de frequentar o) ensino obrigatério seja a preservagao da sua “pureza”.
Héa que explicar aos pais da menor que uma coisa ndo exclui a outra e que a escolaridade obrigatoria
visa defender as criangas e os jovens, evitando que entrem prematuramente no mercado de trabalho
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com prejuizo par ao seu normal desenvolvimento psico-social.
Esse trabalho pedagdgico deve ser exercido junto dos pais da  menor.
A medida adequada a &esse fim é a prevista noart®35° n°1 a) da LPCJP:
- Apoio junto dos pais para que compreendam a necessidade da menor concluir a escolaridade
obrigatdria.

(...)

A7. Acérdiao do Tribunal da Relagdo de Evora (Processo n° 3407/20.3T8FAR-B.E1), de
14-09-2023

(...)

SUMARIO

N&o ficou provado que o menor tenha receio de entrar na escola onde se encontra matriculado, nem
que exista alguma razao para o ter. A causa do seu absentismo escolar ndo esta na escola, mas na
familia. Dai que a resolu¢cdo desse problema pressuponha, ndo uma mudanga de escola, mas a
integragdo do menor numa casa de acolhimento, que lhe permitird experimentar uma vivéncia
completamente diferente daquela que ele conheceu até agora. Nao ficou provado que o menor tenha
receio de entrar na escola onde se encontra matriculado, nem que exista alguma razéo para o ter. A
causa do seu absentismo escolar nao esta na escola, mas na familia. Dai que a resolugdo desse
problema pressuponha, ndo uma mudanga de escola, mas a integragdo do menor numa casa de
acolhimento, que Ihe permitira experimentar uma vivéncia completamente diferente daquela que ele
conheceu até agora.

TEXTO

(...)

Questao a resolver: necessidade e adequacao da medida de promogéo e proteccdo de acolhimento
residencial.

Na sentenca recorrida, foram julgados provados os seguintes factos:

1 — O processo de promogéo e protecgéo teve inicio com uma participagdo da PSP segundo a qual a
crianga AA, com apenas 10 anos, juntamente com outro colega, teriam agredido violentamente um
outro colega no pescogo.

2 — Os progenitores deram consentimento e a CPCJ passou a acompanhar a crianga.

3 — Posteriormente, a escola informou que o aluno ndo é assiduo nem pontual, tem faltado a escola,
tem cerca de 12 faltas injustificadas e outras 44 justificadas.

4 — O aluno ja foi suspenso por duas vezes, por motivos disciplinares.

5 — Assim como revela desinteresse e desmotivagao, e gosta muito de brincar e esta distraido nas
aulas.

6 — A 29.11.2019, foi feito acordo de promogao e proteccdo, nos termos do qual os progenitores se
comprometiam a diligenciar que a crianga aceitasse as regras, bem como garantir a assiduidade e
pontualidade, além de varias outras disposi¢cdes/obrigacdes.

7 — Todavia, posteriormente, a crianga continuou a faltar as aulas injustificadamente.

8 — A CPCJ tentou diligenciar junto dos progenitores para que interviessem mais para que a crianga
comparecesse as aulas, no entanto a situagao de assiduidade da crianga manteve-se idéntica.

9 — A escola também contactou directamente os progenitores, mas a situagédo em nada se alterou.

10 — Entre 17.09.2020 e 26.11.2020, em dois meses, a crianga ja tinha 41 faltas injustificadas.

11 — Por decisdo homologatdria proferida em 20.01.2021, foi determinada a medida de apoio junto dos
pais, pelo periodo de um ano, prorrogavel por mais seis meses, nos termos do disposto nos artigos
35.%, n.° 1,alinea a), 36.°, 39.°, 56.°, 60.°, 112.° e 113.° da Lei de Proteccdo de Criangas e Jovens em
Perigo.

12 — Em 10.03.2021, a (...) dava conta de que, através de informagao escolar datada de 04.03.2021,
a crianga apresentava 5 presencas e 6 faltas, estando apenas 1 falta justificada para consulta médica,
continuando a apresentar assiduidade muito irregular.

13 — Através da informagéo da (...) datada de 29.06.2021 e, bem assim, pelo Agrupamento de Escolas
..., 0 jovem “encontra-se retido devido ao elevado niumero de faltas pela 3.2 vez. Quando contactada a
encarregada de educacgdo esta mostra-se disponivel para que a atitude do aluno melhore, mas de
seguida volta tudo ao mesmo, ndo havendo um controle parental eficaz. Este periodo apresenta 14
presencas e 28 faltas, estando apenas 2 justificadas por consulta médica. Ao longo do ano o aluno
apresenta um total de 123 faltas estando104 injustificadas.”
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14 — Nesse relatério dava-se conta da intervengdo do CAFAP; apoio psicolégico no (...) e do projecto
(...),sendo que apesar da intervengéo destas entidades o Autor mantém uma assiduidade bastante
irregular e um comportamento desadequado com pares e professores.

15 — No relatério de 17.12.2021 da (...) € dado conta que o jovem nesse ano lectivo s6 compareceu na
escola duas vezes.

16 — Por decisao homologatéria proferida em 25.05.2022 foi determinada a medida de apoio junto dos
pais, pelo periodo de um ano, prorrogavel por mais seis meses, nos termos do disposto nos artigos
35.°, n.° 1,alinea a), 36.°, 39.°, 56.°, 60.°, 112.° ¢ 113.° da Lei de Proteccdo de Criangas e Jovens em
Perigo.

17 — No relatério de 07.11.2022, a (...) refere pelas informagdes escolares que “a situagéo escolar da
crianga mantém-se inalterada, a crianga mantém o registo de absentismo escolar dos ultimos 3 ou 4
anos lectivos, encontrando-se reprovado, quando o inicio do ano escolar 2022/2023 comegou ha pouco
mais de um més, sendo o motivo o absentismo escolar”.

18 — A equipa técnica do (...) de Faro tem vindo a intervir com o agregado familiar da crianca, no
entanto, tal como a equipa do (...), ndo conseguiu reverter os comportamentos da crianga e a familia
continua a demonstrar a sua incapacidade na alteragéo do percurso escolar do filho AA.

19 — O (...) de Faro ja tinha encaminhado o AA para acompanhamento psicolégico, tendo a crianga e
a familia comparecido uma Unica vez, com um atraso de 40 minutos.

20 — A familia ndo valoriza a escolaridade, a situacdo que ocorre com o AA também aconteceu com o
filho mais velho do agregado, o DD, este jovem de 17 anos, que teve também processo protectivo
instaurado(apenso A), devido ao mesmo problema absentismo escolar, processo esse que ja cessou
visto se considerar nada mais se poder fazer por aquele jovem atenta a idade atingida.

21 — Os progenitores mantém o mesmo discurso, que ndo conseguem obrigar o filho a comparecer nas
aulas, ndo conseguem impor regras e limites.

22 — Em Novembro de 2022, o jovem ja estava reprovado por faltas: no 1.° periodo so teve 5 presengas
e no 2.° periodo foi 4 dias em Janeiro de 2023.

23 — Em Margo de 2023 a Escola deu conta a (...) que o AA nao frequentava a escola.

24 — O jovem mantém-se em situagdo de absentismo escolar desde 2019, ndo conseguindo os pais
reverter a situagao.

25 — O jovem dizia/diz que n&o quer ir a escola e os pais nao o levavam/levam, ficando em casa a
brincar comos irmaos.

26 — O jovem esta com 13 anos de idade e ndo sabe ler e/ou escrever.

27 — O jovem tem vergonha de ter 13 anos e estar no 3.° ano de escolaridade com criangas mais
pequenas.

28 — Nao foi possivel o acordo de promogao e protecgédo no que tange ao acolhimento residencial, uma
vez que os pais ndo concordaram com a medida.

A sentenca recorrida julgou nao provados os seguintes factos:

A) A professora e as funcionarias gritam com o jovem, motivo pelo qual ndo vai a escola.

B) Que a crianca tenha ficado de castigo na escola pelo periodo de um ano, ficando sentada sozinha,
nao indo a escola por esse motivo.

C) O progenitor leva todos os dias o jovem a escola, s6 que este comega a chorar e nao entra na
escola, ficando ao portao.

D) O jovem tem medo dos colegas que o apelidam de “cigano”.

E) O progenitor tem uma irmé que tem o 9.° ano de escolaridade, que sabe ler e escrever e que ajuda
0 jovem em casa a aprender a ler e a escrever.

F) Que os progenitores obrigassem o jovem a ir a escola.

(...)

Esta provado que, desde 2019, o AA falta sistematicamente as aulas, com grave prejuizo para o seu
aproveitamento escolar. Com 13 anos de idade, nao sabe ler nem escrever. Nas poucas vezes que vai
a escola, revela desinteresse e desmotivagao, estando distraido nas aulas. Depreende-se que tem mau
comportamento, pois ja foi suspenso duas vezes por motivos disciplinares. Em 2019 foi aplicada,
através de acordo de promocéo e proteccdo, a medida de apoio junto dos pais. Estes comprometeram-
se a diligenciar no sentido de o AA aceitar as regras escolares, nomeadamente a sua obrigacdo de
assiduidade e pontualidade. Porém, esta medida ndo resultou, tendo o AA continuado a faltar as aulas
injustificadamente. A intervengdo da CPCJ e da Escola no sentido de os pais do AA cumprirem a
obrigagao que haviam assumido no acordo de promogéo e protecgao foi infrutifera. Em 2021, mediante
novo acordo de promogao e protecgao, foi aplicada a medida de apoio junto dos pais. Novo fracasso.
O problema de absentismo escolar do AA manteve-se. Perante a situagdo exposta, impde-se concluir,
como o Tribunal a quo concluiu, que a familia do AA nao valoriza a escolaridade. Tanto assim é que o
AA se limita a seguir as pisadas do seu irm&o mais velho, DD, com 17 anos, que também foi beneficiario

44



de uma medida de promocéo e protecg¢ao devido a absentismo escolar, sem sucesso. A insisténcia do
recorrente na manutengao do AA no seio do seu agregado familiar parece revelar vontade de que a
este aconteca o mesmo que ao DD, ou seja, os anos irem passando até que seja tarde demais para
que o Estado possa intervir eficazmente no sentido de garantir a frequéncia do ensino obrigatério.
Impbe-se, pois, uma intervencdo imediata e enérgica tendo em vista garantir o direito do AA a
educagédo. E inadmissivel que este jovem tenha chegado aos 13 anos de idade sem saber ler nem
escrever. Nao se pode perder mais tempo com medidas de promogao e protecg¢ao ineficazes. O
Tribunal a quo decidiu que essa intervencao devera consistir no acolhimento residencial. Decidiu bem,
poisa medida de apoio junto dos pais ja se revelou ineficaz devido a incapacidade destes para fazerem
0 AA ir a escola e lhe imporem regras e limites. Também se antevé que qualquer outra medida de
promogao e protec¢cao nao garantird o objectivo de assegurar que o AA frequente a escola.

O recorrente invoca diversas justificacdes para o absentismo escolar do AA. Nenhuma delas é
atendivel. Nao se provou que o AA seja vitima de maus tratos por parte dos colegas, nomeadamente
que estes lhe chamem “cigano” ou o discriminem. Ao contrario, aquilo que a matéria de facto inculca é
que € o AA quem tem mau comportamento e maltrata os seus colegas, certamente bem mais novos
que ele. Acrescente-se que, ainda que fosse verdade que os colegas do AA lhe chamassem “cigano”
ou o discriminassem, tratar-se-ia de um problema que teria de ser resolvido na escola e sem prejuizo
do cumprimento do dever de assiduidade. Em caso algum ficaria justificado o absentismo escolar do
AA. Néo ficou provado que o AA tenha receio de entrar na escola onde se encontra matriculado, nem
que exista alguma razao para o ter. A causa do absentismo escolar do AA nao esta na escola, mas na
familia. Dai que a resolugdo desse problema pressuponha, ndo uma mudanga de escola, mas a
integragdo do AA numa casa de acolhimento, que |he permitira experimentar uma vivéncia
completamente diferente daquela que ele conheceu até agora. O recorrente alega, por outro lado, que
0s avos se podiam afigurar como alternativa para contrariar o comportamento do AA. Nada resulta da
matéria de facto que corrobore esta afirmagao. Nem sequer sabemos a que avos se refere o recorrente.
Maternos ou paternos? Que condi¢des o recorrente entende que esses avés possuem que lhes permita
resolver o problema de absentismo escolar do AA? E por que razéo so6 agora, que foi aplicada a medida
de acolhimento residencial, surge esta ideia? Onde estiveram esses avos até agora, que o AA tem 13
anos e nao sabe ler nem escrever, e porque ndo apareceram mais cedo? A argumentacao expendida
pelo recorrente em abono da sua pretensao carece, assim, de fundamento. Diga-se, por ultimo, que o
facto, esse sim provado, de o AA sentir vergonha por, com 13 anos, estar no 3.° ano de escolaridade
e ter como colegas criangcas bastante mais jovens, nado justifica o seu absentismo escolar.
Entendimento diverso equivaleria a conformarmo-nos com a situagdo actual e desistirmos de
proporcionar ao AA a frequéncia do ensino obrigatério, com evidente prejuizo para a sua formacgao e
educacdo. O que, obviamente, ndo constitui alternativa. O caminho imposto, e bem, pela LPCJP, é o
de procurar recuperar, em toda a medida do possivel, o tempo que o AA ja perdeu nas suas
aprendizagens, integrando-o, para o efeito, num meio diferente daquele que até agora conheceu, que
Ihe incuta sentido de responsabilidade e o motive no sentido de aproveitar os beneficios que a Escola
proporciona as criangas e jovens. Concluindo, o recurso ndo merece provimento, devendo o acérdao
recorrido ser confirmado.

A8. Acordao do Tribunal da Relagao de Coimbra (Processo n°® 1227/17.4T8FIG-B.C1),
de 28-01-2025

(...)

SUMARIO

Justifica-se substituir a medida de promogao e protecao de apoio junto de outro familiar, prevista no
artigo 40.° da Lei de Protegéo de Criangas e Jovens em Perigo (Lei n.° 147/99, de 01 de setembro),
pela medida de acolhimento residencial, prevista no artigo 49.° da mesma lei, quando ocorre uma
situacao de insucesso escolar reiterado e nao se vislumbra, para futuro, alteragdo dessa situacgao.
(...)

O recurso vem interposto da decisdo que alterou a medida de apoio junto dos avés maternos e a
substituiu por uma medida de acolhimento residencial, a qual se baseou no facto dos menores nao
estarem a conseguir tirar proveito do sistema de ensino e de isso constituir uma situacdo de perigo
grave para a sua formagéao e se dever a situagao familiar envolvente.

(...)

[1I) No relatorio apresentado € indicado, nomeadamente, que o menor EE, faz gestos obscenos e usa
linguagem inapropriada e quando a Sra. Técnica € questionada especificamente para enumerar e
indicar que tipo de linguagem tinha o menor EE utilizado, a mesma néo soube indicar alegando que o
pessoal docente ndo tinha especificado.
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IV) Também nZo se aceita, nem se admite, por ndo corresponder a verdade, as consideragdes tecidas
no referido relatério no que respeita a alegada falta de higiene e organizagéo quer das instalagdes quer
dos elementos do agregado familiar do menor I, porquanto as mesmas nao sao verdadeiras e ainda
nao levam em linha de conta tratar-se de uma habitagdo que embora humilde, trata-se de uma
habitacao caracteristica da etnia cigana, que ja prima de eletricidade e agua, organizagao, privacidade
entre os compartimentos e provida de varios compartimentos, nomeadamente casa de banho. De resto,
numa leitura atenta o que se pode retirar do referido relatério sdo simplesmente apreciagdes subjetivas
sem qualquer rigor técnico nem qualquer elemento de prova que permita infirmar tais afirmacgdes.

V) De facto, os recorrentes, ao longo da execugéo da medida de apoio junto de outro familiar (os aqui
recorrentes, os avos maternos), tém evidenciado um grande capital de comprometimento e de mudanga
com a educagdo e bem estar do menor EE, em particular, sempre se mostraram preocupados,
procurando saber se 0 mesmo se encontra bem de saude, se é assiduo na escola — como efetivamente
ficou demonstrado, bem como ainda, tém feito obras de remodelagéo e de beneficiagdo, de modo a
dotar os compartimentos de higiene e organizagao. Nao correspondendo a verdade que Ihe tenha sido
feito uma oferta efetiva de habitagao social e estes tenham recusado.

VI) Verifica-se, assim, que o Tribunal a quo n&do considerou para a tomada de decisao factos e
elementos fulcrais que foram trazidos ao processo. Pois que se assim fosse, naturalmente, ver-se-ia
vertido no referido despacho matéria e elementos que julgamos de extrema importancia, evidenciando
uma analise cuidada e atenta por parte do Tribunal a quo, e que traduzir-se-ia numa decisao totalmente
diferente daquela que foi proferida. Cremos, modesta, mas convictamente, que os factos dados como
provados por parte do Tribunal a quo além de nao serem atuais, ndo demonstram nem evidenciam,
ainda que em termos indiciérios, a existéncia de um perigo.

VII) O Tribunal a quo considerou existir uma situagcdo de perigo para estes menores devido ao seu
absentismo escolar (apenas quanto aos menores CC e DD), a sua n&o progressao em termos de
competéncias educacionais e sociais (de notar, que o aproveitamento escolar do menor EE, junto ao
processo, refere-se ao ano escolar transato e nao ao atual e a sua frequéncia), a incapacidade dos
avés maternos em proporcionarem-lhe um agregado com condi¢cdes de habitabilidade e de higiene.
(...)

X) Porém, esta crianga tem uma particularidade que é o facto de ser de etnia cigana, facto que nao
podemos ignorar e que € determinante na vida e no modo de pensar desta crianga e da comunidade
em que estado inseridos. A comunidade cigana tem valores e convicgbes proprias que diferem da
comunidade em geral, mas que devem ser especialmente consideradas neste caso concreto. Esta
crianga — 0 menor EE - integra um agregado familiar de etnia cigana que segue as regras, tradicoes e
principios culturais préprios desta comunidade, a qual desvaloriza a frequéncia da escola e, por isso,
nao é um habito enraizado nesta comunidade, o que se deve em grande parte a histdria de perseguicao
e exclusdo da comunidade cigana, muito embora, diga-se em abono da verdade, os recorrentes, ja
valorizam e incentivam a frequéncia da escola porque percebem a sua importancia no desenvolvimento
do menor EE, tendo consciéncia que para este é essencial aprender a ler e a escrever. Mas, esta
tentativa de “normalizagéo” destas criangas e jovens, ao impor-lhes um comportamento padréo e uma
cultura diferente da sua desrespeita o seu direito a diferenca previsto no art. 3.°, alinea d) da Lei de
Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro) e o seu direito a sua identidade cultural.
XI) Contrariando a tendéncia, o desincentivo e as tradicdes da comunidade cigana, o menor EE, aos
cuidados dos Recorrentes, tem sido matriculado na escola em todos os anos letivos e, embora sem
grande aproveitamento, vai frequentando a escola e adquirindo alguns conhecimentos, verificando-se
um esforgo por parte do menor e dos ora recorrentes por manterem a frequéncia da escola.

XIl) Verifica-se, assim, neste caso concreto, um confronto de diversos direitos: - o direito a educagao
previsto nos arts. 73.° e 74.° da CRP e no art. 2.° da Lei n.° 46/86, de 14 de outubro que no seu art. 7.°
imp&e a escolaridade minima obrigatéria com o objetivo de assegurar o exercicio do direito a educagéo
na base da igualdade de oportunidades; o direito dos pais a educagéo e a manutengéo dos filhos (art.
36.° n.° 5 da CRP); o direito a identidade da crianga previsto no art. 8.° da Convengéao sobre os direitos
da crianga); o direito a ndo ser separado dos seus pais contra a vontade destes previsto no art. 9.° da
Convengao sobre os direitos da crianga; o direito da crianca a liberdade de pensamento, consciéncia e
de religido previsto no art. 14.° da Convengéao sobre os direitos da crianga e o direito a ndo ser privada
do direito de, conjuntamente com os membros do seu grupo, ter a sua prépria vida cultural.

XIIl) Destarte, atendendo ao caso concreto do menor EE, que nunca deixou de ir a escola, podemos
concluir que a sua situagdo ndo esta relacionada com quaisquer fatores de risco, mas antes com a
diversidade de valores que é propria da origem do seu agregado familiar e da comunidade onde esta
integrado e cujas tradigcbes segue. Estdo antes em causa, essencialmente, razdes culturais que néo
configuram uma situagao de risco.
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XIV) Nao obstante, e admitindo-se, por mera hipotese, a existéncia de uma situagédo de perigo desta
crianga — do menor EE, questiona-se a opcdo do tribunal recorrido pela aplicacdo da medida de
promocao e protecdo de acolhimento residencial, considerando-a a Unica medida adequada neste
momento a remog¢ao do perigo concreto existente para o desenvolvimento do menor.

(...)

XXIl) Insofismavelmente, ao ser arrancada do seu seio familiar estar-se-a a provocar o
desenraizamento desta crianga das suas referéncias e a sua estabilidade emocional ficara gravemente
afetada, ainda para mais tratando-se de crianga inserida numa comunidade cigana muito afeta as suas
tradigbes e que tanto valoriza as relagdes familiares.

(...)

¢) O Ministério Publico contra-alegou. Pronuncia- se pela manutengao da decisao recorrida. Argumenta
que «Pese embora, os esforcos e acompanhamento proporcionado pelo SATT, no &dmbito deste
processo, e ainda dos compromissos assumidos nos acordos de promogao e prote¢ao, € necessario
proporcionar ao EE as condigbes que permitam proteger e promover a sua formagao, educagao, bem-
estar e desenvolvimento integral (artigo 34.°, al. b), da Lei de Prote¢cdo de Criangas e Jovens em
Perigo). O EE ndo demonstra qualquer tipo de interesse/motivagédo pela escola, ndo realizando as
atividades propostas pelos seus docentes, evidenciando de forma notéria a auséncia de regras e
limites. Os Recorrentes, os pais e demais familia de EE nao tém capacidade de educar e cuidar desta
crianga, sendo que os exemplos que lhe sdo dados em nada contribuem para o desenvolvimento
integral da sua personalidade. H4 assim a considerar a auséncia de regras e limites, por um lado, a
incapacidade de educar e cuidar dos Recorrentes, o ambiente familiar em que vivem e as condi¢des
habitacionais supra elencadas, por outro, acrescido ao facto de os Recorrentes e pais ndo estarem
recetivos a outras mudangas, mostrando indisponibilidade (os avés maternos) para serem
acompanhados pela Associagéo Viver em Alegria, que, por isso, desistiu do acompanhamento, pese
embora estejam ha cinco anos a ser acompanhados por diversos servigos de intervengao social. O
que, tudo conjugado, nos leva a afirmar o perigo atual para a formagao e para o seu desenvolvimento,
visando o crescimento, quer fisico quer psiquico da crianga, com vista ao seu sdo e harmonioso
desenvolvimento. Nao esquecendo a prevaléncia de medidas protetivas que integrem a crianga na
familia (artigo 4.°, al. g), da Lei de Protecao de Criangas e Jovens em Perigo), o certo é que nao existe
essa alternativa e pese embora os avos maternos digam que sim em Tribunal e que vao mudar, na
pratica, a experiéncia tem mostrado que, apesar de todos os esforgos, ajudas e de oportunidades
sucessivas, 0s netos com o passar dos anos e com o crescimento proprio da idade, vao-se tornando
cada vez mais sem regras e limites, acabando por abandonar a escola e fogem para paradeiro
desconhecido. Acabando por se frustrar, na familia e pela atuacdo desta, as condigbes que permitam
proteger e promover a sua seguranga, formagao, educagéo, bem-estar e desenvolvimento integral do
EE. Uma vez que a familia biolégica da crianga EE nao consegue assegurar as necessidades globais
deste, a sociedade e o Estado podem e devem ser interferir na vida privada familiar, no sentido de
proporcionar condigbes indispensaveis que permitam a esta crescer de forma saudavel. Familia esta
que era beneficiaria de Rendimento Social de Inser¢cdo e de abonos de familia, ndo se conhecendo
ocupagao profissional a nenhum dos membros do agregado, salvo alegados trabalhos de venda em
feiras. Pertencendo, ou ndo, a uma etnia, o EE tem direito a escolaridade, educacgao, formagao, saude
e bem-estar, devendo ser-lhe assegurado pelo Estado os diversos graus de ensino, em fungcéo das
suas capacidades e em igualdade de oportunidades, bem como tomar as medidas mais adequadas
para evitar o abandono e o insucesso escolar e proporcionar-lhe condicdes que o permitam crescer em
um ambiente saudavel, com condi¢des para o seu desenvolvimento harmonioso e que de si cuidem
num ambiente de conforto e de habitabilidade, com regras, limites e valores. Pelo que a integragéo do
EE numa casa de acolhimento residencial permitir-lhe-a experimentar uma vivéncia completamente
diferente daquela que ele conheceu até agora. Nao se antevé que qualquer outra medida de promogao
e protegdo garantird o objetivo de assegurar e proporcionar um ambiente que lhe incuta sentido de
responsabilidade e o motive no sentido de aproveitar os beneficios que a Escola proporciona as
criangas, o cative e o auxilie nos estudos, para assim comecar a frequentar a escola com entusiasmo
e gosto, Ihe ensine regras e limites que deve acatar e por em pratica para a saudavel e pacifica
convivéncia com os demais e |he proporcione condigdes que o permitam crescer em um ambiente de
conforto e de habitabilidade saudavel e que de si cuidem num ambiente, com regras, limites e valores.
Importando, ainda, evitar que ao EE acontegca o que aconteceu aos seus irmaos CC e DD. Pelo que
nenhuma censura nos merece o acordao recorrido, devendo o mesmo ser mantido. Termos em que e
nos mais de Direito, deve ser rejeitado o recurso por falta de objeto. Quando assim néo se entenda,
deve ser negado provimento ao recurso interposto pelos avos maternos e, consequentemente, ser
mantido na integra o douto acérdao recorrido, fardo, Vossas Exceléncias»

(...) Factos provados (...)
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3. Os pais estao presos € por a mae das criangas ndo ser a sua principal figura de referéncia, os
menores tém permanecido aos cuidados dos avos maternos, em cumprimento da referida medida
protetiva, que tem vindo a ser sucessivamente revista e prorrogada, porque os ditos avos vinham a
cumprir, minimamente nalgumas questdes, as obrigagdes relativas a execu¢ao da medida.

(...)

6. As criangas encontravam-se matriculadas no Agrupamento de Escolas ... no ano letivo de 2023/2024.
7. Entdo matriculado no 10.° ano de escolaridade no curso de Desporto, em novembro de 2023 o CC
ja tinha ultrapassado o limite de faltas permitido por lei as disciplinas de «Desportos Individuais e de
Lazer e Atividades de Ginasio».

8. O CC apresentava comportamento desadequando, usando o telemoével nas aulas, respondendo mal
e pedindo constantemente dinheiro a professora de Ensino Especial.

9. Nao ha expectativa, mantendo este comportamento na escola e a sua auséncia as aulas, que
complete o ensino secundario.

10. A data de 13 de novembro, o CC tinha ultrapassado o limite das faltas injustificadas a 7 disciplinas
do total de 11, configurando-se abandono escolar.

11. A CPCJ de ... informou em 2/10/2024 que o aluno CC nao se matriculou no Portal das Matriculas,
em nenhuma escola, pelo que foi integrado numa turma do ensino profissional (ensino em que se
encontrava no ano letivo transato), por se encontrar dentro da escolaridade obrigatdria.

12. A DD encontrava-se matriculada no 6.° ano de escolaridade e em Margo de 2023 tinha-lhe sido
instaurado um processo Tutelar Educativo por ofensa a integridade fisica a um grupo de criangas e
tentativa de apropriagao de teleméveis as mesmas, em conjunto com outras jovens, colocando-se em
fuga.

13. Em outubro e novembro de 2023 a DD apresentava muitas faltas injustificadas, umas nao
comparecendo na escola, outras estando na escola, mas ndo comparecendo nas aulas.

14. No autocarro de transporte para a escola fazia ameagas, intimidava e metia medo aos colegas,
tendo-se solicitado colaboragao a Escola Segura para falar com ela.

15. Na escola, a DD apresentava comportamento irreverente, falando nas aulas e escondendo-se no
recinto da escola.

16. Entre 17 e 20 de outubro, a DD esteve desaparecida, tendo sido localizada pela familia, na zona
de Aveiro.

17. Em dezembro, a DD esteve novamente em fuga, nao comparecendo as aulas desde 4 de dezembro,
encontrando-se a 12 de dezembro em situagéo de retencao por faltas.

18. A 19 de dezembro a DD ja se encontrava junto dos avés matemos.

19. A 3 de janeiro de 2024. A escola informou que apesar de todas as informagdes e avisos a DD e ao
avd, depois de a DD ter ultrapassado o limite de faltas, foram marcadas varias recuperacdes de
aprendizagem com a finalidade de desconsiderar as faltas em excesso, contudo, voltou a ultrapassar
o limite de faltas injustificadas.

20. Nao sendo permitida por lei nova recuperagdo no mesmo ano, o conselho de turma, na reunido de
avaliagao de realizada a 19 de dezembro, decidiu reter a DD no ano de escolaridade que estava em
curso, por excesso de faltas, sem prejuizo da obrigatoriedade da frequéncia da escola até ao final do
ano letivo, ao abrigo da alinea b) do ponto 4 do artigo 21.° da lei n.° 51/2012.

21. No primeiro dia de aulas do segundo periodo a DD ndo compareceu a escola.

22. E o encarregado de educacao nao atendeu o telefonema da escola.

23. Em 22 de fevereiro, a escola informou que a DD ndo comparece na escola ha trés semanas, sem
qualquer justificacéo, pelo que se configura como sendo abandono escolar.

24. Os avos cuidadores juntaram ao apenso A em 11/3/2024 uma declaragéo datada de 5/3/2024, onde
esclareceram que os menores CC e DD deixaram de integrar o seu agregado familiar, continuando o
neto EE a viver com esses avos.

25. Tais avos informaram neste apenso B, em 12/8/2024, que o CC e a DD estavam integrados no
agregado familiar da progenitora.

26. O menor EE frequenta a Escola Basica ... desde o inicio do corrente ano letivo, encontrando-se
matriculado no 3.° ano de escolaridade, mas integrado numa turma de 2.° ano.

27. Ao nivel de assiduidade - embora no geral seja um aluno assiduo - mal entra na escola questiona
0 adulto, vérias vezes ao longo do dia, sobre a hora de saida, "saio a uma".

28. Ao nivel de aproveitamento de comportamento - ainda que pudesse evoluir nas suas aprendizagens
- 0 EE ndo demonstra qualquer tipo de interesse/motivacao pela escola, ndo realizando as atividades
propostas pelos seus docentes.

29. Risca, suja, rasga as folhas com as tarefas propostas e espalha os materiais pelo chao, criando
um espaco desagradavel a sua volta.
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30. Perturba o bom e normal funcionamento das atividades letivas, apresentando um comportamento
de desafio de oposigdo em relacdo aos docentes e a outros adultos.

31. Faz gestos obscenos e usa linguagem inapropriada.

32. E acusado de bater e pontapear os colegas.

33. Ao nivel de apresentagao - apresenta-se muito sujo, tanto no corpo como na roupa, sendo a maior
parte das faltas por pediculose.

34. O agregado ¢é beneficiario do RSl e beneficia do abono de familia e do pagamento pelo F.G.A.D.M.
ao EE e do abono de familia dos primos.

35. O agregado vive em instalagdes de caracteristicas abarracadas, localizadas em acampamento de
etnia cigana.

36. O espaco tem mas condi¢cdes de higiene e salubridade no geral, seja pelas caracteristicas
rudimentares da construgao, seja pela falta de habitos de limpeza e organizagdo dos elementos do
nucleo familiar.

37. Os avés maternos continuam a ndo conseguir impor autoridade aos netos que tém a seu cargo,
sendo que CC e DD abandonaram a Escola, sem ter sido dada qualquer explicagdo ao estabelecimento
de ensino.

(...)

46. Desconhece-se o paradeiro atual do CC e da DD, que ainda n&o foram a escola este ano.

Factos nao provados:

a) Os menores CC e DD encontram-se bem integrados na comunidade e na sua familia.

b) O menor EE esta bem integrado escola e esta motivado para adquirir novas competéncias
educacionais.

c) Os avos maternos sao, atualmente, figuras cuidadoras e protetoras.

d) Os avés maternos muito se tém esfor¢cado no sentido de motivar e sensibilizar o menor EE a ser um
aluno assiduo e com bom comportamento, o que paulatinamente tém conseguido, comparecendo
sempre que sdo chamados a escola.

e) Os menores CC e DD pretendem prosseguir os estudos.

f) Podendo o CC e a DD ser acolhidos pela respectiva avé paterna.

(...)

(b) A situacdo dos autos mostra que este perigo existe no ambito da «formacao e educagcao» dos trés
menores, nao propriamente no aspeto da sua formagédo moral, mas sim na formagao entendida como
aprendizagem de competéncias para, na vida adulta, a ora crianga, conseguir um lugar no seio da
sociedade que a torne produtiva e capaz de ganhar o sustento proprio de modo socialmente legitimo.
Ora, um dos aspetos fundamentais para um adulto conseguir um emprego ou ele mesmo criar uma
empresa, reside na frequéncia da escolaridade obrigatéria e aproveitamento escolar. Se uma crianga
nao frequenta a escola e se a frequenta ndo tem aproveitamento escolar, isto €, se ndo aprende o que
Ihe é ensinado nas diversas disciplinas, entdo ndo adquirira competéncias em matéria de leitura,
escrita, compreensao, interpretacao de textos, conhecimentos cientificos e técnicos, etc., e, nestas
condi¢des, as hipdteses de, mais tarde, ndo conseguir emprego ou criar o seu proprio trabalho
profissional sdo elevadas, para ndo dizer quase certas. Isto € assim porque essa crianga vai ser
facilmente preterida por outras com melhores aptidoes; €, se nao teve sucesso no sistema escolar, as
hipéteses de adquirir competéncias para criar o seu proprio emprego sdo também diminutas. Acresce
que, nestas condigbes, estes futuros adultos sdo facilmente recrutados ou direcionados, pela forca
destas circunstancias, para a pratica de atividades ilicitas, onde, em regra, ndo ha horarios a cumprir,
nem dependem da aprendizagem feita com sucesso nas escolas. (...) Verifica-se que as duas criancas
mais velhas, CC (nascido em ../../2007) e DD (nascida em ../../2011), abandonaram a escola, sendo o
seu paradeiro desconhecido (factos provados 37 e 46). Além disso, o absentismo escolar era elevado
— factos provados 6 a 17 — em relacdo a ambos, ultrapassando o limite anual de faltas toleravel. E os
avos nao conseguiram reverter esta situagao (facto provado 27). Face ao que fica referido, € manifesto
que 0s menores se encontram numa situagao de perigo relativamente ao seu futuro, como cidad&os
adequadamente integrados na sociedade, isto é, apetrechados com conhecimentos que promovam
essa integracdo social e despromovam as hipoteses de enveredarem por atividades ilicitas para
sobreviverem. Relativamente ao menor EE (nascido em ../../2015) a situagdo n&o é tdo grave, mas é
igualmente grave. E certo que os avos se tém esforgado no sentido da assiduidade do menor as aulas,
mas o sucesso escolar tem sido reduzido. Provou-se que «26. O menor EE frequenta a Escola Basica
... desde o inicio do corrente ano letivo, encontrando-se matriculado no 3.° ano de escolaridade, mas
integrado numa turma de 2.° ano. 27. Ao nivel de assiduidade - embora no geral seja um aluno assiduo
- mal entra na escola questiona o adulto, varias vezes ao longo do dia, sobre a hora de saida, "saio a

uma“.
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28. Ao nivel de aproveitamento de comportamento - ainda que pudesse evoluir nas suas aprendizagens
- o EE ndo demonstra qualquer tipo de interesse/motivagéo pela escola, ndo realizando as atividades
propostas pelos seus docentes.

29. Risca, suja, rasga as folhas com as tarefas propostas e espalha os materiais pelo chao, criando
um espaco desagradavel a sua volta.

30. Perturba o bom e normal funcionamento das atividades letivas, apresentando um comportamento
de desafio de oposigdo em relagdo aos docentes e a outros adultos.

31. Faz gestos obscenos e usa linguagem inapropriada.

32. E acusado de bater e pontapear os colegas.» Verifica-se que a crianga nao sente motivagao pelo
estudo. Claro que o problema desta falta de motivagéo nao reside na crianga, mas nas circunstancias
em que vive, as quais nao fazem despertar nele esse interesse.

(...) Com efeito, estamos perante uma situagdo de insucesso escolar que se apresenta como continua,
no sentido de habitual e ndo se vislumbra alteragcao dessa situagao se as condi¢des de vida familiares
dos menores ndo se alterarem. Porém, nao se vislumbra qualquer alteragao, pelo que é se considerar
que mantendo-se a atual situagao familiar a situagéo escolar no futuro sera semelhante a do passado.
(...) Justifica-se, pelo exposto, substituir a medida de promocgéo e protegdo de apoio junto de outro
familiar, pela medida de acolhimento residencial, uma vez que ocorre uma situagao de insucesso
escolar reiterado e ndo se vislumbra, no status quo atual, alteragdo dessa situagdo. Cumpre, pois,
manter a decis&o recorrida. (...)

A9. Acérdao do Tribunal da Relagao de Coimbra (Processo n° 1419/22.1T8LRA-A.C1),
de 07-02-2023

(...)

1. Relatério.

AA, mae da menor BB, interpds recurso da decisdo da Senhora Juiza de Direito do Juizo de Familia e
Menores ..., do Tribunal Judicial da Comarca ... que, com fundamento em que se verifica que a jovem
se encontra numa situagcdo de perigo que ameacga a sua seguranga, saude, formagao, educagéo e
desenvolvimento, porquanto a mesma tem apenas 13 anos de idade, ja casou de acordo com o0s
costumes da sua etnia, ndo se encontra a frequentar a escolaridade obrigatoéria de forma regular, tendo
sido ha pouco mais de um més inscrita pela progenitora numa escola de ensino a distancia, faltando
reiteradamente as aulas, tendo inclusive atingido o nimero maximo de faltas a uma das disciplinas,
encontrando-se em vias de retengdo, sendo que, além do mais, acompanha a progenitora quase
diariamente nas suas feiras, que comecam entre as 5h/6h da manha e perduram até as 14h/15h, que a
progenitora ndo foi nem é capaz de assegurar a seguranga da sua filha, nem a satisfacdo das suas
necessidades a nivel de saude, formacao, educagao e desenvolvimento, permitindo que esta casasse
com 13 anos de idade e ndo assegurando que esta frequenta a escolaridade obrigatéria, levando-a
consigo quase diariamente para as feiras em que é vendedora ambulante, que a progenitora tem
sucessivamente adotado um comportamento ndo colaborante com o Tribunal e as demais entidades
envolvidas, faltando inclusivamente a verdade, porquanto, dentre o mais, atestou na presente data que
a sua filha reside consigo ha mais de 6 meses e na diligéncia de 27.05.2022 havia asseverado
desconhecer o paradeiro da filha, o que repetiu no requerimento de 07.10.2022, sendo que ja em maio
de 2022 quando a Sra. Técnica do ISS se dirigiu a casa da progenitora ai visualizou a jovem, aplicou a
esta, enquanto se procede ao melhor diagnéstico da situacdo da jovem e ao seu subsequente
encaminhamento, a titulo cautelar, a medida de acolhimento residencial, por trés meses, na instituicio
em
A apelante rematou a sua alegacao com estas conclusoes:
I. Os presentes autos de promocgao e protegdo foram instaurados em abril de 2022, a favor da menor
BB, nascida no dia .../.../2008, ap6s sinalizagéo pelo agrupamento de escolas ..., que reportou que a
menor apresentava um elevado absentismo escolar, sendo aluna do 6° ano de escolaridade.
Il. Apds abertura do processo de promogéo e protecao pela C.P.C.J. a progenitora AA reportou
desconhecer o local exato da residéncia da sua filha BB, referindo que a mesma saiu de casa para se
casar segundo a tradicéo da etnia cigana com o] jovem.
lll. Posteriormente, a progenitora foi ouvida nos presentes autos e reiterou que a menor tinha fugido
para casar segundo a tradi¢cdo cigana, com um jovem do ..., da zona de .... Ndo conseguindo, contudo,
precisar a identificacéo do jovem.
IV. A progenitora e a menor foram ouvidas na Conferencia de dia 24/11/2022, tendo indicado datas
diferentes quanto ao lapso temporal em que a menor esteve fugida de casa da mae.
V. O que, facilmente se compreendera pelo estado de nervosismo em que ambas se encontravam,
nomeadamente a menor que considerou estar “presa”, devido ao facto de lhe ter sido apresentado um
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mandado de condugdo, que esta considerou ser um mandado de detengdo e a progenitora ao ver o
nervosismo da menor, ficou amedrontada e receosa.
VI. Apesar de ambas afirmarem que a menor durante um lapso temporal - que efetivamente nao se
conseguiu precisar nos autos- esteve ausente de casa da progenitora, tendo fugido para casar com um
jovem do Norte, veio a Dignissima Procuradora promover e o douto Tribunal afirmar que a progenitora
tera faltado a verdade quanto ao facto de se a menor alguma vez esteve fugida, dando posteriormente
o Douto Tribunal que a Técnica da Seguranga Social, presente naquela diligéncia conseguiu confirmar
que em meados de Maio de 2022 viu a menor BB em casa da progenitora, junto de uma janela - altura
em que a menor estaria fugida, segundo a progenitora.
VII. Ora, em momento algum a progenitora ou a menor foram confrontadas com esta situagao, ja que,
se o tivessem sido tinham sido consensuais quanto ao facto de a Técnica ndo poder ter visualizado a

menor naquela altura.
VIII. No entanto, todos sabemos que as raparigas/mulheres de etnia cigana tem um estilo particular,
com o] tom de pele mais escuro, cabelos pretos e compridos.

IX. Pelo que, a Técnica da S.S. apenas poderia ter avistado a nora mais velha da progenitora AA, uma
vez que, a mesma altura que a menor, tem 0 mesmo tom de pele e o cabelo da mesma cor e
comprimento que a menor.
X. Tendo a menor regressado a casa a progenitora diligenciou pela inscrigdo da mesma numa escola
online, com o grau de exigéncia exigido pelo Estado Portugués e pelo Ministério da Educagéao, sendo
que, estes estabelecimentos de ensino se encontram credenciados pelos organismos competentes e
foram criados precisamente para facilitar o estudo a filhos de trabalhadores itinerantes, como é o caso
nos autos.
XI. Nao obstante, estes estabelecimentos ndo serem ainda muito “bem vistos” pela populagéo em geral,
a verdade é que, sdo assim entende quem nao tem conhecimento dos métodos de ensino e do grau
de exigéncia aplicado nestes estabelecimentos.
XII. Quanto as faltas dadas pela menor nesta Escola, apesar de as faltas se encontrarem devidamente
justificadas, a verdade é que o douto Tribunal n&o ficou cabalmente convicto da validade dessas
justificacdes.

XIII. No entanto, a menor apenas faltou no més de Outubro e inicios de Novembro porquanto ainda nao
tinha sido possivel a progenitora economizar dinheiro para adquirir os materiais necessarios,
nomeadamente computador, no entanto, disso foi dado conhecimento a Diretora de Turma, que na
altura compreendeu mas alegou que nao conseguiria justificar as faltas - tamanho é o rigor dos motivos
para se considerar uma falta justificada.
XIV. Além disso, a menor permanece com faltas a Educagao Tecnoldgica e TIC por ndo se encontrar
ainda associada aquela disciplina, o que, também ja tinha sido reportado a Diretora de Turma que
assegurou a sua resolucéo.
XV. Assim, a escola em que a menor se encontra inscrita apenas permite a justificagdo de faltas com
um motivo legitimo, pelo que, ndo é possivel a justificagdo de uma falta com fundamentos imputaveis
a menor.
XVI. Quanto ao facto de a menor faltar as aulas online para acompanhar a méae nos mercados e feiras
que esta faz - a titulo de atividade profissional - tal ndo pode ser admitido pela progenitora, ja que, se
a menor faltou uma ou duas vezes por se encontrar a auxiliar a progenitora foi muito - uma vez que, a
progenitora obrigava que a menor assistisse as aulas dentro da carrinha, onde reunia condi¢cdes para
que a filha pudesse escrever e fazer as atividades exigidas pelos professores.
XVII. Tal ndo foi debatido em Conferencia, contudo, pelo ensino online, € dada uma atividade aos
menores para fazerem em “x” tempo - sendo que, é o tempo minimo necessario para fazer a atividade
€ causa- e caso ndo enviem o trabalho concluido ao professor no prazo definido, o aluno tem falta.
XVIII.E, em abono da verdade, a menor conseguia completar as tarefas que eram solicitadas dentro do
prazo fixado, porquanto, reunia condigcdes para o] efeito.
XIX. Na Conferencia de Promogdo e protegédo, ocorrida do dia 24/11/2022, veio a Dignissima
Procuradora Adjunta promover “que a Unica medida adequada proporcional e necessaria na presente
causa, para garantir a jovem todos os cuidados que necessita e assegurar a mesma a sua formagao
escolar, € a medida de acolhimento residencial ao abrigo no disposto nos art.® 35.°, f) da L.P.C.J.P.”
XX. Ora, nado pode a requerente conformar-se com a sua incapacidade para assegurar a seguranga da
filha e satisfazer as suas necessidades, como é alegado no Despacho que determinou a medida
cautelar de acolhimento residencial.
XXI. Conforme ficou cabalmente demonstrado, no nosso entender, a ora requerente ndo permitiu que
a filha menor fugisse para se casar, segundo as tradi¢gdes ciganas, ja que, a menor fugiu de casa da
progenitora sem o0 seu conhecimento e autorizagdo, conforme a propria menor confirmou.
XXIl. Quando a menor regressou a casa da progenitora, esta diligenciou pela inscricdo da menor numa
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escola online, precisamente por reconhecer a importancia do ensino e da educagao na formacgao desta.
XXIIl. E sendo verdade que a menor acompanhava a progenitora nas feiras, também é verdade que a
menor acompanhava as aulas online e realizava os trabalhos exigidos, num espago sossegado e com
as condi¢des minimas para o] estudo.
XXIV. Assim, ndo se pode conformar a requerente de que ndo tenha condi¢cdes para assegurar a
segurancga da filha, ja que, qualquer pai corre o risco das impulsividade e inconsciéncias dos filhos,
nomeadamente nestas idades.
(...)

O Ministério  Pudblico concluiu, na resposta, pela improcedéncia do recurso.
2. Factos provados.
O Tribunal de que provém o recurso julgou encontrar-se indiciariamente demonstrada a seguinte
factualidade, resultante das declaragbes prestadas pela progenitora, pela jovem e pela técnica do ISS
e bem assim da informagdo escolar nesta data junta aos autos e certiddo de nascimento:
1. BB nasceu no dia .../.../2008 e encontra-se registada como filha de CC, ja falecido, e de AA.
2. A jovem casou com DD, jovem de 16 ou 17 anos, de acordo com a tradigdo da étnica cigana.
3. A jovem ndo se encontra a frequentar estabelecimento de ensino presencial.
4
5
6

. Encontra-se inscrita deste 11.10.2022 na Escola Secundaria ..., em ..., frequentado o 6° ano.
Apresenta assiduidade bastante irregular  desde o] inicio das aulas.

. Foram enviados varios alertas para a encarregada de educagao no sentido de justificar as faltas, via
email, plataforma TEAMS e carta registada, tendo esta justificado as faltas em 18.11.2022 (sexta feira)
e a jovem voltado a faltar reiteradamente logo na segunda feira seguinte.
7. A jovem excedeu o limite de faltas a disciplina TIC, encontrando-se por isso a realizar trabalho de
recuperacgao e caso nao justifique as faltas e esgotado o recurso ao trabalho de recuperagéo, ficara em
situagao de retengao.
8. A jovem acompanha a mae nas feiras as segundas, tercas, sabados e domingos e por vezes as
quintas e sextas feiras, sendo o horario da feira entre as 5/6h da manhd e as 14h/15h.
(...)
3.2. Fundamentos finais da intervencdo para a promog&o dos direitos e proteccdo da crianca, dos
pressupostos das medidas de promocéo e proteccéo de apoio junto de outro familiar e de acolhimento
residencial.
BB dado que ainda nao perfez 18 anos de idade, € menor (art®s 122.°, 123.°, 129.° e 130.° do Cdédigo
Civil).
Esta, por essa razéo, sujeito ao poder paternal, rectior, as responsabilidades parentais (art’s 124.° e
1877.° do Cddigo Civil, o ultimo na redacgéo do art.° 3 da Lei n.° 61/2008, de 31 de Outubro)t.
As responsabilidades parentais consistem num conjunto de poderes-deveres, funcionalmente
afectados a prossecucao do bem-estar moral e material do filho (art°s 1784.°, n.° 1, e 1878.°, n.° 1, do
Cadigo Civil).
(...)

Na espécie do recurso, a decisdo impugnada decidiu-se pela aplicacédo a crianca da medida cautelar
de acolhimento residencial ou institucional por ter concluido que a crianga se encontra em perigo - em
sentido juridico - por apesar de ter apenas 13 anos de idade, ter casado - alids, com outra crianga —
nao frequentar, com assiduidade exigivel, a escola, e de apelante se mostrar - objectivamente - incapaz
de assegurar a sua seguranga, saude e educacéo.
Cremos que se decidiu bem.
3.3. Concretizacao.

Em primeiro lugar, julga-se incontroverso que a crianga se encontra em perigo. Ponto de vista que,
comprovadamente, é partilhado pela apelante, ela mesma, dado que ndo pede, no recurso, a cessagao
da intervengao para a proteccdo da crianga e promogao dos seus direitos - mas a reorientagdo dessa
intervencao através da aplicacdo de uma medida de promocéo e protec¢cdo, menos agressiva para os
seus direitos parentais: o pedido de aplicagdo de outra medida de promogédo e proteccdo e nao,
simplesmente, a cessacdo da intervengao, tem implicito, como corolario que nao pode ser recusado, o
reconhecimento ou a admissdo de que a crianga se encontra exposta a uma situacado de perigo.
E esse perigo é patente, desde logo, por forga do casamento infantil - entendido, face ao nosso direito,
como a unido formal ou informal, antes dos 16 ou dos 18 anos de idade, respectivamente - da crianca
(art.® 1601, a), do Cadigo Civil, e 2.° a), da Lei n.° 7/2001, de 11 de Maio, na sua redacgao actual ).
O casamento infantil, com este sentido amplo - que afecta de modo desproporcional, por comparagao
com as criangas do sexo masculino, as criangas do sexo feminino - rouba a crianca a sua infancia e
ameaga e a sua vida, a sua seguranga, a sua integridade, fisica e psiquica, e a sua saude. As raparigas
que casam precocemente, tém uma maior probabilidade de experimentar a violéncia doméstica de
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género, tém uma situagdo econémica e sanitaria mais precaria do que os seus pares solteiros, que
frequentemente transmitem aos seus proprios filhos, e exercem pressdo sobre a capacidade da
comunidade e do Estado para lhe disponibilizar servicos de saude e de educagao de qualidade. As
criangas do sexo feminino casadas, ficam frequentemente gravidas durante a adolescéncia, momento
em que as complicagdes da gravidez e do parto - para si e para o filho - sdo mais elevadas. O
casamento infantil também pode conduzir ao isolamento da crianga relativamente a sua familia e
amigos, exclui-a da participagdo na comunidade, com consequéncias graves no seu bem-estar fisico e
psicolégico. O casamento infantil ndo tem apenas impactos sérios na saude, no futuro e na familia da
crianga; provoca também custos substanciais a nivel da comunidade, com implica¢des relevantes no
seu desenvolvimento e prosperidade. O casamento infantil tem, pois, enormes consequéncias, ndo sé
pessoais, mas também sociais, dado que cria um maior risco de perpetuagéo do ciclo intergeracional
da pobreza. O casamento precoce é também, frequentemente, causa impeditiva da concluséo da

educagéao formal - escolar - da crianga
O facto do casamento da crianga BB, apesar da sua informalidade, €, por si s6, comprovadamente,
causa da sua sujeigao a uma situagao de perigo.

A crianga, BB, esta em idade escolar e, portanto, sujeita ao regime da escolaridade obrigatéria, que
determina, para o aluno os deveres de frequéncia, de estudo e de assiduidade (art.°s 1.°, n.° 1, € 2.°,
n.°s 1 e 3 da Lei n.° 85/2009, de 27 de Agosto, e 10.°, a) e b) do Estatuto do Aluno, aprovado pela Lei
n.° 51/2012, de 5 de Setembro).
A crianga ndo frequenta o ensino presencial mas a modalidade de ensino a distancia, oferta ou
modalidade educativa e formativa que tem por destinatarios, designadamente os educandos de
profissionais itinerantes, dada a sua mobilidade geografica, modalidade de ensino que assenta na
integragédo de tecnologias de informagédo e comunicagado e na configuragdo de ambientes virtuais de
aprendizagem, flexiveis e personalizados, mas que exige um trabalho colaborativo acrescido do aluno,
da familia e de outros agentes educativos (art.” 8, n.° 1, a), do Decreto-Lei n.® 53/2019, de 6 de Julho,
e 1° da Portaria n.° 359/2019, de 8 de Outubro). Nesta modalidade de ensino o aluno esta vinculado
ao dever de assiduidade nas sessdes sincronas e de cumprimento das actividades propostas nos
tempos definidos para as sessbes assincronas, nos termos definidos no protocolo de colaboragéo,
celebrado entre a escola e 0 encarregado de educagéo, vinculando este a especiais responsabilidade
no desenvolvimento do processo educativo do aluno, desde logo, a de garantir a presenga deste na
escola virtual ou, sendo caso disso, na escola de proximidade, e nas provas (art.’s 20.°, n.° 1, e 21.°,
a), i), da Portaria n.° 359/2019, de 8 de Outubro).
A crianga BB experimenta, no entanto, notérias dificuldades na assiduidade e frequéncias escolares,
ja com o risco evidente de retengéo que, nao raro, desemboca numa situagao de abandono escolar, o
que compromete, irrecusavelmente, além do mais, o seu futuro econémico, dado que a impede de
adquirir competéncias sociais e qualificagcdes profissionais, com o risco de exclusdo do acesso ao
mercado trabalho cada vez mais exigente, remetendo-o irremediavelmente, para situacbes de
desemprego, ou, na hipétese mais benigna, para profissdes e actividades marcadas pela precariedade
e por baixas remuneragdes e consequentemente, para uma situagao de pobreza de ultrapassagem
dificil.

Sendo axiomatico que a crianga se encontra em perigo, 0 que se pergunta é se esse perigo pode ser
esconjurado através da aplicagao - ainda que a titulo puramente cautelar - de uma medida com
execucao no seu meio natural de vida, designadamente, da medida de apoio junto da mée - como esta
sustenta - ou antes através de uma medida de colocacéo institucional. A resposta que se tém por
correcta € a encontrada pela decisao impugnada: através da aplicagdo da medida de colocagéo
residencial.

Os factos adquiridos para o processo ndo permitem concluir se o casamento da crianga foi estimulado
ou ao menos consentido pela apelante ou se aquele casamento, precedido de fuga da crianga, resultou
de decisdo desta, em que a recorrente ndo assentiu ou de que discorda.
Mas esse casamento - com outra crianga - mostra, com suficiéncia que, objectivamente, a apelante
nao exerceu, sobre a crianga - que tem apenas 13 anos de idade - um controlo ou uma supervisao
adequada, impeditiva daquele facto lesivo dos seus direitos e que, objectivamente, a expde a toda uma
constelagao de perigos, graves e sérios. O mesmo sucede, alias, no que toca ao processo educativo
formal da crianga: também neste plano, os factos apurados convencem que a apelante nao dispde das
competéncias - ou ndo as exerce ou exerce-as de modo desadequado - destinadas a assegurar, desde
logo, a simples frequéncia escolar assidua da crianga, de harmonia com a modalidade educativa e
formativa escolhida, criando os riscos apontados de retencdo e de abandono escolar, também lesivos
dos direitos que aquela titula.
Neste contexto, a medida de colocagdo residencial provisoria surge como o unico instrumento
disponivel - e, logo, proporcional - para assegurar a protec¢do da pessoa da criangca e a consisténcia

53



e realizagdo dos seus direitos, designadamente dos seus direitos de pessoais absolutos.
O recurso ndo dispde, pois, de bom fundamento. Cumpre julga-lo improcedente.

(..)
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