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Resumo

Através das ciéncias, as criangas constroem as suas proprias ideias e explicacdes para 0s
fendmenos que ocorrem naturalmente ao seu redor. Neste sentido, a abordagem as ciéncias
na Educacdo Pre-Escolar relaciona-se diretamente com a curiosidade e o desejo intrinseco

das criancas para aprender.

O presente estudo tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento das capacidades
investigativas das criangas através da implementacdo de uma area das ciéncias, numa sala

de jardim-de-infancia.

O trabalho empirico usou uma abordagem qualitativa, seguida por uma investigacédo sobre
a propria prética, na qual foi realizada uma analise e avaliacdo sobre as capacidades
investigativas de cinco criangas, através de um instrumento adaptado de Afonso (2008).

Como procedimentos para a recolha de dados foram utilizados: a observacgéo participante;
os diarios reflexivos da investigadora; os registos escritos, graficos e fotogréaficos das

criangas e as entrevistas as criangas e a educadora de infancia cooperante.

No final do estudo, as criancas evidenciaram, na sua maioria, evolucdo sobre os niveis de

consecucdo das capacidades investigativas.

Palavras-chave: Educacéo Pré-Escolar; Area das Ciéncias; Capacidades Investigativas.



Abstract

Through sciences, children’s construct their own ideas and explanations for the phenomena
that occur naturally around them. In this sense, the approach to sciences in Pre-School

Education is directly related with the curiosity and the intrinsic desire of children to learn.

This study aims to contribute to children development investigative skills by implementing

an area of sciences in the kindergarten room.

The empirical work used a qualitative approach, followed by a researching practice, in
which it was carried out an analysis and evaluation on the investigative skills of five

children’s, through an adapted instrument of Afonso (2008).

As procedures for data collection were used: participant observation; field notes; written,
graphic and photographic records of children’s; interviews to children’s and to the pre-

school teacher.

At the end of the study, children present, mostly, evolution on the levels of investigative
skills.

Key words: Pre-school Education; Classroom Area of Science; Investigative skills
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1. INTRODUCAO

O presente relatorio surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, e procura refletir o percurso
formativo seguido, bem como a atitude critica e reflexiva adotada pela propria aluna-
estagiaria em relacdo ao quotidiano de iniciacdo a pratica profissional experienciado ao

longo de sete meses.

Este trabalho, que assume uma dimens&o de investigacdo da prdpria prética, enquadra-
se na area do Conhecimento do Mundo e procura estudar o impacto de uma &rea das
ciéncias no desenvolvimento das capacidades investigativas de um grupo de criancgas de

5 anos.

A pertinéncia deste estudo resulta da observacdo realizada no contexto de estagio e da
consequente constatacdo da inexisténcia de um espaco na sala que permitisse 0

desenvolvimento de experiéncias ligadas a curiosidade natural e intrinseca das criancas.

Neste sentido, e ao considerar-se a relevancia de um processo de descoberta orientada
em que, partindo-se de uma situacdo problema, as criancas tenham oportunidade de
propor explicacOes e de confrontar as suas perspetivas da realidade, de tomar decisdes,
de observar, experimentar, organizar e sistematizar conhecimentos (DEB/ME, 1997),

propds-se um trabalho de dinamizacdo de uma éarea das ciéncias.

Como referem Silva et al. (1997), desde muito cedo, as criancas manifestam curiosidade
e interesse pelo mundo que as rodeia. Este desejo de aprender e de entender o0 meio deve
ser apoiado ao longo do desenvolvimento da crianga, principalmente quando chega a
educacdo pré-escolar, proporcionando-lhe momentos de aprendizagem ricos que lhe

possibilitem a exploracdo e descoberta do mundo.

O meio préximo e conhecido da crianca pode ser o ponto de partida para a aquisicao de
saberes, favorecendo o conhecimento de outros meios, pois como sugere Silva et al., “o
meio proximo tem um sentido afetivo e relacional que, facilitando a sua apreenséo,

fornece quadros explicativos para outras situagdes mais distantes” (1997, p.80).

E neste ambito que se enquadra a &rea do Conhecimento do Mundo contemplada nas
OCEPE (1997), sendo encarada como uma sensibilizacdo as ciéncias que aponta para
diferentes campos do conhecimento humano, tais como a histdria, a geografia, a fisica, a

biologia, a educacéo para a saude, a educacdo ambiental, entre outros. Alguns destes

1



campos estdo também diretamente relacionados com as areas da Formacdo Pessoal e
Social e da Expressdo e Comunicagdo, permitindo as criangas construirem
conhecimentos de forma integrada acerca do mundo, dos outros e de si mesmas. Em
idade pré-escolar sera importante que estes conteddos sejam trabalhados de forma

integrada, globalizante e de acordo com os interesses e a curiosidade das criancas.

Todos os assuntos a abordar nesta area estdo relacionados com o0s processos de
aprender, envolvendo o desejo e a capacidade de experimentar, a curiosidade de saber e
a atitude critica (DEB/ME, 1997).

Quando as criancas iniciam a educacdo pré-escolar tém j& nesta altura conhecimentos
sobre e explicacbes para certos fendomenos. Esses saberes ndo resultam de um
conhecimento cientifico e sistematizado, mas para elas fazem sentido, uma vez que as
ajudam a compreender a realidade. De forma que é dificil muda-las quando — e isso
acontece com frequéncia — se trata de explicagcdes que encerram em Si mesmas erros
conceptuais, ou seja, concecdes alternativas ao conhecimento cientifico sobre os

mesmos fendmenos (Martins et al., 2009).

Por esta razdo, é importante despertar as criancas, desde cedo, para experiéncias de
aprendizagem ricas e diversificadas relacionadas com as ciéncias, que as ajudem a
explorar as suas ideias e saberes e a encontrar meios ou estratégias de descoberta que
Ihes permitam ir reformulando, consolidando e organizando os seus saberes sobre o

mundo.

Bruner, (citado por Reis, 2008), menciona que “as bases essenciais de qualquer
disciplina cientifica podem ser ensinadas em qualquer idade de forma genuina” (p.9).
Ou seja, é possivel abordar diferentes conteidos relacionados com as ciéncias em idade
pré-escolar, sendo crucial que os adultos utilizem uma linguagem adequada e adotem
uma atitude assertiva, baseada na curiosidade intrinseca das criancas e na co-construcdo
de significados, sobre os diferentes conceitos, através da experimentacdo, da

manipulagéo e da exploragéo, sustentando-se assim, numa aprendizagem ativa.

De acordo com Martins et al. (2009) a educacdo em ciéncias, nos primeiros anos,
encoraja e desenvolve as ideias e interesses das criangas e contribui para uma imagem
positiva e reflexiva face as ciéncias. A autora salienta ainda o papel e a importancia da
educacdo para as ciéncias na vida quotidiana dos individuos, fomentando

nomeadamente uma melhor compreensdo dos conceitos noutros niveis de ensino,
2



promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e cientifico e favorecendo o

respeito, o cuidado e a prevengdo com 0 meio ambiente.

De acordo com Reis (2008), o educador deve ouvir atentamente as ideias prévias das
criancas, as suas explicacfes, com o intuito de sistematizar esses saberes e desenvolver
atividades interessantes e motivadoras para as criangas que promovam conflitos
cognitivos, favorecam o interesse, o respeito e o confronto de ideias. Deve conceber
experiéncias de aprendizagem adequadas que permitam as criangas testar as suas
proprias ideias e verificar, a partir da experimentacdo e observagdo, que ndo estdo
adequadas. Este tipo de trabalho é essencial para construir conhecimentos cientificos,

promovendo o didlogo e a aplicacdo dos novos saberes adquiridos.

Assim, consideramos que as ciéncias tém um papel fundamental no jardim-de-infancia e
consequentemente nas aprendizagens das criancas. E é neste contexto que definimos
como objetivo central deste trabalho: Estudar o impacto de uma area das ciéncias no
desenvolvimento de conhecimentos e capacidades investigativas de um grupo de

criangas com 5 anos.
Daqui decorrem as seguintes questdes de investigacao:

- Como pode uma éarea das ciéncias contribuir para o desenvolvimento de
capacidades investigativas?
- Que atividades em ciéncias podem promover o desenvolvimento de capacidades

investigativas?

Tendo como referéncia estas duas questdes centrais de partida, formulamos outras
questBes mais especificas que de certa forma nos ajudaram a centrar a nossa aten¢ao no

essencial ao longo do presente estudo sobre a nossa propria pratica:

- Que concecdes as criangas manifestam sobre a ciéncia?

- Que atitudes revelam as criancas relativamente a area das ciéncias?

- Que tipos de atividades desenvolvem capacidades investigativas?

- Que dificuldades experienciam as criangas nas atividades propostas?

- Que modificacbes é possivel identificar na linguagem das criangcas como

resultado do seu envolvimento em atividades na area das ciéncias?

Assim, de um modo geral, 0 nosso trabalho centra-se nos seguintes objetivos:

- Analisar as concegdes das criangas acerca da ciéncia;



- Promover o gosto e o interesse pela ciéncia;
- Construir conhecimentos através do trabalho pratico em ciéncias;
- Desenvolver capacidades investigativas;

- Enriquecer a linguagem cientifica;

O presente relatério esta organizado em sete partes. No ponto um encontra-se a
introducdo, onde € feita uma breve alusdo ao contexto da investigagdo e séo

identificados a questdo de investigacéo e os objetivos orientadores do estudo.

No segundo ponto, € feita uma caracterizacdo do contexto institucional fazendo
referéncia a caracterizacdo do grupo e a organizacdo do ambiente educativo de forma a

caracterizar o contexto onde o estudo e consequente plano de agéo foi aplicado.

No ponto trés, apresenta-se um enquadramento da area tematica onde se efetuara uma

contextualizacdo tedrica da investigacao realizada.

No ponto quatro, é situado o estudo em termos de abordagem na medida em que o
mesmo é uma investigacdo sobre a propria pratica. Neste ponto sdo ainda referidas as
etapas de investigacdo, bem como a identificacdo do grupo/ sujeitos na/ da investigacéo
e respetiva recolha de dados.

O ponto cinco redne a descricao e avaliacdo do plano de acdo, neste ponto € apresentado
o plano de acdo e a sua respetiva justificacdo, é exposta a implementacdo do plano e a

avaliacdo do mesmo.

O ponto seis é dedicado as reflexdes finais do relatério, aqui estd consignada uma

reflexdo global acerca de todo o trabalho desenvolvido durante a pratica pedagdgica.

No ponto sete sdo apresentadas as referéncias bibliograficas e de seguida 0s anexos e 0s

apéndices.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO INSTITUCIONAL
2.1. Caracterizacéo da Instituicéo

Em 1971, a instituicdo desenvolveu um pequeno Projeto na area da educagdo com
varios niveis de ensino, respondendo as necessidades educativas dos pais e alunos de

Odivelas.

O Externato divide-se entre dois niveis de ensino: o Pré-Escolar (3, 4 e 5 anos) e o 1°
Ciclo de Ensino Basico - dispbe dos seguintes espacgos: 1 Ludoteca (biblioteca e sala de
informatica); 1 Refeitorio; 10 Salas de Aulas; 1 Sala de Professores; 1 Ginasio; Espaco

Exterior de Recreio.

O Externato dispGe de servico de transporte, em autocarros proprios, para todos 0s
alunos que necessitem deste Servigo adicional.
Os horarios e itinerarios sdo estipulados no inicio do ano, de acordo com as diversas

localizagBes residenciais das criancas.

O servico de refeitério funciona com cozinha prépria, servindo almocgos e lanches
diariamente aos alunos, mediante solicitacdo dos encarregados de educagdo junto da

secretaria.

No que respeita as atividades extracurriculares (AEC), pude constatar que o Externato
disponibiliza a todos os alunos: Sala de estudo; Clubes Didaticos; Hip-Hop;
Informatica; Campos de Férias; Parque Pedagogico; Programas de Férias Escolares;
Ballet; Motricidade; Natag¢do; Curso Violino; Sevilhanas; Karaté. Estas AEC’s podem
ser escolhidas pelos encarregados de educacdo no ato da inscri¢do, no inicio de cada ano

letivo.

Relativamente a organizacdo das equipas, pude verificar que a educadora de infancia
cooperante desenvolve o seu trabalho pedagdgico sem o apoio de uma auxiliar de acdo
educativa, excepto em alguns momentos do dia, como quando as criangas se dirigem
para o refeitorio, para o recreio, bem como durante 0 acompanhamento das criangas nas

refeicoes.

O horério da instituicdo é das 7h30 as 19h45 e o horério da educadora de infancia
cooperante € das 9h00 as 12h30 e das 14h as 16h30.



2.2. Caracterizacdo do Ambiente Educativo

A sala possui bastante luz natural e apresenta uma dimenséo reduzida. Esta organizada
por areas devidamente identificadas, as quais, de acordo com Silva et al. (1997),
revelam “formas de pensar e organizar a intervencdo do educador e as experiéncias
proporcionadas as criangas” (p.49). Existem alguns armarios onde sdo guardados livros
e trabalhos das criancas, assim como materiais de uso corrente. A sala possui ainda um

computador que, ndo se encontra a funcionar.

Para além deste equipamento, existem ainda alguns armarios onde s&o guardados
diversos materiais, tais como: livros, trabalhos das criancas e materiais de desperdicio e

desgaste.

No total a sala conta com cinco areas diferenciadas, ou seja: (i) a area da biblioteca, (ii)
a area da casinha, (iii) a area dos jogos (de mesa e de chdo), (iv) a area do computador e

(v) area da garagem.

A Area da Biblioteca (Figura 1) situa-se num local calmo perto de uma janela. Como
referem Hohmann e Weikart (1997) “sitios tranquilos sdo particularmente importantes
para as criangas (...), uma vez que lhes permitem ter momentos de descanso

relativamente ao fluxo de interacgdes” (p.164).

Para além da estante que serve de apoio a arrumagdo dos livros, a area da biblioteca
conta com um sofa. E uma area que, para além de possuir diversos livros de histdrias
para criangas, contempla ainda os livros “As aventuras da Dora” e ‘“Historias

Partilhadas”, resultantes de dois projetos da sala construidos pelas criancas.

L

Figura 1 — Area da Biblioteca.



A Area da Casinha (Figura 2) possui materiais que promovem o desenvolvimento de
atividades no &mbito do jogo simbdlico, permitindo as criancas representar diferentes
papéis e situagdes do quotidiano. E a area mais ampla da sala e é composta por
materiais diferenciados e diversificados, tais como uma cama, diferentes bonecos
quanto ao género e as caracteristicas fisicas, uma comoda, espelhos, escovas e 0 guarda-
roupa com o0s respetivos disfarces e acessorios complementares que as criangas usam
para brincarem ao faz-de-conta e representar o que observam. Tem ainda uma mesa
redonda e armarios com varios utensilios proprios de uma cozinha, como por exemplo,
materiais de limpeza, pratos e talheres, panelas, entre outros. Todos estes materiais sdo a

escala da crianca.

Assim, “ao propiciar um espaco de representa¢do de diferentes papéis sociais, a area da
casa, permite que as criancas desenvolvam uma imagem coerente do seu mundo mais
imediato” (Hohmann & Weikart, 1997, p.188).

Figura 2 — Area da Casinha.

A Area dos Jogos é uma area muito procurada pelo grupo, esta divide-se em jogos de
mesa (Figura 3) e jogos de chdo (Figura 4). Os jogos de mesa contém material muito
diversificado, como puzzles, jogos enfiamentos, encaixes, dominés, tangram, blocos
I6gicos, entre outros jogos. Estes materiais encontram-se arrumados em caixas e
etiquetados com uma cor diferente, para que durante a arrumacgdo, as criangas
identifiguem com maior facilidade o local de arrumacdo dos mesmos e realizem esta

tarefa autonomamente.

Os jogos de chdo sdo também diversos, tais como: construcdes em trés dimensdes

através de materiais de encaixe, sélidos geométricos, carros, legos de diversos tamanhos
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e formas, entre outros materiais. Verificimos que nesta area, as criangcas gostam de

trabalhar a pares ou em grupo de trés elementos.

Figura 3 — Area dos Jogos (mesa). Figura 4 — Area dos Jogos (ch&o).

A Area do Computador, tal como referido acima, ndo se encontra a funcionar, sendo por

esta razdo uma area que no decorrer do estagio nao foi utilizada.

A Area da Garagem (Figura 5) contempla carros de diferentes tamanhos e funcdes,
pistas, pontes e um tapete com a ilustracdo de uma civilizacdo com vérias estradas e

sinais de transito.

Figura 5 — Area da Garagem.

O espaco central (Figura 6) da sala é composto por mesas onde se realizam as reunides e
os dialogos entre as criangas e educadora de infancia. Este local é também utilizado para
as atividades em grande grupo, tais como o acolhimento, a leitura de histérias, a
entoacdo de can¢cdes ou momentos de dialogo, bem como a realizacdo de atividades no

dominio da expressao plastica, matematica e linguagem oral e abordagem a escrita.



Figura 6 — Espaco Central da sala de
atividades.

Para uma melhor compreensdo de como o espaco esta organizado, podemos observar a

Figura 7, onde se encontra representada a planta da sala.

Mesas
. Cadeiras
Bl Porta
— lanelas
Areados jogos
J Areada biblioteca
I Areado computador
. Areada casinha

I Arcadagaragem

Mapa das presencas

Mapa dotempo

Figura 7 — Planta da sala.

B painel da data

m— Armdrio de arrumacio

De acordo com a informacdo que recolhi com a educadora de infancia, o espaco esta
organizado para que, de qualquer ponto da sala, seja possivel observar integralmente o
mesmo. Isto permite que por um lado, a educadora consiga controlar o que se passa a
sua volta e por outro, facilita a observagdo entre colegas e promove uma melhor

circulacdo das criangas no espago.

Existe também um placar de exposicdo e divulgacdo dos trabalhos realizados pelas
criangas ao longo do ano letivo. Para além deste placar, exterior a sala, também as
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paredes da sala sdo utilizadas para expor e divulgar os trabalhos realizados a

comunidade educativa.

Relativamente as rotinas, verifico que na sala as mesmas encontram-se bem estruturadas
e estdo organizadas de forma coerente de acordo com as necessidades e interesses das
criangas, ajustando-se sempre que necessario ao que foi previamente planeado. Como
refere Silva et al. (1997) “o tempo educativo tem, em geral, uma distribuicéo flexivel,
embora corresponda a momentos que se repetem com uma certa periodicidade” (p. 40).
Desta forma, as rotinas permitem prever o que sucede e neste sentido, promovem

sentimentos de seguranca e confianga nas criangas.

A organizacdo do dia obedece a diferentes momentos que permitam tempos e
interac¢Oes em grande grupo (ex.: acolhimento), em pequenos grupos (ex.: atividades de
matematica) e também individualmente (ex.: atividades de abordagem a escrita).

No jardim-de-infancia em questdo as criancas sao recebidas a partir das 7h30 na sala
polivalente, onde convivem e interagem entre si e com os adultos. Permanecem nesta
sala até as 9h00. A partir desta hora as educadoras chamam as criangas para as
respetivas salas e iniciam o acolhimento. Este momento destina-se “a concentrar todas
as criancas em torno de uma primeira conversa, participada por todos e animada pelo
educador” (Niza, 1996, p.151). E ainda durante o acolhimento, que as criancas realizam

a marcacdo das presencas, da data e do tempo.

A marcacdo das presencas é realizada através de um mapa exposto (Figura 8) numa das
paredes da sala ao nivel das criangas, sendo utilizado para a marcacao das presencas e
faltas no respetivo dia. Esta rotina ndo tem uma forma Unica e especifica de realizagéo,
ou seja, a educadora-de-infancia tanto pode solicitar a marcacdo das presencas e faltas
somente a uma crianga (o chefe de sala do dia), como cada crianca marca a respetiva
presenca e a educadora-de-infancia assinala as faltas (se existirem). Esta Gltima situacdo
€ muito rara, uma vez que através da minha observacdo verifiquei que todo o grupo €

bastante assiduo e pontual.
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Figura 8 — Mapa das presencas.

A marcacdo da data e do tempo (Figura 9) é feita pela crianca que marca as presengas (0
chefe da sala). O chefe da sala é eleito diariamente pela educadora-de-infancia

cooperante.

Figura 9 — Mapa do Tempo.

Apos o acolhimento, a educadora de infancia orienta atividades, tendo em consideracao
as diferentes areas de contetido e a sua articulagdo, bem como diferentes momentos de
trabalho com as criancas, até aproximadamente as 11h30. Apds essa hora é efetuada a
higiene e as criangas dirigem-se para o refeitorio. A refei¢cdo é sempre acompanhada

pela educadora, bem como por uma auxiliar de acédo educativa.

Depois do almoco as criancas efetuam a higiene e seguem habitualmente, e sempre que
as condicdes climatéricas assim 0 permitem, para 0 espago exterior, caso contrario este

tempo é passado no patio coberto.

A partir das 14h a educadora reline as criangas no recreio e segue em grupo para a sala
de atividades onde realiza, até as 15h30, as atividades do periodo da tarde. Durante este
tempo, as criancas decidem o que querem realizar nas diferentes areas. Podem também,
para além disto, realizar trabalhos em pequenos grupos. Apds isto, as criangas efetuam a
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higiene e seguem para o lanche, durante este tempo a educadora de infancia e uma
auxiliar ddo apoio as criangas. Depois disto, as criangas brincam livremente numa das

salas perto do refeitdrio, até a chegada dos pais.

No que respeita as atividades curriculares, as mesmas sdo distribuidas da seguinte
forma: 2%feira — Inglés; 5%feira — Expressao Musical e Expressao Motora.

As atividades extracurriculares séo distribuidas da seguinte forma: 23feira — Natacao; 32

e 5 feira — Ballet.

2.2.1. Anélise do Ambiente Educativo com Base na Escala ECERS-R

A ECERS-R é um instrumento utilizado para observar e avaliar a qualidade geral de
contextos educativos para criancas em idade pré-escolar. E constituido por 43 itens
organizados em 7 subescalas: espaco e mobiliario, rotina e cuidados pessoais,
linguagem e raciocinio, atividades, interagdo, estrutura do programa, pais e pessoal. Os
itens sdo cotados numa escala de 7 pontos, com descritores para 1 (inadequado), 3

(minimo), 5 (bom) e 7 (excelente).

Desta forma, a média global da ECERS-R (M = 4.7) indica que, de acordo com 0s
critérios da escala, 0 Ambiente Educativo das criancas apresenta boas condic@es, sendo
gue as mesmas também se encontram, de forma geral, adequadas ao seu
desenvolvimento (consultar Apéndice A). Este valor é assim, superior aos valores
minimos (M= 3,43) sugeridos por Harms et al. (1998). Note-se que de acordo com 0s
critérios propostos pelos autores, apenas 0s valores iguais ou superiores a 5 indicam a

existéncia de boas condi¢des para as crian¢as que frequentam as instituicdes.

A subescala 1 que avalia as condicGes de Espaco e Mobiliario apresenta o valor médio
de 2.62, o que indica que, em média, nesta sala de atividades, ndo estdo asseguradas as
condi¢BGes minimas para o funcionamento desta area, uma vez que existe pouco material
aconchegante disponivel para as criangas e organizado como um espaco confortavel
definido, bem como existe pouca intencionalidade na criagdo de um espacgo que permita

as criancas estarem sozinhas, protegidas da intrusdo das outras criancas.

A subescala 2 que avalia as Rotinas e Cuidados e Pessoais apresenta o valor medio de

6.66, 0 que indica, em média, a existéncia de muito boas condi¢bes ao nivel da
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qualidade. S&o os itens que avaliam a chegada/ saida; sono/ descanso; uso da casa de

banho/ fraldas e praticas de seguranca que asseguram esta média positiva.

A subescala 3 que avalia a area da Linguagem e Raciocinio apresenta o valor médio de
7.00, o que indica, em média, a existéncia de excelentes condi¢des ao nivel da qualidade
desta &rea, uma vez que todos os itens desta subescala foram cotados com a cotagdo de
7.

A subescala 4 que avalia as Atividades apresenta um valor médio de 2.9, o que indica
que, em média, ndo estdo asseguradas as condi¢cdes minimas para o funcionamento da
mesma. A andlise ao nivel dos 10 itens que compdem esta subescala mostra os itens que
poderdo estar a contribuir para o baixo valor médio obtido nesta subescala: Arte
(auséncia de expressao individual nas atividades de arte; os projetos sdo na grande
maioria orientados pelo educador em que € pedido as criangas para copiar um exemplo);
Musica/ Movimento (alguma atividade de movimento/ danca é realizada pelo menos
uma vez por semana); Areia/ Agua (ndo existem condicdes para brincar com areia ou
com &agua, no exterior ou no interior); Jogo dramatico (alguns materiais e mobilia de
jogo dramaético estdo acessiveis, para que as criangas possam representar alguns papéis);
Natureza/ Ciéncia (inexisténcia de materiais ou atividades para natureza/ ciéncia);
Promover a aceitacdo da diversidade (os materiais evidenciam alguma diversidade racial

e cultural).

A subescala 5 que avalia a Interacdo, apresenta o valor médio de 7.00, o que também
indica, em média, a existéncia de excelentes condicBes ao nivel da qualidade desta area,

uma vez que todos os itens desta subescala foram cotados com a cotagéo de 7.

A subescala 6 que avalia a Estrutura do Programa apresenta o valor médio de 5.25, o
que indica, em média, a existéncia de boas condi¢bes ao nivel da qualidade desta area, 0
valor mais baixo desta subescala foi o item 36. Tempo de grupo que teve cotacdo 1, uma
vez que existem muito poucas oportunidades para o pessoal interagir individualmente

OU em pequenos grupos com as criancas.

A Ultima, mas ndo menos importante subescala 7 que avalia as condigdes para Pais e
Pessoal obtem um valor médio de 5.00 indicando que, em media, existem boas
condicGes ao nivel da qualidade desta &rea, o valor mais baixo desta subescala foi o item

42.Supervisao e avaliagdo do pessoal que teve cotagéo 1.
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Resumidamente, verifica-se que a pontuacdo média mais elevada surgiu nas subescalas
2 — Rotinas/ Cuidados Pessoais (M = 6.66); 3 — Linguagem/ Raciocinio (M = 7.00); 5 —
Interacdo (M = 7.00), o que representa boas condi¢cdes ao nivel da qualidade. No
entanto, as pontuacdes médias mais baixas ocorreram nas subescalas 1 - Espaco e
Mobiliario (M = 2.62) e 4 — Atividades (M = 2.9), que apontam para condi¢des minimas

de funcionamento em relagdo ao mesmo.

Significa portanto que, a sala esta minimamente equipada, notando-se alguma
preocupacdo com a organizacdo e a manutencdo dos espacos e materiais, bem como a
dinamizagdo ao nivel de atividades e de espaco de forma a promover a autonomia das

criangas.

2.3. Caracterizacdo do grupo de criancas

As informacdes relativas as caracteristicas do grupo foram recolhidas através de

observagodes, conversas informais com as criancgas e com a educadora cooperante.

O grupo constitui-se por dezasseis criancas, dez das quais sd0 meninos e seis Sdo
meninas. O grupo é homogéneo no que diz respeito as idades, sendo que a maioria das
criancas ja completaram o0s cinco anos. A maioria das criancas é de nacionalidade

portuguesa, com exce¢do de uma (mexicana).

No que respeita ao tempo de integracdo do grupo de criancas no Externato foram
recolhidas as seguintes informac@es: seis criangas frequentam a instituicdo desde um
ano de idade (desde a creche); duas criangas desde os dois anos; duas iniciaram a sua

frequéncia aos trés anos; cinco aos quatro anos; e, uma crianga aos cinco anos.

Relativamente as criancgas que frequentavam o Jl, constatei que revelam maior iniciativa
perante as atividades que vdo sendo propostas tanto pela educadora de inféancia
cooperante, como por mim enquanto estagiaria, manifestando muitas vezes vontade de
participar em todas a0 mesmo tempo, mas por outro lado demonstram também maiores

dificuldades em esperar pela sua vez.

Até ao momento, e de acordo com a informagdo que recolhi, ndo existem criangas no
grupo com Necessidades Educativas Especiais (NEE), ou que se encontrem abrangidas

pelo Decreto-lei n°3/2008, de 7 de Janeiro.

14



Segundo a educadora cooperante, € um grupo que adquiriu uma progressiva
interiorizacdo das regras de vida em grupo e, tal como é referido nas OrientacOes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), estas regras foram definidas com a
participacdo de todos os membros do grupo, para assim serem compreendidas
(DEB/ME, 1997).

De um modo geral, € um grupo sociavel e respeitador, comunicativo, sendo que, a

maioria, exprime-se com bastante facilidade.

Ao nivel das areas de trabalho na sala de atividades, verifica-se que a area menos
explorada por parte das criancas ¢ a area dos jogos de mesa. Por outro lado, e de acordo
com a opinido das criangas, entre as areas preferidas foram mencionadas as areas dos

jogos de chéo e a da casinha.

No que concerne ao agregado familiar, a maioria das criangas moram com o0 pai e com a
mée e tém irmdos, excepto uma crianca cujos pais sdo divorciados e tém guarda
partilhada. As idades dos pais vdo dos vinte aos cinquenta e cinco anos. Apenas dois

pais encontram-se nas faixas etarias entre os cinquenta e 0s cinquenta e cinco anos.

No que se refere caracterizacdo socioecondémica das familias das criancas, importa
considerar que quanto a atividade profissional dos pais, na sua maioria, trabalham por

conta de outrem e em variadas atividades profissionais.

Analisando as habilitacbes literarias dos pais, é possivel constatar que, todos os pais

possuem licenciatura.

Relativamente as suas profissGes, esta informacdo ndo foi facultada por parte da

Instituicdo.

Quanto a zona de residéncia verifica-se que a maioria das criangas habita em areas
urbanas, nos arredores da instituicdo, sendo que apenas uma crianca reside fora do

concelho de Lisboa.
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3. ENQUADRAMENTO DA AREA TEMATICA

Nesta terceira parte do nosso relatorio apresentamos um conjunto de referéncias tedricas
que serviram de suporte a toda a pratica pedagdgica. O enquadramento da area tematica
inicia-se com uma abordagem & Area do Conhecimento do Mundo, enquadrando-a nas
OrientagBGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar. Seguidamente é explorada a
importancia das ciéncias na Educacdo Pré-Escolar. Posteriormente é feita referéncia a
area das ciéncias e a importancia da organizacdo do ambiente educativo, no que respeita

a sala de atividades enquanto espaco de aprendizagens de ciéncias.

Este capitulo termina fazendo alusdo ao que explorar no ambito das ciéncias
nomeadamente no ambito dos conhecimentos cientificos, das capacidades investigativas
e das atitudes que a crianga pode construir/desenvolver.

3.1. A Area do Conhecimento do Mundo nas Orientaces Curriculares para a

Educacdo Pré-Escolar

Uma vez que a problematica deste estudo remete-nos para a Area do Conhecimento do
Mundo, importa fazer uma abordagem direcionada a mesma enquadrada nas
Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar. Esta breve abordagem justifica-
se na medida em que segundo o Despacho n.° 5220/97, de 4 de agosto refere
explicitamente que “As orientagdes curriculares constituem um conjunto de principios
para apoiar 0 educador nas decisdes sobre a sua prética, ou seja, para conduzir o

processo educativo a desenvolver com as criangas” (p. 9377).

Seguindo esta linha de pensamento, as OCEPE funcionam como uma referéncia comum
a todos os educadores da rede nacional. N&o se tratando de um programa, ainda assim
contém recomendacfes para a planificacdo e implementacdo de atividades, adotando
uma perspetiva orientadora que coloca o ponto de partida do educador nas ideias e na

curiosidade natural das criancas.
As OCEPE (ME, 1997) apresentam a Area do Conhecimento do Mundo,

como uma sensibilizacdo as ciéncias, que podera estar mais ou menos relacionada com
0 meio proximo, mas que aponta para a introducao de aspectos relativos a diferentes
dominios do conhecimento humano: a histéria, a sociologia, a geografia, a fisica, a
quimica e a biologia (...) que, mesmo elementares e¢ adequados a criangas destas

idades, deverdo corresponder sempre a um grande rigor cientifico (p. 80).
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As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2007), referem ainda que “os
seres humanos desenvolvem-se ¢ aprendem em interac¢do com o mundo que as rodeia”
(p. 79). Portanto, é preciso considerar que, ao iniciarem a educacgdo pré-escolar, as
criancas ja possuem muitos conhecimentos acerca do que as rodeia devido a sua
interacdo com o mesmo. Como atualmente, com a influéncia dos média, as criancas
contactam com instrumentos e técnicas complexas e dispem de conhecimentos que
ultrapassam a realidade proxima, “deve-se partir do que a crianga ja sabe” (DEB/ME,
2007, p.80).

Como ja referido anteriormente, estas orientaces mencionam que na educagdo pré-
escolar se deve fomentar a curiosidade natural da crianga e o seu desejo de saber e
compreender porqué atraves de oportunidades para contactar com novas situacfes e
realizar descobertas (Reis, 2008). E neste sentido que a Area do Conhecimento do
Mundo se enraiza na curiosidade das criangas e que pretende sensibiliza-las para as
diferentes ciéncias e para 0 meio em que se encontra inserida, mas também, para outros

aspetos que dizem respeito ao desenvolvimento do ser humano.

Esta area de conteudo deverd ser ainda articulada com as outras areas, mobilizando e
enriquecendo os diferentes dominios de Expressdo e Comunicacgdo, designadamente a
expressao plastica; a linguagem e a matematica implicando o desenvolvimento de
atitudes, o respeito pelo ambiente e pela cultura implicado a Area de Formacéo Pessoal

e Social, numa perspetiva integrada de construcdo e desenvolvimento do curriculo.

As OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997) tém vindo a ser
consideradas como um referencial para a forma como os educadores estruturam a sua
prética pedagogica. Em 2009, com o XVIII Governo Constitucional, surgem também as
“Metas Finais de Aprendizagem para a Educagdo Pré-Escolar”, inserindo-se estas na
Estratégia Global do Curriculo Nacional, definido pelo Ministério da Educacdo. As
metas vém contribuir para esclarecer e explicitar melhor as condi¢des favoraveis para o
sucesso, tal como ja surgiam indicadas nas OCEPE. Mas vém também facultar ao
educador de infancia formas para planear processos, estratégias e modos de progressao,
para que todas as criangas possam realizar aprendizagens essenciais ao ingresso do 1°

Ciclo do Ensino Basico.

Nas Metas de Aprendizagem estdo também contempladas as competéncias que estdo

previstas desenvolver-se, de acordo com a idade especifica das criancas, possibilitando
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aos profissionais de educacéo identificar, pelas diferentes areas de contetdo e respetivos
dominios, se as mesmas foram (ou ndo) alcancadas. O grande objetivo das metas de
aprendizagem é entdo o de ajudar os educadores-de-infancia a estabelecer objetivos
mais concretos e linhas de orientacdo mais definidas relativamente ao que se pretende
atingir no desenvolvimento das criancas antes de estas ingressarem na escolaridade

obrigatoria.

3.2. A importancia das ciéncias na Educacgéo Pré-Escolar

Os primeiros anos de vida séo cruciais no desenvolvimento pleno das criangas, sdo
também, determinantes na formagdo da inteligéncia, da personalidade, do
comportamento social e no desenvolvimento fisico. Também o interesse das criancas
por conteudos de carater cientifico vao sendo manifestados desde cedo, uma vez as
atividades do dia-a-dia das criancas estdo repletas de ciéncia. Sabendo que as
aprendizagens que a crianga efetua sédo consequéncias da acdo e da manipulacdo, as
observac@es que vai realizando sobre o que a rodeia conduz a compreensdo de conceitos
progressivamente mais complexos. E através destas observacées que decorrem das suas
aclbes que a criangca vai construindo as suas proprias ideias e explicacfes para oS
fendmenos que ocorrem a sua volta, quer sejam naturais ou induzidos. No entanto, as
explicacbes que as criancas constroem e que tem ldégica para si, nem sempre estdo
corretas, pelo que as criancas devem ser desafiadas com novas ideias e situacdes
devidamente intencionadas que permitam desconstruir as ideias pré-concebidas e

conduzam a aprendizagens significativas.

A crianca precisa pois, de ser orientada, no sentido de ver e observar os fendmenos, de
uma forma cientifica e com um objetivo. Sendo assim, o educador assume um papel
fundamental neste processo, ou seja deve ser, extremamente atento relativamente aos
conceitos que as criangas ja compreendem e ajuda-las a construirem significado sobre
outros conceitos cientificos, para tal, € implicito usar uma linguagem clara e rigorosa de

forma a veicular as ideias corretamente.

A aprendizagem no &mbito das ciéncias com criangas pequenas torna-se entdo essencial,
uma vez que “Quanto mais tempo as criangas estiverem a apropriar-Se de ideias ndo

cientificas, mais dificil sera a sua modificagdo” (Miguéns et al, 1996, p.43).
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O ensino das ciéncias deve ser visto como abordagem indispensavel nas salas de jardim-
de-infancia desde muito cedo. E atualmente defendido que, o ensino das ciéncias em
idades precoces pode e deve realizar-se de acordo com um processo de ativa construcao
cognitiva, em que 0 que ja se sabe é tdo ou mais importante do que o que de novo é

descoberto ou transmitido.” (Leite, 2004, p.57).

E portanto, partindo do que as criangas ja sabem, da sua curiosidade natural, dos seus
interesses, da sua disponibilidade para aprender, que se consegue despertar interesse

sobre a ciéncia, tornando o seu ensino facilitador de aprendizagens significativas.

Tal como ja foi referido anteriormente, as criangas aprendem acerca do mundo, através
da sua curiosidade, das perguntas sobre tudo o que véem e do que as rodeia, nas
histérias que ouvem, nas conversas que fazem, nas partilhas e nas opinides que
discutem. A crianga adquire um conjunto de conhecimentos fora do ambiente escolar

que Ihe vai permitindo ter algumas opinides sobre alguns assuntos.

Nesta fase, o papel dos profissionais € fundamental no que se relaciona com o despertar
de interesse, da curiosidade e simultaneamente, do pensamento critico sobre o0s
fendmenos. As oportunidades de aprendizagem devem assim, afastar-se de qualquer
tipo de pressGes que poderdo condicionar o interesse intrinseco das criangas e,

eventualmente, originar frustragoes.

Para que o educador possa planificar atividades significativas para as criangas, é

necessario ter em conta o tipo de atividades e como se realizam.

Na aprendizagem das ciéncias, a utilizacdo de uma terminologia clara e inequivoca, é
fundamental na comunicacdo cientifica e na sua compreensdo. E importante que 0s
educadores utilizem uma linguagem que embora adequada a compreensao das criancas,
contenha termos técnicos necessarios, para que a crianga Vva interiorizando,
compreendendo e assimilando, terminologia cientifica. Por outro lado, o educador deve
iniciar 0 ensino das ciéncias, com questfes, apresentacdo e observacdo de fendmenos
que sejam interessantes para as criangas, ou que sejam familiares e ndo, por abstracdes

ou fendmenos que estejam fora do alcance da sua percecao, ou compreensao.

E através destes processos, que a crianca terd oportunidade de compreender e aprender
ciéncia, atribuindo significados aos fenOmenos. A crianca devera ter a oportunidade de
organizar as suas descobertas e, de pensar nelas, procurando em cada uma o que é mais

relevante. Explorar, tendo a oportunidade de brincar com as suas ideias, desenvolver
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novas observacdes sobre diferentes situacdes; questionar, desenvolvendo novas
experiéncias, levantando questdes, escutando os outros e refletindo sobre novas

possibilidades.

Segundo Glauert (2004) existem seis tipos de atividades relacionadas com as ciéncias
que podem desenvolver-se com criangas pequenas, sendo elas: (i) as capacidades
béasicas; (ii) as tarefas de observacao; (iii) as exemplificacGes; (iv) as exploracdes; (V) as
investigacOes; e, (vi) as pesquisas. No que concerne as capacidades basicas, pode
considerar-se que sdo os alicerces fundamentais para futuras investigacdes realizadas
pelas criangas, dado que é necessario conhecerem alguns instrumentos e materiais para
que os possam e saibam utilizar em futuras atividades, auxiliando-as nas suas
descobertas. Por exemplo, é importante que a crianca saiba como se utiliza uma tabela,

uma lupa, um termometro, etc.

Relativamente as tarefas de observacdo, tém a ver com o encorajamento das criancgas
para a realizagdo de observacfes de forma cientifica, em que observam e classificam
objetos e acontecimentos de diversas formas. Pode considerar-se que é um processo de
iniciacdo a utilizacdo de processos cientificos em que as criangas péem em pratica 0s

saberes que ja possuem que, normalmente, as leva ao questionamento e a investigacao.

Em relacdo as exemplificagdes, o educador da instrucdes as criancas acerca do que tém
de fazer, de modo a que estas observem um determinado acontecimento ou efeito ou

para que adquiram novas capacidades especificas.

Nas exploracdes relaciona-se com a interacdo e exploracao livre dos materiais e objetos
para que, através da acao as criangas observem o que e como acontece e de que forma se
origina. Neste tipo de atividades os conhecimentos das criancas tanto se podem alterar
como, desenvolver e, tal como nas tarefas de observacdo, podem conduzir a

investigagBes mais especificas.

No que diz respeito as investigacOes, possibilitam dar continuidade as ideias ou
problemas das criangas, uma vez que tém de ser elas proprias a tomar decisdes para
chegarem a conclus@es. Para isso, é preciso recorrer aos seus saberes, capacidades,
processos e procedimentos cientificos, ou seja, para a crianca investigar tem de ser
capaz de selecionar o material de que necessita e 0 modo como vai proceder ao longo da

investigacdo, bem como efetuar o registo dos dados e dos resultados obtidos.
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Por ultimo, a pesquisa consiste em recorrer a outros recursos de aprendizagem, tais
como, livros, internet, adultos, videos, entre outros. Este tipo de atividades devem ser
proporcionadas as criangas, na medida em que todas se complementam e contribuem

para uma aprendizagem fundamental das ciéncias.

Contudo, segundo Glauert (2004),é importante salientar que o adulto assume um papel
fundamental em todo o processo, auxiliando e encorajando as criangas a refletir sobre
como fazer, a explicitar conceitos e acontecimentos que lhes sirvam de base para

continuar e para dialogar acerca dos resultados e aprendizagens.

De acordo com Reis (2008), o educador deve ouvir atentamente as ideias prévias das
criangas com o intuito de mudar ou desenvolver atividades que promovam conflitos
cognitivos, favorecendo o interesse, o respeito e o confronto de ideias. Apds esta etapa,
deve refletir e conceber experiéncias de aprendizagem adequadas as criancas que lhes
permitam observar e verificar que as suas ideias ndo estdo adequadas. A partir destas, é
crucial construir conhecimentos cientificamente mais corretos, promovendo o didlogo e

a aplicacdo dos novos saberes adquiridos.

Como pressupdem Silva et al. (1997) “o apoio do educador permite profundar as
questdes, facilitando a construcdo de conceitos mais rigorosos a partir dos saberes das
criangas, permitindo também o decidir se é eventualmente necessario recolher mais

informagdes e onde” (p.82).

3.3. A area das ciéncias e a importancia da organizacdo do ambiente educativo

As Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997), referem que a
organizacdo do ambiente educativo ¢ “o suporte do trabalho curricular do educador”
(p.31). A organizagdo do mesmo tem em linha de conta diferentes niveis de interacéo,
uma vez que incide na perspetiva que o desenvolvimento humano constitui um processo

dindmico da relacdo com o meio, onde a crianca interage, influencia e € influenciada.

E importante, primeiramente, perceber a definicdo de ambiente. Forneiro (2008) define
ambiente considerando-o “como um todo indissociavel de objetos, odores, formas,

cores, sons e pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica
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determinada, que contém tudo e que ao mesmo tempo é contida por todos esses

elementos que pulsam dentro dele como se tivessem vida.” (2008, p. 233).

Desta forma, e de acordo com a autora, 0 ambiente pode ser entendido como uma
estrutura com quatro dimensdes ligadas entre si e claramente definidas: (i) a fisica, que
se reporta ao que existe e como esta organizado; (ii) a funcional, que se refere ao como
se utiliza e para qué; (iii) a temporal, que diz respeito ao quando e como € utilizado; (iv)

e a relacional, que refere ao quem utiliza e em que circunstancias.

Numa sala de atividades de jardim-de-infancia, a aprendizagem informal, mesmo nao
planificada pelo educador, esta sempre presente e resulta das multiplas interacGes
ocorridas entre as criangas e 0s materiais disponibilizados no ambiente educativo
(Eshach, 2007).

Assim, a sala de atividades pode ser entendida como um espaco de sciencing (Neuman,
1972, citado por Tu, 2006), ou seja, € um espaco onde as criancas vivenciam uma
diversidade de experiéncias e realizam aprendizagens de ciéncias satisfazendo, por um
lado, a sua curiosidade de forma ativa e envolvente, e, a0 mesmo tempo, explorando

novas situacdes emergentes das suas observagoes e interacdes.

Ainda fazendo alusdo as OCEPE (1997), a participacdo das criancas na organizacao do
ambiente educativo, tendo em consideracdo a organizacdo social do grupo e a
organizagdo do espaco, promove nas criangas a compreensao das regras, bem como dos
direitos e deveres no grupo. A autonomia coletiva, que implica uma organizagéo social
participada sobre as regras e tarefas, constitui portanto, uma condi¢do importante na

formacdo pessoal e social das criancas.

Recorrendo ainda as Orientagfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997), o
equipamento, os materiais disponiveis e a forma como estdo dispostos condicionam a
aprendizagem das criangas, pelo que importa referir novamente que para despertar o
interesse das criancas para as atividades cientificas podera passar pela necessidade de
implementar nas salas de jardim-de-infancia a “area das ciéncias”. Para equipar este
espaco, 0s recursos necessarios podem ser de uso comum (lupas, termometros, imanes,
etc.), e até construidos pelas proprias criancas (ampulheta, cata-vento, pluvidmetro,
etc.). E importante que todos estes recursos materiais possam estar disponiveis para as

criancgas utilizarem autonomamente sempre que quiserem (OCEPE, 2007).
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De acordo com Niza (1998), a area das ciéncias deve:

proporcionar actividades de medicdes e de pesagens, livres ou aplicadas (com medidas
de capacidade, de comprimento, balancas, etc.), criacdo e observacdo de animais
(aves, peixes, coelhos, etc.), roteiros de experiéncias em ficheiros ilustrados, o registo
de variagOes climatéricas (mapa do tempo) e outros materiais de apoio ao registo de
observacdes e a resolucéo de problemas no &mbito da iniciacéo cientifica (p. 7).

O educador deve organizar o espago da sala de atividades com intencionalidade
pedagogica, promovendo a educacdo em ciéncias, entendendo-o, por isso, como
elemento curricular neste &mbito e capaz de promover aprendizagens cientificas. E
importante que o educador propicie as criangas um ambiente facilitador e desafiador,
facultando-lhes objetos que possam ser explorados numa perspetiva cientifica. Na
opinido de Laevers e Portugal (2010) ““as possibilidades de enriquecimento dos espagos

sao ilimitadas” (p. 849).

Tal como considera Fialho (2009), a area das ciéncias huma sala de jardim-de-infancia é
um espaco privilegiado de ciéncia, devendo mesmo existir uma area especifica das
ciéncias, pois ai as criancas tém acesso a recursos, materiais que podem propiciar

exploragdes e aumentar a sua curiosidade natural pelo mundo que as rodeia.

Feasey (1998, citado por Pereira, 2012) enumerou um conjunto de argumentos a favor
da existéncia de uma area das ciéncias e dos contributos que a mesma tem sobre o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, ou seja com a existéncia desta area a

crianca:

1. Toma consciéncia da importancia de adotar regras de seguranca na utilizacdo dos

recursos;
2. Conhece a existéncia de utensilios especificos para a ajudar a fazer ciéncia;

3. Toma decis0es relativamente aos recursos a utilizar em determinadas situagoes;
4. Compreende que existem utensilios especificos para variadas funcdes;

5. Estabelece relacdes entre os utensilios da ciéncia escolar com os da vida real;

6. Compreende que a medicdo é um processo importante da ciéncia;
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7. Compreende que as capacidades aplicadas na ciéncia escolar sdo tambem aplicadas

na vida real;

8. Conhece a existéncia de varios utensilios com o mesmo fim, embora haja um que

possa ser mais adequado a uma situacdo especifica.

De acordo com Vasconcelos (1997), cuidar dos animais e das plantas é uma tarefa
importante para as criancas. Os animais sdo fonte de prazer e de admiracdo para as
criancas e muitas espécies de cuidado facil apresentam aspetos importantes que podem
ser abordados de forma cientifica, ajudando as criancas a construir ideias sobre a vida

dos animais.

A existéncia de diversos seres vivos na sala de atividades possibilita fazer observagdes
quanto as suas necessidades e cuidados de alimentacdo, as suas preferéncias,
comportamentos mais habituais e as alteracdes que ocorrem no seu crescimento. No que
respeita aos animais podem incluir metamorfoses, ou mudancas de revestimento, e no

que concerne as plantas, o aparecimento de flores e frutos.

Vasconcelos (1997) considera que a tarefa de cuidar de animais e plantas opera em

niveis diferenciados de desenvolvimento préximo das criangas:

a tarefa de cuidar dos animais e das plantas opera a quatro niveis na zona de cuidar de
outro seres vivos de que gostam, desenvolvendo assim comportamentos empaticos;
em segundo lugar, porgue se inscrevem para executar estas tarefas e, como tal, tém de
assumir as suas responsabilidades até ao fim; em terceiro lugar e uma vez que
desempenham geralmente estas tarefas aos pares, as criangas aprendem a entreajudar-
se, operando uma na Zona de Desenvolvimento Préximo da outra a niveis
diversificados; e, finalmente, porque ha em geral um adulto por perto para ajudar,

orientar e guiar as criancgas (p. 137).

Deste modo, as experiéncias que as criangas vivenciam com seres vivos promovem 0
desenvolvimento de conhecimentos e capacidades cientificas, bem como, de atitudes de

respeito pelos seres vivos.

Os equipamentos e materiais a utilizar na area das ciéncias devem ser especificos, no
entanto € fundamental que existam materiais do quotidiano das criancas. O educador
deve organizar e dispor os materiais de modo adequado ao grupo de criangas, assim

como ao espaco fisico existente.
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Glauert (2004) defende a existéncia de alguns materiais numa area das ciéncias,
nomeadamente: materiais de exploracdo (agua, areia, plasticina, barro); jogos de
construcdo de varios tamanhos e formas; materiais reutilizveis (caixas de cartdo,
tecidos); colecdo de diversos materiais (madeira, plastico); brinquedos que se movem,

entre outros.

Pereira (2012) também defende a utilizagdo de outros materiais, mas organiza-os por
categorias para que sejam mais faceis de identificar: instrumentos de medicdo de
temperatura, de tempo, de comprimento e de volume; recursos que permitam explorar
diferentes temaéticas (astronomia, forcas e movimento, seres vivos, entre outras);
pequenos brinquedos (bonecos magnéticos); outros recursos (blocos e lapis); recursos

consumiveis do quotidiano das criancas (rolhas, velcro, agucar, entre outros).

3.4. O que explorar no ambito das ciéncias?

Como foi ja referido acima, a ciéncia pode contribuir de varias maneiras para 0
curriculo da Educacédo de Infancia. No entanto, e tendo em conta Fialho (2006), muitos
educadores guestionam-se ainda sobre quais os contetidos que devem ser abordados na
Educacdo Pré-Escolar, desconhecendo que a importancia educativa das ciéncias nédo
reside nos conteldos mas sim nos conhecimentos cientificos, nas capacidades
investigativas e nas atitudes que a crianca desenvolve (Afonso, 2008). Quer isto dizer
que os contetdos em ciéncia ndo devem ser vistos como fins, mas como meios, pois o
essencial séo os processos utilizados para chegar ao conhecimento e as atitudes que as

criancas revelam.

Segundo Glauert (2004), o ensino das ciéncias deve ter preocupacdes de ordem
cientifica e de ordem social, incluindo alguns principios como: encorajar desenvolver as
ideias e os interesses das criancas; ajudar as criangas nas suas interacdes com o mundo
(tais como tomar conta de seres vivos, incitar 0 pensamento critico); sensibilizar para o
papel da ciéncia na vida quotidiana; desenvolver atitudes positivas e ajudar as criancas a

aprender a aprender; fornecer uma base para a aprendizagem cientifica futura.

Fazendo alusdo aos conhecimentos cientificos, estes sdo construidos pelas préprias

criangas atraveés de experiéncias de aprendizagem, desenvolvidas no ambiente que as
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rodeia. Estas aprendizagens podem ainda ser de trés géneros: naturalista, informal e

estruturada (Lind, citado por Pereira, 2002).

A aprendizagem naturalista assenta em experiéncias que ocorrem naturalmente. Nesta o
educador tem apenas um papel de colaborador junto das criangas. A aprendizagem
informal acontece, quando surge uma situacdo espontanea por parte da crianca, onde 0
adulto “aproveita para agir procurando ensinar a crianca”. J& a aprendizagem
estruturada ocorre quando existem situacdes planeadas pelo adulto, “com vista a

aprendizagem de algo pensado”. (Pereira, 2002, p. 39-40)

Relativamente & iniciacdo dos conhecimentos Harlen (2000, citado por Pereira 2002, p.

13

41) afirma que, “é importante levar as criangas pequenas a dar sentido aos
conhecimentos, objetos e materiais. (...) Esta procura de significados leva a crianca a
construir pequenas ideias.” A medida que a crianca cresce, vai alargando as suas
experiéncias de aprendizagem, procurando explicacBes para 0s Seus conhecimentos.
Desta forma, a aquisi¢cdo de conhecimento passa por um processo de progressédo, o qual

se distingue duas categorias: “niveis de explicacdo” e “formas de explicacdao”.

Ainda segundo Harlen (2000), o processo de progressdo das criancas em idade pré-
escolar assenta em trés fases: “da descricdo a explicacdo”, “das pequenas as grandes

ideias” e “das ideias pessoais as ideias partilhadas” (Pereira, 2002, p. 43).

No que respeita as capacidades investigativas, estas sdo as “formas de raciocinio e
destrezas intelectuais usadas de forma sistematica na actividade cientifica” (Pereira,
2002, p. 44). Como foi referido anteriormente, sdo também encaradas como parte

integrante da educacdo e devem ser exploradas desde cedo com as criancas.

O educador pode proporcionar as criancas diversos tipos de atividades e destas podem

emergir diferentes capacidades:

Observar: torna-se na base de recolha de dados de uma atividade préatica. Esta implica
que a crianca utilize os varios sentidos. Com criangas pequenas esta capacidade deve ser

desenvolvida através da realizacao de diversas atividades;

Classificar: é a capacidade que a crianca embarga de conseguir classificar, seriar, e
ordenar objetos de acordo com propriedades ou critérios. Esta possibilita a crianga ser

capaz, no futuro, de reconhecer e relacionar materiais, objetos e situagoes;
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Medir: esta capacidade esta relacionada com a capacidade de observacdo. Medir permite
a crianga desenvolver com mais precisdo as nogfes de comparagdo, conseguindo

estabelecer relagfes quantitativas.

Inferir e elaborar uma hipotese: consiste em perceber o significado da observacao,
fazendo inferéncias sobre a mesma e formulando hipoteses de resposta, de modo a

procurar explicar ou descrever o que acontece;

Prever: a crianca ao utilizar esta capacidade, procura explicar 0 que espera que vai
acontecer. As previsdes devem ser fundamentadas em conhecimentos ja adquiridos em

situacOes passadas;

Identificar e controlar varidveis: uma variavel ¢ uma condicdo que pode afetar o
resultado de uma experimentacdo. Numa experimentacdo podem ser encontrados trés

tipos de variaveis: de controlo, manipulada e de resposta;

Interpretar dados: permite que a crianca dé significado aos dados recolhidos, contudo
fa-lo de forma apressada. Para combater esta “forma apressada”, cabe ao educador estar

atento e proporcionar situac6es que permitam o desenvolvimento desta capacidade;

Registar: é a capacidade que preserva a informacao recolhida e observada. Ao registar a
crianga deve fazé-lo de forma clara, compreensiva, rigorosa e metodica. Os registos

podem ser através do desenho, da escrita, de diagramas, de fotografias ou de graficos;

Comunicar: esta capacidade ajuda a clarificar as ideias assim como permite o auxilio

aos registos e as observacgdes sem que haja esquecimentos.

Em relacdo as atitudes em ciéncia a explorar e desenvolver com as criancas, Pereira

(2002) afirma que devem ser as seguintes:

Atitude interrogativa: esta atitude deve ser desenvolvida, pois as questdes de uma

investigacdo tornam-se no ponto de partida da mesma;

Respeito pela evidéncia: “é uma atitude fundamental e intrinseca a investigagdo
cientifica”. Esta ajuda as criancas a perceber que nem todas as opinides se tornam

verdadeiras e temos de as saber aceitar (Pereira, 2002, p. 60);
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Espirito de abertura: esta atitude implica que a crianca esteja predisposta a mudar de
opinides, relacionando-se com a atitude anterior. Esta permite reformulacfes ou até

substituicdes de opinides;

Reflex&o critica: € a atitude que permite as criancgas refletir sobre uma experiéncia ou
observacao, percebendo todos 0s passos que a constituem. Esta so é iniciada quando as

criancas sao incentivadas a rever o que fizeram e a comparar com outras atividades;

Perseveranca: esta atitude permite a crianca alcancar todos os objetivos propostos,

tornando-se numa ferramenta fundamental na investigacao;

Espirito de cooperacdo: a cooperacdo permite que haja interajuda entre todos os sujeitos
intervenientes de uma investigacdo, possibilitando a troca de opinides com vista a

resolucéo de problemas decorrentes da mesma.
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4. METODOLOGIA

Neste ponto é descrita a metodologia de trabalho adotada, é delimitado o problema
central do nosso trabalho, voltamos a apresentar os objetivos e referimos quais 0s
instrumentos de recolha de dados utilizados no decurso da acdo educativa e 0s
procedimentos de tratamento e analise destes. Por fim, sera apresentado um cronograma

com todas as etapas acima descritas.

4.1 Investigar a nossa propria pratica

O presente estudo enquadra-se num paradigma interpretativo, numa abordagem
qualitativa consistindo numa investigacao sobre a propria pratica, na qual foi realizada a
avaliacdo das capacidades investigativas de cinco criancgas, através de um instrumento
concebido por Margarida Afonso (2008), tendo sido utilizados como métodos de
recolha de dados, como a observacao participante, cujos dados estao vertidos nos diarios
reflexivos da investigadora, os registos das criancas, registos fotogréaficos e as

entrevistas as criancas e a educadora de infancia cooperante.

O paradigma interpretativo sustenta a compreensao de realidades complexas e segundo
Santos (2000, p. 186) esta diretamente ligado com a construgdo de uma “perspetiva da
realidade”, ou seja, com a construgdo de uma representacdo da realidade que seja valida
para 0s proprios participantes nesse contexto. Assim, o investigador coopera com 0S
participantes no estudo. Ainda segundo 0 mesmo autor, o investigador quando inicia um
projeto deve ter em consideragéo trés aspetos fundamentais: (i) apresentar e explicar em
que consiste o estudo, afirmando “as suas expectativas e convicgdes de forma a tornar
claros e compreensiveis os seus efeitos em interpretagdes subsequentes” (p.187); (ii)
confrontar ideias, triangulando os dados recolhidos através das diversas técnicas; e (iii)

“envolver os participantes no estudo no processo de interpretacao e analise dos dados”.

Com este quadro de partida, seguimos neste trabalho uma abordagem assente na
investigacao sobre a propria préatica, recorrendo a recolha de dados atraves de diferentes
técnicas e métodos. Ponte (2002) defende que este tipo de investigacdo contribui para a
resolucdo de problemas, proporciona o desenvolvimento profissional dos respetivos
agentes, ajuda a melhorar as organizagdes em que eles se inserem, e, por vezes, pode

contribuir para o desenvolvimento da cultura profissional nesse campo de prética e até
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para 0 conhecimento da sociedade em geral. Este campo de investigacdo é
essencialmente profissional e tem como grande finalidade contribuir para clarificar os

problemas da pratica e procurar soluces.

Na perspetiva de Ponte e Boavida (2004) este é um trabalho que pode ser conduzido de
duas formas, numa l6gica de intervir e transformar, sabendo desde o inicio onde se quer
chegar, ou numa logica de compreender primeiro os problemas que se colocam para
delinear estratégias de acdo mais adequadas, a investigacdo comeca assim, com a
identificacdo de um problema tedrico ou pratico para o qual se procura uma resposta.
Séo enunciados quatro momentos cruciais da investigagdo sobre a prdpria pratica: a
formulacdo do problema ou questdes de estudo; a recolha de elementos que permitam
responder a esse problema; a interpretacdo da informacéo recolhida com vista a tirar
conclusbes; e a divulgacdo dos resultados e conclusdes obtidas. A investigacdo so
termina quando é comunicada a um grupo para o qual a mesma faz sentido, discutida e

validade por este.

4.2. Problema, questdes e objetivos

Este trabalho, como foi referido anteriormente, foi realizado em contexto de jardim-de-
infancia com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de aprendizagens na area
das ciéncias, melhorando gradualmente a pratica educativa desenvolvida, procurando
refletir sobre as necessidades e problematicas encontradas no respetivo contexto,
recorrendo a investigacdo sobre a propria pratica. Esta metodologia € iniciada com a
delimitacdo de uma questdo de partida que consiste naquilo que se pretende saber
(Sousa, 2005).

A definicdo do problema esteve associado a propria pratica pedagdgica, particularmente
durante o periodo de observacio, em que se verificou que, a Area do Conhecimento do
Mundo, contemplada nas Orienta¢cdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, era
pouco explorada na sala de jardim-de-infancia em questdo, bem como verificou-se nesta
mesma altura, a inexisténcia de uma area das ciéncias na sala. Tendo em consideracao
as raz0es explicitadas, definimos como objetivo central: Estudar o impacto de uma area
das ciéncias no desenvolvimento de conhecimentos e capacidades investigativas de um

grupo de criangas com 5 anos.

Daqui decorreram as seguintes questdes de investigacao:
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- Como pode uma area das ciéncias contribuir para o desenvolvimento de capacidades

investigativas?

- Que atividades em ciéncias podem promover o desenvolvimento de capacidades

investigativas?

4.3. Participantes

Tratou-se de um projeto que foi desenvolvido com um grupo de dezasseis criangas, dez
das quais sd0 meninos e seis sd0 meninas com cinco anos de idade e respetiva
educadora de infancia. Assim todas as criangas participaram no projeto, no entanto,
deste grupo foram selecionadas cinco para recolha de informacdo em maior
profundidade no ambito dos objetivos do trabalho. Relativamente aos critérios de
selecdo, estes prendem-se com o0s seguintes aspetos: o facto de o grupo ser
relativamente pequeno, ndo sendo necessarias mais que cinco criancas para a amostra;
participarem criangas do género feminino e masculino; participarem criangas cuja
relagdo J.1.-familia seja valorizada e noutras ndo; e ainda o comportamento exemplar de

umas e o0 menos adequado de outras.

De seguida encontram-se apresentadas as caracterizagdes individuais das cinco criancas,
e de forma a garantir a confidencialidade, salvaguardando informacgdes pessoais dos

participantes, apenas sdo referidas as iniciais dos nomes das mesmas.

R. A.

A R. A. nasceu em abril de 2009, é a crianca mais velha entre os sujeitos da analise. A
R. A. apresenta um elevado nivel de desenvolvimento em rela¢do a linguagem oral,
exprime sem dificuldade e consegue transmitir informagdo de forma clara e concisa.
Demonstra ter um grande sentido de responsabilidade e esta sempre predisposta a
realizar atividades propostas pela educadora de infancia cooperante. A relacdo que 0s
pais mantém com o J.I. e com a educadora de infancia é bastante positiva, uma vez que

participam ativamente na vida pré-escolar da filha.
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A.C.

O A. C. nasceu em setembro de 2009, das cinco criancas é a mais calma e também a que
demonstra ter um melhor comportamento relativamente as regras de socializacdo na
sala. O A. C. apresenta ainda um elevado nivel de desenvolvimento em relagdo a
linguagem oral e abordagem a escrita, nomeadamente no reconhecimento e
agrupamento de letras e na criacdo de rimas. No que respeita a matematica, também é a
crianca que apresenta maior facilidade relativamente ao sentido de numero e a
associacdo de quantidades. Também os pais do A. C. participam em todas as atividades
propostas pela educadora, demonstrando-se interessados e preocupados com 0 SUCesso

“escolar” do filho.

X. L.

O X. L. nasceu em novembro de 2009, é uma criangca com diversas capacidades, no
entanto o seu comportamento compromete na grande maioria das vezes, a sua
aprendizagem. E uma crianca que revela dificuldades nas relagdes inter e intrapessoais,
frustra-se com facilidade, sobretudo quando ndo consegue atingir os objetivos definidos
por ele proprio. O X. L. tem dificuldade em aceitar as regras, no entanto € um menino
meigo quando tem a atencdo dos adultos. Neste caso a relagdo dos pais com o J.l. ndo é

tdo valorizada pela familia.

J. B.

O J. B. nasceu em dezembro de 2009. Tem alguma dificuldade na motricidade fina e
nos grafismos. E uma crianca que apresenta dificuldades em expressar e comunicar
ideias com os adultos, sobretudo quando é questionado. E ainda importante referir que é
uma crianca que desconfia quando Ihe damos afetos. A relacdo entre a familia e o J.I.
também néo é a ideal, existe pouca abertura dos pais relativamente ao solucionamento

de problemas/ dificuldades relacionadas com o filho.
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M. M.

A M. M. nasceu em dezembro de 2009, no entanto a M. M. ¢ a crian¢a mais nova entre
dos sujeitos da analise. E uma crianca bastante simpética, afavel e demonstra ter uma
boa relacdo com todas as outras criangas do grupo. Ao nivel da linguagem oral, revela
facilidade em expressar o seu ponto de vista. Revela um interesse muito particular sobre
o dominio das expressdes, nomeadamente sobre a expressao plastica e sobre trabalhos
manuais. Os pais da M. M. sdo muito participativos e interessados por toda a dinamica

do J.1. e da sala, existindo uma boa relacéo J.1.- familia.

As evidéncias/dados que foram recolhidas (0s) junto destes participantes
(educadora/criangas) basearam-se na evolugdo (ou ndo) relativamente aos niveis de
consecucdo das capacidades investigativas: observar; registar, classificar; interpretar

dados; prever e comunicar.

4.4. Avaliagao

A avaliacdo do presente estudo passa por uma triangulacéo de dados, que segundo Faria
(2010) incide num cruzamento de “varias fontes de informagdo sobre um mesmo
objecto de estudo, pondo em evidéncia a coeréncia dos resultados.” (p. 136). Assim,
sera apresentada a comparacao de diversas evidéncias e informacdes recolhidas durante
toda a pratica pedagogica, ao longo da implementacdo do projeto, objeto de
investigagcdo neste trabalho. Descrevemos a seguir as formas, de recolha de

evidéncias/informacao.

4.4.1. Instrumento de avaliagdo das capacidades investigativas adaptado de Afonso
(2008)

De acordo com o Decreto-Lei n® 241/2001, de 30 de agosto, o educador de infancia
deve desenvolver a ‘“avaliacdo do ambiente educativo, bem como das actividades e
projectos curriculares, com vista a constru¢ao de aprendizagens integradas”. Também

Portugal e Laevers (2010, p.10) defendem que “uma avaliagdo e monitoriza¢ao continua
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no decurso da experiéncia de jardim-de-infancia configura-se como uma abordagem

mais fidedigna e respeitosa do desenvolvimento e aprendizagem das criangas.”

Assim, a avaliagdo das criancas, nomeadamente o desenvolvimento das capacidades
investigativas foi concretizada através de um instrumento concebido por Afonso (2008),
em trés momentos distintos: antes, durante e depois da realizacdo das atividades
recorrendo a observacdo. Este instrumento foi aplicado em trés momentos distintos para
que fosse possivel verificar as evolugdes das criangcas no ambito das capacidades
investigativas. E importante referir que este instrumento integra um conjunto de grelhas
de categorizagdo, as quais tiveram de ser adaptadas ao contexto da Educacdo Pré-
Escolar. Esta avaliacdo constituiu-se num aspeto imprescindivel para a interpretacdo e
analise de dados, possibilitando a triangulacdo com as restantes técnicas de recolha de

dados. (Para aceder a este instrumento, consultar Anexo A).

4.4.2. Observacao participante

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a observacdo, em educacdo, consiste em olhar
atentamente para um determinado contexto de forma a encontrar problemas, levantar
questdes e procurar as respostas para as mesmas e, ainda, ajudar a compreender e
melhorar o processo pedagdgico. Na mesma linha de pensamento, Baden-Powel (citado
por Carmo e Ferreira, 1998, p.95) define observacdo através de uma caracteristica,
afirmando que, “saber observar, implica confrontar indicios com a experiéncia anterior
para os poder interpretar”. Para além de enfatizarem a ideia ¢ Baden-Powel, as autoras
(p. 108) definem o conceito de observacdo participante como “uma ferramenta

exploratdria (...) uma técnica principal (...) ou um instrumento auxiliar.”

Este tipo de observacéo, permite recolher informagdes sobre comportamentos e atitudes
espontaneos das criangas dentro do seu proprio contexto, sendo, por isso, um excelente

método a aplicar em jardins-de-infancia.

Assim, a observacdo participante permite compreender qual o contributo e o
envolvimento ativo dos sujeitos envolvidos na investigacdo durante a realizagdo das
atividades. Estas observagdes podem ser registadas em diarios reflexivos e notas de
campo. Os diarios reflexivos permitem avaliar o decorrer das atividades, bem como
analisar as estrategias utilizadas para a implementacdo das mesmas, permitindo adequa-

las a praticas educativas futuras. Porlan e Martin (1997) valorizam o contributo de um
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diario reflexivo, sendo que este se torna num instrumento de registo e de narrativas

relatadas na primeira pessoa, pois:

Permite refletir o ponto de vista do autor sobre 0s processos mais significativos da
dindmica em que esta inserido. (...) Favorece também o establecimento de conexdes
significativas entre o conhecimento pratico e o conhecimento disciplinar, o que
permite uma tomada de decisdo mais fundamentada. Propicia também o
desenvolvimento de niveis descritivos, analitico-explicativos e valorativos do processo

de investigacao e reflexdo do professor (p. 37)

As notas de campo sdo uma técnica fundamental na recolha de dados qualitativos.
Através desta técnica, o educador pode tomar notas do que ouve, V€ e experiencia
naquele preciso momento, sendo um 6timo suporte para a compreensao e reflexdo de
determinadas situacfes, bem como, um auxilio da memdria para mais tarde recordar,
por algum motivo, 0 que se pensou num determinado momento, podendo ser
comparando até com outras notas mais recentes para verificar a transformacdo das

criancas, do educador e da acao educativa desenvolvida.

Assim, as notas de campo podem ser caracterizadas como sendo “uma descricdo das
pessoas, objetos, lugares, acontecimentos, actividades e conversas. Em adicdo e como
parte dessas notas, o investigador registard ideias, estratégias, reflexbes e palpites”
(Sousa, 2005, p. 150).

4.4.3. Registos fotogréaficos

Maximo-Esteves (2008) refere que as fotografias “ndo pretendem ser trabalhos
artisticos, apenas documentos que contenham informacdo visual disponivel para mais
tarde (...) serem analisadas e reanalisadas, sempre que tal seja necessario (...), podem
também ter como finalidade ilustrar, demonstrar e exibir” (p.91). Assim, durante as
experiéncias de aprendizagem proporcionadas ao grupo de criangas, houve a
necessidade de registar alguns momentos mais relevantes através da fotografia para,
deste modo, complementar com outros instrumentos de recolha de dados e com o
objetivo de dar uma maior amplitude e demonstragdo do trabalho realizado ao longo da

pratica de ensino supervisionada II.
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4.4.4. Registos das criancas

No que concerne aos documentos realizados pelas criancas, foram utilizados alguns dos
trabalhos realizados pelas mesmas, com a finalidade de analisar e constatar as suas
transformacgdes ao longo do tempo e da acdo educativa. Assim, concordamos com
Maximo-Esteves (2008) quando refere que “a andlise dos artefactos produzidos pelas
criancas € indispensavel quando o foco da investigacdo se concentra na aprendizagem
dos alunos” (p.92). Assim, foram recolhidos alguns registos graficos individuais e
outros registos escritos individuais e de grupo, relativos aos saberes que as criangas
tinham antes e depois da execucdo das atividades praticas, isto é, procedeu-se ao registo
das suas concecdes prévias e, por fim, das observacBes ou conclusdes que efetuaram no

decorrer das experiéncias de aprendizagem realizadas.

Os registos das criangas permitem, portanto, verificar a evolugdo das aprendizagens das
mesmas. Por exemplo, através do desenho é possivel verificar o progresso na
capacidade investigativa de registar no decorrer do projeto. Weffort (1996) refere que
registar implica uma articulagéo de ideias que permitem ao educador ter uma nova
perspetiva sobre a sua pratica pedagdgica. Esta nova perspetiva possibilita ao educador
uma reflexdo sobre conhecimentos, atitudes, comportamentos, potencialidades, limites e

adequacao de estratégias.

4.45. Entrevista

As entrevistas foram realizadas de modo a conseguir informacdes e opinides relativas a
implementacdo do projeto. Desta forma, foram efetuadas trés entrevistas, duas a
educadora de infancia cooperante (no inicio e no final do projeto) e uma (individual) a

cada uma das cinco criangas analisadas durante a investigacéo.

Bringham e Moore (1924, citados por Sousa, 2005) referem-se a entrevista como sendo
“uma conversa COM um objetivo” (p.247). Para além disso, a utilizacdo desta técnica
facilita o envolvimento do entrevistado e pode ser realizada a pessoas que ndo saibam
ler, dai ter um carécter flexivel, podendo ser adaptada as necessidades de cada situacao
e pessoa. Por ser flexivel, € possivel repetir ou esclarecer as questdes de modo a que 0
entrevistado compreenda. O entrevistador tem a oportunidade de observar e avaliar
atitudes e opinides da pessoa que responde as perguntas e proporcionam a obtencéo de

dados com consisténcia e precisdo qualitativa, permitindo um bom tratamento de dados.
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No entanto, o entrevistado ndo tem tanta liberdade nas respostas que da, pois ndo tem
tanto tempo de pensar para depois falar, contrariamente, por exemplo, ao questionario
(Sousa, 2005).

Existem vérios tipos de entrevistas que diferem de acordo com o objetivo em estudo, da
situacdo em que se realiza a entrevista e mesmo em funcdo das caracteristicas dos

entrevistados a quem se dirige.

Para a realizacdo do presente trabalho optou-se por realizar uma entrevista
semiestruturada que, como defende Méximo-Esteves (2008), “esta orientada para a
intervencdo mutua. O investigador coloca uma série de questdes amplas, na procura de
um significado partilhado por ambos” (p.96). De acordo com o autor, este tipo de
entrevista é considerada o instrumento metodoldgico mais apropriado para se realizar
com as criangas, dando expressao e relevancia a sua voz e aos seus pensamentos. No
entanto, ndo se pode esquecer que as caracteristicas da entrevista realizada a adultos ndo

se aplicam, absolutamente, na entrevista a criancas.

E importante que o entrevistador utilize uma linguagem adequada e acessivel a faixa
etaria, reformulando as questfes as vezes que forem necessarias para o entrevistado
entender e ndo ficar constrangido e devendo evitar o questionamento diretivo. O recurso
ao jogo, a fotografias, desenhos, fantoches, entre outros materiais de apoio, permite
promover o0 interesse € 0 pensamento da crianca. Esta assume um papel ativo, sendo

reconhecida como detentora de competéncias e de saberes.

E, também, essencial que o entrevistador tenha em conta o espaco onde realiza a
entrevista, dado que se tem evidenciado que as criangas dao respostas mais ricas quando
se encontram em ambientes que lhes sdo familiares, como por exemplo, o jardim-de-

infancia e a sala de atividades.

4.5. Cronograma

O Quadro 1 apresenta o cronograma com todas as etapas acima descritas. Este
cronograma estd subdividido por fases de trabalho, de forma a estabelecer as fases
constituintes do projeto, uma vez que estas sdo uma parte essencial para a organizagédo

do mesmo, sendo que as tarefas que as constituem ajudam a definir prioridades.
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Quadro 1 — Cronograma.

dezembro | janeiro | fevereiro | marco | abril | maio | junho
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—
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o Apresentacdo do plano de
w E acdo a educadora de
S o
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-
Realizacdo e avaliacéo das
o ..
';'é 1§ atividades
o § Interpretacédo e analise dos
eI
dados
o Avaliagdo do Projeto
>
E e Redac&o e Entrega do
< o
¥ O Relatdrio Final
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5. DESCRICAO E AVALIACAO DO PLANO DE ACAO

Neste ponto é descrito o plano de agdo que serviu de estratégia para alcancar 0s
objetivos propostos neste trabalho. Este capitulo aborda a metodologia pedagdgica
adotada no decorrer da pratica, contempla uma teia global do projeto (Fig. 10), um
esquema com as atividades realizadas durante o estagio que serviram de estratégia para
dar resposta as questdes de partida do estudo (Fig. 11), bem como a descrigdo e reflexdo
das mesmas. Ainda neste capitulo sera efetuada a avaliacdo do plano de acdo que
assenta na andlise dos dados recolhidos atraves de diferentes técnicas e métodos
utilizados, de forma a encontrar a validade dos dados observados. Esta avaliacdo passa
também por refletir sobre a prépria prética, tendo em consideracdo o contexto das

ciéncias, de forma a analisar os pontos fortes e fracos da mesma.

5.1. Metodologia de Trabalho

Relativamente as opg¢des pedagogicas, estas passaram essencialmente por uma
metodologia de trabalho por projeto, que consistiram em responder as necessidades e
interesses das criangas, contribuindo para uma aprendizagem significativa, visando

também a participacgdo ativa das criancas.

Esta metodologia tem origem, geralmente, nas experiéncias das criangas e nas questdes-
problema que surgem. Segundo Katz e Chard (1997) “o trabalho de projeto ¢ referido
como sendo um tema ou topico de trabalho” (1997, p. 2), que € frequentemente retirado
do mundo préximo da crianga, bem como das suas experiéncias. Contudo, a situacdo
para se tornar rica do ponto de vista educacional devera “despertar a curiosidade e o
interesse [das criangas], incitando a uma atividade de procura. Mas para que tal ocorra é
preciso que a mesma situacdo contenha em si problematicidade, isto €, gere incerteza,
davida, e esta interrogacao seja experienciada’ pelas criangas como sua (Gamboa, 2011,

p. 56).

De acordo com Katz e Chard (2009, citado por Katz, 1997), o desenvolvimento de
atividades em ciéncias com criangas pequenas deve desenvolver-se sob a forma de
trabalho de projeto, de modo a que as criangas se envolvam inteiramente no processo de
pesquisa e no desenvolvimento de atitudes. Segundo Katz, esta metodologia ajuda as

criangas a aprenderem, visto que parte dos seus interesses sobre determinado assunto.
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Nesta metodologia, o0 educador € apenas um mediador no processo de aprendizagem ao
qual as criangas recorrem quando sentem necessidade. No trabalho de projeto os temas
que mais prevalecem sdo os que estdo ligados ao quotidiano da crianca. (Katz & Chard,
2009).

Podemos entdo afirmar que a Metodologia de trabalho de Projeto € de acordo com Katz
e Chard (2009):

uma parte da pesquisa que leva um grupo de criangas a procurar respostas para as
perguntas que elas proprias formulam, sozinhas ou em cooperagdo com o educador

de infancia, respostas essas que vao surgindo a medida que a investigacdo avanca
(p.3).

Relativamente a definicdo das varias fases do trabalho de projeto, Vasconcelos (2012)
enuncia estas como: “Definicdo do problema”, “planificacdo e desenvolvimento do

trabalho”, “execucdo” e “divulgacao/avaliacao”.

Numa primeira fase, o educador devera escutar as criancas que questionam, formulam
hipdteses, partilham saberes, possuem e revelam aquilo que gostariam de conhecer. No
entanto, o educador tem um papel ativo, sendo que deve colocar desafios as criancgas,
colocando questdes com um nivel de complexidade crescente. Deve ajudar a manter o

dialogo e a discussdo de ideias, bem como compreender aquilo que se pode atingir.

Na segunda fase do trabalho de projeto, procede-se a “elaboragdo de um mapa
conceptual, onde se encontra definido o que se vai fazer, por onde se comega, como se
vai fazer; dividem-se tarefas, organiza-se o tempo e inventariam-se recursos”
(Vasconcelos, 2012, p. 15). No entanto, este é flexivel e apresenta mdaltiplas

possibilidades.

A fase da execugdo carateriza-se pela pesquisa “através de experiéncias diretas,
organizam, selecionam e registam a informacao” (Vasconcelos, 2012, p. 16). Nesta fase
as informacgOes para além de recolhidas e representadas, sdo contrastadas com as
iniciais, sendo “as teias iniciais [...] reconstruidas em diferentes momentos do

processo” (Vasconcelos, 2012, p. 16).

Por fim, a ultima fase também ¢ conhecida como “fase da socializacdo do saber”
(Vasconcelos, 2012, p. 17), uma vez que os saberes e conhecimentos construidos sao
comunicados aos outros, bem como se expde “uma sistematizacao visual do trabalho”.

Importa salientar que as fases ndo sdo apenas sequenciais no tempo, mas entrecruzam-se
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ao longo de todo o processo de elaboracao do projeto (Vasconcelos, 2012). Desta forma,
¢ possivel afirmar que “a crianga ¢ assim encarada COMO um ser competente e capaz,
um/a pequeno/a investigador/a que quer descobrir o0 mundo, que sabe que pode e deve

resolver problemas” (Vasconcelos, 2012, p. 18).

Na metodologia de trabalho por projeto, € importante ter em conta espagos bem
diferenciados, de facil acesso e identificaveis pelas criangas. O espaco deverad ser
organizado por areas de interesse que possibilitem diferentes tipos de aprendizagem,
areas que sejam organizadas tendo em conta a variedade de brincadeiras e o

visionamento dos materiais que a incluem (Hohmann e Weikart 2009, p. 163).

5.2. Teia Global

Para uma melhor compreensdo da intervencdo realizada, apresenta-se de seguida uma

teia global do projeto desenvolvido com as criancas (Figura 10).
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5.2.1. Esquema das atividades

De seguida segue-se um esquema acerca das atividades que sustentaram o presente

estudo (Figura 11):
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Figura 11 — Esquema das atividades.

5.3. Implementacéo do Plano de Acéo

Tendo em conta o objetivo central deste trabalho, considerdmos pertinente envolver as
criancas na implementacdo de uma Area das Ciéncias através do Projeto “Bicho-da-
seda” e perceber de que forma esta area e todas as atividades inerentes podem promover
o0 desenvolvimento das capacidades investigativas das criancas. Desta forma, todas as
atividades aqui descritas basearam-se na implementacdo da &rea das ciéncias na sala de
atividades onde o estudo foi realizado. No entanto, a construcao desta area nao foi feita
apenas numa determinada atividade, mas foi sendo construida gradualmente a medida

que as atividades se iam desenvolvendo.

E ainda pertinente acrescentar que foram realizadas mais atividades do que as que aqui
séo descritas, e que nem todas foram apresentadas devido a escassez de espago. A
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escolha da apresentacdo detalhada das atividades que se seguem em detrimento de
outras, deve-se ao facto de se considerar que estas permitiram o desenvolvimento de
diversos conhecimentos, capacidades e atitudes e ainda permitiram interligar as vérias

areas de conteudo, tornando este projeto integrador.

O Projeto “Bicho-da-Seda” teve inicio em mar¢o ¢ findou em maio de 2015. As
planificagbes com o0s objetivos, competéncias, recursos utilizados, entre outros,

encontram-se em Apéndice.
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Projeto “Bicho-da-Seda”

12 fase - Leitura e exploracéo do diciondrio “O meu primeiro diciondrio de Ciéncia”

da Sciencedyou

(Apéndice H)

Observar e identificar os

Area Conhecimento do : .
diferentes equipamentos e

LEITURAE \ Mundo utensilios de um cientista
EXPLORACAODO
DICIONARIO “O MEU
PRIMEIRO DICIONARIO
DE CENCIA”D‘T& Areada Expressioe
SCIENCE4YOU 4 Comunicacio: Alargar o vocabulario sobre
I linguagem oral e abordagem os cientistas
Capacidade investigativa: aescrifa |
OBSERVAR; ~ / \
COMUNICAR:
IDENTIFICAR.

Figura 12 — Teia da atividade “Leitura e exploragdo do diciondrio “O meu primeiro diciondrio de
Ciéncia” da Sciencedyou”.

O Projeto surgiu a partir da leitura e exploracdo de um dicionario: “O meu primeiro
dicionario de Ciéncia” da da Sciencedyou. Esta primeira atividade de leitura e
exploracdo teve como principal objetivo promover o interesse e curiosidade pelas

ciéncias, tendo esta sido uma atividade de cariz introdutorio.

Depois do acolhimento, foi realizada a leitura e exploragdo do dicionario “O meu
primeiro dicionario de Ciéncia” da Sciencedyou. Esta atividade foi realizada em grande
grupo e a primeira questdo levantada ao grupo foi: “O que é um dicionario?”. As

respostas revelam que as criancas ja trazem conhecimentos consigo:

“E um livro com coisas.” (J. B.)
“Sao palavras por ordem.” (X. L.)
“E um livro de experiéncias.” (R. A.)

“Diz o que € que as coisas querem dizer!” (A. C.)

Depois da discussdao em grande grupo sobre o que seria um dicionario e depois da
pesquisa no computador do seu significado, concluimos que “um dicionario é um livro

com muitas palavras por ordem alfabética com o seu significado.” (Todos)
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Atualmente, a compreensdo da natureza da ciéncia é considerada um aspeto essencial da
literacia cientifica, indispensavel a avaliacdo informada, critica e responsavel das
propostas cientificas e tecnoldgicas (Cachapuz, Praia e Jorge, 2002; Millar & Osborne,
1998). Assim, na continuagdo da explorac¢do do dicionario surgiram novas questdes: “O

que € a ciéncia? O que faz um cientista?”. As respostas foram as seguintes:

“A ciéncia ¢ fazer coisas com experiéncias.” (J. B.)

“A ciéncia ajuda-nos a crescer!” (M. M.)

“Os cientistas ¢ quem faz muitas experiéncias e sabe tudo.” (A. C.)

“E um rapaz que faz experiéncias e coisas giras.” (R. A.)

“O cientista € um homem velho que faz experiéncias para responder as nossas
perguntas.” (A. L.)

“Os cientistas fazem pogdes magicas, usam batas, luvas e 6culos para se protegerem.”

(D.R..

“A ciéncia ¢ fazer experiéncias malucas, os cientistas sabem tudo. Eu sei, vejo nos

desenhos e nos livros das historias como é.” (A. P.)

No periodo da tarde as criangas registaram através de um desenho as suas concegoes

sobre os cientistas (Figuras 13 e 14):

——— = e
SER CIENTISTA E SER cCIenTisTa €
. " Tabalher em 9nopo com os meos amigas
"0 denkis¥a usa o8 seos instrumentos, of € fRr oma e peridnda
cwlos, alopa poe ver oy coises de €Ly (spondem a3 (o1sas qoe noy queremas
bar.
perdo. Se

Ho ciankshas que sibodem &8 animais

com up.alc?uo\ i

Figura 13 - Registo “Ser cientista Figura 14 - Registo “Ser cientista
é.." (X L.) é..." (R A.)

Verifica-se que as criangas apresentam diversas ideias estereotipadas sobre a ciéncia e

0s cientistas, nomeadamente: a imagem caricaturada do cientista — descrevendo o
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cientista como um homem de idade, careca (por vezes, algo louco ou excéntrico) que
usa oculos e bata branca, trabalha sozinho e faz experiéncias num laboratério, com o
objetivo de fazer descobertas; o cientista como pessoa que sabe tudo — descrevendo o
cientista como uma pessoa com imensos conhecimentos e que, responde de imediato as
questdes. Verifica-se ainda que a realidade da ciéncia é o que observam nos desenhos

animados e nos livros.

Na continuacdo da exploracdo do dicionario, as criangas depararam-se com o0 conceito

de ser vivo: “Mas afinal 0 que séo 0s seres vivos?”

“Sédo coisas que estdo vivas.” (G. V.)

“Quando os animais estdo dentro de agua conseguem respirar.” (R. A.)
“Os seres vivos somos nos!” (M. M.)

“Somos seres vivos porque respiramos.” (Todos)

“Tém que comer.” (A. C.)

“Eles crescem.” (X. L.)

“Podem mexer.” (D. D.)

As afirmacdes das criangas demonstraram que as mesmas ja tém algumas noc¢des sobre
0 conceito, uma vez que inconscientemente referem 0s sete processos vitais inerentes

aos seres Vvivos, tais como: a respiracao; a alimentacao; o crescimento e 0 movimento.

Quando as imagens dos seres vivos presentes no dicionario foram mostradas ao grupo, o
bicho-da-seda chamou a atencdo das criangas que quiseram perceber porque o bicho-da-
seda € um ser vivo e pediram desde logo, que fosse levado um para a sala para que o

pudessem Ver crescer.

De seguida e para que as suas ideias sobre os seres vivos ficassem registadas, foi

sugerido ao grupo que as ilustrasse num desenho (Figura 15 e 16):
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Figura 15 — Registo “Seres vivos, o que Figura 16 — Registo “Seres vivos, o
sdo?” (A. C.) que sdo?” (M. M.)

Com estes registos constatou-se novamente que as criangas tém nogdo que um ser vivo
necessita de se alimentar, caso contrario morre e na grande maioria dos registos
ilustrativos (apesar de ndo constar acima) as criancas ilustram os seres vivos na figura

humana.

Durante esta semana constatou-se o interesse das criangas por temas relacionados com
as ciéncias, bem como a sua predisposi¢do para atividades que envolvessem um ser
vivo. Esta semana influenciou o modo como a semana seguinte foi planificada, que teve
por objetivo definir o que é que as criancas queriam saber e estratégias a desenvolver
pelas mesmas (onde procurar? o que queremos fazer?) através de teias que serviram de

base ao Projeto e a todas as atividades desenvolvidas (Figura 17 e 18):
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Figura 17 — Teias “O que pensamos saber...” e “O que queremos
descobrir?”

Figura 18 — Teias “Onde vamos pesquisar?” e “O que queremos
fazer...”

Foi a partir da elaboracgéo das teias, que o grupo demonstrou interesse na construcdo e
implementagdo de uma nova area na sala de atividades, a area das ciéncias, bem como a

vontade de observar e cuidar de um bicho-da-seda.

Refletindo sobre esta primeira sessdo de atividades e tendo em conta os objetivos
propostos, verificou-se a predisposi¢do imediata das criancas para temas relacionados
com ciéncias. O facto de lhes ter sido apresentado um dicionario e conceitos diferentes,

proporcionou um primeiro contacto com a linguagem cientifica (um dos objetivos do
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estudo), no entanto penso que a linguagem utilizada podia ter sido ainda mais

explorada, uma vez que

A interaccdo diaria com o educador de infancia é uma fonte inesgotavel de estimulos
para a crianca. E muito importante que o educador tenha consciéncia de que é um
modelo, de que ha muitas palavras que sdo ouvidas pela primeira vez ditas pelo
educador, que ha regras de estrutura e uso da lingua que sdo sedimentadas na sala de

Jardim-de-infancia. (Sim-Sim et. al, 2008, p.27).

Relativamente as capacidades investigativas em observacdo (observar, comunicar e
registar), a que mais se evidenciou pela positiva foi a comunicacédo, pela facilidade das

criancas em explicarem as suas ideias (mesmo que nem sempre estivessem corretas).
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22 fase - Visualizagao indireta a partir de fotografias e videos da metamorfose

do bicho-da-seda.

(Apéndice | e Anexo B)

Reconhecerasfasesda
Area Conhecimento do metamorfose do bicho-da-seda;
- \ Mundo Identificar os sete processos
VISUALIZACAO vitais inerentes aos seres vivos
INDIRETAAPARTIRDE ' / i\ /
FOTOGRAFIAS E VIDEOS
DAMETAMORFOSE DO
BICHO-DA-SEDA Areada Ex;pregsﬁo e Ordenar uma sequéncia de
Comunicacao: e imagens sobre as fases da
matematica metamorfose do bicho-da-seda
Capacidade investigativa:
OBSERVAR. (. ) b

Figura 19 — Teia da atividade “Visualiza¢do indireta a partir de fotografias e videos da metamorfose do
bicho-da-seda .

Uma vez que durante a elaboragdo da teia sobre “O que queremos fazer...” as criancas
mostraram interesse pelo bicho-da-seda observado no dicionario, e que durante 0s
registos ilustrativos sobre “As 4 fases do bicho-da-seda” constatou-se que algumas
criancas ainda estavam confusas relativamente a metamorfose, esta semana ficou
marcada pelo inicio das atividades relacionadas com o bicho-da-seda numa perspetiva

de observacao indireta a partir de fotografias e de um filme sobre o mesmo.

Para as criancas, 0 bicho-da-seda € uma lagarta que se alimenta de folhas de amoreira e
se transforma em borboleta. Mas o bicho-da-seda € muito mais do que isso e o estudo
do seu ciclo de vida é muito rico e interessante. Através desta tarefa de observacdo as
criancas constataram, como pretendiam, a existéncia dos sete processos vitais de um ser

vivo.

Inicialmente o grupo teve oportunidade de visualizar um video sobre o ciclo de vida do
bicho-da-seda (Figura 20):
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Figura 20 - Visualizagdo do video “A
metamorfose do bicho-da-seda ”.
Depois da visualizacdo do video e de forma a conseguir perceber se o grupo tinha
percebido os conceitos apresentados, foram mostradas imagens reais de cada fase do
bicho-da-seda (Anexo B). As imagens percorreram todas as mesas e todas as criangas
tiveram oportunidade de as manusear, bem como de observar de perto os pormenores de
cada imagem. Apoés a exploragdo das imagens, foi solicitado ao grupo que colocassem
as imagens das respetivas fases da metamorfose do bicho-da-seda por ordem de
sucessdo num painel vermelho. As criangas escolhidas para esta afixagdo das imagens

no painel, foram os sujeitos do estudo (Figura 21).

Figura 21 — Colocacéo por ordem de sucessdo das fases da
metamorfose do bicho-da-seda.

Para “desafiar” o pensamento critico e investigativo das criancas, foram levantadas

algumas questdes: “Quais as fases que o bicho-da-seda passa desde que a lagarta eclode

51



do ovo até que se transforma em borboleta? As borboletas sdo todas iguais? Em que se
transforma a lagarta no interior do casulo? De que cor sdo 0s ovos que a borboleta
fémea p6e? Mantém a cor a medida que o tempo passa? Acham que o bicho-da-seda
respira? Porque motivo a borboleta pde os ovos? Acasalam?”. Estas questdes tiveram
ndo s6 como objetivo que as criangas percebessem a metamorfose do bicho-da-seda mas
também que conseguissem identificar alguns processos vitais durante o seu ciclo

biologico.
As criancas foram fazendo alguns comentarios:

“O bicho s6 come quando ¢ lagarta.” (J. B.)
“Ele s6 se mexe quando ¢ borboleta e lagarta, quando estd no casulo e no ovo esta
quietinho, ndo ¢?” (M. M.)

“Quando esta na borboleta faz ovinhos, tem bebés.” (X. L.)

Tendo em conta as afirmagcbes das criancas, constata-se o desenvolvimento da
capacidade investigativa — comunicacdo. As criangas utilizam predominantemente
terminologia de senso comum (utilizam a palavra transformacdo ao invés da palavra
metamorfose). A terminologia cientifica nem sempre é corretamente empregue e 0s
objetos e fendmenos sdo descritos de forma genérica. A utilizacdo do computador foi
um aspeto positivo durante esta sessdo de atividades, uma vez que despertou a atencao
das criangas. Através da visualizagdo dos videos, as criangas conseguiram, sem
dificuldades, colocar as imagens da metamorfose do bicho-da-seda por ordem de
sucessdo, 0 que revela que a capacidade investigativa em observacdo nesta atividade
(observar) foi desenvolvida. As criancas fizeram algumas observacdes detalhadas e
rigorosas na descricdo de cada fase, como é possivel constatar nos seus comentarios

acima transcritos.

Para esta atividade foram ainda levados cartdes que identificavam por palavras, cada
fase da metamorfose do bicho-da-seda e como as criancas se mostraram dinamicas,
houve tempo para um pequeno jogo em que as criangas tinham que dizer a letra inicial
de cada palavra e assim, foram descobrindo o significado das palavras sobre cada fase
(Figura 22). Este jogo demonstrou que a maioria das criangas tem facilidade no que

respeita a consciéncia fonoldgica, pois ja reconhecem os sons das letras.
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Figura 22 — Identificacéo das fases da metamorfose
com palavras.

Aproveitando o entusiasmo do grupo, e ndo tendo sido planeado, em grande grupo
fizemos ainda a divisdo silabica das palavras, partindo-as, como referiam as criangas,

“em bocadinhos” através do batimento de palmas.

“Bor-bo-le-ta” (A. C.)
“Ca-su-lo” (M. M.)
“La-gar-ta” (R. A.)

Com esta sessdo de atividades, o grupo teve oportunidade de explorar a linguagem oral
e a abordagem & escrita, articulando-se assim a Area do Conhecimento do Mundo e a
Area da Expressdo e Comunicacdo. Nas suas investigacdes, Mata (2006) concluiu que
devemos agir naturalmente com a leitura e a escrita, porque elas fazem parte do nosso
dia-a-dia, ndo devemos tornar a sua abordagem artificial, descontextualizada e como
algo muito técnico, dificil, quase inatingivel e que tem muito pouco a ver com a leitura e

a escrita no mundo real.

Apos esta etapa, as criangas decidiram que este painel deveria ficar na area das ciéncias.
A érea das ciéncias comegou a “ganhar vida”, as criangas ja lhe atribuem significado,

sabem que determinados projetos ja podem ser feitos e trabalhados naquela area.

No final desta semana e com as atividades desenvolvidas, a area das ciéncias foi
ganhando novos objetos e materiais. As criangas quiseram introduzir para além das teias
do projeto, uma mesa, o globo terrestre e algumas enciclopédias e atlas que estavam na

area da biblioteca (Figura 23):
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Figura 23 — Area das ciéncias no dia
18 de marco.
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32 fase - Observacéao direta e registo a partir do bicho-da-seda.

(Apéndice J)

OBSERVACAODIRETA Area Conhecimento do Observar ¢ registar as
EREGISTO APARTIR —m7—— Mund caracteristicas do bicho-da-
DO BICHO-DA-SEDA undo seda

Capacidade investigativa:
PREVER; OBSERVAR;
REGISTAR;
COMUNICAR.

Figura 24 — Teia da atividade “Observagdo direta e registo a partir do bicho-da-seda”.

Como as criancas demonstraram interesse em observar de perto e acompanhar o ciclo de
vida do bicho-da-seda, tal como ficou registado no preenchimento das teias do projeto,
foram levadas para a sala de atividades pela educadora estagiaria, oito lagartas e cinco
ovos do bicho-da-seda. Todas as criangas quiseram pegar na caixa para ver as lagartas,
no entanto antes que as criangas conseguissem observar o bicho-da-seda, questiondmos:
“Em que fase da metamorfose o bicho-da-seda se encontra? Qual o seu aspeto?”. Estas
questdes foram colocadas para que as criancas fizessem uma previsdo sobre a fase e
sobre 0 aspeto do bicho-da-seda naquele momento. Uma das criangas concluiu: “Se
estamos na Primavera, elas sdo lagartinhas agora.” (A. C.) Este comentario revelou que
0 video anteriormente mostrado e que a historia anteriormente contada e explorada com
0 grupo resultaram. As criangas ja tm nocdo da sucessao das fases da metamorfose do
bicho-da-seda e ja fazem a sua ligagéo a primavera.

De seguida, foi sugerido as criancas que realizassem uma observacao direta a partir do
ovo e da lagarta do bicho-da-seda através da lupa de mao, para que observassem melhor
e com mais detalhe. Foram levados ovos e lagartas pequenas para que as criangas
acompanhassem o desenvolvimento do bicho-da-seda desde a eclosao.
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Esta atividade foi realizada em grande grupo sendo que todas as criangas tiveram
oportunidade de observar minuciosamente as lagartas e os ovos na sua vez (Figuras 25 e
26):

Figura 25 — Observacgao direta das lagartas e Figura 26 — Observacdo direta das lagartas
dos ovos do bicho-da-seda. e dos ovos do bicho-da-seda.

A medida que iam observando, as criancas foram tecendo alguns comentarios:

“Séo tao pequeninas!” (R. A.)

“Olha, ha ovos brancos. Estes ainda vao demorar a sair as lagartinhas porque ainda nao
estdo escuros. Quando estdo escuros quer dizer que ja tém pelinhos e que estdo quase a
sair.” (A. C.)

“Elas mexem-se devagarinho e t€ém patinhas.” (J. B.)

“Ha umas maiores que outras.” (M.M.)

Estes comentarios revelaram que a apresentacdo inicial de um video e de imagens sobre
0 bicho-da-seda foi uma mais-valia, as criangcas conseguiram mobilizar o0s
conhecimentos que adquiriram noutro momento para a presente sesséo de atividades. A
ciéncia é, e oferece, como nota Vasconcelos et al. (2009), muito mais do que um corpo
solido de conhecimentos, ela constitui-se também como uma forma de pensar e

descobrir.

Durante esta atividade o essencial foi a observacdo da postura dos ovos do bicho-da-
seda e da sua evolucdo e também das pequenas lagartas acabadas de eclodir. Os ovos
fecundados, inicialmente de cor amarela, escureceram gradualmente, a medida que o

embrido se foi desenvolvendo, o que pdde ser facilmente observado com a lupa de mao.
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Para estimular ainda mais o espirito critico do grupo e dar continuidade as suas
observagdes, foram efetuadas algumas perguntas, tais como: “Qual é a cor das lagartas?
E dos ovos? Como é o corpo da lagarta? Tem cabeca? E patas? Ela come? O que é que a
lagarta come? Quantas fémeas e quantos machos estdo na caixa? Os ovos foram postos
por quem? Pela borboleta? Estas lagartas fazem-vos lembrar outro tipo de lagarta?
Qual?”

Apbs as observacdes, foi apresentado ao grupo o quadro de registo das fases da
metamorfose do bicho-da-seda. Esta apresentacdo consistiu na explicacéo da sua funcao
e no modo como as criangas podiam preenché-lo. O quadro contempla vérias colunas e
comeca pela data de observacdo para que as criangas saibam quando foi o dltimo

registo.

Posteriormente, foi solicitado a uma das criangas que com a ajuda de todo o grupo
preenchesse o quadro de registo das fases da metamorfose do bicho-da-seda e o

resultado foi o seguinte (Figuras 27 e 28):

Figura 27 — Preenchimento do quadro de registo das fases
da metamorfose do bicho-da-seda (1° registo).
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Figura 28 — 1° Registo da observacéo direta do ovo e da
lagarta do bicho-da-seda.

Esta tarefa foi realizada todas as tercas-feiras até ao final do estagio, pelo que foram
sendo realizados registos semanais da evolucdo do bicho-da-seda. Para a realizagéo
destes registos semanais foram selecionadas, aleatoriamente, duas criangas por semana
para a realizacdo desta tarefa. Ainda no decorrer desta, as criangas tiveram oportunidade

de comparar as observacOes diretas e as representadas nas fotografias e nos videos:

“Nas fotografias pareciam maiores as lagartas!” (X. L.)

“As borboletas brancas que vimos no filme e nas fotografias s6 vao aparecer daqui a
muito tempo, ndo é?” (R. A.)

“As lagartas das fotografias sdo gordas e brancas. Estas que temos aqui na sala sdo

magrinhas, pequenas e cinzentas.” (A. C.)

Durante o registo da primeira observagédo, constatou-se a necessidade de identificar o
observador, pelo que as criangas sugeriram que a educadora estagidria escrevesse 0
nome de cada observador por baixo da data.

A medida que as observacbes semanais foram decorrendo novos comentérios foram
surgindo: “Ja ndo ha ovos, so lagartas! Elas cresceram muito...sdo brancas e algumas
tém riscas pretas.” (M. M.). Com esta observacdo constatou-se que a capacidade de
observar e registar nas criangas esta a evoluir uma vez que foram capazes de identificar
diferencas de uma observacdo para a outra, tal como se pode verificar na Figuras 29 e
30:
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Figura 29 — 22 Observacdo das lagartas. Figura 30 — 2° Registo da observagao das
lagartas.

Na terceira semana de observacdo, apos a realizagdo da limpeza da “casinha do bicho-
da-seda” (Figura 31) e da alimentacdo das lagartas, uma das criancas exclamou:
“Olhem, as lagartas estdo maiores e as fezes delas também.” (X. L.), “As lagartinhas

estdo quase do tamanho do meu dedo mindinho!” (J. B.).

Figura 31 - Limpeza da “casinha do bicho-da- Figura 3232 Observagéo das |agartas_
seda”.

Figura 33 — 3° Registo da observagéo
das lagartas.
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Durante a alimentacdo das lagartas, foi sugerido as criangas que agrupassem algumas
folhas de diferentes arvores como entendessem. Cada crianca realizou esta tarefa
individualmente, procedendo a criacdo de grupos e categorizagdo das folhas. Quando

perguntadas relativamente as suas escolhas, os comentarios foram os seguintes:
“Juntei s6 as pequeninas.” (M. M.)

“Eu fiz este grupo com as grandes s6.” (J. B.)

“Aqui pus as grandes e as mais escuras e ali as outras todas. (X. L)

“Fiz dois montinhos... um com folhas pequenas e outro com as folhas grandes. (R. A.)

“Eu fiz muitos, estas sao folhas de amoreira, sdo pequenas e verdes claras. Estas
também sdo folhas de amoreira mas sdo grandes. Aquelas nao sdo folhas de amoreira,

fiz um monte com as grandes e um com as pequenas, vés?” (A. C.)

A medida que as observacdes semanais foram decorrendo, as capacidades investigativas
das criancas foram sendo desenvolvidas como pode ser constatado nos seus registos e
afirmac@es. O grupo ja identifica critérios que estdo na base da formagao de grupos: “As
lagartas brancas com riscas pretas sdo 0os machos, os homens. As lagartas todas brancas
sdo as fémeas, as meninas. Eu vi no video, aquele que mostras-te a n6és no outro dia.”
(R. A.); Forma grupos podendo ter em considera¢do mais do que um critério cientifico
de cada vez: “Tira as brancas para aqui ¢ as com riscas para ali, para aquela folha.
Agora vamos por as mais pequeninas de um lado e as gordas do outro.” (X. L.); Utiliza
frequentemente terminologia cientifica: “(...) os machos, os homens. (...) as fémeas, as
meninas.” (R. A.); Regista com algum cuidado. Por vezes, precisa de melhorar ao nivel

do rigor e do detalhe.

Este tipo de atividades foi também essencial para a aquisi¢cdo de atitudes como a

curiosidade, o esperito critico, a cooperagdo ou a preserverancga.
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42 fase - Elaboracdo das regras de tratamento do bicho-da-seda.

ELABORACAODAS
REGRASDE
TRATAMENTO DO
BICHO-DA-SEDA

Capacidade investigativa:
COMUNICAR.

Figura 34 — Teia da atividade

(Apéndice L)

4 ™
Area Conhecimento do
Mundo

p.
Formacao Pessoal e Social
A, J

Areada Expressaoe
Comunicacio:

linguagem oral e abordagem a
escrita

7
—

“Elaboragdo das regras de tratamento do bicho-da-seda”.

Definir e negociar as regras de
tratamento do bicho-da-seda

Partilhar informacdes
oralmente

-

Esta atividade surgiu porque no decorrer da semana anterior, verificAmos que as

criangcas nao conseguiram organizar-se para alimentar e realizar a higiene das lagartas.

Assim, para que a construcdo das regras resultasse de uma construcdo participada e

negociada, todos e cada um foram dando o seu contributo sobre o que consideravam

importante.

Depois de negociadas, as regras foram redigidas e afixadas na area das ciéncias (Figura

35).

REGRAS DE TRATAMENT)
DO BICHO -DA- SEDA I

“Temos que dar folhay de omoreima prusquinkas Jodos

ov dtias. " Raqoel |

* 08 bichinhes dem que tar limpos Jodos os dc\‘:
(Todon) ’

u Eles dem qoe sar limpos poc om amigo de cado ver
(Ana Wisa)

“ Termot que sbservar as lagarkinkay Jodos oo dias,

pora ver se elay crescem ¢ % Ymonspormam em

‘borboledas.™ (1% Leonor Marking) |
UNGo podemar faer becolwo , Para ela cusaram® i
Xisco)

Figura 35 — Regras de
tratamento do bicho-da-seda.
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Deste modo, Martins e Niza (1998) referem que “quando os educadores registam, a
frente da crianca, a sua oralidade, quando véo pronunciando as palavras @ medida que as
vao escrevendo, quando Iéem apontando da esquerda para a direita o que escreveram, 0S
Educadores e Professores estdo a ajudar as criangas a evoluir nas suas concepgdes” (p.
46). Neste sentido, sdo 0 ambiente e as atividades proporcionados pelo educador que
permitem a crian¢a um maior contacto com o dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita, possibilitando assim, que esta alargue o seu vocabulario, construa frases mais
correctas e complexas e ao mesmo tempo adquira formas mais elaboradas de

representacao.

Desta forma, e com as ideias do grupo, as criangas tomaram consciéncia das

necessidades do bicho-da-seda e do modo como devem proceder nos seus cuidados.

Partindo das regras de tratamento do bicho-da-seda, e uma vez que as criancas
decidiram que “Temos que dar folhas de amoreira fresquinhas todos os dias” e que
“Eles tém que ser limpos todos os dias!”, foi construido um mapa de atividades para a
sala que contempla a area das ciéncias e a tarefa de tratar do bicho-da-seda. Este mapa,
para além de ajudar as criangas a organizarem o seu dia, vem permitir que haja um
registo/controlo das areas/tarefas mais escolhidas pelas criancas e assim, constatar se de
acordo com o objetivo do estudo, a area das ciéncias e as atividades inerentes,

promovem, ou ndo, 0 Seu gosto e interesse pelas ciéncias.

E necessario referir ainda que no decorrer da negociacdo das regras, notou-se que
algumas criancas do grupo tém dificuldades em expressar ideias e opinides, no entanto,
com a adoc¢do de estratégias facilitadoras como a ajuda e cooperacao, estas criancas
conseguiram chegar ao objetivo pretendido.
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52 fase - Diagrama circular das fases de vida do bicho-da-seda.

(Apéndice L e M)

Area Conhecimento do
Mundo

DIAGRAMA CIRCULAR
DASFASES DE VIDA DO
BICHO-DA-SEDA

Identificar no diagrama

circular as fases do ciclo de

Area daExpressio e vida do bicho-da-seda

I o Comunicacio:
- . — matematica
Capacidade investigativa:
IDENTIFICAR: REGISTARE . A
INTERPRETAR DADOS.

Figura 36 — Teia da atividade “Diagrama circular das fases de vida do bicho-da-seda”.

Os graficos sdo instrumentos essenciais a representacdo e analise de dados, que as
criancas devem aprender a usar com desembaraco (Martins & Ponte, 2011; NCTM,
2007; Pereira-Mendoza & Swift, 1981, 1989). A organizacdo dos dados em gréaficos
permite uma analise mais rapida, uma vez que a contagem dos elementos da mesma
categoria € mais evidente. Desta forma, as criangas tiveram oportunidade de identificar
individualmente no diagrama circular as fases do ciclo de vida do bicho-da-seda

pintando com cor diferente os respetivos setores (Figura 37).

Para introduzir esta tarefa ao grupo, foi explicado que tipo de grafico estava
representado na folha, qual a sua funcdo, a necessidade de um titulo (nome) e de uma
legenda. Castro e Rodrigues (2008) referem que é importante que as criancas
compreendam a necessidade dos graficos possuirem um titulo elucidativo do que

representam.

O titulo foi escolhido pela educadora estagiaria, uma vez que foi a primeira vez que as
criancas tiveram contacto com este tipo de grafico. As legendas ndo constituiram
qualquer problema, uma vez que as criancas ja estavam familiarizadas com as palavras

ovo; lagarta; casulo/ crisalida e borboleta.

Segundo Katz e Chard, “o processo de consolidagdo envolve a aplicagao dos
conhecimentos e contextos” (2009, p. 188), pelo que esta atividade foi realizada

individualmente por cada crianca e teve como intencionalidade consolidar e avaliar
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alguns conhecimentos, uma vez que permitiu constatar quais as criangas que ja tém
nocdo da duracdo de cada fase do ciclo de vida do bicho-da-seda e simultaneamente a

sua sequencialidade.

Apos a construcdo do grafico, houve um momento em que se discutiu 0 que este sugere
(qual a categoria menos frequente, qual a mais frequente, etc.): “Os ovos duram muito
mais tempo que as borboletas, elas s6 vivem uns dias ¢ é para por os ovos!” (A. C.).
Este comentario permitiu perceber que, para além da no¢do da sequencialidade das fases
da metamorfose do bicho-da-seda, as criangcas conhecem a duracao destas mesmas fases
e fazem a ligacdo do ciclo de vida do bicho-da-seda aos sete processos vitais dos seres

vivos, uma vez que sé na fase da borboleta, existe reproducao nesta espécie.

ovo R

LAGARTA (B

Casuln 1 CRIBALIDA
BoRmUETA (1)

Figura 37 — Diagrama circular das fases do ciclo de vida do bicho-da-seda.

No entanto, nem todas as criangas demonstraram facilidade na aquisi¢do de todos estes
conhecimentos. Cabendo aos profissionais de educacao dar resposta as necessidades e
ritmos de aprendizagem das criangas, considerou-se que seria necessario criar um
diagrama circular coletivo (Figura 38). Este diagrama circular coletivo foi construido
por todas as criancas do grupo. Primeiro falamos sobre as fases da metamorfose do
bicho-da-seda e associdmos a sua duracdo. ldentificadas as fases e a duragdo, as
criancas quiseram identificar os setores do diagrama com materiais diferentes dos
habituais lapis de cor e canetas de feltro. Para esta identificacdo as criangas utilizaram
aparas de lapis, restos de papéis coloridos e recortes. De seguida as criangas foram
sendo chamadas trés de cada vez e procederam & identificacdo das fases. A medida que
lam colando os materiais, iam sendo questionadas sobre a fase que estavam a
identificar.
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Figura 38 — Diagrama circular
coletivo das fases do ciclo de vida
do bicho-da-seda.

Com esta sessdo de atividades, foi possivel verificar o desenvolvimento das capacidades
investigativas identificar, registar e interpretar dados. Relativamente ao registo, as
criangas apresentam registos de natureza quantitativos de forma adequada e continuada
e em relacdo a interpretacdo de dados as criancas identificam tendéncias ou

regularidades nos dados da observacgdo e extraem conclusdes simples dos dados obtidos.
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62 fase - Tarefa/ problema: “Quantas folhas de amoreira as sete lagartas do

bicho-da-seda comem durante uma semana?”’

(Apéndice N)

Area Conhecimento do Quantificaras folhas de
- Mundo amoreira
TAREFA/PROBLEMA:
“QUANTASFOLHASDE
AMOREIRAASSETE
LAGARTASDO BICHO-DA-
SEDA COMEM DURANTE Area da Expressio e
UMA SEMANA?” pres
y Comunicacio:

I . . Partilhar informacdes oralmente
linguagem oral e abordagem &
Capacidade investigativa: escrita
OBSERVAR: QUANTIFICAR;:
COMUNICAR; REGISTAR;
INTERPRETAR DADOS.

Figura 39 — Teia da Tarefa/Problema: “Quantas folhas de amoreira as setes lagartas do bicho-da-
seda comem durante uma semana?”’

Segundo Castro & Rodrigues (2008b), uma das fun¢des do Jardim-de-Infancia é criar
ambientes de aprendizagem ricos, em que as criangas se possam desenvolver e alicercar
aprendizagens. Estas, refletir-se-d40 ao longo da vida, quer nas aprendizagens, quer na
socializacdo, e mesmo no reconhecimento de algumas regras e procedimentos. Os
nameros devem, portanto, desempenhar um papel desafiante e com significado, sendo a
crianca estimulada e encorajada a compreender os aspectos numéricos do mundo em
que vive e a discuti-los com os outros. Assim, € através da experimentacdo e da
comunicacdo, utilizando estratégias diversificadas, que se adquire pratica na construcao

de relacGes entre nimeros e assim as criancas vao desenvolvendo o sentido de nimero.

Os mesmos autores referem ainda que decorar os termos da sequéncia numérica
utilizando os vérios contextos referidos pode ser util, mas, por si s6, ndo contribui para
o0 desenvolvimento do sentido de nimero. S¢ através da criacdo de oportunidades em
que se torne fundamental a contagem de objetos € que a crianga vai sentindo a

necessidade de conhecer os termos da contagem oral e de relacionar os nimeros.

Contar objetos implica o dominio de determinadas capacidades que, uma vez mais, se
vao desenvolvendo experimentando e observando, sempre com o apoio do outro (adulto
ou crianca) e da contagem oral: que a cada objeto corresponde um e um s6 termo da

contagem; como nédo perder, nem repetir nenhum objeto; o conceito de cardinalidade (o
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ultimo termo dito corresponde ao numero total de objetos contados); que a contagem

n&o depende da ordem pela qual os objetos séo contados.

Esta tarefa foi planificada tendo como propdsito responder a uma questdo levantada
pelas criangas: “Quantas folhas de amoreira os bichinhos comem?” (Todos). Assim,
considerdmos pertinente envolver as criangas numa tarefa/problema, em que as proprias
encontrassem a resposta que procuravam atraves da observacao, registo e interpretacdo

dos dados.

Para dar resposta a esta tarefa/problema, as criangas responsaveis por tratar do bicho-da-
seda no respetivo dia da semana, fizeram o registo de quantas folhas consideravam
necessarias dar aos bichos. Esta atividade foi proposta ao grupo e teve a duracdo de uma

semana.

Para iniciar a tarefa, falamos sobre os dias da semana e sobre a sua ordem: “Quantos
dias tem a semana? A terca-feira vem antes ou depois da quinta-feira?” Quanto a estas
questdes as criangas afirmaram quase em unissono: “Sao sete dias: 2%, 3%, 4% 5% 6%,
sdbado e domingo! Vem antes!” Estas afirmac¢des demonstraram que as criangas
conhecem o sentido ordinal do nimero, isto €, compreendem que a sequéncia numérica
estd organizada de acordo com uma ordem, em que cada nimero ocupa um lugar bem
definido que nédo pode ser alterado e que nos pode dar indicagdes em relacdo a uma

determinada seriagao.

Seguem abaixo 0s registos das criancas (Figuras 40, 41 e 42):

I l
QUANTAS FOLHAS DE AMOREIRA COMEM AS 3
LAGARTAS DO BICHO - DA-6EDA DLRANTE
1 SEMANA ?
T 3%peira 4o reira 5° FeiRA
2'Feira
ea.
1#4:2 | \ |
| wome: NOME : NOME: k
RA SABADO Domineo
NOME: NOME:
,A
Figura 40 — 1° Registo da quantidade de folhas Figura 41 — 2° Registo da quantidade de folhas

de amoreira dadas aos bichos-da-seda. de amoreira dadas aos bichos-da-seda.
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QUANTAS FOLHAS DE AMOREIRA COMEM AS 1

LAGARTAS DO BICHO - DA-6EDA DURANTE
1 SEMANA ?

Figura 42 — 7° Registo da quantidade de folhas de
amoreira dadas aos bichos-da-seda.

O sexto e sétimo registo (sdbado e domingo) foram efetuados na segunda-feira, uma vez

que as criancas levaram as lagartas para casa durante o fim-de-semana.

Com base nos registos das criangas e possivel contatar que as interpretagdes séo
fundamentadas nos dados; fazem observagbes quantitativas de forma adequada,
consistente e continuada; as observacGes sdo fiéis, detalhadas e cuidadosas; e

apresentam registos bem organizados.
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72 fase - Atividade experimental: “Como se extrai o fio do casulo do bicho-da-

ATIVIDADE
EXPERIMENTAL: “COMO
SEEXTRAI O FIO DO
CASULO DO BICHO-DA-
SEDA?”

seda?”

(Apéndice O)

Capacidade investigativa:
PREVER; OBSERVAR;
CONTROLAR VARIAVEIS:
REGISTAR; COMUNICAR.

Figura 43 — Teia da atividade experimental: “Como se extrai o fio do casulo do bicho-da-seda?”

Area Conhecimento do Compreender_e contrinlar 2
’ —— temperatura na dissolucdodofio
Mundo E
de seda

De acordo com as Orienta¢bes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (DEB/ME,

1997):

Os seres humanos desenvolvem-se e aprendem em interaccdo com 0 mundo que as

rodeia. (...) A curiosidade natural das criancas e o seu desejo de saber ¢ a

manifestacdo da busca de compreender e dar sentido ao mundo que é propria do ser

humano e que origina as formas mais elaboradas do pensamento, o desenvolvimento

das ciéncias, das técnicas e, também, das artes.(p. 79).

Assim, apés a leitura da histéria “O Bicho-da-Seda” (Tomas, Afonso, Alveirinho &

Esteves, 2013) (Figura 34), que ilustrava a extracdo do fio de seda do casulo, as criancas

demonstraram interesse em extrair o fio de seda na sala de atividades. Neste sentido,

foram afirmando: “Também queremos ver o pau da carqueja e tirar a seda do casulo

como na historia, podemos?” (D. R.,R. A.e X. L.)

Figurad44 —A. C. a “ler” a historia
“O Bicho-da-Seda”.
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A atividade que se segue pretendeu levar as criancas a descobrirem como se extrai
artesanalmente, o fio do casulo do bicho-da-seda. Para tal, a sala foi reorganizada, isto
é, 0 mobiliério da sala (mesas e cadeira) foram reposicionadas de forma a criar uma
grande mesa para que todos conseguissem observar com pormenor todos 0s passos da
atividade e para que pudessem comunicar e expressar as suas ideias antes e no decorrer
da atividade.

Depois de a sala estar devidamente reorganizada, foram apresentados os diferentes
materiais e utensilios necessarios para efetuar a experiéncia: os casulos; os gobelés; o

termometro; a placa elétrica; o pau de carqueja; as pegas da cozinha e a lupa de méo.

Para que o0 grupo se questionasse e fizesse algumas previsdes sobre o resultado da
experiéncia, foram colocadas algumas questdes iniciais: “Sera que é possivel desenrolar
o fio que a lagarta do bicho-da-seda enrolou a sua volta s6 com as nossas mdos? Como
podemos fazé-lo? Basta puxar? E se colocarmos os casulos em agua da torneira? E em

agua a temperatura elevada?”. As previsdes das criangas foram as seguintes:

“Com a mdo da.” (J. B.)

“...mas eu acho que se fizermos com jeitinho ele ndo parte, tem que ser devagar!” (M.
M)

“So6 com agua, com agua ele vai ficar mole como ficamos com os dedos no banho.” (X.
L.)

“Eu acho que aquilo que esta ali (placa elétrica) aquece a dgua e s6 com ela quentinha,
achoeu...” (A.C.)

“A 4gua, tem que ser com dgua. Mas nao precisa estar muito quente.” (R. A.)

Depois desta conversa inicial foi solicitado as criangas que observassem com muita
atencdo com a ajuda da lupa de méo (Figura 45), os casulos feitos pelo bicho-da-seda e
foram colocadas novas questdes: “Qual ¢ a sua cor? E a sua forma? Sao lisos ou

rugosos? Se os abanarem produzem som?”.
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Figura 45 — Observagéo do
casulo com a lupa de méo.

As respostas foram as seguintes:

“Os casulos parecem os ovinhos da borboleta mas grandes!” (L. M.)
“Parecem amendoins.” (D. R.)

“Tem a forma de um ovo.” (M. M.)

“Eles fazem barulho, tem a lagarta a transformar-se 1a dentro.” (A. P.)

Seguidamente foi solicitado as criancas que tentassem puxar o fio do casulo (Figura 46):

“Consegues desenrola-lo? N&o consegues pois ndo? Ele parte-se.”

Figura 46 — Crianca a tentar
desenrolar o fio apenas com as
maos.

O passo seguinte foi colocar outro casulo, durante alguns minutos, num gobelé com
agua a temperatura ambiente e com a ajuda do pau de carqueja tentaram desenrola-lo
(Figura 47): “Conseguem desenrolar o fio de seda? Pois é, também ndo conseguem. Ele

continua a partir-se.”.
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Figura 47 — Casulo colocado no gobelé com
agua a temperatura ambiente.

Como ultimo passo da experiéncia, foi sugerido as criangas que experimentassem
colocar, durante alguns minutos, um terceiro casulo noutro gobelé, que aguecessem a
agua com a placa elétrica e que medissem a temperatura com o termémetro (Figura 48).

A temperatura teria que estar entre 0s 50 e 0s 60°C.

Ja com a &gua a temperatura desejada, as crian¢as voltaram a usar o pau de carqueja

para desenrolar o fio do casulo, mas desta vez com sucesso (Figuras 49 e 50):

Figura 48 — Crianca a aquecer a agua Figura 49 — Extracao do fio do casulo do
com a placa elétrica. bicho-da-seda.
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Figura 50 - Extracéo do fio do
casulo do bicho-da-seda.

Finalizada a experiéncia, as criancas realizaram o registo da mesma (Figura 51). Este
registo permitiu evidenciar os conhecimentos adquiridos pelas criangas, bem como as
suas dificuldades.

Figura 51 — Registo da experiéncia
“Como se extrai o fio do casulo do
Bicho-da-Seda?”

De acordo com Bettencourt ¢ Mata (1998) “Uma intervengao produtiva nao acontece
por acaso, ela resulta de organizacdo e planeamento.” (p. 29). Como tal, com esta
estratégia de ensino/aprendizagem, as criangas deram resposta aos problemas que as

préprias haviam colocado, fazendo previsdes, experimentando, controlando variaveis,
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registando os resultados e concluindo. As criangas vivenciaram com prazer e
entusiasmo os diferentes momentos da atividade experimental, mostrando-se muito
recetivas, concentradas, interessadas, colaboradoras, curiosas e empenhadas em querer
saber mais procurando, sempre que foi solicitado, explicar “como” e “porqué”. Esta
atividade permitiu, também, levar as criancas a desenvolverem o pensamento critico, a

persisténcia e a cooperacao.

No final do Projeto “Bicho-da-Seda”, a area das ciéncias (Figuras 52 e 53) ja
contemplava a sua propria “biblioteca” com livros sobre temas relacionados com
ciéncias; dois globos terrestres; trés caixas com bichos-da-seda; duas lupas de méo; um
observatorio; dois gobelés de 600 ml; um termdmetro; uma placa elétrica; paus de
carqueja; trés ampulhetas; luvas de plastico; quadros de registo; regras de tratamento do
bicho-da-seda; um diagrama circular coletivo, um livro feito pelas criangas sobre o

projeto desenvolvido, entre outros materiais.

Figura 52 — Area das Ciéncias no dia 5 de maio de
2015.
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Figura 53 — Area das Ciéncias no dia 13 de maio de 2015.
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5.4. Avaliacdo do Plano de Acéo

A avaliacdo do presente plano de agdo centra-se no desenvolvimento/evolucdo das
criangas no que respeita as capacidades investigativas, nas suas opinides, bem como nas
opinides da educadora de infancia cooperante face a este estudo. Esta avaliacdo passa
por uma reflexdo sobre a pratica desenvolvida, tendo em consideracdo 0s objetivos
estabelecidos no presente estudo, de modo a analisar os pontos fortes e fracos da

mesma.

Para finalizar este capitulo serdo feitas algumas conclusdes sobre o estudo, dando

respostas as questdes de investigacao.

5.4.1. Avaliacdo das Capacidades Investigativas das Criancas

Como referido anteriormente, a avaliacdo das capacidades investigativas das criangas
foi realizada através da utilizacdo de um instrumento concebido por Afonso (2008), que
compreende quatro niveis de consecucdo (nivel um: a crianga apresenta pontualmente, e
de uma forma muito deficiente, a capacidade investigativa necesséria a atividade em
que esta envolvida; nivel dois: a crianca apresenta a capacidade investigativa necessaria
a atividade em que esta envolvida de forma deficiente; nivel trés: a crianca apresenta de
um modo geral, a capacidade investigativa necessaria a atividade em que esta envolvida
mas, por vezes, necessita de melhorar alguns aspetos; nivel quatro: a crianca apresenta
de uma forma consciente e continuada, a capacidade investigativa necessaria a atividade
em que esta envolvida.) e indicadores. Para ilustrar a avaliacdo, encontram-se quadros
avaliativos com os niveis de consecucdo referentes a avaliagdo das diferentes
capacidades investigativas promovidas nas criangas, antes e depois da implementagéo

do projeto.
Capacidade investigativa classificar

Os dados recolhidos mostram que a maioria das criangas se manteve no mesmo nivel de
consecucdo inicial (nivel dois), exceto uma que evoluiu do nivel trés para o nivel quatro,

tal como ilustra 0 Quadro 2.
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Quadro 2 — Quadro avaliativo da capacidade investigativa classificar, antes e depois da implementacéo do

projeto.
Niveis Antes da Depois da
implementacio implementacio
do projeto do Projeto
Criancas 1 2|3 4 1 2035 |4
ML.M. . .
J.B. . .
X. L. . .
A C. . . Legenda:
R. A, . . — Seta de progresso

Esta capacidade investigativa foi analisada antes da implementacéo do presente projeto,
em contexto de brincadeira livre durante o periodo de observacdo, em que as crian¢as
que se mantiveram no nivel dois ao brincar com os legos nas area dos jogos, criavam
grupos tendo em consideracdo apenas a cor do lego, isto €, apresentando apenas um
critério de cada vez, enquanto o A. C. agrupava os legos amarelos e quadrados, tendo

em consideracdo mais do que um critério cientifico de cada vez.

A capacidade investigativa classificar esteve presente apenas numa das atividades
implementadas no decorrer do projeto, relacionada com a observacao direta e registo a
partir do bicho-da-seda, em que foi solicitado as criancas que agrupassem e
classificassem diferentes tipos de folhas. Aquando da explicagcdo/ comunicagdo sobre as

respetivas classificagdes, os resultados foram os seguintes:

“Juntei s6 as pequeninas.” (M. M.)

“Eu fiz este grupo com as grandes s6.” (J. B.)

“Aqui pus as grandes e ali as outras todas. (X. L)

“Fiz dois montinhos... um com folhas pequenas e outro com as folhas grandes. (R. A.)

“Eu fiz muitos, estas sdo folhas de amoreira, sdo pequenas e verdes claras. Estas
também séo folhas de amoreira mas sdo grandes. Aquelas ndo s@o folhas de amoreira,

fiz um monte com as grandes e um com as pequenas, vés?” (A. C.)
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O facto de ndo terem existido evolugdes significativas por parte das criancas nesta
capacidade investigativa, faz-nos refletir sobre a necessidade de futuramente existir um
tempo mais alargado, bem como mais atividades/tarefas estruturadas, de modo a

promover o desenvolvimento da capacidade de classificacao das criancas.
Capacidade investigativa comunicar

Esta capacidade investigativa esteve presente no decorrer do projeto, pois é através da
comunicagdo que as criangas expressam as suas ideias, dificuldades, sugestdes, entre

ouros, sendo ainda, uma capacidade fundamental na relagdo adulto-crianca e vice-versa.

Através dos dados recolhidos é possivel constatar que quatro das criangas evoluiram
relativamente a esta capacidade investigativa, no entanto, uma das criangas manteve-se

no mesmo nivel de consecucdo, conforme expresso no Quadro 3.

Quadro 3 — Quadro avaliativo da capacidade investigativa comunicar, antes e depois da implementacéo do
projeto.

Niveis Depois da
Antes da !

. ” implementacio
implementaciio ;

do projeto do Projeto

Criancas 1 |23 | 4| 1|2]|3 |4
M.M. . .
J.B. . .
X. L. . .
A C . ) e Legenda:
R. A ¢ L] — Seta de progresso

Antes da implementacgéo do projeto, 0 J. B. apresentava-se no nivel um de consecucéo e
apo6s a implementacdo deste, a crianga manteve-se no mesmo nivel descrevendo 0s
fendmenos de forma confusa e com pouco rigor, continuando a utilizar terminologia do

Senso comum:

“Quais foram os materiais que utilizas-te para retirar o fio do casulo do bicho-da-seda?”
(Ed. Estagiéria)
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“Primeiro foi...aquilo para ver, os 6culos da mao.” (J. B.)
“A lupa?” (Ed. Estagiaria)
“Sim, isso. Depois mexi no casulo. Nao, antes foi o casulo e depois isso.” (J. B.)

Como o J.B. foi a unica crianca que ndo evoluiu no ambito desta capacidade
investigativa, penso que esta realidade se prende com o facto de ele ser uma crianca
pouco assidua no jardim-de-infancia (J.1.). O facto de ele nem sempre estar presente na
realizacdo de leituras ou outras atividades no J.I. pode ter comprometido o

desenvolvimento desta capacidade.

As criancas situadas no nivel dois comunicavam de forma vaga, e por vezes, pouco
clara sobre alguns objetos e fendmenos, utilizando na grande maioria das vezes
terminologia do senso comum. Os resultados mostram que, ap6s a implementacdo do
projeto, duas das criangas transitaram para o nivel dois, descrevendo 0s objetos com
mais cuidado e clareza, utilizando frequentemente terminologia cientifica e recorrendo

por vezes a desenhos para relatar observacdes e resultados.

As duas outras criancas transitaram para o nivel quatro de consecucgdo, revelando
grandes evolucBes no ambito da correcdo/clareza, uma vez que descrevem as
propriedades/caracteristicas de um objeto ou fendmeno com cuidado, clareza e detalhe;
também empregam terminologia cientifica e os termos e conceitos sdo corretamente
colocados; em relagdo as formas de comunicacdo, utilizam diferentes formas de

comunicar: a oralidade, a escrita, o desenho e o gréfico:

“Enchemos dois gobelés com agua e medimos a temperatura com o termémetro. Num

deles a agua tinha que estar a 60°C.” (A. C.)

“Neste grafico (diagrama circular) o ovo dura mais tempo, de uma primavera a outra. A
fase da metamorfose que dura menos é a borboleta que sé acasala e pde os ovinhos.” (R.
A)

Desta forma, € possivel afirmar que a capacidade investigativa comunicar, foi

desenvolvida e melhorada com a implementacdo deste projeto no &mbito das ciéncias.
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Capacidade investigativa interpretar dados

A capacidade investigativa interpretar dados esteve presente em duas atividades no

decorrer do projeto.

Os dados recolhidos antes e depois da implementacdo do projeto permitiram constatar o
desenvolvimento da maioria das criancas quanto a esta capacidade investigativa, tal

como consta no Quadro 4.

Quadro 4 — Quadro avaliativo da capacidade investigativa interpretar dados, antes e depois da
implementacdo do projeto.

Niveis Antes da Depois da
implementacio implementacio
do projeto do Projeto
Criancas 1 2 3 4 1 2 3|4
ML.M. . >
J.B. . .
X. L. . e
A C. . . Legenda:
R. A. ] . — Seta de progresso

No Quadro 5, podemos verificar que uma das criangas se manteve no mesmo nivel
(nivel um), trés transitaram do nivel um para o nivel dois e apenas uma crianga transitou

do nivel dois para o nivel trés de consecug&o.

Relativamente ao J. B. esta constatacdo prende-se com o facto de a crianca fazer
interpretacdes muito confusas e até erradas e destas interpretacdes ficarem muito aquém
dos dados e das informacGes recolhidas. A Figura 54 ilustra estas dificuldades. Nesta
atividade foi solicitado as criangas que identificassem num diagrama circular as fases do
ciclo de vida do bicho-da-seda pintando com cor diferente os respetivos setores, no
entanto o J. B. ndo o fez. O J. B. pintou o diagrama sem ter em conta as fases da
metamorfose do bicho-da-seda e as respetivas duragdes, para além de que a legenda

também ndo correspondeu ao representado no gréafico.

80



ovo @

LAGARTA o -
O\suw/uusixum ]
BORBOLETA B

Figura 54 — Diagrama circular do J. B.

Relativamente as criancas que transitaram do nivel um para o nivel dois, verificou-se
qgue comecam a interpretar dados com maior clareza, mesmo que essas interpretacdes
sejam totalmente sustentadas pelos dados e informac6es disponiveis. No que respeita a
evolucdo do nivel dois para o nivel trés, é possivel verificar que a crianga identifica
tendéncias ou regularidades nos dados da observagdo e extrai conclusfes simples dos
dados obtidos:

“J& sabemos que as sete lagartas comeram 16 folhas de amoreira durante uma semana. E
se em vez de sete lagartas fossem 14? Quantas folhas comiam numa semana?” (Ed.

Estagiaria)
“Comiam mais 16, porque eram mais sete lagartas. Tinhamos que contar 16 mais 16.”
(A.C)

Capacidade investigativa observar

A capacidade investigativa observar foi desenvolvida através de varias atividades no
decorrer do projeto. Os dados recolhidos relativamente & capacidade investigativa em
questdo revelam que todas as criancas transitaram de um nivel de consecucgdo para o
outro, tendo existido uma evolugdo, conforme expresso no Quadro 5.
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Quadro5 — Quadro avaliativo da capacidade investigativa observar, antes e depois da implementacao

do projeto.
Niveis Antes da Depois da
implementacio implementaciio
do projeto do Projeto
Criancas 1123|4123 |4
ML.M. . .
J.B. . .
X. L. . .
A C. . ® Legenda:
R. A ¢ . —» Seta de progresso

Antes da implementagdo do projeto o J.B. encontrava-se no nivel um de consecucao,
fazendo apenas observagdes qualitativas: “A folha ¢ verde.” (J. B.). Apds a
implementacdo do projeto houve uma evolucdo para o nivel dois, uma vez que a crianca
j& consegue fazer observagdes com mais detalhe: “As lagartas sdo brancas, pretas, 10

tém pernas.” (J. B.)

As criancas que inicialmente se encontravam no nivel dois, ou seja realizavam
observacgbes ndo revelando preocupacdo com a fiabilidade do detalhe, encontram-se
apos as atividades no nivel trés de consecucdo, isto porque passaram a utilizar outros
sentidos (como o tacto) para identificar e descrever os fendmenos ou objetos, embora
valorizem o sentido da visdo. Através da Figura 55 € possivel verificar que a M. M.

utilizou o sentido do tacto.

PORETR &

"EL JENTS QUE 05 BICHOS - DA- SEDA ADORAM
AS FOLMAS  DE ,.'l‘
ELAS sio nn“‘"‘{' A € sresquInnAs.”

HCL)

AMOREIRA PORQUE

Figura 55 — Observacao e decalque da folha de amoreira pela M. M.
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Quanto a evolucédo do nivel dois para o nivel quatro, esta deve-se ao facto de a crianca
conseguir fazer observacgdes quantitativas de forma adequada, consistente, continuada,
ndo esquecendo o detalhe: “Observei sete lagartas, quatro fémeas e trés machos com

riscas.” (A. C.)

Capacidade investigativa prever

Os dados recolhidos quanto a capacidade investigativa prever, permitiram constatar que
depois da implementacdo do plano de acdo, mais uma vez apenas uma das criangas néo
evoluiu para um nivel de consecucdo superior ao inicial, como ilustra 0 Quadro 6.

Quadro 6 — Quadro avaliativo da capacidade investigativa prever, antes e depois da implementacéo do
projeto.

Niveis Antes da Depois da
implementaciio implementaciio
do projeto do Projeto
Criancas 1123 |4|1]2]3 |4
MM. | e "
J.B. . .
X. L. . -
A C, . . Legenda:
R4 ¢ . —» Seta de progresso

Antes da implementacdo do plano de acdo, verificou-se que quatro criangas se situavam
no nivel um e uma crian¢a no nivel dois. Ambas as criancas demonstraram dificuldade
em distinguir a previsdo por meio de indicios da previsdo por meios desconhecidos
(adivinhar), onde os argumentos apresentados néo revelavam clareza, nem relagdo com
os indicios. J& a crianga situada no nivel dois, revelava conseguir distinguir a previsdo

da tentativa de adivinhagdo, mas 0s seus argumentos eram pouco consistentes.

Apobs a implementagdo do projeto, entre as criangas que inicialmente se situavam no
nivel um, apenas uma (J. B.) manteve-se no mesmo nivel, ndo existindo portanto,
evolucdo; as outras evoluiram para o nivel seguinte (nivel dois), uma vez que passaram

a distinguir a previsdo da tentativa de adivinhacdo, no entanto, os seus argumentos
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continuam a ser pouco consistentes; a crianga que progrediu para o nivel trés, é capaz de
fundamentar os seus argumentos com base em conhecimentos anteriores. Estas
constatacBes sdo possiveis de verificar no dialogo entre a educadora estagiéria e o

grupo, em que as crianc¢as argumentaram da seguinte forma:

“Sera que ¢ possivel desenrolar o fio que a lagarta do bicho-da-seda enrolou a sua volta
s6 com as nossas mados? Como podemos fazé-lo? Basta puxar? E se colocarmos os

casulos em agua da torneira? E em agua a temperatura elevada?” (Ed. Estagiaria)

“Com amao da.” (J. B.)

“...mas eu acho que se fizermos com jeitinho ele ndo parte, tem que ser devagar!” (M.
M)

“S6 com agua, com agua ele vai ficar mole como ficamos com os dedos no banho.” (X.
L)

“Eu acho que aquilo que esta ali (placa elétrica) aquece a agua e s6 com ela quentinha,
acho eu...No livro mostrava o fogdo a aquecer a 4gua.” (A. C.)

“A agua. Tem que ser com agua. Mas ndo precisa estar muito quente.” (R. A.)

Capacidade investigativa registar

Tendo em conta os dados recolhidos, é notoria a semelhanca relativamente a evolugéo

das capacidades investigativas prever e registar, tal como ilustra o Quadro 7.

Quadro 7 — Quadro avaliativo da capacidade investigativa registar, antes e depois da implementacéo
do projeto.

Niveis Antes da Depois da
implementacio implementacio
do projeto do Projeto
Criancas 1 23| 4123 |4
MDM. | e :
TB. . .
XL | e .
A C. . . Legenda:
R.A. * 4 — Seta de progresso

84



De acordo com o momento anterior a implementacdo do plano de acdo, verificou-se que
quatro criangas se situavam no nivel um, e que uma situava-se no nivel dois de
consecugdo. As criangas que inicialmente se situavam no nivel um, apresentavam
dificuldades em organizar e detalhar os seus registos e a crianca que se situava no nivel
dois apresentava registos pouco organizados e com pouco rigor.

Apb6s a implementacdo do plano de acgdo, o J.B. continuou no mesmo nivel de
consecugdo (nivel um), continuando a presentar registos confusos e que revelam
dificuldades na organizacdo da informacdo e na identificacdo dos detalhes, conforme é
possivel constatar na Figura 56:

Figura 56 — Registo da experiéncia da extra¢do do fio do casulo do bicho-da-seda (J. B.)

As criangas que transitaram para o nivel dois revelaram que 0s seus registos sao mais
claros, embora nem sempre estejam bem organizados e ainda ndo demonstrem
preocupacao ao nivel do detalhe, conforme a Figura 57 ilustra:

REGIsTO DA EAPERIENCIA DA EXTRACAO o Fro
20 cAsm.o 20 .—BIcao -DA- SEDA

5|3 "AQUECEMLS A ASUA
VIMOS A TEMPERATORA
(oM 0 TERMOMETRO €
ConSEEUIMOS TiRAR O FO."

Figura 57 — Registo da experiéncia da extrac&do do fio do casulo do
bicho-da-seda (X. L.)
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A crianca que transitou para o nivel trés de consecucdo, revela agora registos bem
organizados e com algum cuidado relativamente ao rigor do detalhe. O A. C. registou 0s
passos da experiéncia na sua ordem correta e ilustrou com detalhe o0s
materiais/utensilios utilizados na mesma como 0s gobelés, o termOometro, a placa

elétrica e o pau de carqueja, como ilustra a Figura 58:

Figura 58 — Registo da experiéncia da extracdo do fio do casulo do
bicho-da-seda (A C.)

5.4.2. Analise da Entrevista as criangas

A entrevista as criancas visava conhecer as opinides das criancas acerca da area das
ciéncias, das atividades ali desenvolvidas e das que gostariam vir a desenvolver no

contexto regulador das ciéncias.

Assim, as entrevistas foram realizadas oralmente, as quais obedeceram a um guiéo de
questBes previamente elaboradas (Apéndice F). As respostas de todas as criancas

encontram-se no Apéndice G.

De acordo com as respostas das criangas a questdo: “Qual € a area da tua sala em que tu
mais gostas de fazer coisas? Porqué?”, verificou-se que das cinco criancas, duas
escolheram a &rea das ciéncias como primeira opcédo (o A.C. e o X. L.), as meninas
escolheram a area da casinha e o J. B. escolheu area da garagem. No entanto quando
questionadas sobre a segunda area de preferéncia e o porqué, duas das criancas

afirmaram gostar em segundo lugar da area das ciéncias.
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Relativamente a terceira questdo: “Gostas da area das ciéncias? Porqué?”, todas as
criancas afirmaram gostar da &rea, pelo facto de terem sido realizadas experiéncias e

pela manipulacdo de novos materiais e utensilios.

Quando perguntadas sobre o que podiam fazer na &rea das ciéncias, foi notéria a
evolugdo da linguagem cientifica nas criangas, utilizaram a palavra “observo” e
utilizaram alguns conceitos e materiais desenvolvidos ao longo do projeto, tal como a

lupa, os gobelés, a temperatura, os dicionarios, entre outros.

Relativamente a questao “Quais foram as atividades que mais gostaste de fazer na area
das ciéncias? Porqué?”, constatou-se que a atividade que mais interesse despertou nas
criancas foi a quantificacdo do numero de folhas que as lagartas do bicho-da-seda
comeram ao longo de uma semana. No entanto, outras das atividades mencionadas
foram a atividade experimental da extracdo do fio do casulo do bicho-da-seda, pelo
facto de terem sido manipulados novos materiais e a observacdo e tratamento dos

bichos-da-seda.

\

No que respeita a ultima questdo “Gostavas de fazer outras atividades na area das

ciéncias? Quais?”, todas as criancas deram sugestdes:

“Gostava de fazer mais coisas com o termometro na agua...” (X. L.)

“Sim, com agua e areia.” (J. B.)

“Sim! Gostava de medir alturas dos amigos da sala e pesar o nosso corpo. Saber porque
estas gravida e como o teu bebé cresce como fizemos ao bicho-da-seda. (R. A.)
“Gostava de fazer experiéncias com o globo terrestre que agora esta na area das
ciéncias.”

“Sim! Gostava de ter um passarinho na sala para tratar e ver como ele vive.” (A. C.)

As sugestdes dadas pelas criangas revelam que as mesmas estdo sensibilizadas para
temas e atividades no ambito das ciéncias e demonstram que a promogédo do gosto e

interesse pela ciéncia foi conseguido no decorrer do presente plano de acéo.

5.4.3. Analise das Entrevistas a Educadora de infancia cooperante

Como parte da avaliagéo deste estudo foram concebidas duas entrevistas a educadora de
infancia cooperante em momentos distintos. Uma foi efetuada ainda durante o periodo

de observagdo com a intencdo de conhecer a educadora cooperante do ponto de vista
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profissional e mais especificamente, no ambito da educacdo em ciéncias, e outra no
final do projeto “Bicho-da-Seda”, com a finalidade de conhecer a sua opinido
relativamente as aprendizagens das criancgas, as estratégias utilizadas e ao desempenho

da aluna estagiaria no decorrer da pratica pedagogica.
Ambas as entrevistas obedeceram a um guido previamente elaborado. (Apéndice B)

Apbs a realizacdo da entrevista inicial, surgiu um ambiente potenciador de
aprendizagem entre educadora de infancia cooperante e aluna estagiaria, uma vez que
permitiu selecionar estratégias de intervencdo conjunta para responder a problematica
identificada. Através desta primeira entrevista foi possivel constatar se a educacdo em
ciéncias e a aquisicdo de capacidades investigativas na educacdo pré-escolar era ou ndo

importante para a educadora de infancia cooperante.

Analisando as respostas da educadora cooperante constatou-se que na sua formacéo
inicial recebeu formacdo no ambito da educacdo em ciéncias. Quando questionada sobre
a importancia de uma &rea das ciéncias na sala de atividades de jardim-de-infancia, a
mesma, disse que a considera fundamental numa sala por proporcionar diversas
aprendizagens a crianca. No entanto, apesar da importancia que a educadora atribui a

area das ciéncias, a sala ndo contemplava esta area.

Relativamente as suas planificagdes, a educadora diz contemplar as ciéncias numa
perspetiva de respeito e preocupacdo pelo meio ambiente. E diz ainda que as ciéncias

sdo importantes na educacao pré-escolar:

(...) ao promovermos as ciéncias nos primeiros anos, estamos a formar cidaddos
ativos, preocupados e responsaveis com 0 nosso meio ambiente, como também

cidaddos que questionam e curiosos em saber/aprender mais.

No ambito dos conhecimentos e capacidades que podem ser desenvolvidos através da
criacdo de uma area das ciéncias, a educadora cooperante salienta a importancia da
articulacdo de conteudos, fazendo aluséo as Orientacdes Curriculares para a Educagéo
Pré-Escolar, mas ndo refere o tipo de conhecimentos e quais as capacidades
investigativas que as criangas podem desenvolver com a criacdo da &rea em questdo.
Esta resposta veio reforgar ainda mais a necessidade de estudar a implicacdo de uma
area das ciéncias no desenvolvimento das capacidades investigativas na educacao pré-

escolar, uma vez que se percebe que estas ndo sdo desenvolvidas intencionalmente.
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Quando interrogada sobre qual seria a capacidade investigativa de mais dificil aquisi¢do
por parte das criancas, a educadora voltou a ndo frisar nenhuma capacidade, dizendo

apenas que:

(...) ndo ha nenhuma capacidade dificil de adquirir, isto se forem bem desenvolvidas
pelo educador. (...) No entanto, temos que ter sempre em conta que cada crianga tem

0 seu ritmo e tempo de aprendizagem e trabalho.

Analisando a segunda e Ultima entrevista a educadora de infancia cooperante, verificou-
se que a mesma considera que este projeto desenvolveu inimeras aprendizagens e

capacidades investigativas nas criangas, referindo ainda que:

(...) este tipo de aprendizagem desperta nas criancas a curiosidade de saber mais e de

procurar o conhecimento, ndo ficando apenas pelo que o adulto explica/apresenta.

No que respeita a promocao do gosto e interesse pelas ciéncias, a educadora cooperante
considera que as atividades realizadas conseguiram esse efeito junto das criangas, uma

vez que o grupo envolveu-se na elaboracédo e concretizacéo do projeto.

No ambito das estratégias utilizadas, a educadora cooperante considera que foram
adequadas as necessidades do grupo, comentando que teria sido significativo para as
criancas a realizacdo de uma visita de estudo, mas que devido ao pouco tempo de

estagio, foi impossivel desenvolver este tipo de experiéncia com o grupo.

Quando questionada sobre a acdo dos adultos na sala, na resposta as curiosidades e

duvidas das criancas a resposta foi positiva:

(...) sempre que surgia uma curiosidade e duvidas, o adulto tentava sempre responder
e quando ndo conseguia dar respostas incentivava O grupo a procurar

conhecimento sobre o tema.

Por altimo, no que respeita a forma como o trabalho foi organizado, a educadora
cooperante considera que houve uma boa organizacdo do trabalho, como podemos

verificar através das suas palavras:

O trabalho foi sempre bem elaborado, muito organizado, nunca fugindo do seu

objetivo, como também muito recetivo as opinides da educadora.
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5.4.4. Conclusdes do estudo

Na procura das respostas as questfes de investigacdo, a partir da qual se desencadeou
este estudo, e retomando os objetivos delineados, importa refletir e interpretar os dados
obtidos.

Para responder a questdo: Como pode uma éarea das ciéncias contribuir para o
desenvolvimento de capacidades investigativas? Consideramos que através da area das
ciéncias as criangas vivenciaram uma diversidade de experiéncias e realizaram
aprendizagens de ciéncias satisfazendo, por um lado, a sua curiosidade de forma ativa e
envolvente e, ao mesmo tempo, exploraram novas situagdes emergentes das suas
observacOes e interagdes. Estas experiéncias de aprendizagem traduziram-se no

desenvolvimento das diversas capacidades investigativas.

Segundo as entrevistas e a avaliacdo das capacidades investigativas, consideramos que a
implementacdo da area das ciéncias e o consequente desenvolvimento do projeto
“Bicho-da-Seda” promoveu o gosto ¢ 0 interesse pela ciéncia; fomentou a construcdo de
conhecimentos através do trabalho pratico em ciéncias; desenvolveu capacidades
investigativas; e enriqueceu a linguagem cientifica, tal como estabelecido nos objetivos
do presente estudo. Também a educadora de infancia cooperante considerou que o
projeto teve impacto nas criancas e a este propdésito referiu: “Este tipo de atividades
promoveu em cada crianga a responsabilidade de cuidar dos bichos (alimentacdo e
limpeza), promoveu a curiosidade em saber mais, bem como desenvolveu as
capacidades investigativas: observar; registar; interpretar dados; comunicar; prever e

classificar.”

Com base nos resultados obtidos, é possivel afirmar no que se relaciona com a questéo:
Que atividades em ciéncias podem promover o desenvolvimento de capacidades
investigativas? Que sdo as atividades de natureza pratica, que promovem este
desenvolvimento, ou seja, através das experiéncias sensoriais, as criangas observaram e

compararam diferentes tipos de folhas, identificando semelhancas e diferencas.

Deste modo, com as tarefas de observagdo, as criangas observaram e classificaram

objetos, centrando-se em aspetos mais cientificos.

Também com as investigacOes que foram realizadas, que visaram encontrar resposta

para uma questdo-problema, as criangas foram conduzidas na perspetiva de trabalho
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cientifico, com controlo de variaveis. Este tipo de atividades permitiu dar seguimento as
suas ideias e questBes e testar hipOteses. As criancas perceberam o conceito de
dissolugdo, através do controlo da variavel temperatura. Este tipo de atividade
promoveu a aprendizagem dos contelidos conceituais e também dos conteddos
procedimentais que envolvem a construcdo do conhecimento cientifico. Estas atividades
foram significativamente diferentes das atividades de demonstracdo e experimentagdes
ilustrativas, por fazerem com que as criangas, quando devidamente “engajadas”, ou seja,

empenhadas e envolvidas tenham um papel intelectual mais ativo durante as atividades.

Foi portanto, com base nos exercicios praticos que se destinaram a esclarecer 0s
métodos, técnicas e também a ilustrar teorias, que as criancas fizeram previsdes e

relatos das suas observacdes sobre o bicho-da-seda.

Com as exploracdes, que proporcionaram a oportunidade de interagir com objetos e
materiais, ou seja, ver o que acontece ou compreender os fendmenos, as criangas foram

colocando ao longo do projeto questoes.

Também as atividades de pesquisa promoveram o desenvolvimento de capacidades
investigativas, pois através dos livros, computadores e videos, foram sendo realizados

esclarecimentos para as davidas que iam surgindo ao longo do projeto.

Respondendo as questdes: Que concecdes as criangas manifestam sobre a ciéncia? Que
atitudes revelam as criancas relativamente a area das ciéncias? Constatou-se que com a
implementacdo gradual da area das ciéncias, feita pelas criancas no decorrer do projeto
“Bicho-da-Seda”, estas perceberam a sua utilidade e reconheceram nela a sua
importancia. Tal pode ser constatado nas entrevistas das criancas, que afirmaram gostar
da area das ciéncias, sendo a sua primeira (ou segunda) area de preferéncia na sala e que
sugeriram futuras atividades a desenvolver na respetiva area, tais como: “Gostava de
fazer experiéncias com o globo terrestre que agora esta na area das ciéncias.” (M.M) e
“Sim! Gostava de medir alturas dos amigos da sala e pesar o nosso corpo. Saber porque
estas gravida e como o teu bebé cresce como fizemos ao bicho-da-seda” (R. A.). Estas
afirmacGes revelam que as criangas adquiriram uma atitude interrogativa e espirito de
abertura sobre os temas a serem desenvolvidos na respetiva area. Também a educadora
de infancia cooperante foi avaliando positivamente a implementacdo desta area e as
atividades desenvolvidas neste &mbito: “Com este projeto do bicho-da-seda o grupo
adquiriu novas aprendizagens. Ao observar gradualmente todo o processo da
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metamorfose do bicho-da-seda, foram adquirindo um vocabulario mais cientifico,

atribuindo significado aos conceitos explorados.”

Relativamente a questdo: Que dificuldades experienciam as criancas nas atividades
propostas? No que concerne a avaliacdo das capacidades investigativas € possivel

afirmar que houve uma evolucéo dos niveis de consecu¢do na maioria das criancas.

Apesar disto, constatdmos que, nem todas as criancas transitaram de um nivel de
consecucdo para 0 outro, como aconteceu por exemplo com a capacidade investigativa
classificar, que foi a que evidenciou maior dificuldade de aquisicdo por parte das

criancas.

Ao ponderarmos sobre as razdes deste resultado, consideramos que esta dificuldade
poderia relacionar-se com o facto de, pela falta de tempo no decorrer do estagio, esta

atividade ter sido desenvolvida somente uma vez.

Para além deste aspeto, destacamos ainda a dificuldade do J. B. em acompanhar os
colegas na evolugdo dos niveis de consecucdo na maioria das capacidades
investigativas. Um dos fatores que pensamos ter tido influéncia nestes resultados do J.
B. relaciona-se com a sua auséncia constante no jardim-de-infancia e a sua falta de
pontualidade. Esta situacdo leva-nos a refletir sobre a relacdo escola-familia, que parece

ndo ter a coesdo necessaria, para apoiar o J. B.

Sobre este caso especifico, foi possivel constatar através dos dialogos com a educadora
de infancia e tal como referido anteriormente, foi possivel constatar que existe na sua
opinido pouca disponibilidade dos pais relativamente a resolucdo dos

problemas/dificuldades relacionadas com o filho.

Consideramos que se 0 estagio se prolongasse mais, seria importante refletir e planificar
uma estratégia de intervengdo que tivesse como objetivo promover a relagcdo escola—
familia para tentar contribuir para a resolucéo de dificuldades como a que enunciamos,
tanto ao nivel das capacidades investigativas, como ao nivel da relagdo entre os dois

contextos — familia e instituicéo.

A implementacdo da area das ciéncias e o projeto “Bicho-da-Seda” revelaram-se um
meio facilitador de expressdo e comunicagdo, pois proporcionou as criangas momentos

exclusivos onde estas puderam expressar livremente a sua opinido, organizando as suas
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ideias de forma progressivamente mais clara e significativa, utilizando linguagem
cientifica, refletindo a sua transversalidade, uma vez que as varias areas de conteudo

foram interligadas no decorrer da agdo pedagogica.

Concluindo, e para responder e para responder a questdo: Que modificacbes é possivel
identificar na linguagem das criancas como resultado do seu envolvimento em
atividades na area das ciéncias? E possivel afirmar por comparacdo com as afirmacdes
iniciais das criangas com as afirmagdes posteriores a implementacdo do projeto que a
area das ciéncias teve impacto positivo no grupo, na medida em que promoveu na

maioria dos sujeitos do estudo o desenvolvimento de capacidades investigativas.
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6. REFLEXOES FINAIS

O ultimo capitulo do presente estudo compreende dois aspetos: as implica¢fes do plano
de acdo para a préatica profissional futura e a potencialidade e limites do estdgio na

promocdo do desenvolvimento profissional da formanda.

6.1. Implicacbes do plano de acdo para a pratica profissional futura

O estudo apresentado estabeleceu um processo contante de reflexdo sobre a propria
pratica, na medida em que foi a reflexdo e questionamento sobre todos os momentos da
intervencdo pedagogica que permitiu analisar, avaliar e planificar a agdo desenvolvida
melhorando gradualmente a intervencdo no decorrer do estagio. A reflexdo constante
possibilitou verificar as necessidades e 0s interesses das criancas, adaptando e
adequando as praticas ao grupo, uma vez que este projeto foi desenvolvido para e pelas

criangas com o intuito de propiciar aprendizagens significativas.

A implementacdo do plano de acdo permitiu constatar a importancia da organizacdo do
ambiente educativo para o desenvolvimento das criangas nas diferentes &reas de
contelido, atendendo ao facto de cada uma ter o seu ritmo de aprendizagem e integracdo

com outros.

Ao longo do plano de acdo, constatou-se que para desenvolver temas no ambito das
ciéncias, torna-se imprescindivel que o educador tenha a preocupacao de se valer de
estratégias devidamente planificadas/intencionalizadas e de recursos vivenciais, isto é,
que facam parte do quotidiano das criancas e dos seus interesses. Esta experiéncia
proporcionou diversas situacGes de aprendizagem que permitiram as criangas expor 0s
seus conhecimentos prévios, levantar hipéteses acerca do tema e especular sobre as
possiblidades e resultados, fazer relagbes e atribuir significados, dando-lhes
oportunidade de construirem conhecimento através do desenvolvimento de ideias em

articulacdo com factos.

Finalisando, é possivel afirmar que a implementacdo do plano de acdo se revestiu num
momento fulcral para a compreenséo de diversos aspetos relacionados com a Educacao
Pré-Escolar e com o papel do educador, proporcionando experiéncias de aprendizagem
significativas tanto as criancas, como a aluna estagiaria, servindo desta forma como

referéncia para a futura pratica profissional da mesma.
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6.2. Potencialidade e limites do estagio na promocdo do desenvolvimento

profissional do formando

Lancando um olhar retrospetivo sobre o estagio, constata-se que este permitiu construir
uma visdo mais abrangente e informada sobre os principios pedagogicos subjacentes a
Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente as finalidades que propde e 0 modo como 0s
conteidos devem ser desenvolvidos e trabalhados em contexto de sala. No ambito da
Area do Conhecimento do Mundo, mais especificamente das ciéncias verifica-se 0 quao
importante é introduzi-las e estimula-las desde cedo, junto das criancas, construindo

com elas um caminho de crescimento e descoberta progressiva.

Ao longo do estagio constatou-se, também, como é importante o profissional da
educacdo adotar uma atitude reflexiva e inovadora, que lhe permita implementar e
desenvolver metodologias de ensino diferenciadas e estimulantes, adotando uma atitude
de questionamento constante, no sentido de melhorar a sua pratica, fundamentando e

justificando as opcGes tomadas.

O facto de este estagio ter possibilitado o contacto com a metodologia de Trabalho por
Projeto, potenciou a aquisi¢do de aprendizagens construtivas, na medida em que as
criangas foram sujeitos ativos na sua aprendizagem e onde a aluna estagiaria foi apenas

e somente mediadora/orientadora do processo de aprendizagem.

Outro ponto positivo, foi a facil integracdo com grupo de criangcas e com a equipa
educativa, 0 que permitiu que o trabalho desenvolvido ndo fosse apenas e s6 um
trabalho individual, mas sim, um trabalho realizado para e com as criangas com a ajuda

da educadora de infancia cooperante.

E importante referir ainda o espirito colaborativo da educadora cooperante que se
reverteu numa mais-valia no decorrer do estagio, pois proporcionou uma relagdo de

comunicacéo, onde foram trocadas ideias, sugestdes e aspetos a melhorar.

No que respeita aos pontos fracos, estes prendem-se com a curta duragdo do estagio,
ficando a sensacdo que as atividades desenvolvidas ndo foram suficientemente
exploradas para atender as necessidades do grupo. No entanto, tanto as potencialidades
como os limites do estagio, contribuiram ativamente para o desenvolvimento de
competéncias pessoais e profissionais, que se irdo reverter numa ferramenta
fundamental no futuro.
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Concluindo, considera-se que este estagio revestiu-se de uma importancia extrema para
0 percurso académico e, mais tarde, profissional. As ciéncias devem ser valorizadas nos
contextos de educacdo. Por tal motivo, este estigio ajudou na construcdo de uma
perspetiva mais informada e consciente no ambito das ciéncias, embora ndo concluida,

mas antes em constante desenvolvimento, de modo continuo e ao longo da vida.
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Anexo A — Instrumento de avaliacdo das capacidades investigativas, adaptado de Afonso (2008)

CAPACIDADES INVESTIGATIVAS

Niveis de consecu¢ao

1

3

4

Modelo teérico

A criancga apresenta
pontualmente, e de uma
forma muito deficiente, a
capacidade investigativa
necessaria a atividade em
gue esta envolvida.

A crianca apresenta a
capacidade investigativa
necessaria a atividade em

gue esta envolvida de forma
deficiente.

A crianga apresenta de um
modo geral, a capacidade
investigativa necessaria a

atividade em que esta
envolvida mas, por vezes,
necessita de melhorar alguns
aspetos.

A crianca apresenta de uma
forma consciente e
continuada, a capacidade
investigativa necessaria a
atividade em que esta
envolvida.

Identificar
propriedades

Pode identificar critérios que
estdo na base da formagéo de
grupos, mas estes ndo sdo
cientificamente validos.

Identifica critérios que estao
na base da formacdo de
grupos, mas estas sao
cientificamente pouco
relevantes.

Identifica grupos com base
em critérios definidos e
cientificos mas, por vezes, 0s
critérios cientificos referidos
nao sdo os mais relevantes/
distintivos.

Identifica grupos com base
em critérios cientificos
definidos, relevantes e

distintivos.

Classificar

Utilizar
propriedades

A crianca tem dificuldade em
construir grupos com base
em critérios cientificos.

Forma grupos, tendo em
consideracdo um critério
cientifico de cada vez.

A crianca constréi grupos
podendo ter em consideracdo
mais do que um critério
cientifico de cada vez.

A crianca constréi grupos
tendo em consideragdo um
conjunto de critérios
cientificos em simultaneo.
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CAPACIDADES INVESTIGATIVAS

Niveis de consecu¢ao

Correcao/
clareza

Descreve 0s objetos e
fendmenos de forma confusa
e com pouco rigor.

Os objetos e fendmenos sdo
descritos de forma genérica,
e por vezes, pouco clara.

Os objetos e fendmenos sdo
descritos de forma genérica
mas com cuidado e clareza.

Descreve as propriedades de
um objeto ou fenémeno com
cuidado, clareza e detalhe.

Terminologia
empregue

Comunicar

Utiliza terminologia de senso
comum para Se expressar.

Utiliza predominantemente
terminologia de senso
comum. A terminologia
cientifica nem sempre é
corretamente empregue.

Utiliza frequentemente
terminologia cientifica
embora nem sempre 0s
termos e 0s conceitos sejam
empregues da forma mais
adequada.

Utiliza terminologia
cientifica em que os termos e
0S conceitos sdo
corretamente empregues.

Formas de
comunicacao

Recorre quase
exclusivamente a
comunicacdo oral.

Recorre, predominantemente,
a comunicagdo oral mas, por
vezes, utiliza outras formas
de comunicacdo, como o0
desenho ou pequenos textos.

Recorre a comunicagao oral
e escrita, através de textos.
Por vezes também recorre a
desenhos e diagramas para
relatar observacoes e
resultados.

Utiliza diferentes formas de
comunicar: a oralidade, a
escrita, o desenho, o
esquema, o grafico ou tabela.
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CAPACIDADES INVESTIGATIVAS

Niveis de consecu¢ao

2

As interpretagdes sdo muito
deficientes, apresentam
varias lacunas e ndo
identificam possiveis padrdes
nos dados.

As interpretagdes sdo
deficientes, pouco
fundamentadas e s6 com
algum apoio séo
identificados possiveis
padrdes nos dados.

Identifica tendéncias ou
regularidades nos dados da
observacao e extrai
conclusdes simples dos
dados obtidos.

As interpretacdes relacionam
uma grande variedade de
dados obtidos e estabelecem
possiveis padrdes e relagbes
entre variaveis.

Padroes
(%]
o
©
4}
©
S
[
i)
[<B]
1.
o
= ~
o Relacéo
c . «
- interpretacao/
dados
disponiveis

As interpretacOes sdo
precipitadas e ndo tém em
conta muitos dos dados e
informagdes disponiveis.

Ou
As interpretacfes ficam
aquém do que os dados e as
informacdes permitem fazer.

As interpretagdes sdo
precipitadas e ndo tém em
conta alguns dados
relevantes.

Ou
As interpretacdes sdo
totalmente sustentadas pelos
dados e informacdes
disponiveis.

As interpretacdes sdo, de um
modo geral, refletidas e
fundamentadas em dados
relevantes.

Ou
As interpretaces sao
sustentadas pelos dados
disponiveis mas, por vezes,
tem dificuldade em avaliar as
limitacGes das interpretacdes.

As interpretagdes sdo sempre
refletidas e fundamentadas
em dados relevantes.
Ou
As interpretagdes sdo
fundamentadas nos dados.
Conhece as limitagdes das
interpretacdes. Distingue
interpretacdes
fundamentadas de
interpretacdes ndo
fundamentadas.
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CAPACIDADES INVESTIGATIVAS

Niveis de consecu¢ao

Qualitativo/
guantitativo

Faz apenas observagdes
qualitativas.

Faz predominantemente
observacdes qualitativas em
detrimento de observacdes
quantitativas.

Faz predominantemente
observac@es quantitativas,
mas a quantificacdo néo é

detalhada.

Faz observagdes
guantitativas de forma
adequada, consistente e
continuada.

Utiliza predominantemente a

Utiliza frequentemente

precipitado e pouco
detalhado.

preocupacdo com a
fiabilidade do detalhe.

fazer observacdes detalhadas
e rigorosas mais
frequentemente.

= Utiliza exclusivamente o . - alguns dos sentidos para Recorre de forma sistemética
g . . - visdo. Por vezes utiliza . i - . .
- Sentidos sentido da visdo para OULros sentidos para identificar e descrever o0s a varios dos cinco sentidos
2 utilizados identificar e descrever 0s L P fendmenos ou objetos, para identificar e descrever
. . identificar e descrever os - . . )
(@) fendmenos ou objetos. fenGMenos ou obietos embora valorize o sentido da 0s fendmenos ou objetos.
JE10S. visdo.
As observacges sdo, de um
As observages sdo pouco As observag0es sdo feitas modo geral, satisfatorias.
Rigor cuidadosas e feitas de modo | genericamente ndo revelando Mas a crianca precisa de As observagoes sdo fiéis,

detalhadas e cuidadosas.
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CAPACIDADES INVESTIGATIVAS

Niveis de consecu¢ao

3

Prever

Tem dificuldade em
discriminar previsdo de
tentativa de adivinhag&o e,
por isso, 0s argumentos que
apresenta sdo muito
inconscientes/ pouco
profundos.

Distingue previsao de
tentativa de adivinhagdo mas
apresenta poucos argumentos

para fundamentar a sua
previsdo e/ ou estes sdo
pouco consistentes.

Distingue bem a previsdo da
tentativa de adivinhagéo e é
capaz de fundamentar uma
previsdo com base em
conhecimentos e
experiéncias anteriores. Os
fundamentos podem ser
varios mas, por vezes, pouco
profundos.

Prevé um fenémeno ou
acontecimento e identifica
observaces e conhecimentos
anteriores que suportam a
previsdo. Os argumentos sao
numerosos e profundos.
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CAPACIDADES INVESTIGATIVAS

Niveis de consecu¢ao

Tipo

Apresenta registo de natureza
qualitativa.

Faz predominantemente
registos qualitativos. Por
vezes, faz registos
guantitativos.

Faz predominantemente
registos quantitativos, mas a
quantificagdo ndo €
detalhada.

Apresenta registos de
natureza quantitativos de
forma adequada e
continuada.

Organizacédo

Registar

Apresenta registos quase
sempre mal organizados.

Apresenta por vezes, registos
pouco ou mal organizados.

Apresenta registos bem
organizados, mas ndo em
tabelas ou gréficos para mais
facil acesso a informacéo.

Apresenta registos bem
organizados e sob formas
diversas (esquemas, tabelas,
graficos, etc.)

Rigor

A crianga quando faz
registos, estes s&o ambiguos,
pouCO rigorosos e pouco
detalhados.

A crianca vai fazendo os
registos de forma
inconsciente e pouco cuidada
e detalhada.

A crianga vai fazendo
registos com algum cuidado.
Por vezes, precisa de
melhorar ao nivel do rigor e
do detalhe.

A crianga faz
sistematicamente os registos
das observac0es e estes
registos séo claros e
rigorosos.
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Anexo B — Imagens das fases da metamorfose do bicho-da-seda
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Apéndice B — Guido da entrevista inicial a educadora-de-infancia cooperante

Esta entrevista tem como principal objetivo conhecer as concepcles e praticas profissionais da

educadora-de-infancia cooperante no ambito da educacdo em ciéncias, relacionando-as com a sua

formagéo.

BLOCOS

Temas

Questbes/Topicos

A — Legitimacao

da entrevista

Estabelecer um clima
de empatia, através do

dialogo

H& quantos anos trabalha na instituicao?
Por que se tornou educadora?

O que é que foi mudando no seu trabalho
como educadora ao longo do tempo?

Como é que carateriza hoje o seu trabalho?

B — Formacgéo

Formacdo inicial e

continua

Como foi a sua formagé&o inicial? Preparou-
a para aquilo que encontrou no terreno?
Fez formacdo continua nos altimos anos?

Em que areas?

Formacdo na area das

ciéncias

Durante o seu percurso de formagéo inicial
teve formacdo na area das ciéncias? Se sim,
que tipo de formacgéo teve?

Durante a formacdo inicial recebeu
formag&do quanto ao como abordar ciéncias

com criancgas do pré-escolar? Justifique.

C — Asciéncias na
Educacao Pré-

Escolar

A érea das ciéncias
numa sala de jardim-

de-infancia

No seu entender é importante a existéncia
de uma area das ciéncias na sala de
atividades de jardim-de-infancia? Se sim,

porqué? Se ndo, porqué?

As atividades de
ciéncias nas
planificacGes da

educadora

Nas suas planificagbes contempla as
ciéncias? Se sim, porqué? Se ndo, porqué?

Que aprendizagens em ciéncias pensa que
sdo importantes na educacdo pré-escolar?

Justifique.

As capacidades
investigativas e as

atividades de ciéncias

No seu entender que conhecimentos e
capacidades podem ser trabalhadas através
da criagdo de uma area das ciéncias?
Justifique.

Que tipo de atividades pensa que se
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poderiam fazer com uma area das ciéncias?

E com que finalidade?

As capacidades
investigativas e as
dificuldades por parte
do grupo

Das capacidades que referiu, quais as que
pensa serem de mais dificil aquisicdo por

parte das criancas e porqué?
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Apéndice C - Entrevista inicial a educadora de infancia cooperante

1. Ha quantos anos trabalha na institui¢éo?

Trabalho na instituigdo ha quatro anos.

2. Por que se tornou educadora?

Sempre foi uma profissdo que me fascinou. N&o me imagino a trabalhar em mais

nenhuma area.

3. O que é que foi mudando no seu trabalho como educadora ao longo do tempo?

Diversas coisas, nos estamos em constante reflexdo, auto-avaliacdo e crescimento na

nossa profissao.

4. Como € que carateriza hoje o seu trabalho?

Melhor que o ano anterior, pelo menos faco por isso. Estou em crescimento e

aprendizagem constante.

5. Como foi a sua formacao inicial? Preparou-a para aquilo que encontrou no terreno?

A minha formac&o inicial foi muito boa, deu-me as bases para realizar no terreno. Nunca
nos sentimos preparados por completo, porque sé a pratica, no terreno, nos ensina,

através das situagoes diarias o que a teoria dos livros ndo nos “ensinam’’.

6. Fez formacdo continua nos Gltimos anos? Em que &reas?

Ao longo destes anos tenho frequentado varios seminarios, formacao e pequenos cursos
nas diversas areas (matematica, ciéncias, linguagem oral e abordagem a escrita, entre

outros temas relacionado com a educacéo). E fundamental, o profissional de educac&o
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(como qualquer outro profissional) estar em constante conhecimento e crescimento

profissional.

7. Durante o seu percurso de formacéo inicial teve formacédo na area das ciéncias? Se sim,

que tipo de formagdo teve?

Sim, frequento as formacdes e seminarios promovidos pelo Instituto Superior de Ciéncias
Educativas, frequentei os sabados pedagogicos do MEM, formagdes ou seminario da

APEIl, entre outras.

8. Durante a formacé&o inicial recebeu formacgdo quanto ao como abordar ciéncias com

criancas do pré-escolar? Justifique.

Sim. Ao longo dos anos da minha licenciatura, a faculdade promoveu diversos
seminarios, abordando as diferentes &reas de contetdo (matematica, ciéncias, linguagem

oral e abordagem a escrita).

9. No seu entender é importante a existéncia de uma area das ciéncias na sala de

atividades de jardim-de-infancia? Se sim, porqué? Se ndo, porqué?

Sim, sem davida. A area das ciéncias € fundamental numa sala, na minha opiniao,
porque proporciona diversas aprendizagens a crianca. No entanto, deve ser construida

com o grupo e pelo grupo.

10. Nas suas planificagdes contempla as ciéncias? Se sim, porqué? Se nao, porqué?

Sim, porque acho que através das ciéncias podemos fazer muitas aprendizagens e

promovemos o respeito e preocupacao pelo meio ambiente.

11. Que aprendizagens em ciéncias pensa que sdo importantes na educagédo pré-escolar?

Justifique.

Desde cedo que as criancas devem ser estimuladas a questionar, a observar e a procurar

0 conhecimento para que no futuro sejam capazes de reagir, interpretar e tomar decisoes
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proprias sobre assunto que as rodeiam. Para além disso, ao promovermos as ciéncias
nos primeiros anos, estamos a formar cidadaos ativos, preocupados e responsaveis com
0 nosso meio ambiente, como também cidaddos que questionam e curiosos em saber/
aprender mais. No entanto, as ciéncias estdo envolvidas em muitas das nossas rotinas ou
situagdes diarias, como quando a crianga brinca com os seus brinquedos na agua e ele
flutua, quando se observa ao espelho, quando observa as plantas ou quando enche e

esvazia recipientes com agua.

12. No seu entender que conhecimentos e capacidades podem ser trabalhados através da

criacdo de uma area das ciéncias? Justifique.

Na minha opinido podemos trabalhar/ abordar todas as &reas de conteudo referidas
pelas Orientacdes Curriculares (dominios das expressdes, dominio do conhecimento do

mundo, dominio da formacéo pessoal e social), interligando todas elas.

13. Que tipo de atividades pensa que se poderiam fazer com uma area das ciéncias? E
com que finalidade?

Diversas. A experiéncia com agua (quantidades, temperaturas, estados, flutuacéo),
atividades com objetos ou matérias (texturas, peso, cor), atividades com 0s seres Vivos
(ciclo do bicho-da-seda; o clico do mel, os animais, entre outros.), a atividade da
experiéncia da germinacdo (feijdo, legumes, plantas). Podemos promover diversas

atividades, partindo do interesse, curiosidades e questdes do grupo.

14. Das capacidades que referiu, quais as que pensa serem de mais dificil aquisicdo por

parte das criangas e porqué?

Penso que ndo ha nenhuma capacidade dificil de adquirir, isto se forem bem
desenvolvidas pelo educador. Contudo, ha sempre uma ou outra capacidade que podia
ser desenvolvida, pelo menos, fico sempre com essa sensagao nas atividades promovidas.
No entanto, temos que ter sempre em conta que cada crianga tem o seu ritmo e tempo de

aprendizagem e trabalho.

Obrigada pela sua atencéo e disponibilidade!

122



Apéndice D — Guido da entrevista final a educadora de infancia cooperante

Esta entrevista tem como principal objetivo, conhecer a opinido da educadora-de-infancia

cooperante relativamente ao projeto implementado na sala de atividades.

BLOCOS Tematicas Questdes/Topicos
Estabelecer Conhecer a opinido genérica da educadora
A- um clima de sobre o projeto implementado na sala de
Legitimacéo empatia, atividades.
da entrevista através do
dialogo

B -
Implementacédo

do projeto

Aprendizagens

promovidas

Do seu ponto de vista, que aprendizagens
foram promovidas com este projeto?
Justifique.

Considera essas aprendizagens
importantes? Porqué?

No que respeita & promogdo do gosto e
interesse pelas ciéncias, considera que as
atividades desenvolvidas surtiram esse

efeito? Justifique.

Estratégias

Relativamente as estratégias utilizadas,
considera que foram adequadas as

necessidades do grupo? Porqué?

utilizadas
Que outras coisas pensa gque poderiam ter
sido feitas? Justifique.
No seu entender, considera que a acao dos
adultos na sala deu resposta as
A acdo dos curiosidades e ddvidas das criangas?
adultos Justifique.

Pensa que o trabalho dos adultos poderia

ter sido organizado de outra forma? Qual?
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Apéndice E - Entrevista final a educadora de infancia cooperante

1. Do seu ponto de vista, que aprendizagens foram promovidas com este projeto? Justifique.

As criangas ao vivenciarem todo o processo para dar resposta as curiosidades/ problemas
definidos por elas préprias, promoveu-lhes um maior envolvimento e aprendizagem. Com
este projeto do bicho-da-seda o grupo adquiriu novas aprendizagens. Ao observar
gradualmente todo o processo da metamorfose do bicho-da-seda, foram adquirindo um
vocabulario mais cientifico, atribuindo significado aos conceitos explorados. No meu ponto
de vista, as aprendizagens promovidas foram a descoberta e consciencializacdo que todos
somos seres vivos e que nos alimentamos, respiramos, temos emocgOes, reproduzimos e
morremos. Com a chega do bicho-da-seda, o grupo adquiriu conceitos cientificos e novas
aprendizagens, como as fases da metamorfose do bicho-da-seda (ovo, lagarta, casulo,
crisalida, borboleta e volta a ovo). Este tipo de atividades promoveu em cada crianca a
responsabilidade de cuidar dos bichos (alimentacdo e limpeza), promoveu a curiosidade em
saber mais, bem como desenvolveu as capacidades investigativas: observar; registar;

interpretar dados; comunicar; prever e classificar.

2. Considera essas aprendizagens importantes? Porqué?

Sim considero, porque este tipo de aprendizagem desperta nas criangas a curiosidade de
saber mais e de procurar o conhecimento, ndo ficando apenas pelo que o adulto
explica/apresenta. Na minha opinido, promover as ciéncias no pré-escolar, torna-se
fundamental, pois possibilita as criancas uma aprendizagem mais significativa e cientifica
das coisas. Ao proporcionar situacbes de aprendizagem, promovemos as criangas a
descoberta do conhecimento, exposicdo 0s seus conhecimentos prévios, o levantamento
problemas e questdes sobre 0 assunto abordado e a procura dos resultados e anélise dos
mesmos. Este trabalho promove e proporciona uma atividade cooperativa, onde todo o
grupo fica envolvido.

3. No que respeita @ promogdo do gosto e interesse pelas ciéncias, considera que as

atividades desenvolvidas surtiram esse efeito? Justifique.
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Sim, porque todas promoveram o envolvimento e interesse do grupo na sua elaboracédo e

concretizagao.

4. Relativamente as estratégias utilizadas, considera que foram adequadas as necessidades

do grupo? Porqué?

Sim, porque promoveram o interesse e envolvimento das criangas nas atividades propostas,
proporcionando assim um maior conhecimento e aprendizagens sobre o ser vivo Bicho-da-

seda e a sua metamorfose.

5. Que outras coisas pensa que poderiam ter sido feitas? Justifique.

Na minha opinido, podia-se ter feito outras coisas relacionadas com o tema (exemplo: visita
de estudo), mas o pouco tempo de estagio também ndo ajudou. No entanto, todas as

atividades propostas foram bem elaboradas e interligadas com as outras areas de conteudo.

6. No seu entender, considera que a a¢do dos adultos na sala deu resposta as curiosidades e
duvidas das criancas? Justifique.

Sim, sempre que surgia uma curiosidade e davidas, o adulto tentava sempre responder e
guando ndo conseguia dar respostas incentivava 0 grupo a procurar conhecimento sobre o

tema.

7. Pensa que o trabalho dos adultos poderia ter sido organizado de outra forma? Qual?

N&o. O trabalho foi sempre bem elaborado, muito organizado, nunca fugindo do seu

objetivo, como também muito receptivo as opinides da educadora.

Obrigada pela sua atencéo e disponibilidade!
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Esta entrevista tem como principal objetivo conhecer a opinido das criancas acerca da area das

Apéndice F — Guido da entrevista as criancas

ciéncias, das atividades desenvolvidas e das que gostariam de vir a desenvolver.

BLOCOS

Temas

Questdes

A — Opinides das

criancas

Areas da sala

Qual é a area da tua sala que
em que tu gostas mais de fazer
coisas? Porqué?

E qual é a segunda que tu

gostas mais? Porqué?

A area das ciéncias

Gostas da area das ciéncias?
Porqué?
O que é que podes fazer la

nessa area?

As atividades desenvolvidas

Quais foram as atividades que
mais gostaste de fazer na area

das ciéncias? Porqué?

Atividades que gostariam de

desenvolver

Gostavas de fazer outras
atividades na &rea  das

ciéncias? Quais?
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Apéndice G — Respostas das criangas a entrevista

De seguida séo apresentadas as respostas das criangas a entrevista realizada, onde cada
crianca esta identificada.

Entrevistaao X. L.
1. Qual ¢ a area da tua sala que em que tu gostas mais de fazer coisas? Porqué?

Gosto de todas, mas gosto mais da nova: a area das ciéncias. Porque tem o pau de
carqueja, os casulos, o termémetro e os bichos-da-seda.

2. E qual é a segunda que tu gostas mais? Porqué?

A segunda é a area dos jogos, porque tem o jogo que eu mais gosto, o “quatro em linha”.

3. Gostas da area das ciéncias? Porqué?

Sim, gosto. Porque fazemos muitas experiéncias agora, coisas que antes nao faziamos.

4. O que € que podes fazer 14 nessa area?

Observo com a lupa e uso os gobelés. Também gosto dos novos livros que esta area tem.

5. Quais foram as atividades que mais gostaste de fazer na area das ciéncias? Porqué?

Ver, dar comida aos bichos-da-seda. Gostei de limpar a casinha deles também.

6. Gostavas de fazer outras atividades na area das ciéncias? Quais?

Gostava de fazer mais coisas com 0 termometro na agua e também gostava de fazer

pocOes magicas.
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Entrevista a R. A.
1. Qual ¢ a area da tua sala que em que tu gostas mais de fazer coisas? Porqué?

Da casinha, porque é bonita para brincar aos pais e as maes.

2. E qual é a segunda que tu gostas mais? Porqué?

Area das ciéncias, porque da para cuidar dos animais.

3. Gostas da area das ciéncias? Porqué?

Porque conseguimos ver 0s animais a crescerem.

4. O que é que podes fazer la nessa area?

Na area das ciéncias posso observar livros interessantes.

5. Quais foram as atividades que mais gostaste de fazer na area das ciéncias? Porqué?

A que eu mais gostei de todas foi de tirar o fio de seda do casulo com materiais novos e

agua quente.

6. Gostavas de fazer outras atividades na area das ciéncias? Quais?

Sim! Gostava de medir alturas dos amigos da sala e pesar 0 nosso corpo. Saber porque

estas gravida e como o teu bebé cresce como fizemos ao bicho-da-seda.
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Entrevista ao A. C.
1. Qual ¢ a area da tua sala que em que tu gostas mais de fazer coisas? Porqué?

Em primeiro? A area das Ciéncias, porque tem coisas que eu gosto, diferentes.”

2. E qual é a segunda que tu gostas mais? Porqué?

A segunda € a da plasticina, porque da para fazermos o que nos quisermos com ela.

3. Gostas da area das ciéncias? Porqué?

Sim, porque é a area que da para ver os bichos-da-seda com a lupa e no observatdrio.

4. O que é que podes fazer la nessa area?

Posso regar as flores, tratar do bicho-da-seda e dar folhas de amoreira.

5. Quais foram as atividades que mais gostaste de fazer na area das ciéncias? Porqué?

Gostei mais de duas. De fazer o gréafico sozinho e depois com 0s amigos e de contar
quantas folhas eles comem.

6. Gostavas de fazer outras atividades na area das ciéncias? Quais?

Sim! Gostava de ter um passarinho na sala para tratar e ver como ele vive.
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Entrevista a M. M.
1. Qual ¢ a area da tua sala que em que tu gostas mais de fazer coisas? Porqué?

A minha preferida de todas é a casinha, porque eu adoro brincar 14. Tem coisas

divertidas para eu usar.

2. E qual € a segunda que tu gostas mais? Porqué?

Gosto a seguir dos jogos por causa dos puzzles e do jogo do galo.

3. Gostas da area das ciéncias? Porqué?

Sim, porque tem & bichinhos-da-seda.

4. O que é que podes fazer 1a nessa area?

Podemos ver a temperatura da agua e ler livros, os dicionarios e coisas dos animais e

dos planetas.

5. Quais foram as atividades que mais gostaste de fazer na area das ciéncias? Porqué?

Gostei mais de contar as folhas que os bichos-da-seda comiam nos sete dias e das

historias sobre o bicho-da-seda.

6. Gostavas de fazer outras atividades na area das ciéncias? Quais?

Gostava de fazer experiéncias com o globo terrestre que agora esta na area das ciéncias.
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Entrevista ao J. B.
1. Qual ¢ a area da tua sala que em que tu gostas mais de fazer coisas? Porqué?

Dos carros porque fazemos os carros saltar como na televiséo.

2. E qual é a segunda que tu gostas mais? Porqué?

A nova, a das ciéncias. Porque tem coisas diferentes das outras areas, gosto mais.

3. Gostas da area das ciéncias? Porqué?

Sim, gosto. Porque € nova.

4. O que é que podes fazer la nessa area?

Posso ver as coisas muito pequeninas mais perto e desenhos sobre as experiéncias que

fizemos no nosso livro.

5. Quais foram as atividades que mais gostaste de fazer na area das ciéncias? Porqué?

Os desenhos das experiéncias e ver videos sobre a transformacao do bicho-da-seda.

6. Gostavas de fazer outras atividades na area das ciéncias? Quais?

Sim, com agua e areia.
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Apéndice H — Planificac¢do da 1* Sessdo de Atividades: Projeto “Bicho-da-Seda”

GRELHA DE PLANIFICAGCAO DE 03/03/2015

Educadora-de-infancia Estagiaria: Inés Borges Miguel

Grupo: 5 anos

Conteudos/ Conceitos: dicionario; ciéncia; cientistas (funcdo, equipamentos e utensilios); seres vivos (processos vitais)

Competéncias/Objetivos/

< . - . Recursos Humanos e Tempo/ Critérios de avaliagéo
Areas de Contetdo - . . Estratégias/ Procedimentos L
Intencionalidades educativas Materiais Espaco (para observar)
~ Distinguir diferentes momentos da
Formagdo Pessoal e otina: Acolhimento: Marcagdo da data,
Social ’ das presencas, do tempo e Criancas;
i : i . g - Ed. Estagiéria; Manha:
Expressar ideias para criar atividades; | definicdo das atividades/ tarefas Contagem das presencas;
Expressdo e do dia Ed. Cooperante; 9h-9h45 c dade | o
. ‘i e ' apacidade investigativa:
Comunicagao: Participar na planificacéo das Mapa das presencas; (sala de ]
] tividades: Cont d : ta . o observar; registar.
linguagem oral e atividades; ontagem dos amigos que estao Friso das presencas; atividades)
abordagem a escrita; , . na sala atraves do friso das Mapa do tempo.
Contar o nimero de criangas
matematica. presencas.
presentes na sala.
Conhecimento do i .
Observar e identificar os diferentes ) Criangas; N
Mundo . . Leitura e exploragéo do Ed. Estagiaria; Manha: . . oo
B equipamentos e utensilios de um L ' Capacidade investigativa:
Expressao e o dicionario “O meu primeiro Ed. Cooperante; 9h45-10h45 _
L cientista; ' observar; comunicar;
Comunicagdo: . dicionario de Ciéncia” da Dicionario “O meu (sala de o
. Alargar o vocabulério sobre os ] imeiro dicionario d o identificar.
linguagem oral e o Science4you primeiro dicionario de atividades)
. . cientistas. Ciéncia” da
abordagem a escrita; Sciencedyou.
. Criancas; Tarde: Representacdo do cientista
Expresséo e . .
L lHustrar as suas concecdes sobre o0s Ed. Estagiéria; 14h-14h30 através do desenho:
Comunicacéo: — Desenho sobre os cientistas i
L cientistas. Ed. Cooperante; (sala de
expressdo plastica o idade i Lo
16 folhas de papel A4; atividades) Capacidade investigativa:
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canetas de feltro e Iapis

de cor.

registo.

Conhecimento do
Mundo

Expressao e
Comunicacéo:
linguagem oral e

abordagem a escrita;

Observar e identificar os animais
COMO SEeres Vivaos;
Alargar o vocabulario sobre os seres
Vivos;

Reconhecer 0s sete processos vitais
dos seres vivos.

Continuacao da leitura e
exploracio do dicionario “O
meu primeiro dicionario de

Ciéncia” da Sciencedyou

Criangas;

Ed. Estagiéria;
Ed. Cooperante;
Dicionéario “O meu
primeiro dicionario de
Ciéncia” da

Sciencedyou;

Tarde:
14h30-15h
(sala de

atividades)

Capacidade investigativa:
observar; comunicar;

identificar.

Expresséo e
Comunicacéo:
expressao plastica

lHustrar as suas concegdes sobre 0s

Seres Vivos.

Desenho sobre os seres vivos

Criangas; Ed.
Estagiéria; Ed.
Cooperante;

16 folhas de papel A4;
canetas de feltro e lapis

de cor.

Tarde:
15h-15h30
(sala de

atividades)

Representacdo dos seres

vivos através do desenho;

Capacidade investigativa:

registo.
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Apéndice | — Planificagdo da 3 Sessdo de Atividades: Projeto “Bicho-da-Seda”

GRELHA DE PLANIFICACAO DE 17/03/2015

Educadora-de-infancia Estagiaria: Inés Borges Miguel

Grupo: 5 anos

Contetidos/ Conceitos: fases da metamorfose do bicho-da-seda; processos vitais; seres vivos

Areas de Contetdo

Competéncias/Objetivos/

- . Recursos Humanos e Tempo/ Critérios de avaliagéo
. . . Estratégias/ Procedimentos L
Intencionalidades educativas Materiais Espaco (para observar)
Formacao Pessoal e | Distinguir diferentes momentos da | acolhimento: Marcagéo da data,
Social rotina; das presencas, do tempo e Criancas;
TRy . Ed. Estagiéria;
Expressar ideias para criar atividades; definico das atividades/ tarefas Ed C ) Manha: Contagem das presencas,
5 ; . Cooperante; ) ) o
Expressao e do dia. 9h-9h45 Capacidade investigativa:
Comunicagao: Participar na planificacéo das Mapa das presencas; (sala de .
L Contagem dos amigos que estdo ; . atividades) observar; registar.
linguagem oral e atividades; Friso das presencas;
. . na sala atravé fri
abordagem 2 escrita; _ a sala atraves do friso das Mapa do tempo.
. Contar o nimero de criangas presencas.
matematica. presentes na sala.
Reconhecer as fases da metamorfose .
Criancas;
. do bicho-da-seda; o
Conhecimento do Ed. Estagiaria; Ed.
Identificar os sete processos vitais . L . .
Mundo P Visualizac8o indireta a partir Cooperante; Manha:
inerentes aos seres Vvivos; . . . ; ; g o
Expresséo e de fotografias e videos da PC e acesso a Internet; 9h45-11h Capamdarée investigativa:
L Ordenar uma sequéncia de imagens . . . opbservar.
Comunicacao: q g metamorfose do bicho-da-seda. | Conjunto de fotografias atg\sl?clizgees)
. sobre as fases da metamorfose do
matematica.

bicho-da-seda.

da metamorfose do

bicho-da-seda.
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Apéndice J — Planifica¢do da 4* Sessdo de Atividades: Projeto “Bicho-da-Seda”

GRELHA DE PLANIFICAGCAO DE 07/04/2015

Educadora-de-infancia Estagiaria: Inés Borges Miguel

Grupo: 5 anos

Conteudos/ Conceitos: bicho-da-seda; classificagao das folhas

Competéncias/Objetivos/

Areas de Contetido - . - Estratégias/ Procedimentos Recursos H‘%"’.‘a"‘os ¢ Tempo/ Critérios de avaliagdo
Intencionalidades educativas Materiais Espaco (para observar)
Distinguir diferentes momentos da
Formacao Pessoal e rotina Acolhimento: Marcacédo da data,
ina; ; .
Social das presencas, do tempo e Criancas;
i : i . g - Ed. Estagiéria; Manha:
Expressar ideias para criar atividades; | defini¢do das atividades/ tarefas o . Contagem das presencas;
5 ; . Cooperante; - ) ) o
Expressao e Participar na planificacio d do dia. Capacidade investigativa:
Comunicagio: articipar na planiticagao das Mapa das presengas; (sala de _
atividades; Contagem dos amigos que estdo ; i observar; registar.
linguagem oral e ; 9 90sq Friso das presencas; atividades)
. . na sala através do friso das
abordagem a escrita; Contar o nimero de criancas Mapa do tempo.
- presengas.
matematica. presentes na sala.
Criangas;
Ed. Estagiaria;
Ed. Cooperante;
. Oito lagartas do bicho- Manha: ) ) o
Conhecimento do _ o ) ) Capacidade investigativa:
Observar e registar as caracteristicas Observacao direta e registo a da-seda; 9h30-10h15 )
Mundo ] _ ) prever; observar; registar;
do bicho-da-seda. partir do bicho-da-seda. Folhas frescas de (sala de )
) o comunicar.
amoreira; atividades)
Lupa de méo;

Quadro de registo;

lapis de carvéo e
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canetas de feltro.

Criangas; Ed.
Estagiaria; Ed. Manha:
Conhecimento do Agrupar e classificar diferentes tipos . Cooperante; 10h15-11h15 | Capacidade investigativa:
Classificacdo das folhas. -
Mundo de folhas. . (sala de observar; classificar.
Folhas de diferentes o
. ] atividades)
tipos de arvores.
Criangas; Ed.
Estagiaria; Ed.
Cooperante;
Ficha de exploracéo;
Contagem das letras;
Expresséo e Contar as letras da palavra “ovo”; -~ .. e
Lépis de carvéo; Familiarizagdo com o
Comunicacao: Tarde: - .
. codigo escrito;
matematica; Escrever a palavra ovo e fazer a Ficha de exploragéo sobre o ovo Lapis de cor; 14h-15h30 .
Representagdo do ovo do
linguagem oral e divisdo silabica da mesma; do bicho-da-seda. (sala de
. ) Canetas de feltro; o bicho-da-seda através do
abordagem a escrita; atividades)

expressao plastica.

llustrar o ovo do bicho-da-seda.

Cartolina preta;

Tinta de guache

branca;

Pincéis.

desenho;
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Apéndice K — Quadro de Registo da Metamorfose do Bicho-da-Seda

QUADRO DE REGISTO - METEAMORFOSE DO BICHO-DA-SEDA

Lagarta Crisalida
Data da o o o Ovos B
. (cor, partes constituintes, (cor, forma, (cor, forma, | (cor, partes constituintes, agita/ ndo agita Outras observacdes
observagéo ] (forma, cor)
comprimento) textura) textura) as asas)

Fémea Macho
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Apéndice L — Planifica¢ao da 5* Sessdo de Atividades: Projeto “Bicho-da-Seda”

GRELHA DE PLANIFICAGCAO DE 14/04/2015

Educadora-de-infancia Estagiaria: Inés Borges Miguel

Grupo: 5 anos

Contelidos/ Conceitos: bicho-da-seda; regras de tratamento; diagrama circular.

Competéncias/Objetivos/

Areas de Contetido - . - Estratégias/ Procedimentos Recursos H‘%"’.‘a"‘os ¢ Tempo/ Critérios de avaliagao
Intencionalidades educativas Materiais Espaco (para observar)
Distinguir diferentes momentos da
Formacao Pessoal e rotina Acolhimento: Marcacédo da data,
ina; ; .
Social das presencas, do tempo e Criancas;
i : i . g - Ed. Estagiéria; Manha:
Expressar ideias para criar atividades; | defini¢do das atividades/ tarefas o oo Contagem das presencas;
5 ; . Cooperante; - ) ) o
Expressao e Participar na planificacio d do dia. Capacidade investigativa:
Comunicagio: articipar na planiticagao das Mapa das presengas; (sala de _
atividades; Contagem dos amigos que estdo ; i observar; registar.
linguagem oral e ; 9 90sq Friso das presencas; atividades)
. . na sala através do friso das
abordagem a escrita; Contar 0 nimero de criangas Mapa do tempo.
- presengas.
matematica. presentes na sala.
Criangas;
Ed. Estagiaria;
Ed. Cooperante;
. Oito lagartas do bicho- Manha: ) ) o
Conhecimento do _ o ) ) Capacidade investigativa:
Observar e registar as caracteristicas Observacao direta e registo a da-seda; 9h45-10h15 )
Mundo _ _ ) prever; observar; registar;
do ovo e da lagarta do bicho-da-seda. partir do bicho-da-seda. Folhas frescas de (sala de )
] o comunicar.
amoreira; atividades)
Lupa de méo;

Quadro de registo;

lapis de carvéo e
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canetas de feltro.

Conhecimento do
Mundo

Formacao Pessoal e

Social

Expresséo e
Comunicagéo:
linguagem oral e

abordagem a escrita

Definir e negociar as regras de

tratamento do bicho-da-seda;

Partilhar informacdes oralmente.

Elaboracéo das regras de

tratamento do bicho-da-seda.

Criangas;
Ed. Estagiéria;
Ed. Cooperante;
Folha branca A4;

Canetas de feltro.

Manha:
10h15-10h45
(sala de
atividades)

Cooperacgao;
Convivéncia Democratica;
Capacidade investigativa:

comunicar.

Conhecimento do
Mundo

Expresséo e
Comunicagao:

matematica

Identificar no diagrama circular as
fases do ciclo de vida do bicho-da-

seda.

Diagrama circular das fases de

vida do bicho-da-seda.

Criangas;
Ed. Estagiéria;
Ed. Cooperante;
16 diagramas
circulares;
Lépis de cor;

Canetas de feltro.

Tarde:
14h-14h45
(sala de
atividades)

Capacidade investigativa:
identificar; registar e
interpretar dados.
Organizacéo e tratamento
de dados.
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Apéndice M — Diagrama circular da metamorfose do bicho-da-seda

Diagrama Circular da Metamorfose do Bicho-da-seda
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Apéndice N — Planificagdo da 6* Sessdo de Atividades: Projeto “Bicho-da-Seda”

GRELHA DE PLANIFICAGCAO DE 20/04/2015

Educadora-de-infancia Estagiaria: Inés Borges Miguel

Grupo: 5 anos

Conteudos/ Conceitos: bicho-da-seda; quantificacdo; caracteristicas e textura das folhas de amoreira

Competéncias/Objetivos/

Areas de Contetido - . - Estratégias/ Procedimentos Recursos H‘%"’.‘a"‘os ¢ Tempo/ Critérios de avaliagdo
Intencionalidades educativas Materiais Espaco (para observar)
Distinguir diferentes momentos da
Formacao Pessoal e rotina Acolhimento: Marcacédo da data,
ina; ; .
Social das presencas, do tempo e Criancas;
i : i . g - Ed. Estagiéria; Manha:
Expressar ideias para criar atividades; | defini¢do das atividades/ tarefas o oo Contagem das presencas;
5 ; . Cooperante; - ) ) o
Expressao e Participar na planificacio d do dia. Capacidade investigativa:
Comunicagio: articipar na plantticagao das Mapa das presengas; (sala de _
atividades; Contagem dos amigos que estdo ; i observar; registar.
linguagem oral e ; 9 90sq Friso das presencas; atividades)
. . na sala através do friso das
abordagem a escrita; Contar 0 nimero de criangas Mapa do tempo.
- presengas.
matematica. presentes na sala.
Criangas;
Ed. Estagiaria;
Ed. Cooperante;
. Oito lagartas do bicho- Manha: ) ) o
Conhecimento do _ o ) ) Capacidade investigativa:
Observar e registar as caracteristicas Observacao direta e registo a da-seda; 9h45-10h15 )
Mundo _ _ ) prever; observar; registar;
do ovo e da lagarta do bicho-da-seda. partir do bicho-da-seda. Folhas frescas de (sala de )
] o comunicar.
amoreira; atividades)
Lupa de méo;

Quadro de registo;

lapis de carvéo e
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canetas de feltro.

Conhecimento do

Mundo Criangas; 3 Capacidade investigativa:
Tarefa/ problema: “Quantas . Manha: o
. ) ) Ed. Estagiéria; observar; quantificar;
Quantificar as folhas de amoreira; folhas de amoreira as sete 10h15-10h30 . )
Expressao e ] . . ) Ed. Cooperante; comunicar; registar;
) Partilhar informagdes oralmente. lagartas do bicho-da-seda (sala de .
Comunicacao: Folha branca A4; . interpretar dados.
. comem durante uma semana?” atividades)
linguagem oral e Canetas de feltro.
abordagem a escrita
3 Criangas; Capacidade investigativa:
Expressdo e . ) . Tarde: .
L lustrar a folha de amoreira através do . Ed. Estagiaria, observar; registar.
Comunicacao: Observacao e decalque da folha 14h-15h 3
o decalque; ] Ed. Cooperante; Representacdo da folha de
expressdo pléstica; . de amoreira. . (sala de ) ;
) Descrever a folha de amoreira. Folhas de amoreira; o amoreira através do
linguagem oral e atividades)

abordagem a escrita

Lépis de cera.

decalque.
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Apéndice O — Planificacdo da 8* Sessao de Atividades: Projeto “Bicho-da-Seda”

GRELHA DE PLANIFICAGCAO DE 28/04/2015

Educadora-de-infancia Estagiaria: Inés Borges Miguel

Grupo: 5 anos

Conteudos/ Conceitos: bicho-da-seda; dissolucao; efeito da temperatura na dissolugdo; o papel da dissolucdo na extracdo do fio de seda

Compténcias/Objetivos/

Areas de Contelido - - . Estratégias/ Procedimentos Recursos Hgmanos € Tempo/ Critérios de avaliagdo
Intencionalidades educativas Materiais Espaco (para observar)
3 Distinguir diferentes momentos da
Formacao Pessoal e rotina: Acolhimento: Marcacéo da data,
Social ' das presencas, do tempo e Criancas;
Expressar ideias para criar atividades; | definicdo das atividades/ tarefas Ed. Estagiaria; Manha: Contagem das presencas:
" - Ed. Cooperante; 9h-9h45 ’
CI(E))::E?EZO;O' Participar na planificacdo das dodie. Mapa das presencas; (sala de Capacidade investigativa:
§do: fividades: Cont d : s _ o observar; registar.
linguagem oral e ativiaades, ontagem dos amigos que estao Friso das presencas; atividades)
X - na sala através do friso das
abordagem a escrita; Contar 0 nimero de criancas Mapa do tempo.
- presengas.
matematica. presentes na sala.
Criangas;
Ed. Estagiaria;
Ed. Cooperante; N
. ) ) Manha: ) ) o
Conhecimento do . . ) ) Oito lagartas do bicho- Capacidade investigativa:
Observar e registar as caracteristicas Observacao direta e registo a 9h45-10h15 .
Mundo ) ) ] da-seda; prever; observar; registar;
do ovo e da lagarta do bicho-da-seda. partir do bicho-da-seda. (sala de )
Folhas frescas de o comunicar.
) atividades)
amoreira;
Lupa de méo;

Quadro de registo;
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lapis de carvéo e

canetas de feltro.

Conhecimento do
Mundo

Compreender e controlar a
temperatura na dissolugéo do fio de

seda

Atividade experimental: “Como
se extrai o fio do casulo do

bicho-da-seda?”

Criangas;

Ed. Estagiaria;
Ed. Cooperante;
Trés casulos;
semelhantes;
Dois gobelés de 600
ml;

Um pauzinho de
carqueja;
Termdémetro;
Placa elétrica
(resisténcia);
Pegas de cozinha;
Agua da torneira;
Lupa de méo;
Folha de registo;
Lépis de cor e canetas
de feltro.

Manha:
10h15-11h45
(sala de

atividades)

Capacidade investigativa:
prever; observar; controlar
variaveis; registar;

comunicar.

144




