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Resumo

O presente relatério foi desenvolvido no ambito do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Este visa dar
a conhecer uma intervencdo pedagogica realizada em estagio de formagéo
profissional e a pratica de uma estudante-estagiaria em contexto do 1° Ciclo
do Ensino Basico. O relatério baseia-se em material tedrico e cientifico de
autores que apoiam a investigacdo qualitativa em educacdo, a metodologia
de investigacdo-acéo e as fases associadas ao processo de escrita. Baseia-se
ainda nos documentos oficiais que regem o 1° Ciclo do Ensino Baésico,
nomeadamente o Programa de Portugués do 1° Ciclo e as Metas
Curriculares.

Este relatorio tem como tema principal o Processo de Escrita de
Textos Descritivos. Neste sentido, faz referéncia as fases que compdem o
processo de escrita, nomeadamente a planificacdo, a textualizacdo e a
revisdo; como também as etapas que constituem um texto descritivo, neste
caso a introducdo (onde é apresentado, de forma global, o objeto a
descrever), o desenvolvimento (onde é descrito, com pormenor, 0S
diferentes elementos da situacdo ou do objeto) e a conclusdo (onde € feito
um comentario geral sobre o que foi descrito).

Este estudo visa observar e analisar os textos criados pelos alunos de
uma turma do 2° ano de escolaridade a partir de propostas fornecidas pela
estudante-estagiaria, tendo por base as dimensdes anteriormente citadas.

Relativamente a recolha e tratamento de dados, foram utilizados os
métodos que melhor se adaptam a finalidade do estudo, nomeadamente a
observacdo direta, o diario de bordo, a analise documental, a entrevista e o
inquérito por questionario.

Palavras-chave:  Escrita, Planificacdo, Textualizacdo, Revisdo,

Aprendizagem, Introducdo, Desenvolvimento, Concluséo.
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Abstract

The present report was developed under the master’s degree in pre-
school education and teaching of the first cycle of basic education. This
project aims to make known a pedagogical intervention performed on stage
of vocational training and the practice of a student intern in the context of
the first cycle of basic education. The report is based on theoretical and
scientific material of authors who support the qualitative research in
education, research-action methodology and phase associated white the
writing process. Is still in the official documents governing the first cycle of
basic education, in particular the Portuguese program of the first cycle and

curricular goals.

This report has as its main theme the Writing Process of Descriptive
Texts. In this sense, references the phases that comprise the writing process,
including planning, textual writing and revision; as well as the steps that
constitute a descriptive text, in this case the introduction (where is the
presented, in a global way, the object to describe), development (where is
described with detail, the various elements of the situation or object) and the

conclusion (where is made a general comment about what was described).

This study aims to observe and analyze the texts created by the
students of a class of the second year of schooling from proposals provided

by student-intern, based on the aforementioned dimensions.

With regard to data collection and processing, were used the
methods that are best suited to the purpose of the study, in particular the
direct observation, the logbook, documentary analysis, the interview and the

survey.

Keywords: writing, planning, textual writing, review, learning,

introduction, development, conclusion.
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INTRODUCAO

O presente Relatério do Projeto de Investigagdo tem como tema o
Processo de Escrita de Textos Descritivos. Este projeto visa contribuir para
a consciencializacdo dos alunos do 2° ano de escolaridade relativamente aos
diferentes passos associados ao processo de escrita, isto €, pretende
desenvolver a competéncia da expressdo escrita em alunos do 2.° ano de
escolaridade e desenvolver a apropriacdo dos subprocessos do processo de
escrita, aliados aos textos descritivos.

A escolha dos textos descritivos deve-se ao facto de, a meu ver, ser
pouco trabalhado na turma em que o projeto foi desenvolvido. Segundo
Marquesi (2006: 185-192) o estudo do texto descritivo possui relativa
importancia devido a sua omnipresenca no nosso dia-a-dia, de forma a
atender a propdsitos comunicacionais diversos, e, contrariamente, pela
escassa abordagem deste tipo de texto nos manuais escolares, justificando a
sua relevancia no quadro de desenvolvimento de uma competéncia mais
ampla: a competéncia comunicacional.

Um dos objetivos deste projeto € tentar compreender de que forma é
que a implementacdo de habitos de planificacdo, textualizacdo e revisdo do
texto ajudam na construcdo de composicGes mais coesas e coerentes. Com
base em Camps & Castello (1996: 321-342), é importante salientar “o modo
de abordar o ensino e a aprendizagem da expressédo escrita, deve ser sempre
sustentado numa concecdo sobre 0 que é escrever, mesmo que este ndo seja
0 Unico fator condicionante no ensino da escrita”.

No entanto, para se conceber uma atividade de escrita significativa é
importante ter-se em conta o conhecimento dos processos de escrita,
baseados em contributos teoricos relevantes e atuais, capazes de permitir
abordagens didaticas que promovam uma efetiva aprendizagem da escrita.
Atualmente tem-se verificado ainda uma abordagem da escrita como
produto e ndo propriamente focada no processo, 0 que por vezes, ainda é
observado em turmas do 1° ciclo do ensino basico. Esta situacdo poderd, de
certo modo, comprometer tanto o gosto pela escrita como a qualidade que se

espera num texto (Pereira, 2000) relativamente a coesdo e coeréncia.
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A escrita é considerada uma atividade com uma dimensdo social,
cognitiva e linguistica, pelo facto de surgir num contexto social, seguindo
determinados objetivos e normas. E vista, cognitivamente, como uma
atividade complexa, que envolve, por sua vez, subprocessos, neste caso
denominados por planificacdo, textualizacdo, revisao e edicdo, este ultimo
néo foi analisado neste projeto pelo facto de os trabalhos serem apenas para
os fins que se pretendia com este estudo.

Pretende-se ainda comprovar a eficacia do processo de escrita
enquanto processo promotor da coesdo, coeréncia e progressdo tematica na
elaboracéo de textos descritivos, numa turma do 2.° ano de escolaridade,
tendo como objeto de intervengdo um conjunto de tarefas promotoras do
ensino explicito do processo de escrita. Através da analise das tarefas,
pretendeu-se verificar o aumento ou ndo da consciéncia do processo de
escrita por parte dos alunos, ocorrido desde a primeira tarefa até a dltima.

Este relatdrio encontra-se estruturado em trés partes essenciais.

Na primeira parte, o Enquadramento tedrico, sdo identificados
contributos teoricos relevantes, com o intuito de fundamentar as opcdes que
se tomam no ambito do ensino da escrita. Este encontra-se estruturado em
seis capitulos. No primeiro capitulo, a Escrita, pretende-se destacar,
resumidamente, a importancia da escrita tendo em atencdo a sua relacdo
com a leitura; a leitura de imagens: relacdo entre imagem e texto; o ensino e
a aprendizagem da escrita; a evolucdo e as fases de aprendizagem; a
evolucdo dos modelos de escrita. No segundo capitulo, Escrever:
competéncia social e cultural, pretende-se destacar a evolugcdo dos modelos
de escrita e os modelos fundamentais de escrita. No terceiro capitulo, O
processo de escrita, pretende-se destacar as fases de planificacao,
textualizacdo e revisdo. No quarto capitulo, Principios de producao textual,
pretende-se destacar aspetos importantes de um texto, nomeadamente a
coesdo, a coeréncia e a progressao tematica. No quinto capitulo, Tipologia
dos textual, pretende-se destacar o género textual e as suas caracteristicas,
neste caso o texto descritivo. No sexto capitulo, Documentos orientadores
do curriculo, pretende-se destacar os documentos orientadores do curriculo

que foram tidos em conta na implementacdo das tarefas.
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A segunda parte, Metodologia, encontra-se estruturada em cinco
capitulos. No primeiro capitulo, Identificacdo da problemética e objetivos
de estudo, pretende-se destacar a importancia dos processos de investigacgéo.
No segundo capitulo, Identificacdo do método e sua caracterizacdo,
pretende-se caracterizar a investigacdo qualitativa em educacdo e a
investigacdo-agéo vistas como metodologias essenciais neste tipo de estudo.
No terceiro capitulo, Contexto de investigacdo e participantes, pretende-se
destacar as caracteristicas especificas do contexto, dos participantes e a sua
importancia ao longo deste projeto. No quarto capitulo, Identificacdo das
técnicas de recolha de dados, pretende-se destacar as varias técnicas de
recolha de dados que mais se adequam a este estudo, bem como as técnicas
de tratamento dos mesmos. No quinto capitulo, Tratamento de dados,
pretende-se destacar as estratégias utilizadas para a analise dos dados
recolhidos.

A terceira parte, Projeto de Intervencgdo, encontra-se estruturada em
cinco capitulos. No primeiro capitulo, Apresentacdo da intervencao,
pretende-se destacar 0s pressupostos e objetivos da intervencdo. No segundo
capitulo, Atividades desenvolvidas, pretende-se destacar a planificacdo
elaborada e as etapas das atividades propostas. No terceiro capitulo, Anélise
e interpretacdo dos questionario, pretende-se destacar o contributo dos
participantes ao longo da realizacdo das atividades, tendo em conta 0s
saberes questionados. No quarto capitulo, Andlise e interpretacdo das
producdes dos alunos, pretende-se destacar o trabalho realizado pelos
participantes e tentar perceber os aspetos a melhorar. No quinto capitulo,
Analise e interpretacdo das entrevistas, pretende-se analisar o contributo
dos alunos participantes. No sexto capitulo, Sintese dos resultados da
intervencdo, pretende-se destacar os resultados obtidos ao longo de toda a
intervencdo, tendo em conta os aspetos citados anteriormente.

Na quarta e ultima parte do relatério, Consideracdes finais, sdo
apresentados os objetivos cumpridos ao longo das vérias intervencdes, as
limitacbes que surgiram antes e depois, 0s resultados principais e as

perspetivas.
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1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. A escrita

As linguas naturais, ndo gestuais, sdo essencialmente orais. Numa
lingua, primeiramente surge a oralidade. As diversas linguas apresentam
diferentes caracteristicas quando sdo usadas na oralidade e na escrita. Por
exemplo, ao nivel do vocabulario, a escrita € mais formal, mais precisa e
mais rica, enquanto a oralidade possui vocabulario mais expressivo, menos
formal e uma mesma palavra pode ser dita varias vezes. Na oralidade, ha um
contato direto entre os interlocutores, o que faz com que a conversa possa
ser esclarecida e melhorada. No entanto, a oralidade geralmente ndo é tdo
exata.

Por outras palavras, a fala € um processo complexo exterior-interior-
exterior, ou seja, o ato linguistico age como verdadeira interface mediadora
entre 0 meio, a realidade exterior e o sujeito, transformando o interior em
exterior.

A escrita e a oralidade encontram-se interligadas, uma vez que se
recorre a escrita para registar e explicar a oralidade. Por vezes, alguns
professores e outros agentes educativos ddo pouco valor a oralidade, na
medida em que os alunos quando entram na escola ja sabem falar. E
importante que os alunos fagam exposigdes orais e que o professor comente
a expressao oral e ndo apenas o seu conteudo.

Sendo a escrita outra modalidade da lingua, tem sido definida em
dois sentidos. No sentido lato, é definida como uma atividade linguistica
especifica; e no sentido restrito, € definida como o dominio do cédigo da
escrita. No primeiro caso, parte-se do principio de que o codigo ¢ um
sistema visual que representa o oral, e dominar este cddigo é mostrar
capacidade para usar o novo sistema. Sendo assim, as componentes de base
oral passam a ser componentes integrados da escrita (Rebelo et al, 2000:
84). Nesta interpretacdo esquece-se, porem, que 0s dois sistemas — o0 oral e 0
escrito — tém em comum a gramatica e o léxico.

As diferencas dizem principalmente respeito a natureza material. A
escrita é constituida por um sistema especifico de simbolos gréficos, que

pressupdem a intervencdo da percecdo visual e utilizacdo de um sistema
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motor particular, o que implica a ativacdo de zonas do cérebro que nédo
atuam na fala. Atingindo um certo nivel de funcionamento e de
automatizacdo da escrita, e também da leitura, a referéncia ao oral pode
desaparecer. Cada um dos sistemas — o oral e o escrito — funcionam de
forma auténoma na producéo linguistica. Como forma de definir a escrita
como atividade linguisticas, alguns autores apontam a sua diferenciacdo
relativamente ao oral. Vygotsky refere que a escrita € mais abstrata que o

oral, é uma linguagem sem interlocutor e acrescenta:

“Na linguagem escrita somos obrigados a criar a situacdo, mais
precisamente a representd-la em pensamento. Em certo sentido, o
uso da escrita pressupfe uma relacdo com a situacdo que €
totalmente diferente daquela que existe no oral." (Vygotsky, 1985:
162).

Kress (1982), ao comparar os dois sistemas, refere que na oralidade
ha a presenca imediata da audiéncia, com a interacdo direta entre locutor e
interlocutor, nomeadamente em sequéncias de perguntas e respostas. Além
disso, as entoacOes, diretamente motivadas pela interacdo, segmentam as
unidades de informacdo, favorecendo a compreensdo, 0 que ndo sucede na
escrita. Nesta prevalece a ordem e a organizacao sintatica.

Refere ainda o autor que na oralidade espontanea ndo ha tempo para
a planificagdo, o que tem repercussdes diretas na complexidade das
estruturas: a coordenacao e a adjuncdo dominam os enunciados, enquanto na
escrita predominam a subordinacéo e a integracao das preposicdes.

Para Rebelo et al (2000: 85), as diferencas apontadas
minuciosamente sdo mais acentuadas porque a caracterizacdo das duas
modalidades linguisticas é vista fora de um contexto mais vasto onde elas se
inserem. Segundo estes, escrever € uma producdo linguistica diretamente
ligada a situagdes sociais, a praticas linguisticas de uma dada sociedade. A
aquisicdo da escrita pde a disposi¢do do individuo um novo utensilio para
melhor dominar os processos psiquicos e desenvolver novos sistemas de

planificacdo e de controlo do sistema de produgdo linguistica em geral.
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1.1.1.

A aprendizagem da producdo de textos escritos é assim uma via
privilegiada para construir um sistema linguistico diferenciado. Como frisa
Vygotsky (1985: 261): “a linguagem escrita permite que a crianga tenha
acesso ao mais elevado plano abstrato da linguagem, reorganizando por isso

mesmo o sistema psiquico anterior da linguagem oral”.

Relacéo entre leitura e escrita

“Habitue-0 a anotar num caderno, ou mesmo a margem da pagina, as
passagens de que mais gostou ou as personagens e situacfes que mais 0
impressionaram. E um método que da frutos e casa bem a leitura com a

escrita”.
J.J. Letria, Fazer Leitores e Escritores, 2001, p.20

Os seguidores do Movimento da Escola Moderna (MEM) defendem a
entrada na aprendizagem da lingua atraves da escrita, uma vez que a escrita
contém a leitura, mas a leitura ndo conduz, necessariamente, a producao
escrita. E por isso que, no plano estratégico-pedag6gico, é mais vantajoso
partir da escrita para a leitura. Além disso, ”é mais facil que um aluno que
escreva muito venha a gostar mais de ler" (Abrantes, 2002: 12-13).

Reuter (1994, 1996, 1998) e Pereira (2000) tém-se inclinado para esta
interacdo entre a leitura e a escrita, afirmando que, tanto social como
escolarmente, a escrita € menos valorizada do que a leitura, fazendo notar
que a escola concebe as relagdes leitura-escrita como uma evidéncia, como
um facto que nédo necessita de ser submetido a qualquer construcéo (Reuter,
1994: 155).

Para esta dificuldade em pensar de forma verdadeiramente interativa
estas duas componentes muito tem contribuido o modelo predominante de
ensino da escrita, 0 modelo relacional, com tudo o que comporta, sobretudo
através da fixacdo do ato de escrever a partir de textos lidos.

Uma vez que ndo se pode negar que a leitura funciona como uma
mais-valia no desenvolvimento da escrita, também parece ser inegavel que a
escrita — bem ensinada — é um poderoso contributo para a aprendizagem da

compreensdo leitora. Como lembra Reuter (1998: 27), todo e qualquer
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1.1.2.

exercicio de escrita consciente e com uma finalidade comunicacional
pressupbe a leitura como componente da sua atividade e ndo o contréario.
Roland Barthes (1984: 7) dizia que “la lecture n"est point, face a 1’écriture,
un acte de symetrie. Elle lui appartient, au contraire, comme une étape de
son proces”.

Na realidade, s6 consegue verdadeiramente reescrever ou rever o
escrito aquele que é capaz de, através da leitura, se aperceber das falhas e
das incongruéncias do seu texto; se se aperceber de que o conjunto de frases
que esta a ler funcionara como texto depois de o submeter a um conjunto de
operac0es linguisticas que Ihe imprimirdo a coeréncia discursiva necessaria.

Quando John R. Hayes (1995) apresentou 0 seu novo modelo do
processo de escrita, p6s em evidéncia a importancia da leitura, distinguindo
diferentes niveis de intervencdo. Primeiramente, é o facto de se saber ler
para compreender que fornece ao leitor matéria para escrever. A qualidade
do texto de muitos dos que escrevem depende diretamente da sua
compreensdo leitora. Em segundo lugar, a capacidade de ler para
compreender as diretivas constitui 0 objeto de uma leitura especializada,
permitindo ao aluno interpretar corretamente determinados termos, tais
como “descrever”, “relatar”, “argumentar”, “explicar” e “resumir”. Por
ultimo, Hayes (2000) refere a leitura avaliativa como sendo fundamental

para a revisao textual.

Leitura de imagens: relacdo entre imagem e texto

A relacdo que se estabelece entre texto e imagem ¢é bastante
controversa, uma vez que cada um apresenta uma linguagem proépria, neste
caso a visual e a verbal escrita.

Ao longo do meu trabalho de investigacdo, os alunos tiveram que
observar algumas imagens e, a partir destas, elaborar os seus textos
descritivos, 0 que evidencia esta relacdo entre a imagem que esta a ser
observada e o texto elaborado. A medida que os alunos elaboraram os seus
textos, verificou-se a presenca de aspectos da imagem. Baseando-me em
Delorme (2004) citado por Alcobia (2014: 30), é necessario que tanto a

imagem como o texto contem a mesma histéria mas com as diferentes
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linguagens que lhes séo especificas. Ao descreverem a imagem, cada aluno
tentou dar um significado a imagem e assim expressar, de forma escrita,
aspetos que a imagem lhes transmitia.

Ensino e aprendizagem da lingua escrita

A escrita implica um codigo para representar uma mensagem verbal
oral, organizada interiormente e implica uma determinada atividade motora.
Para Barbeiro & Pereira (2007: 7), a capacidade de produzir textos constitui
hoje uma exigéncia generalizada da vida em sociedade. Longe de pedir
apenas a alguns a tarefa de producdo textual, a sociedade contemporanea
reforca cada vez mais a necessidade de os seus membros demonstrarem
capacidades de escrita, segundo um leque alargado de géneros.

Segundo Rebelo (2000: 132), no ato da escrita atuam trés niveis em
simultaneo: o nivel das representacdes, o nivel da codificacdo e o nivel do
ajustamento grafomotor que concretiza a representacdo simbdlica dos
fonemas. Relativamente a cada um destes niveis é necessario realizarem-se
aprendizagens especificas de modo a que a escrita se torne automatica. No
entanto, as estratégias usadas na apropriacdo e execucdo das diversas
operacdes citadas como sendo necessarias a realizacao da escrita podem ser
diferenciadoras, dependendo dos ritmos individuais e das proprias
caracteristicas do sistema de signos escritos (Rebelo, 2000: 133).

Sendo a escrita uma atividade complexa que consiste, essencialmente,
na construcdo do texto, é pertinente, para além da aprendizagem do cédigo,
da capacidade motora, da capacidade de desenhar as letras alfabeto e da
influéncia positiva dos diferentes meios tecnolégicos, considerar outros
aspetos, tais como a representacdo das propriedades do texto escrito; as
condicdes em que se processa a sua aquisicao; o tipo de linguagem oral que
0 sujeito domina; os diferentes niveis e tipos de textualidade; e os modos de
intervencg&o educativa, entre outros.

Deste modo, € possivel compreender que o texto escrito faz parte de
uma longa aprendizagem cultural que se inicia cedo, antes do comego do
ensino formal, e prossegue durante toda a vida escolar. Efetivamente, a
crianca, através do contacto com o mundo exterior e pela intervencdo do

adulto, apreende a significacdo dos objetos do mundo social, adquirindo as
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representacdes simbolicas desses objetos, os conceitos, e descobrindo quer
as propriedades qualitativas comuns (cor, volume, forma, etc.), quer as
propriedades funcionais ou de relagao.

Segundo Rebelo (2000: 135), a fase mais importante da aquisicao da
linguagem surge quando a crianca passa a exprimir-se verbalmente,
revelando certa originalidade nas suas frases. Tal como se evidencia uma
construcdo original a partir dos modelos que existem & sua volta na sua
expressao oral, 0 mesmo acontece quanto a aquisi¢do/construcdo dos
conhecimentos das representacdes do mundo, nomeadamente da lingua

escrita.

Evolucéo e fases de aprendizagem

A iniciacdo a escrita deve partir dos conhecimentos prévios que
constituem a base de aprendizagem de outro modo de expressdo. N&o se
pode esquematizar de forma rigida e hierarquizada as fases que constituem a
aquisicdo e a sua evolucdo, uma vez que as dificuldades encontradas

divergem conforme o0s sujeitos e 0s contextos educativos.

A escola é o local onde a crianca tera que desenvolver a atividade
motora manual para a formacdo e a orientacdo dos signos da escrita,
aprender o cddigo, as convencles de combinacdo e de transcricdo fonética e
iniciar-se nos problemas da ortografia. Terd ainda de aprender a produzir
textos, o que é fundamental (Rebelo, 2000: 137).

Aprender a produzir textos implica saber como agir linguisticamente
em situacBes novas. Segundo Schnewly (1981: 50), € necessario que se
aprenda a dominar em diferentes situacbes de comunicacdo escrita as
seguintes duas operacOes: planificagdo autogerida do texto, desenvolvendo
uma instancia de controlo e de gestdo autbnoma permanente; e
estabelecimento de um elo mediato com a situacdo material de produgéo.
Estas operacBes requerem que o célculo e a criacdo de origens textuais
(temporais, espaciais, argumentativas, etc.) funcionem de modo

independente relativamente a qualquer situacdo particular.
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As pesquisas sobre a evolugdo da linguagem na producéo escrita tém-se
orientado em dois sentidos: um consiste em abordar a construcdo de certos
processos psiquicos (planificacdo, revisdo, preparagdo), que Sao nNecessarios
para produzir textos, com o objetivo de os fazer emergir. Outro consiste em
analisar os textos na sua relacdo com o contexto de producdo, com o
objetivo de, tanto quanto possivel, definir os niveis de funcionamento dos
alunos, assim como as operagdes cognitivas e linguisticas subjacentes as
producdes dos textos (Rebelo, 2000: 137).

Autores como Scardamalia & Bereiter (1984: 173-190) mostram a
lentiddo com que evolui o processo de planificagdo de um texto ao longo do
percurso escolar, mesmo que os alunos sejam ajudados com fichas, imagens
ou outro material. Os alunos preparam o contetido do que querem expressar,

ndo uma verdadeira planificacao.

Relativamente ao desenvolvimento linguistico, Kress (1982) define
duas fases na composicao dos textos pelos alunos, ao longo da escolaridade.
Primeiramente, os alunos organizam os textos em unidades de informacao
ou topicos unificados, que se podem resumir a um titulo. Numa segunda
fase existe uma certa coesdo dentro da frase e entre as frases. Como
elemento de estruturacdo surge o paragrafo, que contribui para aumentar o
estatuto sintatico da frase como elemento discreto dum tema desenvolvido.
Os elementos dentro da frase também surgem mais integrados com o

emprego da subordinacao (Rebelo, 2000: 137).

Neste sentido, as andlises de Kress sdo bastante pertinentes, uma vez
qgue pdem em evidéncia a reorganizacao continua do texto em funcdo da
idade, mas ndo permitem visionar o caminho percorrido pelo aluno durante

a aprendizagem da escrita (Rebelo, 2000: 138).
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1.2. Escrever: competéncia social e cultural

O ato de escrever é encarado como uma competéncia essencial,
sendo que o meio atualmente privilegiado de comunicagdo para 0 ser
humano € a linguagem escrita, que entendida como uma forma de atividade
comunicativa humana, € um processo social, consciente e intencional.
Através desta, & possivel transmitir pensamentos, desejos, experiéncias,
entre outros, através da formacdo de mensagens cuja principal intencéo é a
de alcancar um objetivo determinado através da comunicacdo linguistica
(Camps & Ribas, 1993; Camps, 2005; Dolz & Schneuwly, 2010), estando

estas caracteristicas presentes também na oralidade.

Cassany (1999), reforca que escrevemos para pedir e dar informacao,
expressar 0 nosso conhecimento, influenciar outros e organizar uma
atividade. A clareza e a precisdo no que se pretende transmitir traduzem o
sucesso ou o insucesso do entendimento entre individuos e organizagdes,
tendo um impacto direto no desenvolvimento das nossas a¢fes. Para o autor
esta atividade € um feito claramente cultural, um artefacto inventado para
melhorar a organizagéo social, ao estabelecer formas de controlo grupal ou
ao acumular os saberes historicos. Neste &mbito, a escola é um dos
instrumentos de promocdo e coesdo social, sendo necessaria a existéncia de
estratégias educativas que promovam esta mesma coesdo, como, por
exemplo, a educagdo intercultural vista como uma estratégia capaz de
favorecer o respeito pelo proximo e a aceitacdo da diferenca. Segundo Rey
(2007: 2), uma pratica de caracter escriptural é algo que comporta “um
conjunto complexo de atitudes, de maneiras de ser e de pensar que resultam

de uma longa familiaridade com a escrita”.

Desta forma, a longo prazo, é desencadeada uma forma particular de
relagdo com o outro, de visdo do mundo, de reacdo aos acontecimentos e de
relacdo do individuo com a sua propria existéncia. Jack Goody (1977)
citado por Rey refere que “desde que a escrita aparece numa sociedade,
mesmo sob formas arcaicas, 0 equipamento dos individuos que a utilizam
muda profundamente”. Nas sociedades sem escrita, ndo ha nenhum

instrumento que permita isolar as regras da sua aplicagéo.
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Autores como Camps & Ribas (1993) referem-se as contribuigdes de
Vigotsky e Bakhtin como determinantes quanto & percecdo atual da
linguagem como atividade social e cultural. Referem estes investigadores
que, na linguagem escrita, os leitores ndo partilham nem o tempo nem o
lugar do contexto de producédo do texto. Vigotsky (1977), citado por Camps
& Ribas (1993: 17), designa este processo de “descontextualizag¢do”. Por
sua vez, 0s simbolos escritos sdo submetidos a um processo de
“contextualizacao ”, de inter-relacdo com outros simbolos, de forma a tornar
a linguagem mais explicita. A origem da linguagem escrita é social, pois

surge dos intercambios comunicativos entre pares.

Hayes (1996) considera que escrever € um ato comunicativo e
generativo, que requer um contexto social, motivacdo e uma atitude
intelectual, que exige processos cognitivos e memaria. Também para Camps

& Ribas (1993: 16), o uso da linguagem escrita

“es una actividad compleja inscrita en el entramado social
de practicas comunicativo-representativas. En este
entramado el individuo construye su conocimiento, su
pensamiento a partir de esta relacion con los demas. Asi
pues, la comunicacion oral o escrita implica procesos
sociales y cognitivos, asi como procesos afectivos

inseparables unos de otros”.

Camps (2010) destaca ainda trés ideias basicas referentes a escrita que
podem ter implicacbes no seu ensino, nomeadamente que as atividades
humanas estdo orientadas para uma finalidade que ndo é particular a um
individuo mas a uma sociedade, a um contexto social; a centralidade da
palavra, do didlogo nas a¢Ges humanas, entendidas num significado mais
amplo, desde que se da a interacdo comunicativa, até a0 momento em que se
estabelecem todos os discursos produzidos ou antecipados; e o conceito de
género discursivo relacionado com a ideia anterior, forma especifica do uso

da linguagem produzida pelos tramites sociais.

Refletir sobre o ato de escrita implica refletir sobre a complexidade de

operacdes, tarefas e conhecimentos essenciais que este envolve; as
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competéncias necessarias a sua concretizacdo, competéncia compositiva,
grafica, ortogréafica, entre outras; as estruturas que cada tipo de texto
compreende; a importancia que tem o conhecimento do destinatério, o
conhecimento dos contextos onde o texto se ira inserir, entre outros aspetos,

de modo a que a comunicacao escrita seja eficaz.
1.2.1. Evolucéo dos modelos de escrita

Ao longo das trés dltimas décadas surgiram diversas teorias que
procuraram explicar o fendmeno complexo da escrita e 0 comportamento de
quem escreve perante a tarefa de escrita, nomeadamente as estratégias que
utiliza para compor o texto, as dificuldades com que se depara e como as
soluciona, das quais decorreram varios modelos cognitivos de producdo
textual (Cassany, 1993).

Camps (2007) refere que o interesse da investigacao pelos processos
da escrita resultou da percegdo de uma situagédo de crise na competéncia de
escrita dos estudantes, encontrando na psicologia cognitiva o seu principal
quadro de fundamentacdo tedrica. Neste sentido, é a psicologia cognitiva
que, ao centrar a sua preocupacgao nos processos e representacbes mentais
do sistema cognitivo humano, revoluciona os fundamentos psicoldgicos e
filosoficos da investigacdo sobre as competéncias humanas. Estes assentam
no principio de que a mente pode ser estudada, que as competéncias
complexas sdo compostas por processos e subprocessos, e que quem escreve
formula hipéteses criativas quando perante distintas tarefas que exigem, por
exemplo, competéncias linguisticas. Segundo Cassany (1999: 57),

“as distintas actividades de pensamiento superior que
realiza un escritor para componer un escrito, en el periodo
de tiempo que abarca desde que se crea una circunstancia
social que exige producir un texto hasta que éste se da por

acabado”.

Este interesse surge nas décadas de 1970 e 1980, com especial
incidéncia nos Estados Unidos da América, o que deu origem aos trés

seguintes modelos explicativos do processo de escrita no campo da
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investigacdo sobre a expressdo escrita, apresentados por Gallego & Martin
(2002).

- Modelos lineares ou de produto, centrados na avaliagdo da
composicdo escrita como resultado do produto concluido, caracterizam-se
pela sequéncia uniforme, temporal e linear das operacdes cognitivas. Estes
modelos traduzem uma concecdo rigida e simplificadora do processo da
escrita, entendida como uma atividade que traduz o pensamento, realizada

posteriormente a sua conce¢do mental (Santana, 2007).

- Modelos néo-lineares ou de processo definem a escrita mediante a
andlise dos processos ou opera¢des desenvolvidas no decorrer da mesma. Os
modelos de processo pretendem compreender o0 processo de escrita
mediante o desenvolvimento de atividades e competéncias que se colocam
em préatica durante a tarefa de escrita, ajustando-se a perspetiva de que a
escrita € uma atividade complexa de resolugédo de problemas.

- Modelos contextuais ou ecoldgicos analisam a composic¢do escrita
como um processo mediatizado, ndo somente por varidveis de carater
pessoal, como também pelo contexto em que se desenvolve. Os modelos
contextuais ou ecoldgicos sdo considerados um complemento dos modelos
cognitivos, ao conceptualizar a atividade de escrita ndo somente como um
processo individual de resolucdo de problemas, mas também como um
processo “comunicativo y social que adquiere pleno significado en el
contexto fisico, social y cultural en el que se desarrolla.” (Martin & Gallego,
2002: 4).

Contudo, é pertinente que a escrita seja entendida ndo apenas na sua
dimensdo cognitiva, mas também nas suas dimensdes social e cultural.
Aprender a escrever é aprender a adequar o uso da lingua ao contexto, a

situacdo real de comunicacdo (Rodrigues, 2012: 10).

1.2.2 Modelos fundamentais da escrita

“Quando eu comecei a estudar, raramente a escrita era ensinada, em
vez disso, era exigida e, depois, corrigida [...] sua énfase estava sobre o

produto final, ndo no processo que levava até este. Acho que jamais algum
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professor observou-me enquanto eu escrevia, escutou minhas ideias sobre
como escrever bem ou conversou comigo sobre minhas estratégias de
composi¢do escrita”.

Lucy M. Calkins (1988)

A semelhanca do que foi dito anteriormente, os modelos que tém sido
concebidos para descricdo do processo da escrita ttm em comum alguns
pressupostos, tais como o facto de que escrever consiste numa atividade de
resolucdo de problemas sendo, assim, uma atividade orientada para um fim,

isto é, tem um alvo, uma intencéo a desenvolver de modo faseado.

A investigacdo sobre a composicdo escrita da conta de dois modelos
fundamentais que subjazem a esta atividade e que procuram dar conta do
que é a escrita. Estes modelos s&o os que fazem referéncia a (i) escrita como
produto, anteriormente designada por modelo linear, e a (ii) escrita como
processo, anteriormente designada por modelo ndo-linear. Ambas as
designacdes estdo relacionadas com o ponto de vista dos autores, uma vez

que tanto uma como outra acabam por ter 0s mesmos objetivos.
1.2.2.1. A escrita como produto

Este modelo prescinde de como se leva a cabo o ato de escrever e
cinge-se aos resultados, ao texto ja produzido. Esta orientacdo, prépria da
década de 1960, “procura melhorar o produto sobretudo mediante a
aplicacdo de regras gramaticais e ortograficas ao mesmo tempo que amplia
0 léxico” (AA. VV., 2000: 383).

1.2.2.2. A escrita como processo

Desde a década de 1970, a énfase centra-se no processo de escrita.
Os resultados das diversas linhas de investigacdo que surgiram Sao
conhecidos como “modelos de processo” e procuram explicar o que sucede
na nossa mente quando escrevemos. Os mais conhecidos sdo os modelos por
etapas e 0s modelos cognitivos. Os modelos por etapas consistem numa
série de etapas — pré-escrita, escrita e reescrita — separadas no tempo, pelas

quais o escritor passa de um modo progressivo e linear. Supde-se que se 0

SetUbal, 02 de abril de 2015

25



aluno aplicar as instrugdes do professor e seguir estas etapas fielmente os

textos finais resultantes serdo aceitaveis.

Os modelos cognitivos, por seu lado, procuram dar conta do que
ocorre na mente do escritor durante o processo de escrita, isto €, as
estratégias e processos aos quais recorre enquanto executa o texto
(planificar, escrever, rever), a semelhanca do que foi dito relativamente aos

modelos contextuais ou ecoldgicos (AA. VV., 2000: 383).
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1.3. O processo de escrita

“(...) em cada uma das fases ou componentes do processo de escrita, o
sujeito defronta-se com problemas, dificuldades, tarefas a resolver de
natureza diversa. Para os resolver mobiliza os seus conhecimentos dos
topicos a tratar, acerca dos tipos de texto, acerca do destinatario, acerca da

)

tarefa e acerca de si proprio e dos seus conhecimentos.’

Barbeiro (1999: 62)

A escrita € um processo cognitivo comunicativo que culmina na
producdo de uma composicdo escrita, envolvendo a mobilizacdo de
estratégias requeridas para gerar um texto, resultantes de acGes realizadas
desde que se decide escrever sobre um determinado tema até ao momento

em que se reescreve a Ultima versdo do texto (Rodrigues, 2012: 11).

Ao processo de escrita esta associada a capacidade de selecionar e
combinar expressdes linguisticas, de modo a construir uma representacéo do
conhecimento que se quer representar. Neste processo, o aluno assume um
papel importante uma vez que ao ser o produtor do texto, toma decisdes
relativamente a forma de estruturar o texto e de organizar a informacéo, o
que ndo acontece com outras competéncias, nomeadamente a grafica e a

ortogréfica.

A competéncia compositiva pretende assim gerar diferentes
possibilidades para a constru¢cdo de um texto e capacitar os alunos na
tomada de decisdo relativamente as funcGes do texto. De modo a atingir-se
esses objetivos o aluno deve, desde cedo, ser chamado a gerar e gerir as
varias possibilidades a adotar. Neste sentido, 0 processo de escrita assume-
se como um processo aberto aos mais variados niveis de decisdo, mesmo
qguando partimos de uma estrutura textual definida (Barbeiro & Pereira,
2007: 16).

Neste ambito, o processo de escrita deixa de ser uniforme,
apresentando variacdes mediante a situacdo em que se insere e quanto a

pessoa que escreve, o que ird implicar o grau de dominio da escrita por parte
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de quem escreve. Neste sentido, os desafios que véo surgindo ao longo da
aprendizagem deixam de se limitar ao dominio de um modelo fixo e passam
a transformar todo o processo de escrita, de modo a que o aluno tenha

contacto com as varias potencialidades da escrita (Barbeiro et al, 2007: 17).

Ao longo do processo de escrita, quem escreve realiza diferentes
atividades que pretendem ativar conhecimentos sobre o género de texto;
redigir o texto e por fim avaliar o0 que se escreveu. Durante todo 0 processo
de escrita, estas atividades podem ser agrupadas em trés grupos: a
planificacdo, a textualizacdo e a revisdo, que podem surgir a qualquer
momento do processo, durante o qual, quem escreve pode ter a necessidade
de planificar o que ainda lhe falta escrever e a medida que vai escrevendo

pode, simultaneamente rever o que ja foi escrito.

Gonzélez & Mata (2005) reforcam que a escrita pressupde processos e
atividades cognitivas que, por sua vez, implicam varios subprocessos
organizados num sistema hierarquico, existindo um controlo global do
mesmo. Cada uma das componentes de apoio a escrita esta associada a uma

tarefa propria.

Planificacéo

Consiste na mobilizagdo de conhecimentos em sentido lato — quer
acerca do mundo e das coisas, quer procedimentais, relativos aos modos de
atuar, quer contextuais, referentes as situacdes de producdo — visando néo
tanto a construcdo de um plano, no sentido tradicional, mas a representacao
de um destinatario e de um objetivo da comunicacdo (associados ao
conteddo/tipo de texto) — macro planificacdo — e a concecdo de um esquema
organizativo — micro planificacdo — conducente ao discurso na sua forma
final. Estes processos sdo fundados e (in)formados pelas componentes
“memoria” e “contexto” e, neles, a representacdo do alvo e do objetivo a
atingir desempenham um papel decisivo, quer na sele¢cdo da informacao

quer na orientagdo argumentativa do discurso (Amor, 1997: 112).

Ainda no que diz respeito a planificacdo, caracterizada como o
processo de reflexdo prévio a escrita (Figueras & Santiago, 2009), que

permite tornar disponivel, organizar e selecionar 0s conhecimentos
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envolvidos na producdo do texto (Barbeiro, 1999), pretende-se estabelecer
0s objetivos e antecipar efeitos, de modo a ativar e selecionar contetidos, ou
seja, para programar a propria realizacdo da tarefa (Barbeiro et al, 2007:
18).

Para Miller, Galanter & Pribram (1960) esta atividade € um processo
subjacente a qualquer tarefa humana orientada por um objetivo. Planificar
pode ser visto como uma competéncia cognitiva de alto nivel ou uma
atividade mental movida pela memdria (Akyurek, 1992), mas ndo consiste
unicamente na selecdo de planos ou da informacdo contida na memoria a
longo prazo. Pelo contrério, esta atividade pode ser definida por conter
procedimentos estratégicos movidos por objetivos que iniciam a producédo
de um texto. Esta componente constitui um dos aspetos que diferencia o
dominio da escrita por parte dos alunos, dai a importancia de ser trabalhada

desde cedo.

Para Gonzalez & Mata (2005) referidos por Rodrigues (2012: 14),
estas investigacOes, sobre o subprocesso da planificacdo da escrita, foram
essenciais ao revelar as exigéncias psicologicas com que se defronta o
escritor, isto é, quando se escreve, parte-se do discurso falado para o
discurso escrito, movimento que inclui trés importantes ajustes,
nomeadamente passar do som para a grafia; passar de uma comunicagao
efetiva (aqui e agora), para uma comunicacdo diferida no tempo e no
espaco; e passar da interagdo com um interlocutor para uma producao

textual solitaria.

A concretizacdo destes ajustes vé-se notavelmente favorecida quando

0 escritor dedica tempo e esforco a planificar o seu texto.

Com base na afirmacdo de Gonzalez & Mata (2005), € essencial a
compreensdo de que a planificacdo € um processo reflexivo que se efetua
antes de se comecar a escrever e durante a escrita, uma vez que “enfrentar”
uma folha em branco, sem um plano previamente elaborado para a
realizacdo de uma tarefa escrita, podera traduzir-se num texto com ideias
desorganizadas, ndo estruturadas e/ou pouco desenvolvidas, afastando-se,

deste modo, do objetivo de escrita inicialmente tracado. Esta atitude perante
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1.3.2.

a escrita podera, igualmente, refletir um texto cuja estrutura ndo esteja em
conformidade com o tipo de texto selecionado para o efeito. Figueras &
Santiago (2009: 15) afirmam que a etapa da planificacdo, quando omitida,
isto é, quando os alunos, por exemplo, ndo meditam sobre 0 que se prop6em
escrever, obtém-se “un texto desorganizado, en el que las ideas se exponen
en la orden en que llegan a la mente del autor”, atribuindo, deste modo, uma
importancia consideravel a este subprocesso, no qual € permitido organizar

pensamentos e ideias, adaptando-os as expectativas do leitor.

Para Carvalho (2004), essa dificuldade é acentuada pelo facto de a
planificacdo do texto escrito ocorrer, sobretudo, num plano mental, o que
implica operacGes de caracter abstrato, que levantam, naturalmente, alguns
problemas relacionados com o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos.
Ainda segundo o autor, planificar implica considerar as estruturas proprias
do tipo ou género textual, tendo em mente a estrutura que lhe esta
subjacente (Rodrigues, 2012: 15).

Tendo por base diferentes modelos teéricos, como o de Graves (1975),
de Flower & Hayes (1981), de Berninger & Whitaker (1993), e de Gonzalez
& Mata (2005), considera-se que a planificagdo de um texto corresponde a
um rascunho mental da composicdo, pois neste subprocesso estdo
sintetizados todos os elementos do texto (contetdo, forma estrutural, sentido
do texto e intencdo significativa), onde se desenvolve uma série de

operacdes resultantes, principalmente, da ativacdo de conhecimentos.
Textualizagdo

A textualizacdo corresponde a conversdo em linguagem escrita e em
texto, do material selecionado e organizado na etapa anterior. Este processo
— que se concretiza, sobretudo, nas chamadas operacGes locais (de
organizacdo sintagmatica do texto) — mobiliza e faz intervir todo o tipo de
aptiddes linguisticas, desde a construcdo das referéncias, as operacdes de
coesdo textual. Apesar de designado por “linearizagdo do enunciado”, na
sua génese, ele ndo ocorre linearmente: a necessidade de manter um grau
adequado de (progressao na) informagéo a fornecer, evitando ambiguidades,

contradi¢Bes, ruturas parciais ou no sentido global do texto, coloca
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problemas variados, que se traduzem em pausas, hesitacOes, desvios,

reformulagdes ou texto adicional (Amor, 1997: 112).

E importante referir que a nossa escrita é fonografica. Nela, diferentes
sons (fonemas) sdo graficamente representados por simbolos (grafemas).
Ela pode subdividir-se em escrita silabica e escrita alfabética. O que as
diferencia € a forma como € representado o som, uma vez que ambos sdo
baseados na tentativa de representar os diferentes fonemas existentes em
cada lingua. Tal como o nome indica, no sistema silabico, os sons sdo
representados em silabas, o alfabético, tenta atribuir um grafema a cada

fonema, isto é, tenta registar cada um dos diferentes sons existentes.

Ainda acerca da textualizacdo, ela esta ligada ao aparecimento das
expressdes linguisticas, ou seja, a organizacdo de frases, paragrafos e
secgOes que irdo formar um texto. Esta componente implica ainda uma
explicitacdo de conteudo (mesmo quando houve uma planificacdo inicial
cuidada); uma formulacdo linguistica (explicitacdo do conteudo ligada a
uma expressdo) e uma articulacdo linguistica (interligacdo entre as frases de
modo a existir coesdo linguistica e coeréncia légica) (Barbeiro et al, 2007:
18). A textualizagdo representa assim uma etapa fundamental do processo
de escrita, no qual é elaborado um primeiro rascunho que se pode ir
modificando a medida que se relé, uma vez que para expressar as ideias com
clareza e coeréncia é necessario realizar frequentes revisdes e retornos

permanentes ao escrito (Rodrigues, 2012: 25).

Para Bereiter (1979), a textualizacdo é uma operacdo constituida por
maultiplas exigéncias como po6r por palavras as ideias e exigéncias
ortograficas, lexicais, morfoldgicas, sintaticas e semanticas, envolvendo
uma multiplicidade de vetores como o manuscrito, o vocabulério, a
pontuacdo, a selecdo de palavras, a sintaxe, as concecdes textuais, 0
proposito, a organizagdo, o ritmo, as possiveis reacdes dos varios possiveis

leitores, etc.

De acordo com o modelo de Flower & Hayes (1981), o escritor parte
para a escrita apos a elaboracdo de um plano que reflete a superestrutura do

texto, isto é, a textualizacdo surge tendo por base 0s aspetos presentes na
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1.3.3.

planificacdo inicial. No entanto, esta sintese é simplesmente um plano geral
do texto, que permite manter a coeréncia das ideias. Por isso, apds o
processo da planificacdo, o escritor deve elaborar o contetddo do texto ao
desenvolver cada parte do plano, traduzindo esse desenvolvimento numa

forma linguistica.

Segundo Hayes (1996), o processo de textualizacdo permite, com
recurso aos conhecimentos linguisticos necessarios arquivados em memoria,
linearizar, em sequéncias linguisticas, as estratégias requeridas na
planificacdo. Esta linearizacdo tem de ser feita de acordo com as regras de
coesdo e de coeréncia (Silva, 2008), pois sdo os mecanismos de coesdo e
coeréncia textual que irdo assegurar, na progressao sequencial do texto, o
estabelecimento de ligacOes significativas entre os elementos (Barbeiro,
1999).

Bronckart (1999, 2010) considera que a fase da textualizagdo se refere
ao cumprimento do plano previamente acordado, integrando estruturas
proposicionais. Quanto ao texto, o autor refere que este deve ser apresentado
como uma auténtica unidade comunicativa destinada a ser compreendida e
interpretada como tal pelos seus destinatarios, qualquer que seja a
diversidade e a heterogeneidade dos elementos constitutivos da sua
arquitetura - tipos de discurso ou sequéncias que implica. O autor, defende
ainda que os elementos linguisticos que ddo essa unidade ao texto sdo a
coeréncia (tanto tematica como pragmatica ou configuracional), que designa
a propriedade de unicidade e inteligibilidade a que tendem os textos, e a
coesdo, que designa alguns dos mecanismos linguisticos utilizados para

produzir o efeito de coeréncia.

Reviséo

Quanto a revisdo, esta processa-se através da leitura, avaliacdo e
eventual corre¢cdo ou reformulacdo do que foi escrito. Esta componente
ocorre ao longo de todo o processo, podendo ser desenvolvida em
articulacdo com a componente de textualizagéo (Barbeiro & Pereira, 2007:
19).
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Para Flower & Hayes (1981; 1996), a revisdo € uma componente
fundamental no processo de escrita, em que o dominio explicito, os
procedimentos e recursos linguisticos possibilitam a reflexdo
metalinguistica e metacognitiva. Apesar de designacbes diferentes, 0s
modelos de Flower & Hayes (1981) e de Beaugrande & Dressler (1981)
destacam-se de entre tantos outros modelos baseados em vérios anos de
investigacdo no campo cognitivo, apresentando algumas caracteristicas em
comum. A medida que propéem uma forma de organizar um vasto conjunto
de processos cognitivos envolvidos na revisdo, conceptualizam-nos de uma
forma recursiva e interativa e consideram simultaneamente a influéncia de
aquisicdes cognitivas e metacognitivas (Gongalves, 1992). Roussey & Piolat
(1991) defendem igualmente que a revisdo é mais do que o aperfeicoamento
do texto, ou seja, € um processo de verificacdo dos processos de

planificagdo e de textualizagéo.

O principal objetivo na revisdo de um texto é levar o seu autor a
compreender as imperfeicdes cometidas e a reformula-las. Este devera, por
um lado, empregar técnicas e recursos variados, tais como marcas para
identificar tipos de erros, uso de dicionario, autocorrecdo, correcdo entre
pares. Por outro lado, devera definir com preciséo e clareza o que pretende
corrigir no seu texto, ao mobilizar diferentes competéncias estabelecidas
para a analise dos textos produzidos, de forma a atingir os objetivos

propostos (Cassany, 2000).

Contudo, as componentes da producdo textual podem estar
interligadas, sendo que as atividades a realizar com os alunos podem
englobar duas ou mais componentes com o intuito de Ihes proporcionar
aprendizagens significativas que se revelem posteriormente nas suas

producdes.
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1.4. Principios de producéo textual: coesdo, coeréncia e progressao

A coeréncia e a coesdo textuais sdo os fatores que garantem a
aceitabilidade 16gica, a organizagdo sequencial e a gramaticalidade de um
texto, constituindo assim, um elo de ligacdo entre o plano do conteldo, a
mensagem que queremos veicular através do texto, e o plano da expressao,
as formas linguisticas através das quais veiculamos o que queremos dizer
(Marques, 2003: 104).

Com base em Marques (2000), a coeréncia esta, pois, relacionada
com 0s conteudos e pertence ao dominio pragmatico-semantico da
comunicacdo linguistica. E a coeréncia que consubstancia, num texto, os
objetivos que o emissor pretende alcancar junto do recetor e o grau de

compatibilidade semantica com o mundo empirico.

Segundo o autor acima citado, a coesdo, por seu lado, regula 0s nexos
gramaticais e formais com que unimos palavras para construir frases, frases
para construir paragrafos, paragrafos para construir textos. E a coesdo que
garante, num texto, a correcdo no plano da expressdo, quer no que toca a
gramaticalidade, quer ainda no que respeita a concatenacdo da sequéncia

discursiva, com 0 maximo de clareza e economia.

A coesdo textual distribui-se assim por cinco grandes areas, sendo elas
a coesdo gramatical (regras de concordancia, ordem das palavras); a coesao
lexical (substitutos lexicais); a coesdo frasica (pontuagdo, conjuncdes e
locugBes conjuncionais); a coesdo temporal (tempos verbais, advérbios e
locucBes adverbiais de tempo, numerais ordinais, etc.) e a coesdo
enunciativa (expressdes modalizadoras, em que o0 autor do texto sera
implicito, expressfes que contribuem para sequencializar a enunciacao

textual).

Segundo Rebelo et al (2000), a progressao do texto ndo implica uma
forma fixa e imutavel, pois tudo depende do tema que se apresenta no
primeiro enunciado. Se o tema é retomado ao longo do texto, ou huma parte
do texto, com uma série de informacgfes novas, designa-se a progressao de

tema continuo ou constante. Se 0 tema de partida € seguido de um novo
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contributo que, uma vez enunciado, se converte em tema, e assim
sucessivamente, nomeia-se a progressdo de tema linear ou evolutivo. A
progressdo de um texto pode apresentar-se de forma complexa: tema que se
junta a outros temas, em que alguns desaparecem, podendo regressar um ou
outro, cruzando-se e descruzando-se. Tudo depende da escolha do
escrevente e do desenrolar linguistico das suas intengdes comunicativas
(Rebelo et al, 2000: 232). O importante é que o texto progrida com novas
informacdes, novas propostas. Se no texto ndo ha ligacdo entre o que é novo
e 0 que ja é conhecido, ou ja foi mencionado, o conteddo perde coesao e

torna-se incompreensivel para o leitor.

E necessario que haja um equilibrio entre progressio e coesdo durante
a elaboracdo do texto escrito. Como refere Rebelo et al. (2000), a
progressdo e a coesdo do texto podem ser asseguradas por diversos
elementos: sistema de nacleos co-referenciais (anaforas) que remetem para
objetos, pessoas e suas inter-relagdes no mundo que o texto representa;
sistemas dos organizadores temporais e dos tempos verbais, e conectores
cuja funcéo € ligar as frases, os paragrafos, mas também indicar o tipo de
relacdo semantico-l6gica que esta implicada. Os conectores, porque
possuem sentido, pertencem ao léxico mas, investidos de uma funcéo
importante, pertencem igualmente a sintaxe. A sua for¢a coesiva é um facto.
Uma distribuicdo ordenada de conectores ao longo de um texto contribui

para a progressao do tema num determinado contexto.
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1.5. Tipologia textual

Aprender a escrever ndo consiste unicamente na apropriacdo do
cddigo escrito e das suas normas, nem dos modelos de organizagao textual —
estruturas narrativas, argumentativas, descritivas, entre outros. Implica
participar nas atividades préprias dos grupos sociais que cada um integra,

como estudante e como adulto profissional e cidadédo (Millian, 2011).

Enquadrar o texto numa tipologia é compreender que cada texto
corresponde a um esquema cognitivo composto por caracteristicas
organizadas por uma sintaxe particular, arquivadas na memdria a longo
prazo do escritor para servir como recurso nas tarefas comunicativas, nos
sentidos de rececdo e producdo linguistica (input e output linguisticos)
(Bonini, 1999).

Cassany (1997) refere que o tipo de texto € um modelo tedrico, com
determinadas caracteristicas linguisticas e comunicativas e que € necessario
compreender alguns critérios de modo a determinar que tipo compreende
cada texto. Estes critérios englobam fatores contextuais, quanto ao tema, ao
propdsito, a relacdo emissor-recetor, a funcédo e a fatores textuais, quanto as
opcOes linguisticas, verbos, marcadores discursivos, entre outros. Pereira
(2009) menciona que, nas ultimas décadas, a andlise do discurso e a
linguistica textual tém proposto diversas classificacbes dos tipos de texto,

com base em critérios variados e heterogéneos.

Na década de 1970, vérios autores abordaram o tema caracterizando-o
com base numa perspetiva cognitivista. Entre os varios autores destaca-se
van Dijk (1977, 1980, 1983, 1998) que criou 0 conceito de superestrutura, a
partir da concecdo de Bartlett (1954), que denominou o tipo de texto como

esquema textual.

Werlich (1975) apoiado por (Pereira, 2009), considera as relagdes
entre elementos contextuais e construgdes sintaticas tipicas, distinguindo
cinco géneros textuais segundo caracteristicas tipicas: textos narrativos (nos
quais se conta como alguém ou algo atua, com verbos que indicam acdes,

com tempos verbais dominantes como o pretérito perfeito e o pretérito
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imperfeito e com abundancia de advérbios com valor temporal ou locativo),
textos descritivos (nos quais é relevante a caracterizagdo de como é alguém
ou algum estado de coisas, com as sequéncias construidas com o verbo ser e
verbos estativos, com 0s tempos verbais dominantes do presente e do
pretérito imperfeito e com abundantes advérbios com valor locativo); textos
expositivos (nos quais o referente € a analise ou a sintese de ideias,
conceitos e teorias, com uma estrutura verbal em que figuram
predominantemente o verbo ser com um predicativo do sujeito nominal ou o
verbo ter com um complemento direto, e tendo como tempo peculiar o
presente); textos argumentativos (nos quais o referente é a relacdo entre
ideias, provas e refutagcbes, com uma estrutura verbal em que domina o
verbo ser, afirmado ou negado, com um predicado nominal, e tendo como
tempo dominante o presente); textos instrucionais (nos quais o referente € a
indicagdo de como fazer algo, enumerando e caracterizando as sucessivas

operacdes, tendo como estrutura verbal predominante o imperativo).

Na década de 1980, Jean-Michel Adam (1985) propde uma tipologia
onde preserva 0s cinco tipos de textos estabelecidos por Werlich,
acrescentando-lhes mais trés: o conversacional (conversa usual, entrevista,
tertdlia, etc.), o preditivo (horoscopo, profecia, etc.) e o retdrico, (poemas,

publicidade, etc.).

Posteriormente, Adam (1992) reformulou a sua tipologia originaria,
considerando que os textos possuem uma estrutura sequencial que pode ser
analisada segundo esquemas prototipicos, definindo o texto como uma
estrutura composta de sequéncias, ou seja, uma rede relacional hierarquica.
Partindo deste principio, desenvolve uma proposta para estabelecer
prototipos textuais, considerando que os planos de organizacao textual dao
conta do carécter profundamente heterogéneo da composicdo textual, de

toda a sequéncia.

O autor defende que um texto € uma unidade demasiado complexa e
heterogénea para se poder afirmar que pertence, na sua totalidade, a um tipo
textual, devendo antes a analise tipoldgica processar-se a um nivel menos

elevado, através da identificacdo, delimitacdo e caracterizacéo de cinco tipos
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de estruturas textuais sequenciais de base, designadamente narrativo;
descritivo; argumentativo; expositivo e conversacional que, quando
dominantes, permitem classificar um texto como narrativo, descritivo,

argumentativo, entre outros (Pereira, 2009).

No que diz respeito ao reconhecimento das sequéncias textuais, por
parte dos escritores, Adam (1991) afirma que, nas atividades de leitura e
escrita, as dificuldades dos sujeitos leitores/escritores advém nédo apenas do
desconhecimento de aspetos a nivel ortogréfico, morfossintatico e/ou
semantico, mas também do plano da estruturacdo sequencial de textos.
Refere ainda que boa parte das dificuldades desses sujeitos podem ser
explicadas pela ndo disponibilidade de esquemas prototipicos de
composicdo de sequéncias de base e de organizacdo das sequéncias em

textos mais ou menos complexos.

O conhecimento dos tipos de texto, enquanto esquemas ou
representacdes linguistico-cognitivas, por parte dos falantes, é inicialmente
intuitivo e faz parte do processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem, isto é, os sujeitos desenvolvem a estrutura da sua lingua e
expressam significados a partir de alguma das seguintes formas ou tipos de
comunicacdo: narrar, descrever, explicar, conversar, argumentar. Segundo
Karmiloff-Smith (1996: 2002), este conhecimento € intuitivo e implicito, o
seu dominio requer uma explicitacdo consciente que s é possivel mediante
a aprendizagem dos processos linguistico-cognitivos implicados nos

processos de producdo e compreensdo textual.

Teberosky, referida por Ribas & Camps (1993: 78), propde que 0s
professores centrem as atividades pedagdgicas na producdo de um conjunto
de tipos de texto com o fim de desenvolverem a textualidade, isto é, “as
construgdes linguisticas que constituem a linguagem que se escreve, a partir

das transformagdes da diversidade dos contextos”.

Na intervencédo pedagdgica descrita neste relatdrio, optou-se, como ja

foi referido, por explorar com os alunos o texto descritivo.
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1.5.1. O texto descritivo

Retomando o que ja foi dito anteriormente, o estudo do texto
descritivo possui relativa importancia devido a sua omnipresenca no nosso
dia-a-dia, “e pela escassa abordagem deste tipo de texto nos manuais
escolares, justificando a sua relevancia no quadro de desenvolvimento de
uma competéncia mais ampla: a competéncia comunicacional” (Marquesi,
2006). Este tipo de texto é caracteristico por informar as caracteristicas de
alguém ou de algum estado de coisas, seguindo uma sequéncia
predominantemente construida com o verbo ser e outros verbos
caracterizadores de propriedades, de qualidades e de aspetos de seres e de
coisas, com o0 presente e o pretérito imperfeito como os tempos verbais
dominantes, adjetivos qualificativos e advérbios com valor locativo. E
constituido por introducdo, em que é apresentado a situacao ou objeto que se
vai descrever; o desenvolvimento, em que é descrito de forma
pormenorizada, os diferentes elementos da situacdo ou problema; e a
conclusdo, em que é feito um comentario geral sobre o que foi descrito (in
Dicionério Terminologico para consulta em linha).

Descrever é assim uma forma de expressdo utilizada para expor
qualidades e caracteristicas de uma pessoa ou qualquer outro ser vivo, de
um objeto, de uma paisagem, de uma sensacdo ou de um sentimento cuja
finalidade € a de provocar no recetor sensa¢cdes ou sentimentos similares aos
percecionados pelo emissor quando confrontado com qualquer realidade
(Alvarez, 1998).

Santos (2009) refere que a descricdo € a representacdo de alguém ou
algo que, oralmente ou por escrito, fixa a sua atencdo em caracteristicas,
qualidades ou circunstancias do que se descreve e que se pode concretizar
de um modo preciso ou generalizado. Apesar de técnica, esta explicacdo
coincide com uma definicdo mais tradicional da descricdo: “descrever é
pintar com palavras”. Alvarez (1998) determina a existéncia de diferentes
possibilidades de descrigédo, definidas segundo o que se pretende descrever,
nomeadamente segundo o objeto descrito (que se pode subdividir em quatro
grandes categorias descritivas, nomeadamente a descricdo de pessoas,

paisagens, objetos e de realidades abstratas); segundo o ponto de vista do
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autor (a descricdo podera ser externa ou interna); segundo a finalidade da

descricdo (podendo esta ser técnica e literaria).

Alguns autores distinguem trés fases de descri¢do, sendo que a primeira é
a de observacéo, a segunda de reflexdo e a terceira de expressao.

Segundo van Dijk (1985) ao longo da criagdo de um texto descritivo,
no que diz respeito a textualizacdo, as ideias do texto deverdo ser ordenadas
segundo uma estrutura que as organize do geral para o particular, da forma
ao conteddo, de cima para baixo, do interior para o exterior, da direita para a
esquerda, do préximo para o mais afastado, sempre em funcdo da finalidade,
das intengdes e da natureza do discurso que contém a descricao.

Neste sentido, esta estrutura deve ser concebida como um modelo
hierarquico, tdo estruturador e estruturado, quanto o € a superestrutura
narrativa, defendendo que a sequéncia descritiva procede decisbes do
escritor orientadas pelo efeito que deseja produzir nos seus destinatarios: em
detalhe, apresenta os elementos do objeto do discurso e guia o olhar do
destinatario de acordo com procedimentos espaciais, temporais ou
hierarquicos (Adam, 1987). No geral, o texto descritivo apresenta 0s seus
elementos agrupados em torno de um tema/titulo. A nova informagao é uma
expansao do texto relacionado com o objeto que se descreve, através de

propriedades ou qualidades referidas neste mesmo objeto.
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1.6. Documentos orientadores do curriculo

As atividades propostas ao longo da intervencdo pedagdgica tiveram
por base os documentos legais vigentes para o 1° ciclo do ensino bésico,
nomeadamente o programa de portugués lingua materna e as metas
curriculares. No que diz respeito ao Programa de Portugués do Ensino
Basico, os seus objetivos foram definidos de acordo com o0s principios
estabelecidos na Lei de Bases do Sistema Educativo e no Projeto Curricular

em que se integra a disciplina (Reis et al., 2009).

Segundo o Ministério da Educacdo e Ciéncia, os Programas
constituem-se como documentos curriculares de referéncia para o0
desenvolvimento do ensino, apresentando, de forma detalhada, as
finalidades de cada disciplina, os objetivos cognitivos a atingir, 0s
contetdos a adquirir e as capacidades gerais a desenvolver. Estes visam
promover o sucesso educativo dos alunos e deverdo ser utilizados
conjuntamente com as Metas Curriculares homologadas que enunciam, de
forma organizada e sequencial, os objetivos de desempenho essenciais de

cada disciplina.

Relativamente as Metas Curriculares, como consta no documento
oficial (Buescu et al, 2012), estas organizam e facilitam o0 ensino, pois
fornecem uma visdo 0 mais objetiva possivel daquilo que se pretende
alcancar, permitindo que os professores se concentrem no que é essencial e
ajuda a delinear as melhores estratégias de ensino, ou seja, estdo centradas
no aluno e na aprendizagem global dos alunos nas diferentes areas e
perspetivas do ser humano. Desta forma, o desenvolvimento do ensino é
orientado pelas Metas Curriculares nas quais sdo definidos, de forma
consistente, 0s conhecimentos e as capacidades essenciais que os alunos
devem adquirir, nos diferentes anos de escolaridade ou ciclos, constituindo
assim as referéncias fundamentais para a organizagdo do ensino,
conjuntamente com o0s Programas de cada disciplina, apresentando o0s
conteddos ordenados sequencialmente ou hierarquicamente, ao longo das
varias etapas de escolaridade, ou seja, estdo centradas na abordagem de
conteudos, independentemente do modo que se atinge esses objetivos. Neste
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sentido, as metas sdo encaradas como aprendizagem essencial a realizar
pelos alunos em cada disciplina, por ano de escolaridade, ou, quando isso se
justifique, por ciclo, realgando o que nos Programas deve ser objeto de
ensino, representando um documento normativo de progressiva utilizacdo

obrigatdria, por parte dos professores.

Relativamente ao programa de portugués (Reis et al., 2009), como
refere 0 documento oficial, este obedece a preocupacdo de elaborar um
documento de trabalho tanto quanto possivel claro e sintético. Trata-se de
configurar os rumos pedagogicos que, ndo prescindindo de elementos
programaticos precisos — designadamente no que toca aos conteddos -,
deixem ao professor uma certa liberdade de movimentos, permitindo-lhe
fazer interagir daquilo que nos programas estd enunciado com a concreta

realidade das turmas e dos alunos em portugués.

E importante salientar que, com base nas especificidades de cada
documento, optei por retirar 0s objetivos das tarefas as Metas Curriculares
(Buesco et al, 2012:17-18) articulando-os aos conteldos presentes no
Programa de Portugués do ensino béasico (Reis et al., 2009:42-43) referentes
a0 2.° ano de escolaridade.

1.1. Objetivos

Planificar a escrita de textos: identificar as ideias-chave a incluir num

pequeno texto informativo, sobre um tema dado pelo professor;

Redigir corretamente: escrever respeitando as regras de concordancia entre o
sujeito e a forma verbal, com coeréncia nos tempos verbais e utilizando

determinantes e sinGnimos para evitar a repeticdo de nomes;

Elaborar e escrever uma frase simples, respeitando as regras de
correspondéncia fonema — grafema e utilizando corretamente as marcas do

género e do numero nos nomes, adjetivos e verbos;

Escrever textos, com um minimo de 50 palavras, parafraseando, informando

ou explicando;
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Mobilizar o conhecimento da pontuacdo: identificar e utilizar os acentos
(agudo, grave e circunflexo) e o til; identificar e utilizar adequadamente a

virgula em enumerac@es e coordenacdes.
Contetdos

e Tema; ortografia; pontuacdo, continuidade referencial; abertura e
fecho;

e Questionarios; roteiros de tarefas;

e Organizacdo de informacao;

e Plano de texto;

e Materiais de apoio a producdo escrita: textos, imagens e fichas de
apoio;

e Texto descritivo: cena, objeto, paisagem, personagem;

e Revisdo de texto: identificar erros, acrescentar, apagar, substituir a

informacao, reescrever o texto.

SetUbal, 02 de abril de 2015

43



2. METODOLOGIA

2.1.1dentificacéo da problematica e objetivos do estudo

Como foi referido na introducéo, a problematica em estudo refere-se ao
processo de escrita de textos descritivos, ou seja, pretende-se analisar o
cumprimento ou ndo do processo de escrita de textos descritivos por alunos

do 2.° ano de escolaridade.

Nesta perspetiva, pretendi implementar ao longo da minha intervencao
estratégias que contribuissem para a elaboragdo de textos descritivos pelos
alunos, partindo de algumas imagens e textos j& existentes. Para tal, os

alunos tiveram acesso a guides que lhes permitiram estruturar os seus textos.

Concluindo, pretendia-se que no final desta intervencdo os alunos fossem
capazes de elaborar texto descritivos, tendo em conta as especificidades do

processo de escrita.

SetUbal, 02 de abril de 2015

44



2.2. ldentificacdo do método e a sua caracterizacéo

No ambito deste projeto de investigacdo, foi necessario identificar e
seguir uma metodologia capaz de dar resposta aos dados e as informacGes
recolhidas junto dos alunos, que fossem relevantes para o estudo em

questéo.

Neste sentido, optei pela abordagem qualitativa baseada na estratégia
de investigagédo-acao.

No que diz respeito a abordagem qualitativa em educacdo, esta
assume-se como ‘“humanistica”, na medida em que os investigadores, ao
analisarem os sujeitos de uma forma qualitativa, tentam conhecé-los como
pessoas e experimentar o que eles experimentam na sua vida diaria, para tal
ndo reduzem a palavra e os atos a equagOes estatisticas. Neste tipo de
abordagem, o investigador interessa-se mais pelo processo de investigacao
do que unicamente pelos resultados ou produtos que dela decorrem, o que,
de certo modo, torna esta abordagem bastante flexivel. Considero
importante referir que o processo de defini¢cdo da questdo-problema ocorreu
no local de estdgio, uma escola basica do concelho do Seixal, com uma
turma do 2° ano de escolaridade, e ao longo das varias intervencGes foi
possivel retirar e obter informacdo necessaria para posteriormente me

debrucar sobre a minha questao-problema.

E pertinente salientar que, neste tipo de abordagem, tanto o
investigador como o sujeito investigado tornam-se agentes ativos ao longo

de todo o processo de investigacao.

O processo de investigacdo qualitativa apresenta cinco caracteristicas,
0 que faz com que por vezes nem todos os estudos considerados qualitativos
apresentem todas estas caracteristicas. Sendo assim, a primeira caracteristica
reside no facto de que na investigacdo qualitativa a fonte de dados é o
ambiente natural, sendo o investigador o instrumento principal. Os
investigadores introduzem-se e despendem grande quantidade de tempo nos
contextos de modo a tentar elucidar questdes educativas. Os materiais

registados mecanicamente sdo revistos na sua totalidade pelo investigador,
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sendo a apreciacdo que este tem deles o instrumento-chave de anéalise. Os
investigadores qualitativos frequentam os locais que pretendem estudar
devido a sua preocupagdo com o contexto e partem da ideia de que as agoes
podem ser mais bem compreendidas quando observadas no ambiente em
que ocorrem habitualmente (Biklen, 1994: 47-48).

A segunda caracteristica reside no facto de que a investigacdo
qualitativa é descritiva, sendo que a descrigdo deve ser rigorosa e resultar
diretamente dos dados recolhidos em forma de palavras ou imagens e ndo de
numeros. Os resultados escritos da investigacdo sdo referentes a citagdes
feitas com base nos dados, de modo a ilustrar e sustentar a apresentagéo.
Estes dados incluem transcricbes de entrevistas, notas de campo,
fotografias, videos, documentos pessoais entre outros registos realizados. A
abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja visto com a
ideia de que nada é comum, que tudo tem potencial para constituir uma
pista, que permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
objeto de estudo (Biklen, 1994: 48-49).

A terceira caracteristica reside no facto de que os investigadores
qualitativos apresentam mais interesse pelo processo do que pelos resultados

ou produtos.

A quarta caracteristica reside no facto de que os investigadores
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. Os dados recolhidos ndo
ttm o objetivo de confirmar ou infirmar as hipGteses anteriormente
construidas. Pelo contrario, as abstracdes sdo construidas a medida que se
vao agrupando os dados recolhidos. Para um investigador qualitativo, que
tenha como plano elaborar uma teoria sobre o seu objeto de estudo, a
direcdo desta so se comeca a estabelecer apds a recolha dos dados e o tempo
em contato com os sujeitos (Biklen, 1994: 50).

A quinta caracteristica reside no facto de que o significado tem grande
importancia nessa abordagem. Os investigadores que utilizam este tipo de
abordagem interessam-se no modo como pessoas diferentes ddo sentido as
suas vidas, ou seja, preocupam-se com aquilo que se designa por perspetivas
participantes (Erickson, 1986 citado por Biklen, 1994: 50).
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Os investigadores qualitativos fazem questdo de se certificar de que
estdo a apresentar diferentes perspetivas, de um modo adequado (Mehan,
1978 citado por Biklen, 1994: 51). O investigador assume-se assim como 0
“instrumento” de recolha de dados. Neste sentido, a validade e a fiabilidade
dos dados dependem muito da sua sensibilidade, conhecimento e
experiéncia. A questdo da objetividade do investigador constitui o principal
problema da investigacdo qualitativa.

A investigacdo-acdo é uma metodologia de investigacdo orientada
para a melhoria da pratica nos diversos campos da acdo. Orienta-se para a
melhoria das praticas, mediante a mudanca e a aprendizagem a partir das
consequéncias dessas mudangas. Este tipo de investigacdo permite ainda a
participacdo de todos os implicados, uma vez que se desenvolve numa

espiral de ciclos de planificacdo, acdo, observacdo e reflexdo.

Para Pérez Serrano (1994) apresentado por Jaume Trilla (1998), o
processo de investigacdo-acdo implica seguir quatro fases, nomeadamente a
fase de planeamento, que implica diagnosticar e/ou descobrir uma
preocupacao tematica (questdo-problema); a fase de construcdo do plano de
acdo; a fase da proposta pratica do plano e observacdo de como funciona; e

a fase de reflexdo, interpretacao e integracdo dos resultados obtidos.

Neste projeto de investigacdo sdo visiveis as fases da investigacao-
acao sugeridas por Pérez Serrano, uma vez que primeiramente existiu a fase
de planeamento em que foi notério o reconhecimento do problema, seguido
da criacdo de estratégias a ter em conta de modo a solucionar o problema;
foram postas em pratica e observadas as estratégias e por fim houve a fase a
necessidade de avaliar os resultados dessa acdo. Ao longo do projeto de
investigacdo utilizei este método por considerar ser aquele que mais se
adequa ao meu trabalho e também pelo facto de considerar que me mantive
sempre envolvida e em contacto com o grupo e foi a partir do mesmo que
formulei a minha questao-problema, baseando-me nas praticas e no contexto
em que estava inserida, tendo em conta a relacdo existente entre a agéo e a

reflexdo.

SetUbal, 02 de abril de 2015

47



2.3. Contexto de investigacdo e participantes

A Escola Basica T, encontra-se inserida no Agrupamento de Escolas N,
situado no concelho do Seixal, freguesia da Arrentela. Nesta freguesia
encontram-se as duas localidades de residéncia da maioria dos alunos do
agrupamento, a Arrentela e a Torre da Marinha. Nesta escola s6 funcionam
turmas do 1° CEB. Relativamente ao agrupamento este esta no programa
TEIP, Territério Educativo de Intervencgdo Prioritéria, tendo por isso, uma
equipa multidisciplinar, constituida por profissionais das areas de
psicologia, servigo social, mediacéo escolar e de animacao, constituindo um
grande reforco para a sua capacidade de intervencdo na comunidade
educativa, principalmente junto dos alunos e das familias. Esta equipa
contribui ainda para tornar o agrupamento mais apto a fomentar recursos
existentes na comunidade envolvente, nomeadamente, atravées do reforco da
interacdo com os parceiros locais. O sucesso deste programa depende do

envolvimento de toda a comunidade educativa.

Com base na informacéo presente no Projeto Educativo, o agrupamento
esta situado numa zona que se caracteriza pelo nivel socioeconémico baixo,
existindo alguns casos de pobreza, pelo elevado nimero de residentes
pertencentes as etnias de origem africana, cigana e mais recentemente,
brasileira e da Europa de Leste, originando a proliferacdo de linguas. O
nivel de desemprego e/ou de emprego precério registado na zona € bastante
preocupante.

Devido a estas condi¢cbes, um nUmero elevado de alunos pertence a
familias desadaptadas e em muitos casos desestruturadas, sendo que, por
esse motivo, parecem ndo possuir as melhores condicGes de estudo,
nomeadamente espaco fisico, apoio efetivo e afetivo na realizacdo de
trabalhos, e um envolvimento que valorize a escola e o estudo como fator

decisivo de desenvolvimento.

Verifica-se que existe um namero significativo de familias originarias
dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa, havendo por isso, um
namero elevado de alunos que em casa tém contacto permanente com as

linguas crioulas de Cabo Verde e da Guiné-Bissau.
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Atualmente, o agrupamento debate-se com os seguintes problemas: uma
taxa elevada de insucesso escolar; baixa motivacdo pela aprendizagem;
familias / agregados familiares desestruturados — falta de acompanhamento
na vida escolar dos alunos; uso e dominio deficientes da lingua portuguesa;
heterogeneidade dos alunos, quer ao nivel da sua origem cultural, quer ao
nivel das suas capacidades cognitivas; manifestacdo frequente de situacoes
de indisciplina e violéncia; mobilidade frequente de alunos (transferéncias

ao longo do ano letivo, nomeadamente chegada de alunos de outros paises).

O Projeto Educativo evidencia seis objetivos prioritarios, sendo eles a
melhoria dos resultados escolares e da qualidade das aprendizagens; a
reducdo da taxa de abandono escolar para os 0% nas situagdes
exclusivamente dependentes da acdo docente; a promocdo do
desenvolvimento pessoal e profissional do pessoal docente e ndo docente; a
promocdo do envolvimento das familias no processo escolar dos seus
educandos; a melhoria da qualidade dos servigos prestados pela organizagao
escolar; e a melhoria da eficidcia das parcerias estabelecidas com a

comunidade local ou organismos externos.

A Escola Bésica T encontra-se abrangida pelo Plano dos Centenarios,
foi inaugurada no ano de 1943, no entanto, sofreu obras de renovacdo no
ano de 1952. A escola tem dois pisos, no primeiro encontra-se uma sala de
aula, a Biblioteca Escolar/Centro de Recursos, um gabinete, a cozinha, o
refeitorio e as casas de banho, no segundo piso encontram-se duas salas de
aula e duas arrecadacdes. No ano letivo 2013/2014, a escola tinha apenas
trés salas de aula a funcionar (1°, 2° e 4° ano). O corpo docente da escola era
constituido por quatro professoras, trés professoras responsaveis pelas
turmas e uma professora responsavel pela Biblioteca Escolar/Centro de
Recursos e também pelo apoio de Lingua Portuguesa dado a alguns alunos

da escola. Havia ainda duas assistentes operacionais e duas cozinheiras.

A escola tem uma Associacdo de Pais e Encarregados de Educacdo
bastante ativa que € promotora das Atividades de Enriquecimento
Curricular. Desde que estas tiveram inicio, o agrupamento e o Independente

Futebol Clube Torrense funcionam como parceiros. No Independente
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Futebol Clube Torrense, os alunos tém apoio ao estudo, inglés e musica.
Além disso, também frequentam atividades ludico-desportivas. Este
conjunto de atividades realiza-se ap6s o periodo letivo e sé é frequentado
por alguns alunos, nomeadamente, os que ndo tém alguém com

disponibilidade para os ir buscar a escola.

Participantes na investigacdo — composic¢do da turma

Alunos Raparigas Rapazes Total

Total 9 16 25

Quadro 1 — Composicao da turma

A turma do 2.° ano é constituida por vinte e cinco alunos, sendo dois
repetentes. Nove sdo do género feminino e dezasseis do género masculino e
tém idades compreendidas entre os sete e 0s oito anos, sendo que os dois

alunos repetentes tém dez anos.

A professora D responsavel pela turma, jé leciona na Escola Bésica T
ha doze anos. Esta refere que o comportamento da turma é razoavel, apesar
de dois alunos virem sinalizados do pré-escolar por revelarem graves
problemas comportamentais. Um destes alunos manifesta um
comportamento agitado na sala de aula, mas é controlavel, sendo seguido
pela psicologa, com suspeitas de hiperatividade. O outro aluno nunca
revelou comportamentos desadequados na sala de aula. O aproveitamento
da turma é razoavel, porém, existem sete alunos que manifestam
dificuldades em acompanhar o ritmo de aprendizagem e de trabalho da
turma, realizando por isso, atividades de diferenciacdo pedagdgica em
Lingua Portuguesa e Matematica. Estes alunos frequentavam o Apoio ao

Estudo e o Apoio Educativo.

Relativamente ao horério da turma, na segunda-feira a hora de entrada

era as 11 horas e a saida as 17 horas, nos dias restantes a hora de entrada era
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as 9 horas e a saida as 15 horas e 15 minutos. Durante o intervalo da manha
e o intervalo da tarde, os alunos costumavam brincar no espago exterior da
escola, com o supervisionamento das assistentes operacionais, quando as
condicdes climatéricas ndo o permitiam, os alunos visionavam filmes na

Biblioteca Escolar/Centro de Recursos.

A intervencdo foi realizada com os vinte e cinco alunos, mas s6 de
quatro alunos foram analisadas producGes e respostas aos questionarios.
Para a selegdo destes alunos foi tida em conta a avaliagdo final do 1.°
periodo na qual foi possivel observar a classificacdo obtida por cada um dos
alunos no sentido de perceber o aproveitamento destes no dominio da lingua
(aluna C — Suficiente; aluno D — Muito Bom; aluno G — Muito bom; e aluna
R — Muito Bom); deveu-se também ao facto de, a meu ver, serem estes 0s
alunos mais participativos e empenhados na realizacdo das tarefas

propostas.

Por questdes éticas, 0 nome da escola sera substituido por uma letra
(T), bem como o do agrupamento (N), o da professora (D) e o dos alunos

envolvidos no projeto pela primeira letra do primeiro nome (C, D, G e R).
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2.4. ldentificacéo das técnicas de recolha de dados

24.1.

As técnicas de recolha e tratamento de dados assumem-se como um
conjunto de procedimentos definidos com o intuito de produzir certos
resultados na recolha e tratamento da informagéo obtida acerca do problema
em analise. Para a analise da questdo-problema, optei por focar a minha
analise em técnicas de observacdo, analise de produtos escritos,
nomeadamente diarios de bordo, inquéritos por entrevista e questionério,
com questfes fechadas e abertas. Esta diversificagdo na utilizagdo de
diferentes instrumentos constitui uma forma de obter dados de diferentes
tipos, que proporcionam a possibilidade de cruzar informacéo (Araujo et al,
2008: 14).

A observacao

A observacdo assume-se aqui como a primeira forma de recolha de
dados. Sendo ela naturalista é a estratégia mais concreta na obtencdo de
informacdo acerca dos intervenientes, uma vez que permite a recolha de
informacdo fidedigna sem modificacdo do contexto natural, sem provocar
qualquer constrangimento ou contribuir para a limitacdo da demonstracdo

das competéncias da crianga (Silva, 2011: 81).

Na oOtica de Estrela (1994), a observacdo naturalista é “uma forma de
observagdo sistematizada, realizada em meio natural” (Silva, 2011: 81). De
acordo com esta perspetiva, a observacdo incide em observar o0
comportamento e as interacdes a medida que estas ocorrem, permitindo a
investigacdo de fendmenos nos seus contextos de ocorréncia natural,
presenciados pelo investigador (Silva, 2011: 81-82). Sendo a observagdo um
método de recolha de informacdo dependente completamente do
observador, a observacao naturalista deve ser realizada de forma objetiva
registando-se exaustivamente os comportamentos tal e qual como ocorrem,
sem influéncia da formacdo e personalidade de quem observa (Silva, 2011:
82).

Anténio Latorre (2003) citado por Coutinho (2009: 373) divide em

trés categorias as técnicas e os instrumentos de recolha e tratamento de
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2.4.2.

2.4.3.

dados. A primeira baseia-se na observacdo, centrada na perspetiva do
investigador, em que este observa em direto e presencialmente o fendmeno
em estudo. A segunda baseia-se na conversacao, centrada na perspetiva dos
participantes e enquadrada nos ambientes de didlogo e de interacdo. A
terceira, baseia-se na analise de documentos, centrada também na perspetiva
do investigador e implica uma pesquisa e leitura de documentos escritos que

se constituem como uma boa fonte de informagéo.

Na observacgdo participante, o observador coloca-se na posi¢do dos
observados, devendo inserir-se no grupo a ser estudado como se fosse um
deles, pois assim tem mais condi¢es de compreender os habitos, atitudes,
interesses, relacdes pessoais e caracteristicas do funcionamento daquele
grupo (Bardin, 1997 citado por Souza, 2011). E importante referir que esta
técnica de recolha de dados foi utilizada ao longo de todo o projeto, sendo
posteriormente articulada a outros métodos no que concerne as analises

efetuadas.
O diario de bordo

Assume-se como um dos instrumentos principais utilizado nas
investigagBes. Para Bogdan & Biklen (1994), o diério de bordo tem como
objetivo ser um instrumento em que o investigador regista as notas das suas
observacdes no campo. Para estes autores essas notas baseiam-se no relato
escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso
da recolha e reflete sobre os dados de um estudo qualitativo (Bogdan &
Bilken, 1994: 150).

Ao longo das vérias intervencGes nem sempre foi possivel registar, no
momento, todas as intervengdes dos alunos. As que pude registar serviram
para complementar as respostas dos alunos na entrevista da terceira

atividade.
Inquérito por questionario

O inquérito é um processo em que, através da recolha sistematizada de
dados, se tenta descobrir alguma coisa com 0 objetivo de responder a um

determinado problema (Carmo & Ferreira, 2008). Segundo Afonso (2005),
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0 questionario tem como objetivo principal a conversdo da informacao
obtida dos respondentes em dados pré-formatados e permite cobrir trés areas
da recolha de informacéao: pode centrar-se na recolha de dados sobre o que o
respondente sabe, pode orientar-se para o que o respondente quer ou prefere

e pode selecionar o que o respondente pensa ou cré.

O recurso ao inquérito faz-se quando hd a necessidade de
compreender “as atitudes, as opinides, as preferéncias, as representacdoes,
etc., que sO sdo acessiveis de uma forma prética pela linguagem, e que sé
raramente se exprimem de forma espontanea” (Ghiglione & Matalon 2001).
Através do inquérito que podemos obter informacg6es sobre o que se passa
num determinado momento. Estes podem assumir dois tipos de questdes,

que podem ser:

- Abertas, nas quais o inquirido responde como quer, utilizando o seu
proprio vocabulério, fornecendo os pormenores e fazendo os comentarios

que considera certos;

- Fechadas, nas quais se apresenta ao inquirido, depois de se lhe ter
colocada a questdo, uma lista preestabelecida de respostas possiveis de entre
as quais os respondentes indicam a que melhor corresponde a que deseja
dar.

Durante o periodo de implementacdo das atividades foram
disponibilizados aos alunos dois questionarios, aplicados em fases distintas.
O primeiro questionario (apéndice 3 — primeiro questionario) com questdes
fechadas, foi aplicado no inicio de cada atividade. Pretendia-se que 0s
alunos tivessem uma nocdo do que lhes seria pedido posteriormente e, de
certo modo, fossem interiorizando alguns aspetos ligados ao processo de
escrita. Este primeiro questionario estava constituido por um conjunto de
questBes fechadas, sendo elas: “Gostas de escrever?”, “O que fazes antes de
escrever o teu texto?”, “O que fazes enquanto escreves o0 teu texto?”, “O que
fazes depois de escrever o teu texto?”. Para cada uma das questbes foram
apresentadas algumas possiveis respostas, sendo que os alunos podiam optar

por aquelas que considerassem adequadas.
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2.4.4.

O segundo questionario (apéndice 4 — segundo questionario), com
questdes abertas, foi aplicado no final de cada atividade, de modo a que os
alunos refletissem sobre os aspetos até entdo trabalhados e que fossem eles
préprios o0s ‘“autores” das respostas dadas. Este segundo questionario
contemplava as mesmas questdes do primeiro questionario. Com base na
analise qualitativa dos questionarios sera feito um cruzamento de dados de
modo a perceber se houve ou ndo uma evolucdo na aplicacdo do processo de

escrita.
A analise documental

Num trabalho de investigacdo a analise dos trabalhos dos alunos é de
grande importancia, uma vez que permite ao investigador perceber se a
forma como ensina vai de encontro as necessidades dos alunos. A analise
documental consiste, assim, em identificar, verificar e apreciar 0s
documentos com uma finalidade especifica e, nesse caso, preconiza-se a
utilizacdo de uma fonte paralela e simultanea de informacdo para
complementar os dados e permitir a contextualizacdo das informacgoes

contidas nos documentos (Souza, 2011: 228).

Neste sentido, foram tidas em conta as producgdes realizadas pelos
quatro alunos ao longo das trés atividades propostas. Cada aluno foi
analisado em trés momentos distintos da intervencdo, o que da um total de
doze producdes analisadas. A partir da analise destas produc@es foi possivel
perceber a eficacia das propostas e o grau de dificuldade demonstrado pelos
alunos no processo de elaboracdo dos seus textos descritivos. Para estas
producdes, os alunos basearam-se na analise de um texto (anexo 1 — Texto:
Maquina Fantastica de Arlindo Miranda) e de uma imagem (anexo 2 — A
Musica — Henri Matisse). No que diz respeito as produc6es dos alunos, estas
foram analisadas com base nos objetivos do Programa de portugués e nas
Metas Curriculares para o 2° ano de escolaridade, sendo que os parametros
propostos foram a planificagio do texto; a preocupacdo com a
escolha/identificacdo do titulo; a identificagdo geral do objeto da descrigéo;

a organizacao do texto em paragrafos e os respeito pela construgéo frasica.
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2.4.5. A entrevista

Assume um papel relevante, uma vez que é através dela que o
investigador compreende 0 modo como 0s intervenientes interpretam as
suas vivéncias, uma vez que esta “¢ utilizada para recolher dados descritivos
na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
aspectos do mundo” (Bogdan & Biklen, 1994: 134).

Para Martins (1996: 23) a entrevista “¢ possivelmente 0 método e/ou
técnica de investigacdo qualitativa mais vulgar e antigo para obter
informacdo das pessoas em todas as situagdes . Para ele “sao como um
casamento, em que todos sabem o que €, mas ha muito de desconhecido”.
Segundo Lakatos & Marconi (1990: 190), “¢é um encontro entre duas
pessoas a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de um
determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza profissional”
no qual o entrevistador formula perguntas ao entrevistado, “a fim de obter
respostas relacionadas com o problema e objetivos da investigacao,
mantendo as exigéncias e procedimentos cientificos e éticos” (Martins,
1996: 21). A entrevista permite “indagar 0 contexto e as razfes das
respostas dos entrevistados”. Insere-se na observacdo ndo participante, no
“terreno vasto do inquérito e em outras situacdes de experiéncias” (Martins,

1996: 21). Estdo sujeitas aos critérios de fiabilidade, validade e objetividade.

Neste projeto, foi realizada uma entrevista com os quatro alunos
participantes, ou seja, a medida que a atividade foi implementada os alunos
foram questionados sobre aspetos a ter em conta tanto na elaboracdo de
textos descritivos, como, por exemplo, as etapas do processo de escrita. Os
dados recolhidos encontram-se presentes na descri¢do da terceira atividade
proposta (3.2.3.), por ser esta atividade que serviu como forma de consolidar

0s conceitos que foram abordados ao longo das intervencoes.

Ao utilizar esta técnica no meu projeto, pretendia perceber a
perspetiva dos alunos participantes relativamente as praticas utilizadas pela
estudante-estagiaria na aplicacdo das atividades. Esta entrevista seguiu um

guido previamente estruturado (apéndice 5 — Guido da entrevista),
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construido a partir das questdes de pesquisa e dos eixos de analise do

projeto de investigag&o.
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2.5. Tratamento de dados

Numa investigacdo qualitativa, o tratamento da informacdo é um
processo demorado, uma vez que obedece a uma légica de crescimento que
vai sendo aperfeicoada. Como sugere Afonso (2005: 118) citado por
Alcobia (2014: 40), “constroi-se e consolida-se a medida que os dados véo
sendo organizados e trabalhados no processo analitico e interpretativo”,
sendo o tratamento de dados um dos principais problemas para o
investigador principiante.

Afonso (2005: 111) refere que “o maior problema do investigador
principiante ndo é o de saber como vai recolher os seus dados, mas sim o de
imaginar o que fazer com os dados que obteve”. Os dados que fui
recolhendo serviram para a elaboracdo de estratégias que foram postas em
pratica, bem como para o cruzamento com informacBes cientificas

adquiridas posteriormente.
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3. PROJETO DE INTERVENGCAO

3.1.Apresentacdo da Intervencéo

Este projeto de investigacdo tem por base a implementacdo de
atividades na area da Lingua Portuguesa numa turma do 2° ano de

escolaridade.

Inicialmente, foi proposta a turma a realizacdo de uma atividade em
que se pretendia que, partindo de um texto ja existente, os alunos
elaborassem um texto semelhante ao que foi apresentado. A partir dai, optei,
apos ter conversado com a professora cooperante, por implementar
atividades que visassem estimular a presenca das etapas do processo de
escrita adequado aos textos descritivos. Ao longo do periodo de estagio, que
decorreu de outubro de 2013 a janeiro de 2014, foram implementadas, no
total, seis atividades. Para este estudo, porém, sé foram tidas em conta trés
atividades. Cada atividade da intervencdo dividiu-se em quatro etapas de
implementacdo, sendo elas a planificacdo, a apresentacdo, a exploragéo e a
sistematizacdo /discussdo. A partir da implementacdo destas atividades
pretendia-se produzir alteracfes na competéncia de escrita e textual dos

alunos.

Ao longo de todo o processo de intervencdo foram tidos em conta
alguns objetivos, tais como comprovar a eficicia do processo de escrita
enquanto processo promotor da coeréncia e coesdo na elaboracdo de textos
descritivos; confirmar o aumento significativo da consciéncia das tarefas de
planificacdo, textualizacdo, revisdo; comparar os niveis de consciéncia do
processo de escrita, através da analise dos questionarios realizados no inicio
e no final de cada atividade; implementar um projeto de aprendizagem,
compreensdo e aquisicdo do processo de escrita, para textos descritivos,

através de sequéncias de atividades; e promover a competéncia de escrita.

A escolha desta turma resultou da distribuicdo dos estudantes-
estagiarios, feita pelos coordenadores do curso, em turmas do 2.° ano de

escolaridade do ensino bésico. E importante referir que a turma em questao
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¢ a mesma do estdgio anterior, ou seja, 0s estudantes-estagiarios tém
acompanhado a turma desde o 1° ano de escolaridade, o que, de certo modo,

facilitou o conhecimento prévio que detinhamos dos alunos.
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3.2. Atividades desenvolvidas

3.2.1.

As atividades desenvolvidas estavam integradas na planificacdo
semanal da turma. A primeira atividade realizada foi posta em préatica em
dois momentos (1.° momento — 13 de novembro de 2013 e 2.° momento — 8
de janeiro de 2014) distintos, de modo a se tentar perceber a evolucdo ou

ndo nos conceitos que estavam a ser trabalhados.
1.2 Atividade ""Maquina fantastica”: descricao escrita e visual — anexo 1
Planificacéo

Com esta atividade pretendia-se que no dominio da escrita os alunos
fossem capazes de escrever textos curtos com respeito pelo tema, pelas
regras basicas de ortografia e pontuacdo, assegurando a continuidade
referencial e marcando abertura e fecho; planificar pequenos textos:
organizar a informacéo; redigir textos de acordo com o plano previamente

elaborado; e elaborar uma descri¢do de um objeto.
Apresentacdo

No dia 13 de novembro de 2013 foi implementada uma atividade, que
teve por base a leitura e interpretacdo de um texto do autor Arlindo
Miranda, intitulado “Maquina Fantastica”. O texto foi retirado de uma
atividade disponivel na internet (figura 1). Foi fornecida a cada aluno uma

ficha, na qual constava o texto e algumas questdes relativas ao mesmo.

I ‘ Miquina Fantastica

A menina Magiquinhas cisma que ha de inventar
maquina fantastica, quando for grande.

Um automovel que nao atropele criancas, nem adultos,
nem animais.

Um automével que saiba respeitar todos os sinais €
regras de transito

Um automovel que nao faga ruidos nem polua o ar que
respiramos

Um automovel de vidro e com asas para fazer uma
viagem atraveés da t visitar o Sol e a Lua.

Um automove le caibam todas as criancas do

Mundo
e Arlindo Miranda

Figura 1 — Texto original Maguina Fantastica
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De seguida, foi pedido a cada aluno que, a partir das ideias
apresentadas no texto, tentasse construir um texto em que estivessem
presentes aspetos descritivos do objeto por eles inventado, de modo a ser
possivel aos colegas reproduzir, através de um desenho, o objeto por eles

inventado.

A estagiaria optou por fornecer algumas sugestdes de aspetos que 0s

alunos pudessem ter em conta & medida que elaboravam os textos (figura 2).

Propostas de questdes para a elaboracio do texto
¢ Qual ¢ a midquina?
e Como se chama?
o Comoe?

& Paraque serve?

Figura 2 — Propostas de questdes para a elaboracdo do texto
Exploracéo

No momento de exploracdo da atividade foi dada a cada aluno uma
folha em branco. Foi pedido aos alunos que elaborassem um conjunto de
questdes, para que, enquanto fossem construindo o texto, pudessem
consultar as respostas e assim guiarem-se consoante as ideias que iam tendo.
Os alunos podiam optar por utilizar as questdes fornecidas pela estudante-
estagiaria ou entdo estabelecerem eles proprios aspetos que considerassem

importantes para a elaboracdo dos textos (figura 3).

Apbs a fase de elaboracdo das questdes, 0s alunos podiam entdo dar
resposta as mesmas e de seguida elaborar o texto. O processo de elaboracao
dos textos era individual, o que por vezes ndo acontecia pelo facto de os
alunos que se encontravam sentados aos pares acabavam por apresentar

textos iguais.
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Figura 3 — resposta do aluno G as questdes propostas
Sistematizagdo/Discussao

O momento de sistematizacdo/discussao da atividade foi realizado em
grande grupo, devido ao facto de esta ter sido a primeira atividade que tinha

como finalidade a elaboracdo de um texto descritivo.

Com base no feedback dado pelos alunos, foi possivel chegar-se a
conclusdo de que era pertinente fazerem-se mais atividades com 0s mesmos
objetivos, uma vez que os alunos reportaram o gosto e o envolvimento ao
longo da atividade, chegando a referir que “passou num instante e ndo disse
tudo”.

Como forma de terminar a atividade, foi pedido a cada aluno que
apresentasse 0 seu texto a turma (figuras 4, 5, 6 e 7). Uma vez que o tempo
n&o foi suficiente para a elaboragdo do desenho, foi pedido aos alunos que, &
medida que os colegas apresentavam, pensassem e, partilhassem a ideia a
que chegavam com base na descrigédo dos colegas.

Setubal, 02 de abril de 2015

63



64

Figura 5 — Texto

Figura 4 — Texto elaborado pelo Aluno D
elaborado pelo Aluno C

Figura 7 — Texto
elaborado pelo Aluno R

Figura 6 — Texto

elaborado pelo Aluno G
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3.2.2. 2.2 Atividade: Descricdo da pintura A musica, de Henri Matisse (1910) —

anexo 2
Planificacéo

Com esta segunda atividade pretendia-se que, no dominio da escrita,
os alunos fossem capazes de escrever textos curtos com respeito pelo tema,
pelas regras basicas de ortografia e pontuagédo, assegurando a continuidade
referencial e marcando abertura e fecho; recorrer a técnicas para registar,
organizar e transmitir a informacéo; utilizar processos de planificacgéo,
textualizagdo e reviséo; escrever, em termos criativos, diferentes tipos de
texto, como forma de usufruir do prazer da escrita; e produzir textos de
diferentes tipos em portugués padrdo, com tema de abertura e fecho, tendo

em conta a organizacdo em paragrafos e as regras de ortografia e pontuacéo.

No dominio do conhecimento explicito da lingua, pretendia-se que 0s
alunos fossem capazes de manipular e comparar dados para descobrir
regularidades no funcionamento da lingua; explicitar regras de ortografia e
pontuacdo; e mobilizar os conhecimentos adquiridos na compreensao e

producdo de textos orais e escritos.
Apresentacao

No dia 27 de novembro de 2013 foi realizada uma atividade que

visava dar continuidade ao estudo do texto descritivo.

Inicialmente foi dada a cada aluno uma imagem da obra de arte a ser
analisada. De seguida, foi-lhes pedido que observassem a imagem. Como
forma de facilitar a andlise das imagens, a estagiaria colocou algumas
questdes aos alunos, como por exemplo, o que vés, como é, 0 que te faz
lembrar, achas bonito ou ndo, porqué, que nome darias ao quadro, que tipo

de sentimentos retrata o quadro, entre outras mais que pudessem surgir.

Exploracéo
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Neste momento, foi pedido aos alunos que tentassem dar resposta as
questBes apresentadas e sO depois comecgassem a planificar o texto. A cada
aluno foi dada uma ficha (apéndice 1 — Ficha de apoio) que serviu de guido
ao longo das varias etapas de planificacdo e construcdo do texto. Foi-lhes
pedido que, a medida que completassem uma etapa assinalassem no guido,

de modo a saberem que ja a tinham feito (Figuras 9,10,11 e 12).

Apos o término, foi-lhes pedido que ilustrassem os textos, com base
nas caracteristicas que apresentaram. Esta ilustracdo do texto foi pedida com
0 intuito de manter os alunos ocupados, de modo a ndo distrairem aqueles
que ainda se encontrassem a elaborar o texto.

Figura 9 — Ficha de
Figura 10 — Ficha de

apoio Aluno D

apoio Aluna C

Figura 11 — Ficha de Figura 12 — Ficha de
apoio Aluno G apoio Aluna R
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De modo a sistematizar os conceitos acima mencionados, foi pedido
aos alunos que apresentassem as suas produc@es, abordando a importancia
que deram aos componentes de apoio ao processo de escrita, ou seja, cada
aluno foi levado a refletir sobre as dificuldades sentidas ao longo da
elaboracdo do texto e a identificar a componente que considerou mais
adequada no seu texto (figuras 13, 14, 15 e 16).

Figura 13 — Texto Figura 14 — Texto
elaborado pela Aluna C elaborado pelo Aluno D

Figura 15 — Texto Figura 16 — Texto
elaborado pelo Aluno G elaborado pela Aluna R

3.2.3. 3.2 Atividade. “Maquina Fantastica” — processo de escrita — apéndice 2
Apresentacao

No dia 8 de janeiro de 2014 foi desenvolvida uma atividade, baseada
no texto de Arlindo Miranda “Maquina Fantastica” anteriormente
trabalhado.

Por considerar o intervalo de tempo oportuno para uma segunda
realizacdo da atividade, optei por atribuir a esta atividade o papel de

sistematizadora das aprendizagens até ai conseguidas.
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Inicialmente foi promovido um didlogo entre os alunos acerca dos
processos de construgdo de um texto, nomeadamente a planificacéo,
textualizaco e revisdo; e acerca da estrutura do texto, de acordo com a sua

tipologia.

O momento de discussdo foi desencadeado por algumas questdes,
previamente elaboradas. Cada aluno, caso assim o entendesse, era livre de

dar o seu contributo.

Algumas das questdes, presentes no segundo questionario, colocadas
foram: “Quais sdo as partes que constituem um texto”; “Como é que as
identificamos?” “Todos 0s textos tém estas partes?” “O que devemos fazer
guando queremos escrever um texto?” “Devemos seguir algum plano para

escrever o texto” entre outras.
Exploracéo

Num primeiro momento da atividade, foi pedido aos alunos que
respondessem a um pequeno questionario, com questdes fechadas (apéndice
3 — primeiro questionario) no qual os alunos tinham que colocar uma cruz
na afirmacdo que achassem correta, podendo escolher mais do que uma
afirmacdo para cada pergunta. Seguidamente, foi pedido aos alunos que,
com base no texto anteriormente trabalhado, lessem e respondessem as

questdes apresentadas.

De seguida, foi disponibilizado a cada aluno uma ficha (apéndice 2 —
ficha da terceira atividade) na qual constavam questfes relativas ao texto
descritivo, informacdo sobre a estrutura do texto e uma atividade na qual os
alunos deveriam recortar e colar o texto com base na informacdo dada

anteriormente.

A medida que os alunos terminavam a atividade, foi-lhes fornecida
uma folha branca, na qual cada aluno deveria inventar também um objeto
seguindo a estrutura apresentada no texto. Em conjunto, foram discutidos e
acordados alguns aspetos a ter em conta na criagdo do texto, referentes aos

objetivos do texto descritivo.
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Assim que todos os alunos terminaram a atividade de planificacéo,
textualizacéo e revisdo do seu texto, estes foram trocados entre eles de modo
a que o colega, ao ler o texto elaborado por outro, fosse capaz de elaborar

um desenho do objeto descrito no texto.
Sistematizacdo/Discussao

A partir dos textos criados pelos alunos e dos desenhos elaborados
pelos colegas, os alunos foram impulsionados a um momento de reflexédo
sobre as suas producdes sendo que este momento serviu para desencadear a
andlise da estrutura de um texto, nomeadamente a introduc&o,
desenvolvimento e conclusdo. Ao longo desta fase de discussdo de ideias
foram abordadas varias etapas da estrutura de um texto descritivo, bem

como as etapas presentes no processo de escrita.

Ao longo da terceira atividade, foi possivel registar no diario de bordo
0s contributos dados pelos alunos implicados no projeto de investigacdo. De
seguida apresento algumas das conclusdes dos alunos:

Estagiaria — “Quem € que me sabe dizer como € que um texto pode estar

organizado? Quais sdo as partes?”

Aluno C - “Um texto tem introducdo, concluséo e a outra parte”
Aluno D - “Ndo hé outra parte, sédo so estas duas”

Estagiaria — “Entdo e como é que as identificamos no texto? ”
Aluno D - “4 introducdo esta dentro do texto, em ultimo”
Estagiaria — “Concordam todos com o que 0 D disse?”

Aluno R — “Nado, esta em primeiro”

Aluno C - “Primeiro esta a introdugéo, a inclusdo é o que esta no meio e a

conclusao vem em ultimo e ndo esta dentro do texto, esta em ultimo”

Aluno G - “4 parte do meio chama-se inclusdo ou desenvolvimento? Nos

textos, o desenvolvimento € a parte maior”
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Estagiaria — “Se vos der um tema, por exemplo — 0 natal...”
Aluno C — “O natal podia ser o titulo”
Aluno R - “ou entdo um lindo natal”

Aluno D — “Depois de ter o titulo podiamos comecar a escrever, porque ja

sabemos o que queremos”

Estagiaria — “Entdo se queremos criar um texto primeiro temos que ter um

titulo?”

Aluno C — “Nao, primeiro temos que escolher um tema e depois fazer o

rascunho”
Aluno G - “Mas no rascunho podemos também escolher o titulo”
Aluno R — “Sim, mas primeiro temos que ter ideias para o tema”

Aluno D — “Pois €, se vamos escrever sobre o natal podemos fazer uma

lista com as coisas que fazemos no ratal”
Aluno G - “Ou entao podemos falar do que acontece na altura do natal”

Estagidria — “Vamos tentar organizar as nossas ideias. Primeiro temos que
saber o tema antes de comecar a escrever o texto certo? E o que devemos

fazer depois?”

Aluno R — “Primeiro sabemos o tema, depois como disse o0 G, fazemos uma
lista com 0 que queremos escrever no texto e depois fazemos o rascunho do

texto numa folha e depois de ver se tem erros passamos para a outra folha”

Aluno C — “Eu s6 corrijo os erros na outra folha, copio e corrijo ao mesmo

tempo”

Aluno D — “Se nos dessem um tema primeiro escrevemos e depois voltamos

aver”

Aluno G - “Se me dessem um tema sobre as férias, primeiro pensava onde
é que vou e com quem. Depois fazia um rascunho e quando acabasse via se

tinha erros, se ndo tiver passo para a outra folha”
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Por fim, foi disponibilizado a cada aluno o segundo questionario com
questdes abertas, na qual cada um deveria responder com base nas

aprendizagens até entdo realizadas.
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3.2.4. Sintese da andlise das atividades

Ao longo da implementacdo do projeto foi possivel observar um
conjunto de aspetos apresentados pelos alunos ao longo da realizagdo das
atividades. Neste sentido, foi observado que alguns alunos, pelo facto de
estarem sentados em pares, apresentavam textos semelhantes, ou seja,
apesar de se pretender a elaboracdo de textos individualmente, os alunos
optavam por trocar informagdo com o colega, o que fez com que a

planificacdo fosse a mesma e, deste modo, o0s textos serem similares.

A aluna C, apesar de apresentar uma qualificacdo inferior, era a que
mais motivacdo apresentava. A aluna necessitava de um apoio mais

individualizado, pois muitas vezes negava-se a concluir as atividades.

Na observacao dos textos do aluno D, este por vezes distanciava-se do
objeto em analise, articulando vivéncias do seu quotidiano com o texto final.
E importante referir que, apesar de o aluno em questdo ter obtido no 1°
periodo uma qualificacdo de Muito Bom, tinha, por vezes, dificuldades em

concentrar-se naquilo que foi pedido.

O aluno G era aquele que terminava a atividade em primeiro lugar e

subestimava, de certo modo, as capacidades dos colegas.

A aluna R também era bastante motivada, mas o facto de, muitas
vezes, chegar atrasada a escola, fazia com que tivesse que terminar a tarefa
durante a hora do recreio. E uma aluna empenhada e dindmica, que

apresentou textos com aspetos bastante criativos.
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3.3. Analise e interpretacdo dos questionarios

Relativamente aos questionarios, estes foram implementados com o
intuito de comparar as respostas dadas pelos alunos, tendo em conta a
especificidade das questbes apresentadas em cada um dos questionarios.
Assim, foram analisados o0s dois questionarios, de duas atividades,

realizadas pelos quatro alunos, num total de dezasseis questionarios.
Aluna C

No primeiro questionario (anexo 6 — resposta da aluna C ao primeiro
questionario), a aluna demonstra ndo ter uma ideia bem estabelecida dos
processos que utiliza antes, durante e depois de produzir um texto. No
segundo questionario (anexo 10 — resposta da aluna C ao segundo
questionario) ja faz referéncia a algumas fases do processo de escrita,

nomeadamente a planificacao e a reviséo.
Aluno D

No primeiro questionario (anexo 7 — resposta do aluna D ao primeiro
questionario), o aluno apenas faz referéncia a fase da revisao, sendo que as
fases anteriores ndo s&o referidas. No segundo questionério (anexo 11 —
resposta do aluno D ao segundo questionario) as respostas curtas dificultam
a analise do mesmo. Apesar disso, o aluno faz referéncia a fase de

planificacdo, ainda que indiretamente; e a fase de revisao.
Aluno G

No primeiro questionario (anexo 8 — resposta do aluno G ao primeiro
questionario), o aluno faz referéncia a alguns aspetos relacionados com o
processo de escrita e também a importancia de decidir que tipologia do texto
usar antes de comegar a escrever o mesmo. No segundo questionario (anexo
12 — resposta do aluno G ao segundo questionario), apresenta respostas bem
estruturadas, relativamente aos aspetos a ter em conta antes, durante e

depois de escrever o texto.

Aluna R
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Em ambos os questionarios (anexos 9 e 13 — resposta da aluna R ao
primeiro e segundo questionarios), a aluna faz referéncia a alguns aspetos
do processo de escrita e também demonstra a preocupagdo em saber a

tipologia do texto que ira realizar.

3.4. Analise e interpretacdo das producdes dos alunos

Com base nas atividades implementadas no decorrer deste projeto, foi
possivel analisar as trés producGes de cada um dos quatro alunos e
selecionar aquelas, que a meu ver, servem para demonstrar a evolugdo nos

textos produzidos pelos alunos.

1 2 Atividade — "Maquina fantastica”: descri¢do escrita e visual

Por ser a atividade inicial e aquela que serviu como ponto de partida
para todas as outras que foram implementadas, nao foi exigido aos alunos
que seguissem as caracteristicas do processo de escrita, nomeadamente a
planificacdo e a revisdo do texto. O objetivo desta estratégia foi tentar
perceber o que os alunos conheciam acerca do texto descritivo. Para tal, s6
Ihes foi pedido que elaborassem um texto que, a semelhanca do que foi
trabalhado inicialmente, apresentasse uma maquina por eles inventada e que

fizessem referéncia a algumas caracteristicas da mesma
Aluna C

O aluno em questao respeita 0s parametros propostos para a realizacao
da atividade. Neste sentido, o aluno planifica o texto, através da elaboracéo
de questbes que serviram de guido para ser tido em conta ao longo do
processo de textualizacdo. Ao longo da analise desta atividade foi possivel
observar gque o aluno da um titulo ao texto que elaborou; identifica de forma
geral o objeto da descricdo, apresentando descri¢fes de caracter especifico;
descreve diferentes aspetos do objeto que esta a inventar; organiza o texto
em paragrafos, sendo que alguns podiam ser agrupados numa Unica frase
separadas por virgulas; respeita as regras de construcdo frésica; respeita as

regras de pontuacdo; apresenta informacao pertinente; conclui o texto.

De uma forma geral, o aluno em questdo elaborou um texto

interessante, na medida que as caracteristicas associadas a sua maquina
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interligavam-se entre si. O texto apresenta alguns paragrafos que poderiam
ser suprimidos, sendo que as frases separadas por virgulas, ou seja, o aluno

acaba por usar em demasia 0 “ponto paragrafo”.
Aluno D

O aluno em questdo respeita, em geral, os pardmetros exigidos nesta
componente. Neste sentido, o aluno apresenta uma planificacéo inicial que
consiste em algumas questdes por ele respondidas. Tendo em atencdo o0s
diversos aspetos propostos na realizacdo da atividade, o aluno d& um titulo
ao texto que elaborou; identifica de forma geral o objeto da descricdo;
escreve diferentes aspetos do objeto; organiza o texto em paragrafos;
respeita as regras de construcdo frasica, exceto o facto de por vezes inicia-
las por “e”, ao invés de outro conector ou inseridas no paragrafo anterior;
respeita as regras de pontuacdo; a informacdo apresentada ndo é de todo

pertinente e conclui o texto.

Por ser a atividade inicial e aquela que serviu como ponto de partida
para todas as outras que foram implementadas, nao foi exigido aos alunos
que seguissem as caracteristicas do processo de escrita, nomeadamente
planificacdo e a revisdo do texto. O objetivo desta estratégia foi tentar
perceber o que os alunos conheciam acerca do texto descritivo. Para tal, s6
Ihes foi pedido que elaborassem um texto que, a semelhanca do que foi
trabalhado inicialmente, apresentasse uma maquina por eles inventada e que

fizessem referéncia a algumas caracteristicas da mesma.

No caso deste aluno, o texto encontra-se muito centrado na mesma
ideia, 0 que de certo modo o torna repetitivo e sem grande progressdo

tematica.
Aluno G

A semelhanca dos colegas, este aluno em questdo respeita, em geral,
0s parametros exigidos nesta componente. Neste sentido, o aluno também
apresenta uma planificagdo inicial baseada em perguntas e respostas. Ao
longo da textualizagdo da um titulo ao texto que elaborou; identifica de

forma geral o objeto da descricdo; descreve diferentes aspetos do objeto;
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respeita as regras de construgcdo frasica, apesar de apresentar poucos
pardgrafos e frases iniciadas por letras mindsculas; respeita as regras de
pontuacédo; apresenta informacédo pertinente e conclui o texto. O aluno em
questdo apresenta um texto rico a nivel de ideias mas ndo o organiza em
paragrafos, apesar de respeitar as regras basicas de pontuacdo. Ao longo do
texto apresenta algumas referéncias temporais, o que de certa forma

enriquece o texto.
Aluna R

A aluna em questdo respeita 0s parametros exigidos nesta
componente. Apresenta uma planificacdo inicial baseada em perguntas e
respostas. Na fase da textualizacdo, da um titulo ao texto; identifica o objeto
da descricdo; respeita as regras de construcdo frasica; respeita as regras de
pontuacdo; e apresenta informacéo pertinente e conclui o texto. O texto é

rico ao nivel de ideias.

22 Atividade - Descricdo da pintura A musica, de Henri Matisse (1910)

Nesta atividade observam-se algumas diferencas relativamente a
primeira, uma vez que 0S parametros propostos nem sempre sdo seguidos.
Ela foi desenvolvida com base numa narrativa visual a partir da qual os

alunos participantes deviam estruturar e elaborar os seus textos.
Aluna C

A aluna ndo faz uma planificacdo inicial; ndo da um titulo ao texto
que elaborou; identifica de forma geral o objeto da descricdo, num plano
maior e central, fazendo identificacdes especificas num segundo plano tendo
em atencdo o que estd mais atrds e mais a frente; descreve diferentes aspetos
do objeto apresentado, no que diz respeito a cores (dominantes), aos tons, as
formas e acrescenta ainda outras caracteristicas que considera importante;
organiza o texto em paragrafos, ndo cumprido de modo geral as regras de
construcdo frasica, nomeadamente respeita as regras de pontuacdo, no que

toca na utilizacdo de pontos finais, sendo que ao longo do texto quase nédo
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aparecem  virgulas; seleciona informacdo pertinente; apresenta
interpretacdes pessoais, relativamente ao que acha que esta a acontecer, o

que Ihe transmite (sentimentos, emocdes, lembrancas) e conclui o texto.

No que diz respeito ao guido/ficha (apéndice 1 —ficha de apoio)
fornecido, o aluno considera que cumpriu todos os parametros apresentados

no Mesmo.
Aluno D

Nesta atividade o aluno apresenta uma planificacéo inicial daquilo que
pretende para o texto em questdo. Ao longo da elaboracdo do texto, o aluno
ndo recorre a planificagdo mas faz referéncia a aspetos presentes na
imagem; respeita 0s parametros propostos para a realizacdo da atividade.
Neste sentido, o aluno faz uma planificacdo inicial; da um titulo ao texto
que elaborou; identifica de forma geral o objeto da descricdo; descreve
diferentes aspetos do objeto; organiza o texto em paragrafos; respeita as
regras de construgdo frasica; respeita as regras de pontuagdo; seleciona

informacao pertinente e conclui o texto.

De modo geral, o texto apresentado é pouco rico em informacéo e o
aluno acaba por ndo descrever o que realmente observou. O produto final
reflete a distracdo que o aluno apresentou ao longo da realizacdo da

atividade.

No que diz respeito ao questionario fornecido, o aluno considera que
cumpriu todos os aspetos apresentados, através do registo no préprio

questionario dos aspetos realizados ao longo da elaboracdo da atividade.

Aluno G
Na realizacdo desta atividade o aluno apresenta uma planificacéo
inicial. No processo de textualizacdo o aluno optou por descrever o que as
suas interpretacOes pessoais acerca daquilo que a imagem lhe transmitia. No
que diz respeito aos parametros propostos para a realizagdo da atividade, o
aluno da um titulo ao texto; identifica de forma geral o objeto da descrigéo,
num primeiro plano maior e central; identifica de forma geral o objeto da

descricdo; descreve alguns poucos aspetos do objeto; utiliza apenas um
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paragrafo ao longo texto; respeita as regras de construcao frasica; respeita as
regras de pontuagdo; apresenta informagao pertinente no texto que elaborou

mas nao conclui o texto.

De modo geral, o texto apresentado € rico a nivel de ideias. As varias
ideias que o aluno vai tendo ao longo da construcdo do texto fazem-no
afastar-se do objetivo da atividade, o que faz com que este ndo utilize todos
0s aspetos referidos na planificacdo do texto, o que de certa forma poderia

enriquecer ainda mais o texto.

No que diz respeito ao guido apresentado, o aluno considera, através
do preenchimento do questionario, ndo ter respeitado dois aspetos,

relacionados com a repeticdo de palavras e as caracteristicas da imagem.
Aluna R

Nesta atividade a aluna apresenta uma planificacdo inicial, sendo esta
pouco rica a nivel de ideias. Ao longo do processo de textualizacdo o aluno
acaba por apresentar um texto narrativo, no qual apenas faz referéncia ao
violino apresentado na imagem fornecida para a descricdo, ndo havendo
posteriormente qualquer tipo de ligacdo entre a planificacdo e o texto final

apresentado.

Relativamente aos parametros propostos, a aluna da um titulo ao
texto; identifica de forma geral o objeto da descri¢do, num primeiro plano
maior e central; ndo identifica de forma geral o objeto da descrigéo;
descreve alguns poucos aspetos do objeto; organiza o texto em paragrafos;
respeita as regras de construcdo frasica, existindo frases que poderiam estar
anexadas no paragrafo anterior; respeita as regras de pontuacdo; apresenta
informagdo pertinente no texto que elaborou e conclui o texto. De modo
geral, o aluno apresenta um texto rico e apelativo, o Unico inconveniente foi
ndo ter seguido os objetivos que foram propostos para a realizagcdo da

atividade.

No que diz respeito ao guido, a aluna considera, através do

preenchimento do questionario, ndo ter cumprido muitos dos parametros
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pretendidos nas diversas fases, nomeadamente na planificacédo, textualizacéo

e revisao do texto.

32 Atividade — “Maquina Fantastica” — Processo de escrita

Esta atividade serviu como forma de sistematizar todos 0s conceitos
abordados ao longo das varias atividades implicadas neste projeto de
intervencdo. Neste sentido, o texto trabalhado na primeira atividade foi o
objeto desta atividade. Apos terem sido reforgados os conceitos ligados ao
processo de escrita e ao texto descritivo, os aspetos observados foram 0s

seguintes.

Aluna C

Identifica os constituintes de um texto descritivo, nomeadamente a
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Apesar de inicialmente ndo ser
capaz de explicar por palavras, consegue identificar no texto estas mesmas
componentes. A aluna ndo apresenta uma planificagdo inicial mas o texto
apresentado vai de encontro aos parametros propostos, nomeadamente o
facto de a aluna dar um titulo ao texto; identifica de forma geral o objeto da
descricdo; apresenta a descricdo de diversos aspetos do objeto; organiza o
texto em paragrafos; respeita as regras de construgdo frasica; respeita as
regras de pontuacdo, apesar de ndo utilizar virgulas ao longo do texto, o que
pode estar relacionado com o tamanho reduzido do mesmo; apresenta

informacdo pertinente no texto que elaborou mas néo o conclui.
Aluno D

A semelhanca do que acontece na andlise anterior, que posteriormente
se repetird, o aluno identifica os constituintes de um texto descritivo,
nomeadamente a introducdo, desenvolvimento e conclusdo. O aluno € capaz
de explicar por palavras estas mesmas componentes, apesar de se baralhar
nas definicdes, consegue explicar e associar cada constituinte ao seu

objetivo.

No que respeito a elaboracdo do texto, o aluno ndo apresenta uma

planificagdo inicial. Mais uma vez o texto reflete a distragéo que o aluno vai
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demonstrando em sala de aula, ou seja, o aluno, apesar de ter bons
resultados nas diversas areas de ensino, quando lhe é proposto um trabalho
individual que requer alguma concentragdo, na maioria das vezes o aluno
distrai-se com coisas minimas, o0 que de certo modo influéncia o trabalho

que esta a realizar.

Relativamente aos parametros propostos, o aluno da um titulo ao
texto; descreve alguns aspetos do objeto; organiza o texto em paragrafos;
respeita as regras de construcdo frasica; respeita as regras de pontuagdo; a

informacao apresentada néo € de todo pertinente; conclui o texto.
Aluno G

Relativamente aos constituintes do texto descritivo, o aluno é capaz de
explicar por palavras cada uma das partes e identifica-as no texto. Quanto ao
texto produzido, no que diz respeito aos parametros propostos, o aluno da
um titulo ao texto; descreve diversos aspetos do objeto, quer num primeiro
plano maior centrar, quer num segundo mais atrds e mais a frente; organiza
0 texto em paragrafos; respeita as regras de construcdo frasica; respeita as
regras de pontuacdo; apresenta informacdo bastante pertinente e conclui o

texto.

No geral, o aluno apresenta um texto bastante rico em ideias. O aluno
apresenta ainda ao longo do texto algumas caracteristica dos dialogos, o

que, de certo modo, torna-o ainda mais rico.
Aluno R

No que se refere aos aspetos constituintes do texto descritivo, a aluna
é capaz de identifica-los, apesar de ndo ser totalmente capaz de explicar por
palavras. Relativamente ao texto produzido, tendo por base os parametros
propostos, a aluna d& um titulo ao texto; descreve alguns aspetos do objeto;
organiza o texto em paragrafos; respeita as regras de pontuacéo; respeita as
regras de construcdo frésica; apresenta informacdo pertinente acerca do

objeto descrito e conclui o texto.
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3.4.1.

No geral, o aluno apresenta ideias bem encadeadas e o facto de fazer

uma referéncia temporal enriquece de certo modo o texto.

Sintese dos resultados da andlise das productes

Com base nas tarefas propostas e nos resultados apesentados pelos
alunos, considero que a fase da planificacdo dos textos néo foi valorizada
pelos alunos, uma vez que nas suas produgdes quase ndo constam aspetos
ligados @ mesma. Os alunos, na sua maioria, optaram por comecar a
escrever sem descrever o que lhes foi pedido, ou seja, optam por elaborar
um texto sem respeitar 0s aspetos propostos para a elaboracdo do texto
descritivo. Uma vez que se pretendia que os alunos, ao longo das varias
tarefas propostas, ja tivessem o conhecimento e autonomia necessaria para

produzirem os textos respeitando as regras de construcdo estipuladas.

Na fase da textualizacdo, os alunos apresentaram textos interessantes a
nivel de ideias, mas no que diz respeito as regras de construcao frasica e a
pontuacdo, estes nem sempre as cumpriram. Nesta fase, € ainda importante
referir que os alunos apresentaram algumas dificuldades na organizacdo do
texto, relativamente a introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Considero
que as falhas observadas prendem-se ao facto de, ao inicio, os alunos ainda
ndo estarem totalmente familiarizados com estas etapas, 0 que originou

textos desestruturados a esse nivel.

Focando-me nas tarefas implementadas e nos resultados apresentados,
a nivel da evolucédo desde a primeira a ultima tarefa, € importante referir que
os alunos mostraram-se sempre participativos no que diz respeito a sua
elaboracdo. Foi possivel observar a progressdo nos Varios textos, quer a
nivel do cumprimento das fases do processo de escrita, quer a nivel das

etapas relacionadas com o texto descritivo.
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3.5. Analise e interpretacédo das entrevistas

No que diz respeito a entrevista, esta foi desenvolvida no ultimo
momento do projeto, ou seja, quando foi implementada a Gltima atividade
tentei perceber se os conceitos inicialmente pensados tinham sido atingidos,
nomeadamente as fases do processo de escrita e as etapas ligadas ao texto

descritivo.

Relativamente as fases do processo de escrita 0s alunos participantes, ao
serem questionados sobre as fases que o constituem demonstraram ja ter

interiorizado as mesmas, como por exemplo:

“QOuem € que me sabe dizer como é que um texto pode estar organizado?

Quais séo as partes? ” (Estagiéria);
“Um texto tem introducéo, concluséo e a outra parte” (Aluno C);

“A parte do meio chama-se incluséo ou desenvolvimento? Nos textos, o

desenvolvimento é a parte maior” (Aluno G)

No que diz respeito as etapas do texto descritivo, os alunos

participantes demostraram ter conhecimento da fase de planificacéo:

“Entdo se queremos criar um texto primeiro temos que ter um titulo?”

(Estagiaria);

“Ndo, primeiro temos que escolher um tema e depois fazer o rascunho”
(Aluno C);

“Pois &, se vamos escrever sobre o natal podemos fazer uma lista com as

coisas que fazemos no natal” (Aluno D)

Quando foi pedido aos alunos que estruturassem o pensamento de

modo a identificarem as etapas do texto descritivo, estes referiram que:

“Primeiro sabemos o tema, depois como disse 0 G, fazemos uma lista com o
gue queremos escrever no texto e depois fazemos o rascunho do texto numa
folha e depois de ver se tem erros passamos para a outra folha” (Aluno R);

Se me dessem um tema sobre as férias, primeiro pensava onde € que vou e
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com quem. Depois fazia um rascunho e quando acabasse via se tinha erros,

se nao tiver passo para a outra folha” (Aluno G)

SetUbal, 02 de abril de 2015

83



3.6.Sintese dos resultados da intervencéo

Esta parte do relatorio serve para sintetizar 0s aspetos mais
relevantes referidos nos capitulos anteriores. Neste sentido irei basear-me na
analise feita das atividades; na analise e interpretacdo dos questionarios; na
analise e interpretacdo das producdes dos alunos e na analise da entrevista.
Pretendo, assim, articular os resultados obtidos e observados.

No que diz respeito as atividades, considero que as estratégias de
implementacdo e resolucdo estavam adequadas ao grupo. O facto de cada
atividade ter uma finalidade distinta fez com que os alunos participantes
conseguissem aperceber-se das varias maneiras de realizar textos
descritivos, ou seja, 0 facto de na primeira pretender-se que elaborassem,
individualmente, um texto descritivo, na segunda que descrevessem uma
imagem e, posteriormente, na terceira atividade que elaborassem um novo
texto e compard-lo ao primeiro fez com que os alunos participantes
adquirissem estratégias necessarias ao longo da sua implementacéo.
Considero que a implementacdo das fichas de apoio durante as atividades
foi uma mais-valia, uma vez que manteve os alunos concentrados nos
objetivos de cada atividade.

Relativamente a andlise e interpretacdo dos questionarios, estes
serviram também para reforcar 0s conceitos associados ao processo de
escrita e aos textos descritivos, ao mesmo tempo que me proporcionaram
um conhecimento mais aprofundado em relacdo as ideias dos alunos ao
longo deste processo de intervencao.

De um modo geral, 0s alunos participantes nem sempre seguiram a
planificacdo feita para a elaboracdo do texto. Relativamente as respostas ao
primeiro questionario com questdes fechadas, os aspetos mais apresentados
nas escolhas dos alunos participantes, no que diz respeito a planificacéo, foi
0 pensar no tema do texto; relativamente a textualizacdo foi o pensar na
tipologia do texto a escrever; e no que diz respeito a revisdo o alunos, na sua
maioria apontaram o ler e corrigir 0S erros como 0 aspeto que mais
valorizam.

Ao analisar o segundo questionario com questBes abertas, as

respostas dos alunos participantes, com base nas fases anteriormente
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referidas, foram a elaboragdo de um rascunho antes de escrever o texto; o
pensar nas personagens e aventuras que pretendem abordar no texto e por
fim o rever e corrigir os erros do texto.

Como foi referido anteriormente, as atividades implementadas
estavam adaptadas as especificidades do grupo. Considero as atividades que
incluiam observacdo e descricdo de imagens melhor aceites pela turma, uma
vez que quando se propunha a leitura de textos os alunos demoravam mais
tempo a iniciar a analise. A meu ver, este facto pode estar relacionado com
o0 plano seguido para a turma. Era dada ao longo das aulas grande énfase a
leitura e interpretacéo de textos de modo a estimular a leitura e melhorar e
alargar o vocabulario. Ainda sobre as produgdes dos alunos articulada com
0s objetivos pretendidos para o processo de escrita e 0 respeito pelas etapas
do texto descritivo, os alunos ndo valorizaram, como se pretendia, a fase de
planificacdo o que, de certo modo, se reflete nos textos apresentados. Os
textos, de um modo geral, apresentaram sempre ideias criativas na sua
construcao.

No que concerne a entrevista, optei por realizad-la no momento da
ultima atividade. Pretendia com isso ter a perce¢do dos conceitos e dos
contributos que as estratégias utilizadas tiveram na aprendizagem dos
alunos. Este aspeto foi analisado com base nas respostas dos alunos
participantes que, na sua maioria, apresentaram respostas que iam de acordo
com o pretendido e, algumas vezes, ndo identificavam a designacdo das
etapas, mas conseguiam identifica-las.

Com base nas entrevistas e nas respostas aos questionarios, foi
possivel perceber que os alunos adquiriram os conceitos que foram sendo
explorados ao longo da intervengdo. Considero o0s textos apresentados
interessantes, no que diz respeito a imaginacdo e a criatividade expressa,
apesar de estes ndo serem aspetos analisados ao longo deste estudo.
Inicialmente os alunos ja demonstravam saber da necessidade de reverem o
texto para se tentar ao maximo evitar 0s erros e de acrescentarem
informacdo, caso se justifigue. Uma vez que estavam a decorrer duas
intervencdes distintas para o projeto de investigacdo, por vezes os alunos
ndo eram capazes de distinguir as tarefas, o que foi notério, posteriormente,

nos textos apresentados.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo baseou-se na apresentacdo, exploracdo e sistematizacao/
discussdo de tarefas na &rea da Lingua Portuguesa, relativamente ao
processo de escrita, associado aos textos descritivos. Para tal, apresentaram-
se aos alunos trés propostas de atividades, sendo que a primeira foi um texto
que foi trabalhado em grande grupo e de seguida foi pedido aos alunos que,
individualmente e a semelhanca deste, criassem eles um texto onde tinham
que inventar um objeto e descrever as caracteristicas do mesmo; a segunda
foi uma imagem disponibilizada pela estudante-estagiaria, em que foi
pedido que os alunos, através do que eles observavam, identificassem e
descrevessem em texto; na terceira foi feita uma adaptacdo da primeira

atividade.

Apos a analise das produgdes dos alunos é possivel afirmar que 0s
resultados obtidos revelam a apropriacdo dos conceitos abordados no que
diz respeito a estas atividades implementadas, tanto a nivel do processo de
escrita como das etapas do texto descritivo, por parte dos alunos
participantes. Deste modo, considero uma mais-valia o refor¢co destes
conceitos. E certo que, com base nas tarefas, foi possivel proporcionar
momentos de escrita orientados, o que potenciou outras atividades no

ambito da escrita.

Considero os resultados obtidos um tanto subjetivos, tendo em conta o
pouco tempo de implementacdo das tarefas. Contudo, o estudo apresentou
algumas limitagGes. Apesar dos dados obtidos demonstrarem o contributo
de tarefas desta natureza para 0 processo de ensino/aprendizagem, é
pertinente refletir sobre as mesmas e se necessario reformula-las. No meu
caso, considero que seria pertinente ter estimulado mais a representacao
grafica dos textos elaborados no sentido de, a partir destes, 0s outros alunos

puderem basear-se para elaborarem um texto descritivo.

Relacionando estes aspetos com a minha questdo-problema, considero
que os resultados obtidos foram ao encontro da mesma, uma vez que 0S
objetivos foram atingidos, ou seja, pretendia consciencializar os alunos

relativamente as etapas associadas ao processo de escrita e assim
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desenvolver a competéncia de expressdo escrita. Com base na andlise da
entrevista, foi possivel aperceber que os alunos se apropriaram das etapas do
processo de escrita aliada aos textos descritivos.

Neste sentido e como refere Serafini citada por Pires (2002: 87), “a
fase de planificacdo de um trabalho escrito €, geralmente, pouco conhecida e
pouco utilizada pelos alunos que, as vezes, comecam logo a escrever”. E
ainda importante salientar que o ato de planificar € essencial e deve ser um
dos alvos prioritarios do processo de ensino-aprendizagem, no qual o
professor tem um papel importante, uma vez que este deve fazer uma
exigéncia sistematica, ap0s a aquisi¢do da técnica. Sendo assim, é pertinente
que desde logo, qualquer producdo de texto deva ser acompanhada do
respetivo plano.

No que concerne aos constituintes do texto descritivo, nomeadamente a
introducdo, desenvolvimento e conclusdo, os alunos, para além de serem
capazes de identifica-los e explicad-los por palavras suas, nos textos
apresentados, nem sempre foi possivel observa-los nas suas proprias
produgdes, o0 que de certo modo pode estar associado ao facto de muitas
vezes ndo obedecerem 0s pressupostos associados ao processo de escrita.
Como afirma Pires (2002: 88):

“globalmente, a esquematizagdo de uma estrutura textual
consubstancia-se no facto de que qualquer texto se inicia
com uma introdugdo e termina com uma conclusdo. No
meio, encontramos uma sequéncia de blocos de extenséo
variavel/opcional que, por sua vez, poderdo ser compostos
de sub-blocos em vérios niveis, constituindo o que,

habitualmente, designamos por desenvolvimento”.

Fazendo referéncia a Pereira (2002: 83), no que se refere a
aprendizagem da escrita € importante ter em conta trés finalidades,
nomeadamente, conhecer o ponto de partida de cada aluno; intervir para

facilitar as aprendizagens e avaliar para melhorar a préatica pedagdgica.
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Considero a metodologia escolhida adequada, por ser a que melhor se
adapta a este tipo de estudo, uma vez que permite ao investigador interessar-
se mais pelo processo de investigacdo do que unicamente pelos resultados
ou produtos, o que torna esta abordagem bastante flexivel. Neste caso, tanto
0 investigador como o sujeito investigado tornam-se agentes ativos ao longo

de todo o processo.

Ao longo das véarias semanas de intervencdo surgiram alguns aspetos
que, de certo modo, contribuiram para a limitacdo do estudo, nomeadamente
a curta duracdo do estudo. Considero limitado o periodo de estagio, por ter
limitado as intervengdes, uma vez que a professora cooperante necessitava,
muitas vezes, de ocupar alguns momentos para reforcar aprendizagens que

nédo estavam bem apreendidas.

Uma vez que a investigacdo foi em torno do processo de escrita na
producéo de textos descritivos, teria sido enriquecedor retomar 0s conceitos
trabalhados, com o intuito de os alunos ndo s6 se apropriarem gradualmente
do saber, como também de perceber, com mais confian¢a, se ocorreu, ou
ndo, uma evolugdo nas vérias fases associadas ao processo de escrita e
posteriormente interligar os conhecimentos adquiridos a outros géneros

textuais.

E importante salientar que os resultados do estudo apenas dizem
respeito aos alunos selecionados, ndo podendo ser generalizados a todos 0s
alunos da turma. Neste sentido, se tivesse selecionado outros alunos,
possivelmente obteria outros dados e, consequentemente, outras conclusdes.
E ainda necessario sublinhar a importancia da continuidade, tanto do
trabalho do professor, como da aprendizagem do aluno. Uma vez que o
trabalho do professor é orientado por um processo reflexivo e ponderado,
que necessita de ir ao encontro do aluno, este envolve muito tempo de
dedicacdo. Por outro lado, a aprendizagem do aluno ndo se atinge
rapidamente, implica um processo moroso, subdividido em varias fases
interligadas entre si, que se vdo construindo gradualmente ao longo dos
anos. Neste sentido, considero que 0s pressupostos pensados inicialmente

foram, de certo modo, atingidos, ou seja, foi possivel consciencializar os
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alunos relativamente aos diferentes passos associados ao processo de
escrita; foi possivel desenvolver a competéncia de expressdo escrita, bem
como a apropriacédo das etapas do processo de escrita associadas aos textos
descritivos. No entanto, seria positivo para os alunos desenvolverem tarefas
com 0 mesmo intuito mas ligadas as outras tipologias textuais e assim, no
final, seria pertinente fazer-se uma analise comparativa relativamente aos

conceitos especificos de cada uma delas.

Por fim, considero que este projeto foi uma mais-valia para 0 meu
processo de formacgdo docente, uma vez que ao autoavaliar-me identifico
aspetos que poderiam ter sido encarados e implementados de forma distinta,
mais propiamente no que diz respeito ao tempo de implementacdo e

exploracdo das atividades.
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Apéndice 1 — Ficha de apoio

Escola Basica da Torre da Marinha
Nome:
Data:

1. Planifica o teu texto
Observa a imagem e regista:
e Todos os elementos que compdem a
imagem.
e As cores predominantes.
e Os sentimentos que te transmitem.
e As sensacOes sugeridas: visdo (as formas, as

cores, 0 movimento), auditivas (som).

2. Escreve o teu texto
e Apresenta e descreve 0 espaco
e Apresenta as caracteristicas que encontraste.
e Refere 0s sentimentos, emocdes ou
lembrancas que a imagem provoca

3. Revé o teu texto

98

Mencionaste
(quase) todos os
elementos da
imagem?

Sim

Escreveste frases
completas?

Repetiste sempre
as mesmas
palavras?

Utilizaste muitas
caracteristicas
para a imagem?

Utilizaste
corretamente 0s
sinais de
pontuacgao?
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Apéndice 2 — Ficha da 32 atividade — Maquina Fantastica: processo

de escrita
Maquina Fantastica
A menina Magiquinhas cisma que ha de inventar uma maquina

fantastica, quando for grande.
Um automoével que nao atropele criancas, nem adultos, nem

animais.

Um automovel que saiba respeitar todos os sinais e regras de
transito.

Um automoével que nao faca ruidos nem polua o ar que
respiramos.

Um automédvel de vidro e com asas para fazer uma viagem
através das estrelas e visitar o Sol e a Lua.
Um automovel gigante onde caibam todas as criancas do

Mundo.
Arlindo Miranda

1. O qué que é descrito no texto?

2. Faz uma lista das palavras que descrevem a maquina fantéstica.

Os textos descritivos sdo constituidos por

introdugdo, desenvolvimento e concluséo.

Na introducéo apresentas globalmente a

situacdo ou o objeto gque vais escrever.

No desenvolvimento descreves com

pormenor os diferentes elementos da situagéo ou

do objeto.

Na conclusdo fazes um comentéario geral
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3. Com base na informacao sobre os textos descritivos, pinta com cores
diferentes as varias parte que constituem o texto “A Maquina Fantastica”.

4. Recorta o texto e organiza-o, seguindo a estrutura do texto descritivo.

Titulo

Introducéo

Desenvolvimento

Conclusao

Autor
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Maquina Fantastica

A menina Magiquinhas cisma que ha de inventar uma maquina
fantastica, quando for grande.

Um automoével que nao atropele criancas, nem adultos, nem
animais.

Um automovel que saiba respeitar todos os sinais e regras de
transito.

Um automoével que nao faca ruidos nem polua o ar que
respiramos.

Um automével de vidro e com asas para fazer uma viagem
através das estrelas e visitar o Sol e a Lua.

Um automoével gigante onde caibam todas as criancas do

Mundo.

Arlindo Miranda

Etapas do processo de escrita
12 Etapa

Planificacao

e Definir a tarefa

e Gerar ideias

e Pesquisar informacéo

e Organizar a informagéo
e Elaborar o plano de texto

28 Etapa
Textualizacdo
Escrever o texto
32 Etapa
Revisdo
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e Rever o texto
o Aperfeicoar o texto

Apéndice 3 — Primeiro questionario

Setubal, 02 de abril de 2015



103

Questionario
A tua opinido é importante, por isso, peco-te que respondas as questdes que se

seguem.
Coloca uma cruz no quadrado que corresponder a resposta que queres dar.

Para cada pergunta sé podes colocar uma cruz.

Idade:
Sexo:

Masculino |:|
Feminino I:I

1. Gostas de escrever?

Sim I:I
Nao |:|
As vezes |:|

2. O que fazes antes de escrever o texto?

Pensas num titulo para o te>|:|
Pensas no tema do texto |:|
Fazes um rascunho com as ideias que queres ter nDto
Comegas a escrever |:|

3. O que faze enquanto escreves o texto?
Pensas nas personagens para o texto I:I
Pensas no tipo de texto que vais escrever I:I

Escreves e a0 mesmo tempo pensas No que queres No l;l
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Vais buscar a informagéo que fizeste no rascun|:|
Né&o fazes nada do que foi dito I:I

4. O que fazes depois de escrever o texto?
Lés e corriges 0s erros |:|

Dés um titulo ao texto I:I
Né&o fazes nada do que foi ditol:|

Obrigada pela tua colaboracéo

Apéndice 4 — Segundo questionario
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Questionario

A tua opinido é importante, por isso, peco-te que respondas as

questdes que se seguem.
Coloca uma cruz no quadrado que corresponder a resposta que queres dar.
Idade:

Sexo:

Masculino I:I
Feminino I:I

5. Gostas de escrever?

Sim [ ]

Nao
[ ]
As vezes I:I

6. O que fazes antes de escrever o texto?

7. O que faze enquanto escreves o texto?

8. O gque fazes depois de escrever o texto?

Obrigada pela

tua colaboracéo
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Apéndice 5 — Guido da entrevista

Como é que um texto pode estar organizado? Quais s&o as partes?
Como é que as identificamos no texto?
Se tivermos um tema, podemos comegar a elaborar, de imediato o texto?

Partindo da ideia que ja temos um tema estabelecido, o que é que devemos

fazer a seguir se pretendemos elaborar um texto?
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ANexos
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Anexo 1 — Texto: Maquina Fantastica de Arlindo Miranda

Maquina Fantastica

A menina Magiquinhas cisma que ha de inventar uma maquina
fantastica, quando for grande.

Um automoével que nao atropele criancas, nem adultos, nem
animais.

Um automovel que saiba respeitar todos os sinais e regras de
transito.

Um automoével que nao faca ruidos nem polua o ar que
respiramos.

Um automédvel de vidro e com asas para fazer uma viagem
através das estrelas e visitar o Sol e a Lua.

Um automoével gigante onde caibam todas as criancas do

Mundo.
Arlindo Miranda

Retirado de www.quadroegiz.com/fava/lp/ano2/f6.doc (06 de novembro de 2013)

Anexo 2 — Imagem da obra A Musica de Henri Matisse (1910)
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Retirado de http://jblog.com.br/media/57/2011-matisse-musique.jpg
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Anexo 3 — Produgdes dos alunos: primeira atividade
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Anexo 4 — Produgdes dos alunos: segunda atividade
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Anexo 5 — Producdes dos alunos: terceira atividade

Anexo 6 — resposta da aluna C ao primeiro questionario
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Anexo 7 — resposta do aluno D ao primeiro questionario
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Anexo 8 — respostas do aluno D ao primeiro questionario

Setubal, 02 de abril de 2015
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Anexo 9 — resposta da aluna R ao primeiro questionario

Setubal, 02 de abril de 2015
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Anexo 10 — resposta da aluna C ao segundo questionario

Setubal, 02 de abril de 2015
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Anexo 11 — resposta do aluno D ao segundo questionario

Setubal, 02 de abril de 2015
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Anexo 12 — resposta do aluno G ao segundo questionario

Setubal, 02 de abril de 2015
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Anexo 13 — resposta da aluna R ao segundo questionario

Setubal, 02 de abril de 2015
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Setubal, 02 de abril de 2015



