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Resumo

A Educacdo, a Animacdo e o Desenvolvimento Local incorporam esta
investigacdo com a qual procuramos definir, identificar e colocar em pratica algumas
dindmicas associadas ao fenomeno das atividades culturais em contexto escolar, com
0 objetivo de compreender o Desenvolvimento Local. Nesta investigacdo, procura-se
definir a aplicabilidade daqueles conceitos, identificando a forma como se associam
as préaticas educativas, culturais e de desenvolvimento da comunidade educativa, e
como sdo experienciadas quotidianamente pela populacdo alvo da nossa
investigacao/intervencao.

A presente investigagdo-acdo de cariz misto, uma vez que aliamos uma vertente
metodoldgica quantitativa complementada por outra qualitativa, teve como objetivo
de trabalho estudar uma escola, inserida em contexto local rural - 0 Agrupamento de
Escolas de Vila de Rei -, com o proposito de identificar nela a atuacdo e oferta de
projetos, dindmicas e atividades no &mbito do Desenvolvimento Local.

Na origem e escolha metodoldgica da investigacdo, constituimos trés pontos
com sustentacdo na literatura proficua e na revisdo de orientacGes e pensamentos de
autores prestigiados, ao longo dos quais fomos descrevendo pressupostos teoricos e
concecBes onde incidia o projeto de investigacdo-acdo. Consideramos como vetores
determinantes, neste percurso, os alunos que frequentam o 2° e 3° ciclos do
Agrupamento de Escolas de Vila de Rei e os respetivos Encarregados de Educacdo, a
Diretora do Agrupamento de Escolas de Vila de Rei, os Professores e Educadores de
Infancia do referido agrupamento, a Coordenadora do Departamento de Educacdo da
Céamara de Vila de Rei, o Presidente da Junta de Freguesia de Vila de Rei, a Presidente
da Associacao de Pais do Agrupamento de Escolas de Vila de Rei e a Coordenadora
Técnica do Lar e Centro de Dia Familia Dias Cardoso.

Concebemos trés inquéritos por questionario, que foram, e respetivamente
aplicados aos encarregados de educacéo e aos docentes, a obter a informacéo acerca
do contexto local e escolar, e aos Alunos, por forma a realizar um levantamento da
informagcdo referente a participagdo e implementacéo do projeto no campo em estudo.

Além disso, também cridmos cinco guibes de entrevista semiestruturadas, realizadas
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aos  entrevistados  anteriormente  enunciados, que  representam  as
instituicbes/associagOes/organizagdes locais.

Apos a recolha de informacdo a mesma foi analisada com recurso ao SPSS
(versédo 23). Os seus dados foram analisados e as entrevistas foram transcritas, com o
intuito de estudar a relagdo que se estabelecia entre as parcerias locais e a escola
apurando a sua evolucéo atraves do envolvimento e Desenvolvimento Local.

Com os resultados obtidos, elaboraram-se um conjunto de praticas e dindmicas
que passaram especificamente pela partilha de histérias e especificidades locais, que
vieram a permitir que se valorizasse mais a identidade local.

Como conclusdes avancamos que € indivisivel a relacdo entre Educacdo,
Animacao e Desenvolvimento Local; no Agrupamento de Escolas de Vila de Rei,
mostrou-se pertinente articular com ambitos e contextos, indo para além das
infraestruturas e materiais existentes e incluir o envolvimento do associativismo, da

educacéo e da animacéo, enquanto potenciadores de Desenvolvimento Local.

Palavras-chave: Animacdo, Associativismo, Desenvolvimento Local, Educacéo,

Identidades, Historias
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Abstract

Title: Pretérito - Stories and ldentities inserted in the School Context for the
Construction of Knowledge and Promotion of Local Development

Education, Animation and Local Development incorporate this research with
which we seek to define, identify and put into practice some of the dynamics associated
with the phenomenon of cultural activities in a school context, in order to understand
Local Development. In this research, we seek to define the applicability of these
concepts, identifying how they are associated with the educational, cultural and
developmental practices of the educational community, and how they are experienced
daily by the target population of our research/intervention.

The present joint action research, once allied to a quantitative methodological
component complemented by a qualitative one, had the objective of studying a school,
inserted in a rural local context, - the Vila de Rei School the purpose of identifying in
it, performance and offer of projects, dynamics and activities in the scope of Local
Development.

In the origin and methodological choice of the investigation, we constituted
three points with support in the profitable literature, and revision of orientations and
thoughts of prestigious authors, during which we were describing theoretical
assumptions and conceptions where the action-research project was focused. We
considered as determinant vectors, in this course, the students who attend the 2nd and
3rd cycles of the Vila de Rei School Grouping, and the respective Education Officers,
the Director of the School Group of Vila de Rei, Teachers and Educators of Childhood
said Coordinator of the Department of Education of Camara de Vila de Rei, the
President of the Town Council of Vila de Rei, the President of the Association of
Parents of the Group of Schools of Vila de Rei and the Technical Coordinator of Home
and Center of Familia Dias Cardoso.

We designed three surveys by questionnaire, which were applied respectively
to the Education and Teachers' Officers, in order to obtain information about the local

and school context, and to the Students, in order to carry out a survey of information
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regarding participation and implementation of the project in the field under study, and
five semi-structured interviews, carried out to the previously mentioned interviewees,
representing the local institutions / associations / organizations.

After the information was collected, it was analyzed using SPSS (version 23).
Their data were analyzed and the interviews were transcribed with the purpose of
studying the relationship that was established between the local partnerships and the
school, to determine their evolution through Local Involvement and Development.

With the results obtained, a set of practices and dynamics were elaborated, that
passed specifically by the sharing of histories and local specificities, that allowed the
local identity to be more valued.

In conclusion, the relation between Education, Animation and Local
Development are indivisible. In the case of Vila de Rei School Grouping, it has become
pertinent to articulate with spheres and contexts, going beyond existing infrastructures
and materials, including the involvement of associative, education and animation, as

Local Development enablers.

Keywords: Animation, Associativism, Local Development, Education,

Identities, Stories
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Mestrado em Educagdo de Adultos e Desenvolvimento Local

Introducéo

Face a evolucdo historica no dominio do social, cultural, educativo, politico e
econdémico, surgem debates, estudos e projetos que visam dar sentido as mudancas
inquietantes que tém ocorrido na viragem do século. As profundas e estruturais
mudancas que ocorreram no mundo, através da globalizagdo, continuam a determinar
as condicgdes sociais e, por sua vez, a capacidade de resposta demonstra-se lenta e
desadequada as necessidades atuais, tornando a realidade vivida através do
individualismo e focada apenas na vertente da evolucéo e desenvolvimento econdmico
(Santos et al., 2017).

Inicialmente, o foco central, incidia no ambito econdémico, potenciando a
ineficiéncia, incompeténcia e fragmentacdo de oportunidades e igualdade para todos,
sentindo-se a necessidade de uma educacéo e cidadania para todos. Presentemente, 0s
interesses sectoriais, assumem-se manipulados pelos beneficios particulares e
corporativos, tornando crucial as praticas educativas voltarem-se para a reconstrucéo
de uma relacdo com todos os ambitos, contextos e dimensdes, tendo em conta
interesses sociais, contando com o papel ativo da comunidade, da escola e da familia.

Portanto, o caminho serd a participacdo, onde cada individuo, associagdo,
sociedade e comunidade, contribui para a construcdo de um projeto para todos, mais
autonomo e com objetivos comuns (Camara et al., 2014).

O complexo fendmeno da mudanca, potencia um alargamento das necessidades
educativas a todas as geracdes, dimensdes e contextos. Assiste-se a uma sobrecarga de
exigéncias no sistema educativo contemporaneo, sublinhando-se a caréncia educativa
e formativa para todos, com vista a responder a necessidade de Educar para o
Desenvolvimento Local (Santos, 2003, cit. in Gandin & Hypolito, 2003).

Nesta perspetiva de Desenvolvimento Local, a abordagem assume uma
vertente de desenvolvimento, centrado nas pessoas e nas comunidades, enfatizando a
valorizagéo cultural, dos saberes, dos respetivos recursos e iniciativas (Ferreira, 2015).

Ao nivel da educacdo, assumindo uma nova perspetiva e, percebe-se que, para
alem do curriculo tradicional, sente-se a inevitabilidade de os alunos terem de

compreender a realidade onde vivem e, para melhor se inserirem enguanto
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participantes ativos. N&do basta apenas conhecer a origem e as tradi¢des culturais da
realidade onde est&o inseridos, as potencialidades econdmicas, os desafios ambientais,
a organizacdo territorial e os desequilibrios sociais. Ha a pertinéncia de incitar a
participacdo com os entornos da sua propria regiao, criarem-se relacfes com as pessoas
com quem se cruzam no dia-a-dia, com as instituicdes que fazem parte do seu
quotidiano, para que haja desenvolvimento (Dowbor, 2006).

Essencialmente, a importancia que atribuimos a nossa investigacdo esta
relacionada com o facto de ndo se conhecerem estudos que caracterizem as
necessidades, potencialidades e praticas quanto a abordagem de assuntos relativos ao
Desenvolvimento Local, em contexto educativo. Nesse sentido, pretende-se recolher
informacdo que permita contribuir para, além da melhoria dos conhecimentos da
formacédo, necessidades e praticas na area da Educacdo e das Ciéncias Sociais, uma
ampliacdo de dindmicas e projetos de cariz educativo que envolvam a escola, a
comunidade e a familia. Com o intuito de fomentar na componente educativa e letiva,
uma vertente de Desenvolvimento Local, tornando-se ndo s0, num dominio de
educacéo ndo formal, como formal e informal.!

A visdo de que o Desenvolvimento Local, representa a mudanca nas atitudes
por nds compreendidas, facilitando a dindmica social local, que resulta em sinergias
entre os diversos contextos, afigura-se no Desenvolvimento Local na necessidade de
se formarem cidad&os ativos, com competéncias geradoras de dindmicas construtivas,
que potenciem “a sua rua”, mas também toda a regido envolvente.

Assumimos a pertinéncia de recorrer aos diversos contextos locais para incitar
a vontade de transformar a realidade em que se vive, por meio de conhecimentos
necessarios, culminando num conjunto de exigéncias, e dando assim, sentido teérico e
pratico ao estudo que nos propomos desenvolver.

Nesse sentido, descrevemos a nossa investigagdo como sendo uma
investigacdo-acédo, apresentando-se toda a realidade envolvente que caracteriza o

concelho em estudo, a fim de identificar nele, oferta e existéncia de propostas no

1 vaz (2008) todo o0 processo de desenvolvimento tem que levar a uma mudanga, sobretudo das mentalidades, tem
que ser um processo integrado e total, uma mudanca por parte dos técnicos e dos decisores, mas também da parte
dos atingidos. Um processo de desenvolvimento devera ter sempre a mudanga como fim Gltimo a atingir (p. 35).
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ambito educativo, com propdsito de promogdo das singularidades locais. Para 0s
efeitos, foram estruturadas quatro partes que enquadram e integram o estudo, a saber:

A primeira parte — Enquadramento Tedrico Conceptual, relativa a
contextualizacdo da problematica a investigar desenvolve-se em torno de trés
temaéticas relacionadas com as ideias chave nesta investigacdo: Educacao e Animacao
- uma comunhdo de principios, da Globalizacdo ao Desenvolvimento Local - do
passado ao presente, a caminho de um futuro e, Historias e lIdentidades, construgédo de
memorias. Esta estrutura permitiu sustentar a tematica e enquadra-la cientificamente e
a luz da literatura de referéncia, realizando-se uma abordagem abrangente das questdes
que envolvem a Educacdo, a Animacao e o Desenvolvimento Local.

Por sua vez, e de uma maneira mais alargada e ajustada aos objetivos tracados,
fez-se o paralelismo entre 0 que se pretende potenciar e elevar e o projeto de
investigacdo-acédo, em direcdo aos diversos contextos de aprendizagem, contemplando
o formal, ndo formal e informal, perspetivando-se poténcias alternativas de articulagao
de todos os potenciais participantes.

A segunda parte — Fundamentos e Procedimentos de Investigacdo, menciona
0s objetivos e metodologias utilizadas, contemplando a pergunta de partida, tal como
as questdes orientadoras e sdo enunciados 0s objetivos (geral e especificos) da
investigacdo, sendo elencadas e explicadas as técnicas utilizadas para a recolha de
informacdo. Por fim, é caracterizada a amostra sobre a qual foram lancados 0s
inquéritos por questiondrio e as entrevistas, tal como o método de tratamento dos dados
que orientaram a investigacdo, e ainda, a analise e discussdo dos resultados obtidos

A terceira parte — Caracterizacdo do Campo Empirico, apresenta o Concelho
de Vila de Rei, contemplando a localizacdo e territério, demografia, economia,
educacdo, cultura, associativismo e patrimonio.

A quarta parte — Projeto Pretérito — Historias e Identidades inseridas em
Contexto Escolar para a Construcdo do Conhecimento e Promocdo do
Desenvolvimento Local, dedicada a apresentacdo detalhada do projeto desenvolvido e
implementado pelo investigador.

Para finalizar, as conclusfes da investigacdo serdo apresentadas, tentando-se

realizar uma anélise, reflexdo e articulagdo com todas as informacGes obtidas,
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assegurando um conjunto de “Conclusdes ¢ Recomendagdes” que sintetizam os

resultados obtidos na investigagao.
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1. Educacéo e Animacéo, uma comunh&o de principios

Introducao

A educacdo é um assunto que de todos requer um acordo sobre os principais
problemas existentes, para que, se possam tomar decisdes sem causar grandes
transtornos. Quando nos referimos a educacéo, é certo que fazemos a analogia com a
escola, um micro-meio sobre o qual a escola se constréi, contemplando infraestruturas
e as caracteristicas funcionais e pedagogicas. Portanto, huma perspetiva vertical, a
Escola é uma instituicdo, um meso-sistema, e, numa perspetiva horizontal € um macro-
sistema, onde as condi¢Ges locais influem, assim, estes dois eixos modelam a realidade
especifica de uma forma Unica (Malik, 2003).

Nessa perspetiva, é do interesse de todos que haja um conjunto de propostas
com base em ac@es politicas, para o desenvolvimento com todos os protagonistas do
processo educativo, contando que a escola ndo seja o Unico e exclusivo meio que esta
relacionado com a educacgéo, sendo um “problema” de todos.

Tanto que, a fevereiro de 1996, foi apresentado na Assembleia da Republica
um conjunto de dez compromissos, que compdem o “Pacto Educativo para o Futuro”
(Grilo, 1996, p.8), a saber:

1- Descentralizar as politicas educativas e transferir competéncias para 0s
orgaos do poder local; 2- Fazer da escola o centro privilegiado das politicas
educativas; 3- Criar uma rede nacional de educacao pré-escolar; 4-Melhorar
a qualidade do processo educativo; 5- Assegurar a educacao e a formacao
COMO um processo permanente e ao longo da vida; 6-Assegurar a formacgao
para a vida ativa e a relacdo entre educacdo e formacédo; 7- Valorizar e
dignificar o papel dos professores e dos educadores; 8- Reequacionar 0s
sistemas de financiamento da educacdo; 9- Promover o desenvolvimento
equilibrado do ensino superior; 10-Valorizar e dignificar o papel e a insercéo
do ensino particular e cooperativo no sistema educativo.

Este “Pacto Educativo para o Futuro” (Grilo, 1996), composto por um
conjunto de principios, possibilitou perceber-se que os protagonistas politicos, sociais,
municipais e sindicais estavam em comunhdo, permitindo-se caminhar a passos largos

para as mudangas profundas neste sector essencial, que € a educagéo.
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Nesta perspetiva, a escola deve estruturar-se tendo como base quatro pilares
fundamentais, o aprender a conhecer para a formacdo de conhecimento critico
(abrangendo os processos cognitivos, como a atengdo, memoria, raciocinio logico,
intuicdo e compreensdo), o aprender a fazer (aplicacdo pratica dos conhecimentos
tedricos), aprender a conviver (atitudes e valores) e, aprender a ser (capacidades de
autonomia, agdo, comunicagdo, interacdo e cooperacdo) (UNESCO, 1992, cit. in
Delors, 1996).

Da mudanca exige-se um suscitar de convergéncias gque potenciardo as
energias, as vontades e as esperancas, catalisando as responsabilidades dos diferentes
intervenientes, desde parceiros a protagonistas. Para que o compromisso assumido,
referente a intervencdo, ndo fique apenas pela iniciativa, mas que se assuma como uma
ambicdo, com o intuito de concretizacao.

No dia adia, a partilha, a complementaridade das responsabilidades educativas,
sociais e politicas exige de nos, profissionais na area da educagdo, um compromisso
para que o tempo de mudanca ndo se torne numa utopia, e que haja sim, uma comunhéo
de principios, ideias, objetivos, intencdes, que permitam a concretizacdo de mudancas

e praticas com qualidade, diversidade e pluralismo. E preciso atuar para mudar.

1.1.  Educacéo, o cerne do desenvolvimento humano

Inicialmente, no campo da educacdo, defendia-se que o conceito educacao seria
um conjunto de a¢es realizadas pelas geracdes adultas sobre as geracdes jovens, que
incidiam sobre as questdes da vida social para as quais ainda ndo se encontravam
amadurecidas. Tendo como objetivo o desenvolvimento na crian¢a de um conjunto de
aptiddes fisicas, intelectuais e morais, que seriam particularmente Uteis na sociedade e
no meio em que estariam inseridas (Durkheim, 2013, cit. in Ferraro, 2016).

Presentemente, define-se o ato educativo como uma partilha de conhecimentos,
onde os individuos fomentam e incitam a transformacéo da realidade, de modo a
promover o desenvolvimento (Gémez, Freitas & Callejas, 2007).

Este conceito demonstrou-se mais complexo e dubio, pois o patriménio

cognitivo esta presente em larga escala, e acompanha o individuo ao longo do ciclo de
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vida, alargando-se a uma escala continua, fragmentando-se em diversas vertentes,
nomeadamente com as formais?, contemplando Educagdo Baésica, Educacéo
Secundaria, Educacdo Superior, Educacdo Profissional, Formacdo Profissional e
Formacdao Superior (Carmo, 2001).

Relativamente a vertente formal, Palhares (2013) refere que, as escolas estao
focadas apenas nos resultados escolares, 0 que se prende com a importancia que é dada
na seriacdo das escolas, no seu financiamento, na manutencao dos postos de trabalho
dos docentes e funcionarios e, outras questdes das politicas educativa atuais,
ignorando-se o papel pedagogico e desvalorizando-se o impacto da escola na
construcdo dos percursos escolares dos alunos.

Por sua vez as vertentes ndo-formais®, contemplam a Educacdo Civica e
Comunitéria, incluindo a vertente democréatica, solidaria, diversidade cultural,
Educacdo Familiar e, Educacdo para a Mudanca, na dimensao artistica, ambiental,
consumista, media, satde e género (Carmo, 2001).

Simson, Park e Fernandes (2001), remetem a educacdo nao-formal para uma
outra légica espaco-temporal, dissociada de um curriculo, permitindo a existéncia de
espaco para diversos temas, assuntos e variedade, que suscitem em determinado
publico em especifico a sua participacdo, tornando assim, esta vertente Unica e
personalizada, envolvendo profissionais e participantes numa pandplia de experiéncias
que véo potenciar o modo como se lida com situacfes do quotidiano, com os saberes,
com a natureza e com a coletividade.

Ampliando os contextos disponiveis, para as praticas educativas que potenciam
e, ampliam as préticas educativas da educacdo ndo formal, nomeadamente os centros
civicos, zooldgicos, as bibliotecas, centros culturais e recreativos, museus, pracas,

pargues, centros comerciais, monumentos, movimentos populares e de rua ligados a

2 “Educacdo formal é a que se gera no sistema educativo oficial; é caracterizada por processos formativos
regulamentados e estabelecidos, controlado pelo governo de um pais, de uma comunidade, para garantir a
sustentabilidade e desenvolvimento da populacdo. Esta ligada a ideia de obrigatoriedade e a gratuidade”
(Cotanda, 2003, p. 46).

3 «“A verdo original de Educac&o ndo-formal surgiu em 1968, no contexto de um sentimento generalizado de que a
educagdo estava em faléncia. Desde 1968 até cerca de 1986, a Educacéo ndo-formal foi vista como uma panaceia
para todos os males da educacdo nestas sociedades. A Educagdo ndo-formal era visa por muitos como a forma
ideal de educacdo, muito melhor do que a Educacéo formal sob todos os aspetos” (Rogers, 2005, (S.p)).
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masica, a arte e as artes, potenciando e promovendo a educacédo para diversas idades,
grupos sociais, etnias, entre outros (Fernandes, 2007 cit. in Costa, 2011).

Carmo (2001) refere que, nas sociedades contemporaneas, O Processo
complexo de educagdo resulta em trés tendéncias: as mudancas repentinas, as
assimetrias sociais e, as alteragcdes dos sistemas de poder. Tornando-se crucial haver
uma adaptacdo e uma correlagdo entre a mudanca e a gestdo dos contetdos que lhe séo
inerentes. Sendo que, para a adaptacdo a mudanca ha a necessidade de aprender a criar
estratégias, que contemplem novos instrumentos e processos de trabalho, sentido
critico e capacidade de adaptacdo a novos contextos.

Desse modo, no processo de gestdo de mudanca, consegue-se tirar partido dos
recursos e sinergias, produzir e distribuir bens e servigos com vista a saber lidar com
a diversidade de modelos de organizacdo social (familia, escola e comunidade), a
orientar a vida de forma auténoma, a recorrer aos media de forma ética e critica e a
aprender a usufruir do tempo, tendo por finalidade a melhoria da qualidade de vida.

Na mesma linha de pensamento, e entendendo a educa¢do como uma variavel
estratégica, consideramos trés perspetivas diferentes: a macro-socioldgica, que
concede a educacdo como um problema econdmico e politico, tendo em conta
necessidades e recursos; a meso-socioldgica, que contempla a educagdo como um
problema organizacional de recursos, influenciando a sua eficécia e eficiéncia; e, numa
aproximacdo micro-socioldgica, equaciona a educacdo como um problema psico-
social, pois o0 processo educativo resulta nas relagOes inter-pessoais de todos 0s
protagonistas envolvidos no processo (Carmo, 2001).

Perante esta situacdo, torna-se percetivel que se invista mais numa investigacao
que se insira num contexto educativo a escala micro, onde se apresentam situacdes
com fatores condicionantes do aprendente (classe social, instrucdo, lingua, etnia,
recursos do meio, aspetos endogenos), fatores condicionantes do ensinante (coeréncia
curricular, recursos disponiveis, competéncia profissional, inteligéncia emocional) e
fatores condicionantes da comunicagdo (materiais, espacos e estratégias). Como
politicas e estratégias a escala micro, sugerem-se estratégias compensatorias
(aprendentes), formacao continua (ensinantes), estratégias de empowerment, educacéo
intercultural, desenvolvimento comunitario, fomentar grupos de auto-ajuda e,

programas de desenvolvimento da inteligéncia emocional (Carmo, 2001).
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Os caminhos futuros devem ser pensados nos tempos presentes e, no sentido
de construir uma estratégia nesta encruzilhada, torna-se importante refletir e direcionar
a investigacao para a vertente mais ndo-formal, que sera certamente um complemento
imprescindivel da educacédo formal e igualmente no processo involuntario de educacéo
informal, onde é através do processo ao longo da vida, que cada individuo adquire e
acumula conhecimentos, capacidades e atitudes, através de experiéncias do quotidiano
e da relacdo/intervencdo com o meio, tal como em casa, no trabalho e no lazer
(Coombs, 1978).

Segundo GoOmez, Freitas e Callejas (2007) para a inovacdo e para O
desenvolvimento, as comunidades, devem estar predispostas e reconhecer a
necessidade de mudanca e, no ambito educativo deve-se reforcar e promover as
capacidades coletivas para evoluir o pensar, 0 atuar, as competéncias e atitudes
individuais.

As praticas, 0s projetos e as experiéncias sdo diversas e 0s ideais da educacdo,
passam, cada vez mais, para os planos do extra-escolar, do pds-escolar e do ensino
recorrente.

A escola assume multiplos papéis, diferentes daqueles que detinha nos anos 60.
Com as reformas educativas iniciadas em 1980 a centralidade alarga-se a escala local
do estabelecimento de ensino, modificando-se um pouco a perspetiva “das politicas
de sistemas” para as “estratégias de estabelecimento” (Hutmacher, 1992).

Portanto, enquanto objeto cientifico, difundindo-se a ideia de “desencadear
processos de desenvolvimento local, comunitario, pessoal” e de “implicacdo na agéo
por parte dos interessados no processo de desenvolvimento” (Canario, 1999, cit in
Silvestre, 2003, p.184), assiste-se a uma intencdo de envolver a comunidade no
processo de educacdo, difundindo-se, assim, o contexto das reformas educativas.

Estaco (2000) refere que, o contexto educativo passa a integrar o
estabelecimento de ensino, mas também o contexto local, passa a incluir-se no
vocabulario educativo, termos como “projeto educativo da escola”, “autonomia da
escola”, “escola-comunidade educativa”. No entanto a escola e 0 modelo escolar

continuam a dominar na questdo educativa.

11
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A amplitude do campo educativo*supera a esfera escolar, tanto que o estudo
local em educagéo se realiza de uma forma mais ampla, numa abordagem global da
acao educativa, contemplando sinergias entre as modalidades formais, ndo-formais e
informais, envolvendo as dindmicas comunitarias com criancas e adultos, em
dimensGes socioeducativas no processo de desenvolvimento local.

Os desafioss que se colocam na atualidade, para 0s quais nos propomos avancar
com possiveis respostas, requerem a comunhdo e partilha de projetos, caminhos e
inquietacOes, para que a reflexdo e investigacdo passe para uma abordagem prética e
com acOes a incidirem no presente. Assim, num sector bem delimitado que é a
educacdo, parece-nos plausivel e pertinente incluir como estratégia e perspetiva de

acao, a Animacao.

1.2.  Animagcdo, estratégia de desenvolvimento

Viché (20086, cit. in Cebolo et al., 2012), refere que a Animacdo, se insere no
contexto de Educacdo Nao Formal, que surge numa perspetiva de intervencao,
contemplando uma educacéo integral, a participacdo social e, a criagcdo cultural como
um conjunto de experiéncias, relacdes e interacdes humanas, com o intuito de
promogéo de uma participacdo onde cada um assume 0 seu processo de crescimento
pessoal e de integracéo social.

Segundo Leal (2004, p.4) “contrariamente aquilo que é suposto por muitos, a
Animacao Sociocultural ndo é pratica recente em Portugal e muito menos na Europa”,
pois, e segundo o artigo publicado no Jornal Expresso, em 1987, “Portugal: o futuro
das profissdes”, surge a Animacgao como sugestdo de uma das profissdes do futuro.

4 “A educacéo constitui algo mais do que proporcionar conhecimentos. Educar é ter em atencdo os ritmos, a
diversidade, a ligag&o do individuo & comunidade e, por isso, 0 ato de educar ndo deve estar confinado a oferta
das instituicbes educativas formais. A educagdo deve estar vinculada a vida e comprometida com o
desenvolvimento global do ser humano e com os seus diferentes ciclos de crescimento” (Lopes, 2014, p. 109).

5 “Um verdadeiro sistema educativo deveria propor-se a trés objetivos: 1) a todos aqueles que pretendem aprender
devia dar-se acesso aos recursos existentes, e isto em qualquer idade. 2) é necessario que aqueles que desejam
comunicar os seus conhcecimentos possam encontrar toda e qualquer pessoa que deseje adquiri-los. 3) trata-se de
permitir aos portadores de ideias novas, aqueles que queiram afrontar a opinido publica, que se fagcam ouvir. Por
que motivo aquele que aprende devera submeter-se a um programa obrigatério? Como justificar uma segregacao
fundada na posse de certificados e diplomas?” (lllich, 1985, s.p).

12
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A este proposito, Lopes (2008, p. 531) remetendo para uma noticia publicada
em 1987, considera que:

no estrangeiro, surge como profissdo nova, por vezes paga a prego de ouro.
Em Portugal, é uma atividade recente, que, apds ter emergido da militancia
cultural (e, em alguns casos, da subordinacdo a acdo politica), tende a
expandir-se e a consolidar um estatuto profissional ou para-profissional. Sdo
especialistas de comunicacao, debate, transmisséo cultural e programacao de
tempos livres: animadores culturais, socioeducativos, desportivos, turisticos.

Na Europa, desde meados dos anos 60 e, em Portugal, € em meados dos anos
70, que se coloca em pratica esta metodologia de intervencdo, assente numa
consciencializacdo, que segundo Paulo Freire (1979) ndo s6 & “um compromisso
historico” como também é “consciéncia historica”.

Na verdade, Freire (1979, p.26) refere ainda que se trata de uma metodologia
que “é inserc¢ao critica na historia, implica que os homens assumam o papel de sujeitos
que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um
material que a vida Ihes oferece”.

Ou seja, € um processo que passa pelo ter conhecimento das possibilidades de
organizagdo, autonomia, atuacgao e de necessidade de evolucdo cultural, sempre com
vista & emancipacdo e a comunidade onde se mantém integrado. Estando consciente
dos seus direitos e deveres, pode impor-se na sociedade, e ter opinido propria, a fim de
conseguir ser participativo, critico, e principalmente ter consciéncia da realidade onde
se estd inserido.

Contrariando este principio, Leal (2004) refere que vivemos numa conjuntura
social onde, e ap6s as multiplas altera¢des ocorridas “0 desenvolvimento da inddstria
do lazer, dos audiovisuais, da informatica e da média condiciona e oprime liberdades
humanas basicas, tais como a criatividade, a participacdo ativa e a expressao livre”
(Leal, 2004, p. 5).

Neste momento assiste-se a uma opressdo constante de todos 0s meios que nos
rodeiam e envolvem, levando-nos a explorar esses recursos, mas a sermos igualmente
explorados por eles, o que nos priva dessa tal consciencializacéo, desse envolvimento
e desenvolvimento a que temos direito e dever.

Na determinacdo e na utopia da mudanca social emergiu, a Animacdo. Apos a

revolucdo industrial, vivida no século XVIII, a sociedade pds-industrial sentia que, e
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segundo Morin (1996, cit. in Leal, 2004, p. 5) o “tempo trazia necessariamente dentro
de si desenvolvimento e progresso. Impunha-se inclusivamente a ideia de que se
atingia a consumacdo triunfal da histdria, com a democracia para uns, o socialismo
para outros, a sociedade industrial para outros ainda”.

Foi neste sentido que a Animacao conquistou o seu dominio, com o designio
de potenciar e desenvolver, as capacidades humanas de relagéo de convivéncia e de
entreajuda, criando uma necessidade generalizada de vivenciar a solidariedade e o
compromisso, influenciando diversas componentes, tais como a cultura, a economia,
a politica e a educacao.

Lopes (2008), defende que a Animacdo Sociocultural¢ surge através de projetos
e programas planeados, com o intuito de dar resposta as necessidades mais elementares
dos individuos, cooperando para a envolvéncia dos mesmos no seu processo de
desenvolvimento, estabelecendo-se uma relagdo entre grupos e comunidades. Com o
principal objetivo de tornar os individuos mais conscientes, criticos, solidarios,
participantes e, principalmente comprometidos com o seu futuro, a nivel social,
econdmico, cultural, politico e educativo.

A Animacdo atua sobre as caréncias, tendo como foco as necessidades e
potencialidades, atuando sobre as diversas vertentes que por norma s&o
multidisciplinares, compostas por diversos componentes que vao desde a economia, a
politica, a educacdo, a cultura, 0 meio ambiente, entre outros. Permitem desta forma
quebrar a monotonia e a repeticdo do quotidiano, tentando motivar para a participagéo
ativa, e onde seja possivel colocar em pratica dindmicas através da criatividade, das
experiéncias, espacos e momentos (Matoso, 2008).

A missdo da Animacdo, comum entre as comunidades, passa pelo destacar das
diferengas, evidenciando a existéncia da democracia e da sua realidade e conhecimento
e, pretendendo-se consciencializar para a diversidade, diferenca, liberdade,
multiculturalidade e solidariedade. (Bento, 2006)

A Animagc&o incorpora-se no desenvolvimento de praticas educativas como um

instrumento, método ou técnica, com a finalidade de estimular a iniciativa e a

6 “A Animagcdo Sociocultural transformou-se, também, num sopro de ar fresco e renovador que penetrou — e em
alguns casos impregnou — a praxis social e a praxis educativa. Tanto no trabalho social como na pratica educativa,
tem-se recorrida a animacao como forma de estimulo e motivagéo nestes campos de a¢do socioeducativa” (Ander-
Egg, 2008, p. 21).
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participacdo das comunidades, no processo do seu proprio desenvolvimento e, na
dindmica global da vida sociopolitica, onde se encontram integradas. (UNESCO,
1994).

1.2.1. Ambitos e Dimensdes da Animag&o

A intervengdo’, serd o ponto de referéncia para delimitar o &mbito concreto e
0 campo de atuacdo da Animacdo. Com o intuito de criar novas respostas as
necessidades educativas ndo formais e extraescolares, com um fio condutor entre a
pratica e a tematica, é-lhe conferida uma dimensdo multidisciplinar, envolvendo o
processo numa perspetiva horizontal, entre animadores e, numa perspetiva vertical,
incluindo os diversos intervenientes na area da educacao (Ventosa, 1997).

Analisando globalmente a prética da Animacdo, esta assume uma perspetiva
tridimensional, contemplando a dimensdo etaria (infantil, juvenil, adultos e terceira
idade), os espacos de intervencdo (animacdo urbana e animacao rural) e, a pluralidade
de &mbitos relacionados com os setores das areas tematicas (educacdo, tempos livres
e comunidade) (Lopes, 2008).

Os ambitos de atuacdo da Animacdo, associam-se a um vasto conjunto de
denominacdes, para designar as multiplas atualizacdes e formas concretas de atuacao.
Daqui, podem surgir novos ambitos, pois a sua incidéncia é determinada pela dindmica
social em conformidade com génese das relacBes interpessoais, comunicativas,
humanas solidarias, educativas e em comunhédo com o desenvolvimento (Lopes, 2008).

Séo diversos os ambitos de intervencdo, no entanto, referente a pratica de
investigacdo-acdo, € importante realizar-se uma contextualizagdo tedrica adequada e
proporcional a tematica em estudo, sendo relevante fazer-se referéncia aos diversos
tipos de animagdo, que se inserem inteiramente no contexto e na realidade socioldgica

em analise e intervencao.

7“0 espaco de intervencdo na Animacdo Sociocultural constitui um dos seus principais fundamentos até se
converter numa das suas coordenadas basicas. Isto deve-se, ndo s6 a dimenséo pratica ou ativa da Animagao
enquanto Intervengdo Socioeducativa, mas também a sua natureza de procedimentos e contextos, o que faz que
ndo possa existir no vazio, mas aplicada em espagos concretos” (Ventosa, 2008b, p. 35).
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Animagéo na Infancia

Os diversos programas existentes de caracter ludico, destinam-se a criangas dos
oito aos treze anos de idade, permitindo que as atividades promovidas possam ser
realizadas em articulagcdo, ou ndo, com a educacdo formal. Sendo articuladas com a
educacdo formal, tais atividades serdo uma mais-valia, pois permitirdo enriquecer o
processo de aprendizagem, havendo um complemento entre processos educativos
(Lopes, 2008).

Calvo (1997), afirma, que a Animacédo Sociocultural na infancia detém como
principios proprios, os processos especificos e diferenciados, que se ajustam as
caracteristicas, necessidades e potencialidades do grupo a quem se destina a agéo.

Por sua vez, Lopes (2008), considera que a Animacdo Infantil deve reger-se
segundo alguns parametros, tais como: a criatividade, a promocao de momentos de
aprendizagem através de diversas areas expressivas; a componente ludica, recorrendo-
se a confianca e satisfacdo, envolvidas num estado de partilha e convivio; a atividade
em si, potenciadora de uma dindmica, fruto da acdo; a socializacdo, envolvendo
individuos e contemplando projetos para que possam potenciar 0 processo criativo; a
liberdade, livre de constrangimentos e inibi¢Ges e, por fim, a participacdo onde os

intervenientes sdo participantes ativos e envolvem-se em todo 0 processo.

Animagéao Juvenil

Segundo Lopes (2008), a Animacdo Juvenil deve reger-se por alguns
parametros tais como: a liberdade em procurar o desconhecido e 0 risco nesse processo
e, em tudo o que ele envolve; a promocdo do associativismo, como meio de
socializagdo e de aquisicdo de aprendizagens, passando pela democracia, cultura,
socializagdo e ¢cio; a participacdo, sempre presente em qualquer dindmica de
animacéo e que seja ativa e direta por parte dos jovens; e, por fim, o voluntariado,
agregado ao pacto solidario e com sentido para ambas as partes.

Este é um ambito que apresenta um conjunto de objetivos globais, que passam
por encaminhar os tempos livres e de 6cio para momentos de aprendizagem,
consciencializando sempre para a valorizacdo pessoal e social, potencializando os
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valores democréaticos e de associativismo. Além disso, também deve promover a
educacdo inter-multicultural, fomentando a interagdo e inter-relagdo dos jovens,
através da participacdo ativa e que, potencie o jovem enquanto protagonista.

Por fim, deve interligar a animagcdo com intervencdo, ou seja, através do
associativismo, na vertente cultural, com o propdsito de potenciar a valorizagdo da
comunidade atraves das expressdes, criatividade e da vertente terapéutica, de modo a
atenuar as situacdes mais tensas, de agressividade, de violéncia e nas relagdo com os
outros, recorrendo a vertente educativa como um meio para potenciar as aprendizagens
formais (Sastre, 2004).

Animagéo com Criangas e Jovens

A Animacdo com Criangas e Jovens, pode inserir-se em diversos contextos,
como por exemplo em grupo de amigos, associagcdes juvenis e de estudantes, grupos
informais de intervencéo local ou associados a outros movimentos (Costa, 2010).

Independentemente do contexto, o animador, enquanto profissional da area da
educacdo e do contexto social, deverd: - antecipar os erros dos sujeitos; - ser capaz de
ouvir e de respeitar o ritmo de trabalho de cada um; - saber equilibrar e gerir processos,
gue muitas vezes sdo emocionalmente desgastantes e dolorosos; - ter em conta a
individualidade de cada membro direcionando esforcos para as motivacdes, problemas
e desafios, a medida que vai promovendo o desenvolvimento do grupo através de
dindmicas e técnicas que possibilitam e que assume com o grupo uma relacéo
educativa (Jardim, 2002, cit. in Costa, 2010).

Para o desenvolvimento de um grupo de criancas e jovens, o papel do
Animador é primordial, pois é quem incita a partilha de ideias e experiéncias, a
transmisséo de valores, a apresentagdo de um problema e a procura de uma solucéo.
Promover a aprendizagem de valores de cidadania também fazem parte das fungdes
do animador. As vivéncias partilhadas em grupo de criancas e jovens permitem
promover o desenvolvimento da compreensdo do outro e a percecdo das
interdependéncias, a aprendizagem da gesté@o de conflitos, o respeito pelo pluralismo

e a promogéo da paz.
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Aprender a ser permite o desenvolvimento da autonomia e da
responsabilizacdo pessoal, 0 que é importante para potencializar cada individuo a nivel
do raciocinio, memoria, sentido estético, capacidades fisicas, aptiddes para comunicar
e criar (Lima, 2009, cit. in Costa, 2010).

Na Animacdo Socioeducativa para criangas e jovens, incita-se que as
aprendizagens sejam realizadas com 0s proprios jovens, para que esses momentos
sejam de eles para eles, havendo desafios complexos que necessitem de uma visdo
critica, para que estes participem na prépria mudanca e na mudanca social e local
(Alvares, 2008, cit. in Costa, 2008).

Animagéo/Educacéo de Adultos

Segundo a Conferéncia Geral de Nairobi (1976, cit. in UNESCO, 1976, p. 4):

a educacdo de adultos denota o corpo total dos processos educativos
organizados, sejam quais forem os conteudos, nivel e método, porque sdo
formais ou informais e porque prolongam ou substituem educacéo inicial em
escolas, institutos e universidades, assim como uma aprendizagem mediante a
qual as pessoas, consideradas adultas pela sociedade a que pertencem,
desenvolvem as capacidades ou comportamentos, na dupla perspetiva do
desenvolvimento pessoal pleno e da participacdo no desenvolvimento social,
econdmico e cultural independente e equilibrado.

Inicialmente o ambito infantil e juvenil dominava a atencdo e 0s programas
educativos, atualmente ampliou-se o campo dos destinatarios, objetivos e atividades,
e passou a atencdo também, ao dmbito adulto. A Educacdo de Adultos serd uma
realidade complexa nas multiplas facetas, pois baseia-se numa vertente cultural,
relacionando recursos educativos e 0 acesso aos bens culturais. E complexo o desafio
de aliar educacéo, atividades culturais e possibilidades de animacéo, englobando um
conjunto de aproximacdes: uma aproximacao sectorial (cultura a partir das multiplas
disciplinas e realizagdes); uma aproximagéo dindmica (articulando diversos setores de
criacdo cultural, critica, educacéo e difusdo de cultura, animacao e modos de vida); e
uma aproximacao transversal (cultura como elemento da realidade social, recorrendo

a sinais, simbolos, valores, conhecimentos para a construcéo de linguagens, codigos
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morais, juridicos, estéticos, técnicos e cientificos que intervém na dimenséo da acéo
social) (Os6rio, 2003).

Segundo Quintana (1992 cit. in Lopes, 2008), a sociedade deve transformar-se
no sentido de libertacdo e democratizacdo, através de grupos, com consciéncia no
proposito de mudanca, através de a¢des transformadoras e com recurso a evolugéo.

Qualquer dindmica deste ambito, devera ser entendida como uma oportunidade
de satisfacdo e realizacdo permanente, associada ao projeto aberto que é a educacéo,
potenciando uma intervencdo de complemento adicional a uma formacéo elementar e
continua, comportando principios que se associam a necessidade de tornar o individuo

protagonista e autonomo.

1.2.2. Ambitos espaciais de intervencédo: Rural e Urbano

Num paradigma interpretativo, associa-se a Animacdo Socioeducativa a um
processo de interagdo social para a formagdo cultural, onde a realidade social é
imediata, particular, subjetiva, pluralista, horizontal e sincronica, ativa no dominio de
experiéncias para a aquisicao de conhecimentos, através das quais, ha uma construcao
de préticas culturais, orientada para a relacdo e que funcionam em grupo de forma
representativa, discursiva e criadora (Amiguinho, 2008).

No nosso entendimento, é pertinente realizar uma reflexdo sobre os &mbitos
espaciais, que se desdobram no urbano e no rural.

Segundo Coulon (1971, cit. in Quintana, 1993), a Animacdo surge da
necessidade de dar resposta as dificuldades sociais, derivadas das diferentes mutacoes
sociais, econémicas e culturais das sociedades modernas, tais como, a revolugdo
cientifica e técnica, o que obriga os individuos e grupos a adaptarem-se & mudanga, a
urbanizagédo galopante, a despersonaliza¢do e massificacdo e, ao nascimento de uma
patologia social.

Assim, surgem dois contextos de intervengdo, o contexto urbano,
caracterizado pela instabilidade relacional, familia reduzida e instavel, com espaco
urbano pouco humanizado, onde o Homem é um desconhecido, havendo rostos sem

identidade (Moreno, 1998). E o contexto rural, associado a uma atividade economica
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predominantemente agricola, producdo alimentar, familias de classe baixa e, equilibrio
entre os ecossistemas e a atividade humana. (Ferrdo, 2000).

Nesta linha de investigacdo-acdo, como paradigma e metodologia de
intervencdo, implicito e explicito, o ponto de intersecdo destas dimensdes, € a
mudanca, sendo que, o ponto de confluéncia destes contextos, visa usar a escola como
meio na constru¢cdo de uma relacdo com o local, numa perspetiva de integragdo
pedagdgica e organizativa dos problemas do contexto e, por outro lado, organizar e
dar expressdo a sua criatividade, numa dinamica com objetivos, conteldos e
estratégias de desenvolvimento. (Thurler, 2001).

Teixeira e Lages (1997, p. 15), em relagdo aos &mbitos espaciais afirmam:

0s modos de vida e comportamentos socioculturais separam cada vez menos
os rurais dos urbanos, e as clivagens que conheceu nossa sociedade no
passado hoje ndo passam mais pela oposi¢do entre cidade e campo. Todo o
discurso sobre 0 modo de vida especifico, sobre o isolamento rural mudou,
pois mudou a mobilidade e a acessibilidade, com maior oferta de servicos,
informag&o, infraestrutura.

E nesta base que se supde o local, onde se ird esbocar e concretizar uma
dindmica local de desenvolvimento, com o intuito de ‘“construir o sentido da
mudanca”, divergindo os processos inovadores com o propésito de aplicar a mudanca
(Thurler, 2001, p. 201).

Assim, a investigacdo-acdo no meio rural assume-se como um conceito
genérico, que adota varias significacdes consoante o ponto de vista estatistico
(densidade populacional, dimenséo do lugar, taxa de emprego), cultural, geogréfico e
psicolégico (Hargreaves & Kvalsund, 2009).

Pinto (2000), afirma que os indicadores quantitativos associados a densidade
populacional, sdo originarias da existéncia de espacos destinados a atividade
econdmica de culturas agricolas, florestais, pastoricia e extracdo mineira. Referente
ainda aos indicadores quantitativos, torna-se importante ter em conta o nimero de
residentes permanentes, o numero de residentes por habitacdo, a percentagem de
residentes que trabalham em atividades relacionadas com a agricultura, a flutuacéo
mensal do emprego e a percentagem de habitantes com mais de quarenta anos.

Nos ambitos rurais existe uma grande homogeneidade que é enfatizada pelo

conjunto de valores e comportamentos comuns da populagdo, frequentemente
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associados ao processo de entreajuda e da relagdo entre “vizinhos”, que ndo se
estabelece nos &mbitos urbanos.

Parece indubitavel, nesta perspetiva que a relacdo que se estabelece entre o
ambito territorial e o desenvolvimento assume, na vertente de Desenvolvimento Local
e de Educacdo/Animacdo, um papel potenciador, através da partilha das
especificidades locais, tais como valores e comportamentos comuns, que vao incitar a
mudanca e tal desenvolvimento, que merece uma abordagem mais aprofundada por

parte do investigador, por forma a se tornar uma mais-valia no campo de investigacao.

1.2.3. Cooperacao Intergeracional

O desenvolvimento das relagdes intergeracionais tem como principal objetivo:

proporcionar ou transmitir conhecimentos, embora ambos os elementos sejam

indissociaveis do desenvolvimento processual da nossa intervencao, mas gerar
auto-estima, tanto individual como grupal; fomentar o apreco pelos valores de
progresso que identificam a comunidade em que estamos a intervir e
incrementar o sentido de pertenca, ou seja, a capacidade de tomar parte de
um projeto comum que ndo satisfaga necessidades individuais imediatas
(Garcia, 2012, p. 209).

O enfoque da educagdo e aprendizagem intergeracional, incide na
aprendizagem do conhecer (aprendizagens), no fazer (competéncias), no viver
(valores) e no ser (personalidade).

Garcia (2012) afirma que, primeiramente, é importante articular e colocar em
relacdo os individuos de diferentes idades, para que estes facam uma reflexdo de
natureza social, acerca das suas diferencas e do modo em como criam estere6tipos
invalidos, possibilitando, assim, criar um projeto com futuro comum.

Nesse sentido, reconhece-se a necessidade e o desafio dos sistemas educativos
em articular com a Intervencdo Social e a Animagédo Socioeducativa, perspetivando a
construgdo social do sujeito critico, atraves de dinamicas diferenciadoras e de
propdsitos orientadores de desenvolvimento humano e local (Martins, 2014).

E evidente a base relacional e interpessoal da Animagio Socioeducativa que,

através da criacgdo de vinculos sociais, coloca os diversos contextos com um conjunto
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de novas oportunidades. Tanto que, Badesa (1995) defende que “o animador é uma
pessoa com sensibilidade e capacitado para ser agente de desenvolvimento, que utiliza
a relacdo pessoal e os contactos humanos implicando-se para uma melhor
intervencao” (p. 81).

O conceito de intergeracionalidade, remete-nos para algo mais amplo que o
conceito de idade, este estd associado a influéncias normativas, tais como os termos
bioldgicos e de geracdo que, por norma, afetam as mudancas que vao surgindo, sem
previsdo. A ideia de que a intergeracionalidade se pauta apenas pela relacdo entre
criangas, jovens e adultos, resulta das relagdes entre intervenientes das diferentes
geracOes. Diversos estudos privilegiam os atos de categorizar, apresentar, identificar,
socializar, mobilizar e partilhar com diversos sujeitos em diversas categorias que
constituem a sociedade contemporanea, tais como esteredtipo, mitos, preconceitos e
estigmas que de certa forma, dimensionam e delimitam os campos culturais e
bioldgicos (Teiga, 2012).

Assim, todos somos produto de um processo de socializagcdo que resulta nas
maultiplas interacfes das dimensdes familiar, escolar e laboral, havendo uma estreita
ligacdo entre a influéncia que a sociedade exerce em nés e a influéncia que nods
exercemos para ajudar a construir a sociedade, através da participacdo. Sdo constantes
as mudancas, que nos exigem uma assimilacdo de conhecimentos, regras, normas e
condutas.

Tendo isto em mente, Lopes (2008, p. 26) afirma que:

as relacbes intergeracionais ocorrem entre individuos pertencentes a
diferentes geracOes, que interagem sem paternalismos ou protecionismos. O
dialogo entre geracdes contribui para uma nova consciéncia comunitaria, na
medida em que desenvolve as relacGes interpessoais, quando entram em
contacto com novas vivéncias de diversos modos de pensar, agir e sentir. As
relagdes intergeracionais renovam opinides e visdes acerca do mundo e das
pessoas.

Visto o conceito, ndo devemos descuidar que a qualidade das relagcdes sociais
entre as diferentes geracOes ndo depende apenas das relacdes que surgem nos tramites
da intergeracionalidade, h& que incitar essas relacGes, para que estas emirjam nas
comunidades e do papel ativo de cada um, baseando-se no principio da participacao,

como garantia de mudanca.
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Sobre o tema da intergeracionalidade associado ao territdrio, aponta-se para
um conjunto de beneficios que, para a investigadora, parecem bastante pertinentes, que
passam maioritariamente pela necessidade de desenvolver competéncias sociais e
culturais no ambito espacial, desafiando para a mudanca. Nesta perspetiva e, fazendo-
se a analogia com o contexto empirico, consideramos as palavras da Comissao das
Comunidades Europeias (2005 cit. in Villas-Boas et al., 2015, p. 32), relativas as
alteracdes demograficas que, desde 2010 se intensificaram derivado ao que se verifica
com:

cada vez menos jovens e adultos, nimeros crescentes de trabalhadores mais
velhos, reformados e pessoas muito idosas. As nossas sociedades terdo de
inventar novas vias para valorizar o potencial de crescimento que encerram
as jovens gerac0es e os cidaddos mais velhos. Sera necessario o contributo de
todos os agentes para gerir essas mudancas: entre as geracdes, ha que
desenvolver novas solidariedades, feitas de apoio mutuo e de transferéncia de
competéncias e experiéncias.

Promover a convivéncia e a colaboracdo entre geraces, em prol de um
contexto especifico, realizado e implementado de forma adequada, podera ser benéfico
para os envolvidos, para a comunidade e igualmente para a sociedade e, resultar como

estratégia e caminho para o desenvolvimento.
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2. Da Globalizagao ao Desenvolvimento Local - do passado ao
presente, a caminho de um futuro

Introducao

A sociedade contemporanea eleva-se a um conjunto de sinais de mudanca, havendo
periodos e areas onde essas transformacdes sdo mais aceleradas e profundas. Devido
a sua complexidade, a mudanca apresenta-se com a significacdo que difere de contexto
para contexto, sendo que, associado ao desenvolvimento, o interesse volta-se para a
procura da promocdo do bem-estar e na melhoria da qualidade de vida.

Tais mudancas iniciaram-se com a Il Guerra Mundial e, ao longo das trés dltimas
décadas, tém se vindo a debater acerca das caracteristicas e condi¢cdes que vivemos
nos dias de hoje (Gémez, Freitas & Callejas, 2007).

A intensa e dramaética interagdo transacional, levou ao aparecimento e
crescimento abrupto dos sistemas de producdo, das transferéncias financeiras, a
disseminacdo a uma escala mundial de informacdo e imagem através dos meios de
comunicacdo social e, as deslocacbes em massa de pessoas. Estas interacdes
transacionais levaram a uma rutura das interacdes transfronteiricas. A este fenémeno
podemos designar de “globalizacdo”.

Segundo Giddens (1999, cit. in Sousa Santos, 2001, p. 31), a globalizagéo ¢ “a
intensificacdo de relacBes sociais mundiais que unem localidades distintas de tal
modo que o0s acontecimentos locais sdo condicionados por eventos que acontecem a
muitas milhas de distancia e vice-versa”. Tornando-se, assim, crucial clarificar estes
processos de globalizacdo que estdo a tornar a sociedade como sendo uma verdadeira
problematica.

O processo de Globalizagdo apresenta-se como um fendmeno multifacetado,
abrangendo dimens@es economicas, sociais, politicas, culturas, religiosas e juridicas,
que estdo interligadas de forma complexa. Nas trés ultimas decadas, este processo néo
se desenvolveu de forma homogénea e uniformizada. Deparamo-nos com um aumento
abrupto das desigualdades sociais, ndo s6 entre paises como dentro do préprio pais, a

sobrepopulagdo, as catastrofes ambientais, os conflitos étnicos, as migragdes
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internacionais massivas, a emergéncia de novos Estados e a faléncia ou implosdo de
outros, proliferacdo de guerras civis, crime globalmente organizado, democracia
formal como condicao politica para o apoio internacional, e tantos outros que poderiam
ser enunciados (Santos, 2001).

Torna-se fundamental, desenvolver e aprofundar um estudo que pretenda
compreender o caminho que tem sido percorrido, ndo para apresentar intencionalmente
solucgdes, mas para perceber os problemas de hoje, com a intencdo de agitar as ideias

existentes, e quicd, fazer surgir outras novas.

2.1.  Processo da Globalizagdo, das oportunidades as desigualdades

O processo de Globalizagdo, assume-se como um procedimento global,
abrangendo as vertentes econdmicas, sociais, culturais e politicas, todas estas com o
intuito de melhoria constante do bem-estar da populacdo e, mais especificamente, dos
individuos, tendo em conta a sua ativa, livre e significativa participacao, em prol do
desenvolvimento e na partilha justa dos beneficios que surgem deste processo
(Assembleia-Geral das Nag6es Unidas, 1996).

Segundo Boaventura de Sousa Santos (2000, cit. in Ferreira, 2005), vivemos
num paradigma que paira entre 0os ambitos sociais e epistemoldgicos, onde se transita
entre o paradigma da modernidade ocidental e o paradigma emergente, dificultando-
se a percecdo entre um presente bem resolvido e o avistar de um futuro comprometido.

As analises realizadas sdo diversas e complexas, tentando-se encontrar uma
justificacdo para os diversos fenémenos que se tém vindo a desenvolver e a promover
o desenvolvimento cientifico, tecnolégico, econémico, politico, social e cultural. Com
0 passar dos séculos, realizam-se analises que ndo passam de previsdes futuras,
tornando este periodo de transicéo entre o presente e o futuro uma desorientacdo entre
0S campos cognitivos, internacionais e societais, apresentando-se como
desconhecidos, néo existindo interligacéo entre eles.

Primeiramente, referente ao campo cultural, a partir de maio de 1968, a crise

cultural teve inicio quando a civilizagdo passou a basear 0s seus valores no
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consumismo, na contestacdo radical da autoridade e da reivindicacdo dos valores da
autonomia, da autenticidade e de livre expresséo (Santos, 2001).

Referente ao campo econdmico, a crise de petréleo na década de 70, associada
a crise financeira, veio assinalar o fim do periodo conseguinte a 11 Guerra Mundial e,
o inicio de uma “nova era”, designada como a “era da informacéo”. No final dos anos
de 1960 e inicio dos anos 1970, houve uma dupla rutura, tanto a nivel cultural como
econdémico, ndo se consolidando uma base progressista no desenvolvimento,
comprometendo o desenvolvimento do campo social. Tanto que o conceito de
sociedade passou por diversas nocGes, diferindo de periodo para periodo, passando
pelo pos-fordistas ou pos-industrial® e, recentemente pelo periodo de globalizagdow
(Santos, 2001).

No final de 1990, os movimentos de antiglobalizacdo surgem com o propdsito
de enfatizar a injustica e a desigualdade gerada pelo capitalismo globalizado, tanto que
a precarizacdo e as novas formas de controlo e exploracdo sdo baseadas na
flexibilidade e polivaléncia, contra a injustica e desigualdade que foram geradas
anteriormente (Santos, 2001).

Percebe-se que as diversas alteracdes se desencadearam com base nas
variacbes anteriores, tornando as mudancas diferenciadas, potenciando as
dissemelhantes possibilidades de resolver os problemas. No entanto, ndo sera o
transitar entre uma fase modernista para uma pos-modernidade que ira resolver as
diversas lacunas existentes nas distintas vertentes da sociedade atual, pois mantém-se
os tragos tipicos da modernidade, tais como a racionalizacdo, a burocratizacdo e a

uniformizacéo, que apenas se manifestam de uma forma mais radical (Eagleton, 1998).

8 “Esta forma de poder consiste no processo pelo qual a satisfacdo das necessidades por via do mercado se
transforma numa dependéncia em relacdo a necessidades que s6 existem como antecipagfes do consumo
mercantil” (Santos, 1999, p. 312).

9 “Ambas, a sociedade industrial e a pos-industrial, sdo sociedades capitalistas e implicam uma relagdo que
compreende quem explora e quem é explorado, quem ordena e quem é ordenado, quem subordina e quem é
subordinado” (Keil, 2007, p. 17).

10 E por globalizagdo segundo Boaventura de Sousa Santos (2001, p. 69), diz que, “é o conjunto de trocas desiguais
pelo qual um determinado artefacto, condicao, entidade ou identidade local estende a sua influéncia para além
das fronteiras nacionais e, ao fazé-lo, desenvolve a capacidade de designar como local outro artefacto, condigéo,
entidade ou identidade rival”.
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Na perspetiva de modernidade defende-se a igualdade de oportunidades,
incitando-se a emancipacdo que é necessaria para explorar a acdo comunicativa e a
concecdo deliberativa democréatica (Habermas, 1995b, cit. in Ribeiro, 1988).

Segundo Boaventura Sousa Santos (1990), a nossa sociedade enfrenta
problemas modernos para os quais as solugfes podem ndo ser as resultantes da
conjuntura moderna. Fazendo sentido, pois, em meios rurais, onde é possivel observar
sinais de pré-modernidade e pds-modernidade, promovendo-se a criacdo e
desenvolvimento de infraestruturas, tais como, estradas, polos industriais, centros
culturais, investindo-se no melhoramento de condi¢des de modernidade, nédo se tirando
0 devido proveito que nos assegura o caminho para o desenvolvimento, pois 0 caminho
para a modernidade ndo pode ser feito apenas como base nas infraestruturas, ha que
explorar dindmicas possiveis de dinamizar tais servicos.

No entanto, existem imensos contrastes, tendo agora como referéncia a escola,
muitas ndo tém ainda as condicGes necessarias, ndao so a nivel das instalagcbes, como
dos equipamentos escolares, limitando em muito a possibilidade de alunos e
professores conseguirem explorar ao maximo as potencialidades deste contexto.

A dimensdo da globalizacdo esta interligada com a interdependéncia entre
Estados, organizac@es e individuos, contemplando as esferas econémicas, sociais e
politicas, abrangendo acontecimentos, decisdes e atividades que ocorrem em
determinadas regides, no entanto, as suas repercussdes manifestam-se em regides
distintas do globo. Fazendo sentido associar aos pressupostos da globalizacdo o

conceito de desenvolvimento (Santos, 2001).

2.2.  Desenvolvimento e Desenvolvimento Local, reflexao a partir do
territorio

Ander-Egg (1982) define, desenvolvimento como mudanga social o progresso
na transformacéo das civilizagdes e das institui¢fes sociais, politicas e economicas, no
sentido de progresso contemporaneo, incluindo bens materiais e intelectuais em funcéo

do crescimento econdémico e o estimular do crescimento social.
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Caride e Meira (2001, p. 13), definem desenvolvimento como sendo, “uma
construcdo social e histérica em que confluem posturas confrontadas com a natureza
e a orientacao que adquirem as transformacdes sociais, nas suas dimensdes materiais
e ideais”.

GOmez, Freitas e Callejas (2007, p. 90), compreendem que:

o0 desenvolvimento expressa uma agdo de mudanca social ligada a paz, aos

direitos humanos, ao exercicio democratico do poder, ao cuidado pelo meio

ambiente, a cultura, e, em geral, ao modo de vida das pessoas: a um modo de
ser adequado as exigéncias, as necessidades, aos projetos e a visdo do mundo
dos diversos sujeitos e sociedades.

Portanto, este sistema complexo consciencializa-nos para os verdadeiros
desafios da humanidade que enfrentamos, contemplando o contribuir para a melhoria
social e econdmica, tornando-se necessario operar nos pressupostos que se inserem no
campo a nivel local, incluindo a necessidade de que, para incrementar o
desenvolvimento, é necessério ter consciéncia, motivacdo e vontade de mudar para
alcancar o desenvolvimento (Sampedro & Berzosa, 1996 cit. in Patricio, 2015).

O conceito de “local” surge com um significado diferente. Antes da formagéo
das sociedades modernas, o Estado contestava contra as particularidades locais,
havendo apenas uma unidade e uma identidade nacional, nos dias de hoje o “local”,
emerge através de um movimento de “relocalizagdo”, havendo uma estreita relacao
dialética com o movimento de “globalizacdo” (Santos, 2000).

No quotidiano, muitos s@o os exemplos de mudanca, alegando-se a existéncia
de uma “nova era” a nivel tecnolégico, econémico, da informacdo e do conhecimento,
no entanto, muitos dos termos utilizados para descrever a nossa sociedade contradizem
um pouco a dinamica pretendida, tais como “individualismo”, “risco” e “incerteza”.

Todo este processo de mudanca apresenta-se de forma complexa e com um
conjunto de caracteristicas que revelam como fator comum, a perplexidade, por parte
dos educadores e filésofos (Ribeiro, 2010).

A concecgdo hegemonica do desenvolvimento apresenta, como pressupostos e
caracteristicas, as dimensdes sociais, ambientais, culturais, simbolicas, afetivas, éticas
e estéticas. A vertente individualista é valorizada face a acéo coletiva e, as populacoes
sdo vistas como objeto de desenvolvimento e ndo como sujeito de desenvolvimento
(Amaro,1993, 1996; Melo, 1998a,1998b).
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O processo de Desenvolvimento Local preconiza uma relacdo aberta entre o
espaco social, a autonomia e a participacao, respeitando especificidades, necessidades
e capacidades proprias.

A este proposito, Reis (2003, cit. in Lopes & Salgado, 2014, p. 203) afirma
que:

0 desenvolvimento s6 se realiza plenamente quando se contempla a

participacdo ativa das pessoas e das organizaces, em torno dos seus

problemas e dos seus valores onde radica a sua identidade...como projeto
pluridimensional que incide numa determinada comunidade é marcado pela
cultura do contexto em que se situa.

Os principios do Desenvolvimento Local, definem-se pelo facto do
desenvolvimento ndo resultar e estar relacionado unicamente com o0s sistemas
macroeconomicos, em funcdo do valor econémico das atividades de organizacao
social do individuo, nem com as instituicdes centralizadas, mas também ndo resulta
unicamente das microiniciativas, que ndo se limitam apenas ao dominio econémico
dos individuos e das coletividades, mas que se apresentam como forcas
incrementadoras do desenvolvimento, através da capacidade do individuo agir como
cidad&o (Ferreira, 2014).

Assim o “local”, as “parcerias” e a “intervencdo em rede” encaminham-se para
potenciar a “reconciliagdo da economia e do social” (OCDE, 1996).

Este terceiro setor, apresenta-se como solucdo para a reconciliacdo entre os
“servicos de proximidade” no ambito social e pessoal, seguranca, turismo, valorizacéo
e desenvolvimento do patriménio e da cultura local, ordenamento e a revalorizacao
dos espacos publicos, ambiente, entre outros. As novas politicas tém como
denominador comum a acdo social na esfera local, designada como fenémeno de
territorializacdo das politicas sociais (Veiga, 2005).

O “local” nao corresponde unicamente ao “lugar” (Ferreira, 2005).

Nos dias de hoje, o “local” ¢ modelado e trespassado por influéncias sociais e
culturais muito dispares, embora 0s processos educativos ocorram entre pessoas e
situagdes, grupos e institui¢des, inseridos num determinado contexto, as caracteristicas
locais correlacionam-se com as caracteristicas dos contextos nacionais e

transnacionais e, com influéncia do presente e do passado (Stoer, 2002).
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Na realidade, a maioria das problematicas com que nos confrontamos nos dias
de hoje, exigem n&o so6 ac¢des localizadas, mas também, intervencGes a nivel regional,
nacional e global, procedendo-se a resolucdo de problemas macroestruturais, com
intervencdes em diferentes escalas (Ferreira, 2014).

Acima de tudo, é urgente repensar o desenvolvimento dominante e questionar
as politicas e praticas que estdo na sua base, sendo que o caminho a percorrer passa
pelo desenvolvimento centrado nos individuos e nos territorios locais.

Ao nivel dos territérios locais pode-se considerar o desenvolvimento
comunitario, endogeno, local ou participativo, baseado huma visdo democratica pela
transformacéo de pressupostos, valores e politicas, que inicialmente se encontravam
unicamente no caminho do crescimento economico. A necessidade desse caminho é
iminente, no entanto, ha que valorizar particularmente o territorio local, a identidade
social, cultural e econémica, a dindmica propria, integrando a valorizacao de recursos
e capacidades, fortalecendo as comunidades e recursos na participagdo a nivel local,
regional, nacional e global (Cristévao & Miranda, 2006).

A nossa investigacdo, sendo situada num contexto, tem em conta as assimetrias
e as desigualdades, mas também as dinamicas, modelos e iniciativas tendo a intencéo
de facilitar a criacdo de estratégias promotoras de desenvolvimento, com base nas
necessidades e intencdes locais e com suporte no passado, no presente e nas

perspetivas futuras.

2.3. Desenvolvimento Local — utopia entre mudanca social e
desenvolvimento

A analise do conceito de desenvolvimento “realga a articulacdo entre
instituicbes e organizagdes (interacdo entre atores) ligadas as praticas de
desenvolvimento, como politica publica ou para-publica, e o conjunto dos atores,
locais e néo locais, tomados como destinatarios dessas préaticas” (Veiga, 2005, p. 67).

As representagOes de desenvolvimento constroem-se através de uma rede de
relagcbes que potenciam e condicionam as a¢des dos individuos e que, promovem as

dindmicas de promog&o do local. Numa visdo mais normativa, os valores trazidos do

30



Mestrado em Educagdo de Adultos e Desenvolvimento Local

passado para o presente para planear o futuro baseiam-se na mudanga social,
econOmica, politica e cultural.

Tornando-se necessario compreender os comportamentos dos individuos,
tendo em conta as consequéncias intencionais e ndo intencionais da acdo em
determinado contexto.

O desenvolvimento das politicas e préticas, estdo inteiramente relacionadas
com o proposito de atingir patamares superiores no desenvolvimento da mudanca
social, pois, as consequéncias compreendidas sdo isoladas dos diversos processos
informais de mudanca. Este ndo é um dado adquirido e definitivo por diversos paises,
regibes ou grupos sociais, mas sim um constructo social composto por mudangas,
conflitos, compromissos, diferentes representacfes politicas e culturais que podem
levar a maltiplos sentidos (Veiga, 2005).

As dimensdes conceptuais de desenvolvimento, permitem um contacto com a
realidade, demonstrando que o processo social ndo é unilinear, no sentido de que, o
progresso social e econdmico pode desenvolver-se de forma contraditéria. Havendo
caminhos que nos levam ao desenvolvimento, mas também podem levar ao néo
desenvolvimento e ao antidesenvolvimento, sendo diversas as relagcdes possiveis a
nivel da escala espacial, local e global, envolvendo conceitos como desenvolvimento
enddgeno e exdgeno relacionadas com a dimenséo social (Veiga, 2005).

De modo a compreender as mudangas gque ocorrem nha sociedade, ha a
necessidade de compreender as mudancas que ocorrem mais especificamente a nivel
local, que poderéo estar um pouco desligadas das alteragdes que ocorrem nos espagos
sociais. O estudo sobre o territorio demonstra-se Util, tendo em conta as especificidades
da relacdo dos processos sociais locais com as organizagdes, pois, requer uma
articulacdo de diversos niveis e escalas espaciais que contemplem a mudanca social,
econdmica, politica e cultural, para que ndo haja retrocessos na relagao entre o social
e 0 espacial (Veiga, 2005).

Veiga (2005) defende que definigdo de territorio contempla trés dimensdes:

e “Locale” para indigitar o contexto fisico onde se constroem as relacdes
sociais, a contextualizagdo das acoes e definicdo da nocdo central;
e Sociedade enraizada como sociedade territorial mais vasta,

introduzindo a dimensdo “localizagdo” para a adaptacdo e
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transformacdo do espaco através da interacdo das escalas espaciais,
mais propriamente na escala local, produzindo efeitos sobre o local
atraves dos processos econdmicos e sociais;

e Sentimento de lugar, mediando e reforcando a definicao socio espacial
de lugar;

A globalizacdo da representacdo do espaco estéd desacreditada, ndo se podendo
considerar o lugar como tendo apenas uma identidade, composto por uma Unica
historia interna e que se apresenta como um lugar com fronteiras delimitadas.

Neste momento, o conceito em si, adquiriu Nnovos pressupostos, que
contemplam as interagdes sociais como dindmicas com processos desestagnados, 0s
lugares ndo tém fronteiras definidas e rigidas, permitindo haver relagdes entre e com
o0 exterior, os lugares ndo tém apenas uma identidade, estando repletos de diferencas e
conflitos entre o passado, o desenvolvimento do presente e o conflito do que vird a ser
o futuro.

Tais, e estes pressupostos, ndo colocam em causa as especificidades do lugar,
principalmente porque a globalizacdo néo leva a homogeneizag&o, as relagdes sociais
entre global e local originam efeitos distintos, e por fim, as relac6es sociais interagem
como um elemento especifico da histéria do lugar, sendo assim um produto resultante
das diferentes ligagdes entre o local e 0 mundo (Massey, 1993, cit. in Veiga, 2005).

A nocdo de lugar, define-se como uma area sem fronteiras, no tempo onde as
interacdes sociais se articulam em rede com as rela¢es sociais e significativas de uma
forma dindmica e integradora em varias escalas espaciais e dimensdes temporais
(Massey, 1993, cit. in Veiga, 2005).

Uma Unica identidade, ndo revela o caracter subjetivo do sentimento de lugar,
pois este traduz-se nas diferencas objetivas e por vezes conflituosas, tal como o0s
interesses materiais e, nas diferencas subjetivas, tal como as concegOes culturais e
representagdes sociais que resultam nas diversas intercecdes espaco temporais.

A concecéo de local e global integra as especificidades do lugar e os lagos
criados e, permite compreender as mudancas do meio, reconhecendo o local como a
primeira instancia a nivel das relagBes sociais, 0 reconhecimento da diversidade,

elevando a um conjunto de abordagens estabelecidas entre a préatica e a teoria.
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Especificamente os lugares ou territorios resultam da historia das relagfes
atinentes do local/global, a baixa densidade demogréafica e o tipo de povoamento
aglomerado, que por sua vez ndo podem ser menosprezadas na sua analise.

Portanto, o valor historico e patrimonial do territorio, vem potencializar o
caminho do desenvolvimento local, visando a partilha das especificidades das relagdes
sociais, para a transformagdo do espago com efeitos a nivel educativo e cultural,
remetendo para a realidade e, referente a investigacdo-acdo em curso, foram esses
aspeto préprios que serviram de base e, onde incidiram uma boa parte das aces e que
complementaram o estudo numa vertente técnica e cientifica.

Esta dindmica, que é o Desenvolvimento Local, assenta no cumprimento de
determinados objetivos, que segundo, Albino e Ledo (1997, p. 22) suplantam pela,

valorizacao dos recursos localmente disponiveis, reforco das capacidades das
pessoas que ai residem, na capacidade de atrair ao local pessoas de outras
zonas e culturas, na intensificacéo das relacdes de cooperacéo entre agentes,
tendo em vista a superacé@o dos problemas detetados, criacdo de estratégias
de acdo que permitam, de um modo participado pelas populacdes, alterar
significativamente as condi¢bes de partida, nos dominios considerados
fundamentais por essa populacéo e, na criacdo de redes inter locais, por forma

a promover estratégias concertadas de desenvolvimento entre pessoas e

territérios com interesses convergentes.

Em conclusdo, podemos aceitar que o processo de Desenvolvimento Local so
acontece, se estiverem reunidas as condi¢bes para que haja um processo de
transformacéo, centralizado numa comunidade, neste caso comunidade local, que
resulte na construcdo de uma identidade, através de um conjunto de interesse, que parta
da existéncia de necessidades ndo satisfeitas, estabelecendo ligacdo com as
capacidades locais e recursos envolventes.

Assumindo na sua globalidade uma légica integrada, como uma combinacgéo
de problemas que se afetam mutuamente, é essencial a valoriza¢do do trabalho em
parceria, tais como a¢fes de coadjuvacao, de acordos de negociacao, de discordias e
da prépria envolvéncia local, e, é importante ter impacto para toda a comunidade,
atuando numa diversidade de caminhos, para que, por fim, haja um cruzamento com

uma reflexao tedrica com testemunhos/participantes (Amaro, 2001).
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2.4. Educacdo, perspetiva de desenvolvimento centrado nos Territorios
Locais

O estudo do local no contexto da educacao, refere-se ao estudo das politicas e acbes
socioeducativas que, ao longo dos ultimos anos, se tém sustentado pelas préticas e
discursos de dimenséo territorial e local e pela mobilizagéo de atores locais para a
resolucéo de problemas que a nossa sociedade enfrenta atualmente. Contemplando a
dimensdo da acdo local e, as politicas do Estado, com intuito de intervencdo com o
objetivo de “relegitimar” através da agao local (Ferreira, 2005).

Segundo este paradigma, Rodrigues e Stoer (1994 cit. in Ferreira, 2005, p. 82)
afirmam que:

sdo multiplas as justificaces sobre o interesse e a oportunidade de uma
pesquisa sobre a acdo local. As politicas publicas, tanto a nivel europeu como
a nivel nacional, vém fazendo apelo constante e crescente para a importancia
da dimensao local, fazendo apelo constante e crescente para a importancia da
dimens@o local com particular incidéncia na procura de respostas para
problemas sociais e econémicos.

Na mesma linha, Cortesdo, Magalhées e Stoer (2001 cit. in Ferreira, 2005, p.

82) afirmam que:

muitos trabalhos, na &rea da sociologia, tém sido produzidos no ambito da

construcdo social das politicas, todavia poucos parecem ser aqueles que

assumem como objeto de analise e de discussdo a elaboracdo de politicas
enquanto materializacdo de concecBes de mudanca social.

Entre os anos 30 e meados dos anos 60 do século XX, os estudos das
comunidades locais arrogaram um importante lugar nos campos da antropologia e da
sociologia, tendo as “comunidades” como objeto de estudo. Contudo, no campo da
educacdo, o estudo esteve sempre orientado para as politicas estatais e ndo numa escala
voltada para a pertinéncia que tem o “local”, tanto que as referéncias que remetem
para a educacéo se debrugavam, por norma, numa reflexao tedrica sempre na 6tica do
Estado, tendo como principio comum a igualdade de oportunidades, ficando um pouco
aquém a veracidade desse principio e intencdo. (Santos, 2001).

A partir dos anos de 1970 e durante os anos de 1980, houve uma reemergéncia
da problematica “local” relacionado com um conjunto de transformagdes econdmicas

e sociais dentro do contexto, havendo uma renovacdo dos estudos empiricos e
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estruturacdo de objetivos cientificos, comtemplando o contexto e a relacdo entre a
escola e a comunidade. (Van Zanten, Derouet & Sirota, 1987, cit. in Ferreira, 2005).

No nosso estudo, propomos demonstrar a relevancia e atualidade em estudar o
local e a educacdo, devido a sua complexidade e crescente visibilidade social, politica,
cientifica e mediatica. A necessidade de dar resposta a incapacidade dos poderes
publicos centrais, as problematicas do desemprego, da pobreza e injustica social, que
se tém vindo a agravar ao longo dos tempos, impde a necessidade de promover o
interesse pelo local e pelos atores locais, 0s quais incentivados a associarem-se
localmente, promoverdo diversas estratégias, com base no interesse do Estado
enquanto membro regulador e mobilizador dos atores sociais locais.

A reflexdo e compreensdo da realidade educativa manifesta-se de forma
polifénica e polissémica, conceptualizando-se para a construcdo e consolidacdo das
identidades e desenvolvimento econdmico e social, transformando a realidade
educativa complexa e conflitual entre finalidades, problemas e solugdes educativas.

Com as constatacbes das limitacGes em torno da perspetiva integrada do
desenvolvimento, assentes num modelo centralista e produtivista a nivel da dimenséo
econdmica e politica, voltaram-se as aten¢Bes para um desenvolvimento que valoriza
mais a vertente humana, comecando a surgir 0s projetos integrados de
desenvolvimento local, em prol da melhoria das condicGes de vida, em termos
econdmicos, sociais, culturais e ambientais (Ferreira, 2005).

Segundo Friedman (1996, cit. in Ferreira, 2005), iniciou-se uma nova
perspetiva de “empowerment”, onde o desenvolvimento local atua através da
participacdo nos espacos cidadania, transversalmente a um processo educativo que se
traduz num processo de aprendizagem coletiva.

O estudo do local em educacdo nédo se baseia apenas na esfera da escola, tanto
que a componente da educacdo ndo € apenas a escola e, o local ndo ¢ apenas o lugar,
sendo a relagdo da dialética entre o global e o local, muito para além daquilo que se
Ve.

Segundo Stoer e Cortesdo (1999), os processos educativos sdo as relagdes
existentes entre pessoas e instituicoes/situacdes, inseridas num contexto local, sendo

influenciadas pelo passado e presente e, pelos contextos nacionais e transnacionais,
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tanto que numa dindmica local-global ha uma relacéo entre as dindmicas do terreno e
a anélise das politicas sociais publicas.

Esta visao “local-global”, permite analisar o quotidiano relacionando-0s com
os fendmenos mais amplos da globalizacéo e, das politicas de &mbito nacional-estatal,
mais propriamente, das politicas e programas de ambito europeu. N&o esquecendo que
0 local esta dentro do global e, no global estd o local e, serd nessas conexdes e
manifestacdes concretas que se manifesta o interesse na analise (Ferreira, 2005).

A necessidade de intensificar as préaticas e acfes locais, tanto no campo
educativo, como no campo social, tém -se vindo a fortalecer, o interesse pelo local,
incluindo a descentralizacdo, territorializagdo e contratualizacdo das politicas e
praticas educativas, difundindo-se a ideia de que o local podera ser a solucdo para o
fendmeno da globalizacéo, que veio potenciar contrastes, controvérsias e contradicoes,
assumindo a necessidade de investigagéo e de intervencéo.

Tanto que ao falar-se de uma problematica social, associa-se imediatamente a
escola, dai existirem tantas supostas estratégias de educacdo para a cidadania,
educacdo sexual, educacdo ambiental, educacdo para a saude, prevencdo rodoviaria,
prevencdo da toxicodependéncia, entre outras (Araujo, 2008).

No entanto, as criticas continuaram a passar pela organizacdo, funcionamento,
métodos, praticas e estratégias.

As exigéncias e as criticas sdo diversas, tanto se acusa de nao preparar para o
emprego e trabalho, de ndo controlar a violéncia e inseguranga, de ndo preparar 0s
jovens para a vida social, producédo de insucesso escolar e abandono escolar.

As exigéncias sdo dubias, uns pretendem a igualdade, outros a utilizacdo de
métodos de trabalhos colaborativos, outros o incentivo da competitividade, outros a
indiferenciacéo e apenas a igualdade de oportunidades, outros diferenciacdo na criacéo
de trajetorias e na pedagogia que se aplica (Araujo, 2008).

A escola apoia-se huma educacdo democratica, e coloca como prioridade a
posicdo de conflito face as relacfes das tradigdes dominantes de escolarizacdo, com
base na competicdo, na hierarquia, na uniformidade, tanto que a ideia de escola
publica, e com todas as criticas langadas, contribuiu-se para a privatizacao, sobretudo
para as escolas que aplicam o seu funcionamento com base na democracia, incitando

a participacdo ao nivel da escola e do territdrio, abrangendo e ampliando a democracia
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a comunidade envolvente, ndo se focando apenas no diluir as desigualdades sociais,
mas transformar as condic¢des que as criam (Apple & Beane, 2000 cit. in Mogilka,
2003).

No contexto local, a escola apresenta-se inserida como um meio complexo,
incerto e questionavel, face a sua legitimidade e propdsito. Tanto que o local e a escola
sdo vistas como uma instancia de “recomposic¢ao das relagdes sociais em educacgéo”,
emergindo o projeto e o contrato como instrumento de recomposicéo do “bem comum
local”. Percebendo-se, que € mais simples criar um acordo a nivel local e de
estabelecimento de ensino, do que a nivel nacional e do sistema educativo.™ (Ferreira,
2015).

Por fim, nos dias de hoje, a oposicdo entre a educacdo formal, ndo-formal e
informal, entre formacéao escolar e educacdo permanente, entre educacao de criangas
e educacdo de adultos preenchem e devem preencher a agenda da investigacdo, no
entanto, continua a ser fundamental realizar uma abordagem global da acdo educativa
para que se explore as diversas sinergias entre as modalidades em fungéo da construcéo
de uma “sociologia de todas as atividades educativas” (Ferreira, 2015).

Esta situacdo verifica-se e, para a construcdo de qualquer projeto de
desenvolvimento local, ha a necessidade de criar algo estritamente adaptado as
condicdes e ao contexto local, fazendo-se o paralelismo entre e com os diferentes
intervenientes com quem se ira estabelecer uma relacéo, para a difusdo das atividades

educativas em prol do sistema educativo mais amplo e sinérgico.

2.5. Escola, Animacao e Desenvolvimento Local

As vivéncias pessoais e as referéncias de contextos familiares, sociais e
profissionais expressam a relagdo que se estabelece entre a intervencdo e a
investigacao, sendo, por isso, 0s espagos sociais 0 campo que enaltecerd o projeto. O

envolvimento da Educagdo, Animagdo e Desenvolvimento Local, passam a

11«34 se comega a questionar a pertinéncia dos sistemas educativos criados ao longo dos anos — tanto formais
como informais — e a sua capacidade de adapatacao é posta em causa. Estes sistemas, apesar do extraordinario
desenvolvimento da escolarizagdo, mostram-se, por natureza, pouco fléxiveis e estdo a mercé do minimo erro de
antecipac&o, sobretudo quando se trata de preparar competéncias para o futuro” (Delors, 2003, p. 90).
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simbolizar, delimitar e esclarecer a relacdo que se estabelece entre o local e a
intervencao.

Os diversos motivos de intervencdo, constituem uma coeréncia de investigacédo
e de intervencao centrada nos atores sociais, manifestando uma associacéo fecunda na
metodologia e na interacdo social, prezando-se por uma harmonia entre contextos e
objetivos.

Aliar contextos, suscita a necessidade de eleger ambientes para a pratica e
sensibilidade social, o que traz implicacdes estratégicas necessarias para a pratica que
se pretende desenvolver, no sentido de aclarar o sentido educativo e, ajudar a construir
valores e conhecimentos.

Segundo Cutileiro (1977, p. 194) refere que:

a comunidade ndo é, nem como tal encarada por quantos nela vivem, uma
entidade unificada que exprima a sua vontade ou manifeste sentimentos que
sejam impostos aos seus membros individuais. As aldeias sdo cadeias de
relagcdes sociais que se caracterizam mais por um espirito de competi¢do do
que cooperacdo. Os juizos a que se submetem as ac¢Ges individuais raramente
sdo unanimes (...). A atitude em relagdo ao mundo exterior é, no entanto,
diferente. As opinides explicitas em certos comentarios localistas fazem tabua
rasa das tensdes e conflitos interiores e ddo das comunidades a imagem de um
todo homogéneo.

Assim, nesta perspetiva de relacdo social e histérica com os lugares,
envolvendo a intervencgdo, acrescenta-se outro sentido e enquadramento associado aos
pressupostos e propdésitos, tanto no plano metodoldgico como na fundamentacgéo social
e educativa, de modo a criar uma nova relagdo entre os contextos educativos e 0
contexto local.

Num primeiro momento, para que seja possivel estabelecer uma relacdo entre
0s contextos responsaveis na conce¢do e conducgdo da acdo educativa e, de seguida,
centrar a atencdo sobre 0 modo como a escola pode participar na reconstrucdo de
identidades locais, através do reconhecimento individual e coletivo da maior ou menor
implicacdo nas ac¢des dos atores locais (Amiguinho, 2008).

Como se podera estabelecer uma relagdo entre a comunidade local a partir da
escola? Nesse sentido, assume-se um compromisso social e educativo, transformando

0 meio como um recurso pedagdgico, com o intuito de dar continuidade as praticas
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tradicionais, de renovacdo e inovacdo da pratica educativa na interacdo com as
comunidades, havendo uma reciprocidade de efeitos e potencializagcdo mdtua.

Com a intencédo principal de Desenvolvimento Local, 0 processo podera ser
incrementado através de individuos que pretendam participar e interpretar as
especificidades do territorio, potenciado a sua caracterizacdo atraves de diversos
elementos constituintes, tais como, a paisagem, a historia, as atividades dominantes,
patrimonio e tradicbes. Estabelecendo-se relacBes entre individuos e o local neste
processo social de producédo e transformacdo de conhecimento, desenvolvendo-se a
partir de um conjunto de estratégias de promocao educativas e de animacao (Pinho,
2007).

O elemento estratégico, com a inten¢do de Desenvolvimento Local, sucede
com a promocdo de uma participacdo mais intencional, centrada no trabalho educativo,
com o proposito explicito de um didlogo intergeracional, promovendo a reconstrucao
de tradicOes e de identidades locais, com o intuito de enriquecer o potencial local de
um mundo rural.

Integrando a populacgdo, tornando-a ativa, aliando conhecimentos e saberes,
nos individuos que “geram a memdria” e naqueles que sdo capazes de “recriar essa
memoria”. Portanto, todos os individuos da comunidade podem ser participantes,
tornando-se produtores de conhecimento, contribuindo como elementos estratégicos
de intervencdo (D’Espiney, 2003a; 2003b).

Pinto (2000 cit. in Amiguinho 2008, p. 437) sustenta:

Os futuros desejados trazem, mais do que antes, as cores e as dimensdes do
ecrd televisivo. Quanto aos tons verdes da paisagem é claro que ndo se
desprenderam do territorio, nem, definitivamente, dos sonhos dos habitantes;
mas, para muitos ja ndo sdo a marca indelével de ligacBes ancestrais, antes
um sinal de qualidade de vida que vale a pena preservar e...ostentar.
Enfatizando que, a globalizagdo, como meio de difusdo de informagéo, veio
dar visibilidade as comunidades, potenciando as interacdes locais, renovando 0s
elementos simbolicos, principios e formas de identidade local (Giddens, 2000).
Neste processo, com o intuito de rentabilizar o processo escolar, valorizando
as experiéncias e saberes, na conjugacdo do trabalho pedagogico e de intervengéo
comunitaria para o desenvolvimento, procura-se um reconhecimento da

heterogeneidade do mundo rural e do seu prestigio funcional, onde os individuos
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podem ser atores e interlocutores privilegiados e, imprescindiveis neste processo de
evolucdo, valorizando o patrimonio e as pessoas (Amiguinho, 2008).

A producdo de novos saberes, a relacdo com o saber ja existente, o sentido
atribuido ao saber e, ao trabalho escolar, a mobilizacdo dos participantes, incitando
neles o desejo de aprender, as experiéncias, a formacao e a socializacdo, séo conceitos
que pretendemos difundir através da unido entre contextos.

O que implica a superacdo da complexidade que as realidades exigem. Este
processo, que cruza experiéncias e, potencia a relacéo entre a escola e a comunidade,
incrementa a participacdo de todos, e influencia na construcéo de conhecimento a nivel
comunitario, mas numa dimensdo que se complementa dentro e fora da sala de aula.
Criando a oportunidade as criancas, aos jovens, aos adultos e aos idosos de se
apresentarem como atores comunitarios, dividindo a animacdo pedagdgica com 0s

profissionais responsaveis.

2.6. Associativismo e Desenvolvimento Local

Nos processos de intervencdo, a palavra-chave que vem dar significado a
cooperagao entre atores, Sa0 as parcerias que, neste caso, se pretendem articular com
as associacgoes.

As acdes que vdo ao encontro dos interesses comuns, em prol do
desenvolvimento local através de praticas associativas, tém-se perpetuado ao longo do
tempo.

Investir num processo de transformacdo e consolidacdo das especificidades
locais, através do associativismo, exige um conjunto de dindmicas que enfrentem as
diferencas e potenciem a promog¢éo do desenvolvimento.

Isto s6 é possivel quando o associativismo esta presente em muitas areas, a
nivel social, cultural, econémico, politico e educativo. A esse respeito, Frantz (2002)
remete para o sentido de cooperacdo que € vinculado ao associativismo, contando com
a presenca em diferentes contextos, desde os formais, ndo-formais e informais. Por
vezes, esta cooperacdo é associada ao fator econdmico e envolve a producdo e

distribuicdo de bens essenciais na vida.
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Ora, sera que é apenas neste sentido que atua o associativismo?

Do ponto de vista de Ganancga (2006), o associativismo é destacado pelo seu
contributo para o fortalecimento da democracia, pois 0s interesses de cada um, séo
valorizados no ambito educativo dos individuos.

Sdo incutidos habitos de cooperacdo, solidariedade e espirito de equipa, além
do mais, os individuos que pertencem a grupos heterogéneos exercem uma interacdo
grupal que ird muito para além da politica e da economia, pois pretendem potenciar o
desenvolvimento de outras competéncias (Putnam, 2002).

Sobrevalorizar o associativismo em contexto social faz todo o sentido, na
medida em que as associagdes sdo escolas de convivéncia, de colaboracdo e de
planeamento, fundamentais para a estabilidade social e cultural (Gananca, 2006).

Esta coadjuvacdo, através de organizacdes/instituicdes/associacGes locais,
pode ser interpretada como um fenémeno de construgdo de uma sociedade em funcéo
de um desenvolvimento por igualdade, sustentabilidade, por individuos livres,
emancipados e responsaveis pelo seu percurso.

Arriscamo-nos a dizer que a atividade desenvolvida pelas associa¢fes sera um
elemento potencializador do Desenvolvimento Local, pois contempla as vertentes para
além da solidariedade social, diminuicdo de custos politicos e econémicos da
sociedade, sendo também um importante elemento de promoc¢do cultural, de
preservacdo local e um elo entre &mbitos e contextos.

Por isso, mostra-se pertinente trabalhar em consonancia, para que haja um
debate dos caminhos a serem percorridos para a construcdo do desenvolvimento,
captando o conjunto de capacidades e competéncias que constituem a singularidade de
cada local.

Construir uma ligacdo e colaboracdo dentro da comunidade, podera ser uma
possivel solugéo de desenvolvimento mais consciente e ativo no seu proprio progresso
(Frantz, 2002).

Impulsionar o desenvolvimento nos dominios culturais e educativos, dentro
dos espacos locais, nas relacbes de proximidade com os individuos, nos espacos
associativos e nas praticas cooperativas, poderd ter resultados a nivel do
desenvolvimento social e ndo apenas econémico. Destacando-se o importante papel

do individuo enquanto agente de transformacdo que, quando essa transformacdo e
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validagdo vem do individuo, consciente e ativo no seu desenvolvimento, torna-se num
desafio (Frantz, 2002).

Segundo Canterle (2004), o associativismo sera o elemento angular do
desenvolvimento, necessitando de uma organizacdo e unido harmoniosa dos
individuos, em prol dos interesses comuns, tendo em conta as necessidades coletivas.

Associando a necessidade de Desenvolvimento Local, que resulta da
mobilizacao de sinergias, com o propoésito de explorar as capacidades e potencialidade
especificas, devendo-se enaltecer as oportunidades sociais (Buarque, 2002), é
importante associar-se a iniciativas inovadoras e mobilizadoras das associagoes,
articulando com as potencialidades locais (Buarque, 1999).

Concluindo, o contacto com as associagcdes possibilita e favorece o caminho
desejavel gque se pretende alcancar. O envolvimento nesta dimensao, privilegia para a
construcdo e implementagdo de dindmicas de Desenvolvimento Local, através da
associacdo de uma diversidade de setores que constituem uma comunidade,
potenciando a troca de conhecimentos e experiéncias, incrementando a articulacdo e

combinacéo de praticas e servicos.

3. Historias e Identidades - construcéo das memorias

Introducéo

Os testemunhos orais, representam o reconhecimento e um auténtico meio de
conhecer as historias, neste caso dos habitantes do concelho de Vila de Rei, que, ao
longo das décadas, marcaram a cultura de um povo. E nosso objetivo aumentar o
conhecimento sobre uma parte importante dos acontecimentos mais marcantes do
ponto de vista social e cultural, e, ainda, perpetuar, para as geragdes vindouras, um
testemunho Unico que evidencia as histdrias de vida do povo de Vila de Rei.

Neste contexto, sobressai a importancia da disponibilidade imediata dos

participantes bem como a relagdo de proximidade que criamos com a comunidade
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envolvente, colocando-se em pratica e de forma progressiva o envolvimento da
comunidade local em prol do Desenvolvimento Local.

O encontro com o passado proporcionou-nos uma reflexdo profunda e
reforcada acerca de como era o passado, como € o presente e como sera o futuro. Tal
reflexdo apresenta-se repleta de desafios que se colocam e que se mantém presentes
nas questdes atuais.

Esta componente do projeto surgiu de forma inesperada, no entanto sentimos
que fazia sentido desde que iniciamos a recolha de dados para a atividade principal do
nosso projeto. Na verdade, em contacto direto com a comunidade, associagdes e
instituicdes percebemos a existéncia de um conjunto de ligagdes, ja enumeradas, que
nos suscitou a necessidade quase espontanea de fazer a recolha de historias e
conhecimentos, que vém dar identidade e revelar o patrimonio material e imaterial do
local onde situamos a nossa pesquisa.

No sentido de compreender o contexto social, de valorizar as pessoas que
fazem parte da histéria local e de preservar 0s seus conhecimentos, potenciamos e
consoliddmos o0 nosso projeto de investigacdo-acdo. Tanto que, nas comunidades, as
questdes referentes a cultura e educacdo deveriam ser uma preocupacao dentro de uma
comunidade, para que houvesse uma aproximacao do progresso genuino com raiz

local, tal como foi realizado.

3.1. Histérias de Vida

As “Historias de Vida” surgiram com o intuito de recuperar a flexibilidade
humana e de construir conhecimento.

Assim sendo, podemos dizer que o objeto das Historias da Vida, em Ciéncias
da Educacéo, € a Formacao/Autoformacgédo, na medida em que nos permitem
conhecé-las melhor e os seus processos. De algum modo as Histérias de Vida
sdo uma “media¢do”’, para a formagdo. Nao no sentido de as considerar como
uma técnica de formacéo, mas como uma abordagem que produz, ela propria,
um certo tipo de formacédo e um certo tipo de conhecimento. Ou seja, as
Historias de Vida influenciam a natureza da formacdo que se produz,
introduzindo mesmo uma rutura epistemoldgica no conceito de formagao
(Couceiro, 2000, cit. in Braganca, 2009, p. 62).
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As historias traduzem relatos de situagcdes, contextos, relagdes, tempos e
demonstram, efetivamente, que sdo as biografias que permitem dar sentido as
narracdes admiraveis do ponto de vista da reflexdo. Quando vem a tona a critica, o
julgamento e a curiosidade, estes elementos unem-se e formam o interesse que da
oportunidade e lugar a procura de conhecimento.

As Historias de Vida, apresentam-se como uma possibilidade que se desdobra
em dois caminhos. Por um lado, desponta ac¢des, pesquisas, mobiliza grupos e/ ou, por
outro lado, a sua utilizacdo visa compreender um determinado tema tendo amplitude e
tendo em conta os diversos pontos de vista.

Este € um método muito delicado, que incita a utilizacdo de fontes que
descrevam historias atuais e do quotidiano, que sdo apresentadas de modo qualitativo
e veridico, podendo conter esquecimentos, alteracdes, ndo podendo ser interpretadas
como “verdade absoluta” (Braganca, 2009).

No entanto, também é possivel observar por meio delas, por exemplo, como
uma lei ocorreu na pratica, como uma salvacao ou crise econdmica se abateu
no dia-a-dia das pessoas. As histérias de vida auxiliam a problematizar
nameros, humanizam dados, contestam verdades. Nada como ouvir historias
de jovens para compreender taxas percentuais de desemprego. E por que ndo
construir a histéria de uma cidade, empresa, coletivo a partir das narrativas
das pessoas que nela habitam, trabalham e atuam? As narrativas também
acabam com maniqueismos como: Tera sido revolucdo ou golpe? Sera heroi

ou vildo? (Museu Pessoa, 2016, s.p).

Todos tém histdrias para contar, todos tém alguma coisa em comum. Com tal
premissa questionamos, e se as partilhassemos? E se todos aprendéssemos com as
histdrias uns dos outros?

Existem histérias de todos os tipos, tamanhos e significados, com diferentes
caminhos, que incluem e envolvem participantes de diversas idades, op¢des sexuais,
profissdes, nacionalidades, localidades, que envolvem um conjunto de individuos com
historias de viagens, de sonhos, de amor, do que viram, de que sobreviveram, sendo,
portanto, pessoas.

As Historias de Vida, séo historias vividas que inspiram e apelam a reflexéo e
sentimento de pertenca face a grupos e localidades, que possibilitam um conjunto de
informacdo que servira como material didatico e educativo e, principalmente, séo estas

historias que incitam a participacdo democratica de uma comunidade.

44



Mestrado em Educagdo de Adultos e Desenvolvimento Local

O método de Historia de Vida ressalta 0 momento historico vivido pelo sujeito.
Assim, esse método ¢ “necessariamente histdrico (a temporalidade contida no relato
individual remete ao tempo historico), dinamico (apreende as estruturas de relagdes
sociais e 0s processos de mudanca) e dialético (teoria e pratica sdo constantemente
colocados em confronto durante a investigacéo) ~ (Brioschi, 1987, cit. in Spindola &
Santos, 2003, p. 121).

As memorias sdo as historias que reconstroem uma problematica, permitindo
que se torne presente, possibilitando que as pessoas possam contar a sua verdade,
contando com lembrancas e esquecimentos, mas que, para elas, estdo presentes e, que
representam uma realidade do quotidiano, e permitem uma andalise de um problema,
de uma tematica, de algo pertinente que seja possivel e interessante de analisar de
forma coletiva.

O que se pretende, efetivamente com este projeto é realmente estabelecer um
vinculo educativo entre Escola e Comunidade, envolvendo histdrias e partilhas reais
que potenciem e enriqguecam o conhecimento e promovam o Desenvolvimento Local,
para que haja uma interligacdo entre comunidades e, principalmente, que se faca uma
abordagem mais personalizada contra estigmas, preconceitos e deslisuras.

Assim, podera passar a haver uma educagdo mais completa, mais ampla, que
envolva a comunidade numa transformacéo, através de valores e de um novo modo de
pensar e agir. E cabe-nos a noés, profissionais da area da educacdo, favorecer a
resolucdo de dilemas éticos com que teremos de lidar ao longo da vida, incitando,
assim uma intervencdo critica, participativa e ativa na vida da comunidade/sociedade,
gue se quer cada vez mais democratica.

E através do envolvimento das pessoas, que se podem partilhar e ouvir
historias, onde cada um é protagonista da comunidade a que pertence, potenciando a
valorizacdo de experiéncias, memorias, historias e, que se possa promover a incluséo
social através das relacOes, pois, “todas as pessoas tém um papel na sua comunidade,
ouvir as suas historias € uma forma de promover a integracao pessoal e social, é uma
forma de promover a identidade e memoria coletiva” (causa defendida nas
Comemoragdes do Dia Internacional das Historias de Vida).

Nesse sentido, as memorias e as experiéncias, permitem que cada geracao

compreenda a sua linguagem e simbologia, diminuindo os conflitos que,

45



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

hipoteticamente, poderia haver com as diferengas etrias. Que por norma, sdo as
discordancias de atitudes, crencas, culturas e experiéncias, no entanto, havendo uma
partilha onde todos se sentem incluidos e valorizados, podera contribuir-se para a
decrescimento dessas discordancias. A transmissdo de saberes e oficios, vem potenciar
e possibilitar que o processo de aprendizagem seja reciproco e interativa, onde
ninguém ensina ninguém, todos incorporam realidades diferentes que conduzem a

transformacéo (Teiga, 2012).
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Parte Il - Fundamentos e Procedimentos de Investigacéao
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Introducao

O principio que suporta esta investigacdo-acdo associa-se a urgéncia em
promover a mudanca sociocultural em contexto de desenvolvimento local e, nada mais
pratico do que uma boa teoria (Lewin, 1946).

Dada a dimensdo transversal e multidisciplinar que atribuiu alguma
originalidade e dada a inexisténcia de investigacGes de referéncia sobre a tematica do
Desenvolvimento Local em meio escolar, institucional e comunitario, este trabalho
apresenta-se como pioneiro no concelho de Vila de Rei, onde as dindmicas culturais
ai instituidas, vém corroborar a ideia de que a Animacdo, a Educacdo e o
Desenvolvimento Local, podem-se aliar como uma mais-valia.

Esta investigacdo, de natureza empirica, consiste num processo sistémico,
flexivel e objetivo, de indagacdo ajustada a natureza da situacdo que se pretende
compreender (Coutinho, 2011). Fundamentando-se nos pressupostos, primeiramente,
no terreno onde se desenvolve o estudo, por forma a compreender os individuos que
nele participam, posteriormente, investigar ideias, acdes e interacdes sociais a partir
dos atores intervenientes no processo.

H& uma necessidade de articular a investigacdo com a acdo, através de uma
metodologia de observacao participante, para que o investigador promova toda a acdo
e verifique os seus efeitos.

Desenvolver implica promover a interacdo entre individuos, comunidade e
instituicOes/associa¢Oes/organizacoes locais e, essa dindmica pressupde uma avaliagdo
sistémica e integrada do desenvolvimento.

A esse proposito tragou-se como “limite” da pesquisa a elaboragdo de
processos de organizacao, de estratégias e de metodologias de intervencéo.

Ao longo do trabalho temos sublinhado a importancia da envolvéncia entre a
Educacéo, a Animacdo e o Desenvolvimento Local e, com isso, pretendemos valorizar
a cultura de uma comunidade indo para além da individualizacdo de contextos.

Atraves dos instrumentos de pesquisa utilizados nesta investigagéo, verifica-se
que as necessidades, nos quais € prioritario intervir, e os objetivos pretendidos incidem
diretamente na correta quantificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos, que se

apresentaram fundamentais no processo de planeamento da acgé&o.
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Este capitulo, visa apresentar a metodologia que adotdmos para a realizacdo da
nossa investigacdo, a qual se desenvolve de modo a dar resposta aos objetivos
formulados e apresentados seguidamente.

Rabio (2000), refere que a fase de diagndstico social, ou de avaliacdo de
necessidades, é fundamental para a producdo de conhecimentos cientificos sobre os
fendmenos, proporcionando a compreenséo da realidade, permitindo decifrar, em cada
momento, a situacdo concreta.

Segundo Ander-Egg (1991), “um problema complexo exige conhecimento
tedrico e metodolégico de alguma profundidade. Corresponde a um processo
essencialmente de investigagdo/acdo que permite a compreensdo de caracter
sistémico da realidade” (p. 10).

Para acompanhar o plano do conhecimento e o ritmo das transformacdes das
sociedades modernas, é necessario observar a realidade de forma sistémica e precisa.

Os objetivos definidos, necessitam de uma concretizacdo de relatdrio, nimeros,
estatisticas, estudos aprofundados, orientados para a intervencao.

Referente a estratégia metodoldgica, de natureza qualitativa e quantitativa,
correspondem a diversas estratégias metodoldgicas, com o propésito de classificar e
clarificar a realidade social em multiplas dimensdes.

Nos dias de hoje, surgem interrogacdes e duvidas que se colocam com alguma
pertinéncia, principalmente associadas as Ciéncias Sociais, tanto que, por norma, o
termo investigacdo-acdo, estd intrinsecamente associado aos estudos na area da
educacéo.

A escola é um meio propicio a gerar incertezas, anseios, problemas, conflitos
comunicacionais e, um conjunto de dindmicas e atividades que envolvem e despoletam
resultados nas esferas sociais e, por sua vez, geram praticas e teorias.

Segundo Ander-Egg (1999), “nenhuma metodologia de intervengdo atua no
vazio, mas sim sobre uma realidade que continuamente nos apresenta novos
problemas num contexto de aceleragdo de mudangas” (s.p).

E é de facto com esta ideia que devemos encarar a Educacdo e a Animacao,
como uma estratégia que se amplia através de um puablico-alvo, onde este possa

participar na criacéo e difusao cultural.
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1.  Objetivos e Questbes Orientadoras

Ha que definir claramente os objetivos e as metas que se pretendem alcancar,
para que a realidade social em estudo seja retratada com o intuito essencialmente
descritivo, por forma a percecionar a dindmica existente na realidade.

Segundo Bell (2008), existem trés tipos de estudos, o estudo exploratdrio, cujo
objetivo, sera o reconhecimento de uma determinada realidade, pouco estudada e,
levantar hipoteses de entendimento dessa realidade; os estudos sociograficos ou
descritivos, com a intencdo de descrever de forma rigorosa e clara um determinado
objeto de estudo; e estudos verificadores de hipoteses causais, que partem de hipdteses
para a sua verificagéo.

Nesse sentido, este estudo insere-se num estudo exploratério, pois pretende-se
realizar o reconhecimento de uma realidade, surgindo assim, a questdo orientadora??:
de que modo podera um projeto de Desenvolvimento Local promover a participacao
colaborativa da escola, da comunidade e das instituicbes no processo de
desenvolvimento local?

Este projeto englobou finalidades, objetivos gerais e objetivos especificos, de
modo a facilitar e permitir que todos os envolvidos obtivessem uma informacéo das

necessidades reais e meios mais adequados.

Finalidade: Identificar o associativismo;
Objetivo Geral:
o Identificar entidades, associacdes e atores potenciais de desenvolvimento local,
Objetivos Especificos:
e ldentificar as principais dindmicas dos atores, entidades sociais, culturais,
educativas e econdmicas do concelho de Vila de Rei;
e Percecionar o contributo dessas atividades em prol do Desenvolvimento Local,
e Obter informac6es que revelem a articulagdo e parceria dos atores locais, das

instituicOes e das associagoes;

12 «A pergunta implica que algo pode estar mal, que o ensino e a instrugdo podem ter uma lideranca
inadequada(...)Os investigadores escolheriam tal tema se achassem que esta questdo mais do que qualquer outra
os ajudaria a compreender a vida complexa do caso” (Stake, 2007, p. 33).
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Finalidade: Favorecer o nivel cultural de uma comunidade;
Objetivo Geral:
e Promover a capacitacdo comunitaria;
Objetivos Especificos:
e Identificar recursos disponiveis e ndo disponiveis no campo de acdo referente
a comunidade e territorio;
e Estimular para a criatividade, inovacdo e transformacdo social desta
comunidade;
e Capacitar a comunidade local para acGes integradas, inclusivas, participativas
e de resposta a novos desafios;
Finalidade: Promover um projeto de Desenvolvimento Local,
Objetivo Geral:
e Estruturar um projeto de desenvolvimento local que contribua para o
crescimento do concelho de Vila de Rei;
Objetivos Especificos:
e Perceber a aplicabilidade do plano/projetos pelos lideres locais;
o ldentificar estratégias de desenvolvimento derivadas do estudo da comunidade;
e Discutir os processos com entidades e atores locais:

e Apresentar publicamente o projeto;

A nossa proposta de investigacdo-acdo, foi primeiramente apresentada junto do
Agrupamento de Escolas de Vila de Rei e da Camara Municipal de Vila de Rei.
Interpeldmos a Diretora e Sub-diretora do Agrupamento de Escolas de Vila de Reli, a
Educadora e Coordenadora do Jardim-de-Infancia, a Coordenadora do Departamento
da Educacdo, o Coordenador do Departamento da Cultura, o Coordenador do
Departamento Ambiental, a Coordenadora da Biblioteca José Cardoso Pires, a
Coordenadora da Universidade Sénior de Vila de Rei, a Diretora Técnica do Lar e
Centro de Dia Familia Dias Cardoso e a Diretora Técnica do Lar do Milréu, com o

intuito de obter informacé&o e parceria para a dinamica que imprimia a pratica.
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Todos os abordados se mostraram potencialmente interessados em fazer parte
deste projeto, pois, para além da adesdo, procurou definir-se um conjunto de
estratégias funcionais para levar a cabo tal projeto de investigacdo-acao.

Decidiu-se que o projeto se dirigia prioritariamente a alunos dos 2° e 3° ciclos,
uma vez que, os objetivos do nosso trabalho se articulavam com as aprendizagens
especificas do plano de estudos daqueles niveis de ensino. O nosso intuito era ter
acesso aons recursos necessarios com vista a implementar 0 nosso projeto de
investigacdo, desempenhando um papel ativo no processo de aprendizagem e,
consequentemente, no funcionamento pedagogico da escola.

Uma vez que, a nossa proposta foi globalmente bem aceite quanto aos
pressupostos, finalidades e objetivos, surgiram trés questdes basicas: Que
enguadramento possivel na organica funcional da escola? Como selecionar os alunos
a envolver? Que contetdos abordar e que estratégias considerar para, servindo 0s
nossos objetivos, permitissem aos sujeitos envolvidos contribuir para a finalidade do
projeto?

Relativamente a primeira questdo, os professores interessados dispensaram
periodos das suas aulas que, embora com uma dinamica especifica, permitiram integrar
as acOes que propusemos na dinamica geral do funcionamento da escola, enquanto
apoio educativo, permitindo que os alunos participassem no projeto e realizassem
outras atividades relacionadas com a pratica socioeducativa a desenvolver.

De modo a concretizar este projeto tivemos que estudar as potencialidades do
agrupamento, e percebemos que o espaco indicado para implementar 0 nosso projeto
seria a biblioteca escolar. Além disso, também procurdmos articular os tempos entre
professores e alunos, no sentido de concretizacdo de um projeto comum. Foi
igualmente consultada a legislacdo existente, relativa a implementacdo de projetos,
para que pudéssemos fundamentar a existéncia de um projeto deste cariz, no ambito
escolar.

Elabordmos uma proposta que possibilitasse testar a organizagdo do projeto,
quanto a sua funcionalidade a nivel escolar, a fim de encontrarmos o enquadramento
mais ajustado ao bom funcionamento do projeto e que fosse articulado com os

professores diretamente interessados.
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Referente a segunda questdo selecionamos os alunos junto dos professores
interessados em trabalhar connosco, pretendendo-se assim, depois de informados
sobre a natureza da nossa proposta, obter um quadro de necessidades associadas a
componente pedagogica, para que nos fossem indicadas necessidades especificas.

Este quadro foi sofrendo modificacbes, a medida que se ia realizando o
levantamento de dados através dos inquéritos por questionério, das entrevistas, das
conversas informais, do diagnostico social e do plano anual de atividades.

Pretendia-se, assim, reunir o maximo de informacdo possivel que permitisse
percecionar o tipo de problematica que envolvia os alunos, a comunidade escolar, a
comunidade envolvente e as parcerias.

Na terceira questdo, referente a escolha dos conteddos a abordar, definiu-se
incluir no nosso projeto as turmas do 5° ao 9° ano de escolaridade, e dar 0 nome a esta
intervengao de “Pretérito, Histdrias e Identidades inseridas em Contexto Escolar para
a Construgéo do Conhecimento e Promogéo do Desenvolvimento Local”.

Tornou-se claro, e numa visdo global, que o referido projeto se inseria no
ambito do Desenvolvimento Local e do envolvimento local, educativo, cultural e
social.

Ao longo do trabalho, verificou-se que é de extrema importancia o ambiente
estabelecido em meio escolar, remetendo para o bem-estar fisico, psicoldgico, social e
cultural, estabelecendo-se relacdes humanas de proximidade e de mutuo respeito.

Procurou-se, entdo, correlacionar o envolvimento local (competéncias sociais,
culturais, educativas), a comunidade e a escola em funcdo do desenvolvimento de
atividades ludicas e culturais com o paradigma do Desenvolvimento Local.

Ao se investigarem os contextos, importa saber lidar com a diversidade, e com
a estrutura global que se aplica aos diferentes contextos de educacéo, pois o cerne do
nosso interesse, passa pela qualidade de uma intervencéo, incluindo pessoas presentes
no ambiente educativo, e no ambiente na sua totalidade, para que a dindmica em causa

acresga uma nova visao.
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2. Metodologia de Investigacéo

Neste ponto, procuramos definir a amostra e, descrever o tipo de estudo
realizado, bem como, os instrumentos de medida e procedimentos adotados para a
recolha de informacdo. Por fim, a analise dos dados recolhidos. Sendo a base da
investigacao, ndo sé a procura de informagdo como também a recolha de informacéo,
recorrendo-se a algumas técnicas que se mostraram pertinentes para o decorrer da
investigacao.

O projeto de pesquisa € um plano légico para chegar daqui até 14, onde aqui
pode ser definido como o conjunto inicial de questdes a serem respondidas e
la algum tipo de conjunto (respostas) sobre essas questdes (Yin, 2010, p. 48).

Os métodos®?, definem-se como um conjunto de operacdes que sdo realizadas
com o intuito de atingir objetivos e principios que definem toda a investigacao, e as
técnicas™ , sdo procedimentos operatdrios rigorosos, bem definidos e transmissiveis,
suscetiveis de serem aplicados nas mesmas condicdes, adaptados a problematica e aos
fendmenos em causa.

Cohen e Manion (1994, cit. in Bell, 2008, p. 84) explicam que modelo e teoria:

ambos devem ser vistos como dispositivos explicativos ou esquemas que
possuem uma estrutura conceptual, embora os modelos sejam muitas vezes
caracterizados pelo uso de analogias por forma a darem uma representacéo
gréfica ou visual de um fendmeno particular. Desde que sejam bem definidos
e ndo representam os factos de forma incorreta, os modelos podem ser de uma
grande utilidade para alcancar uma certa clareza e focar questdes-chave de
natureza do fenémeno.

Por sua vez Carmo (2008) refere que, ao processo de investigacdo, pressupde-
se uma analogia entre epistemologia, teoria e método. Tanto os paradigmas

qualitativos como os quantitativos, afirmam-se como uma combinacdo de atributos

gue permitem, uma analise mais global positivista, hipotético-dedutiva, particularista,

13 « O método, atitude concreta em relagio ao objeto (...) dita sobretudo maneiras concretas de encarar ou de
organizar a investigacdo, mas de forma, mais ou menos imperativa, mais ou menos precisa, completa e
sistematizada.” (Grawitz, 1993, cit. in Carmo, 2008, p. 193).

14 “A técnica representa a etapa de operagdes limitadas, ligadas a elementos praticos, concretos, defenidos e
adaptados a uma determinada realidade” (Grawitz, 1993, cit. in Carmo, 2008, p. 193).
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orientada para os resultados (quantitativo) e, numa O&tica de concecdo global
fenomenoldgica, indutiva, estruturalista, subjetiva e orientada para o0 processo
(qualitativo).

Ghiglione e Natalon (2005) referem que, por norma, um investigador socorre-
se de um conjunto de métodos para a recolha de informac&o, passando pela observacao
(olhar sobre a situacdo sem que seja modificada, recolhendo-se dados), o inquérito
(interrogacédo particular a cerca de uma situacdo, envolvendo os individuos, com o
propdsito de colocar questdes), a experimentacdo (interrogacdo particular sobre uma
situacdo criada pelo investigador, com o intuito de verificar uma hip6tese ou um corpo
axiomatico de que a hipdtese € o produto) e o estudo dos “vestigios” (agrupando-se a
analise documental, estatisticas oficiais, analise de vestigios oficiais).

Essa selecéo, no dominio das ciéncias sociais, torna importante definir cada um
dos métodos, a interagdo entre métodos e, por fim, as condi¢des em que deverdo
ocorrer 0s inqueritos.

Segundo Carmo (2008), a possibilidade de combinacdo de métodos
quantitativos e qualitativos, por forma a tornar um plano de investigacdo solido,
recorre a triangulacdo/combinacdo de metodologias no estudo do fendémeno,
socorrendo-se de varios métodos e dados de ambos os paradigmas.

Assim torna-se possivel realizar uma triangulacdo de dados, triangulacédo de
investigadores, triangulacdo de teorias e, triangulacdo metodoldgica, combinando-se
um conjunto de métodos permitindo uma melhor compreensdo dos fenémenos.

O investigador procurou recorrer a uma metodologia mista, indagando de
modo, ndo necessariamente equitativo, a informacdo qualitativa e quantitativa,
tentando assegurar a veracidade do estudo, identificando as necessidades e
potencialidades sentidas pelos diversos inquiridos e, avaliando o grau de envolvimento
dos inquiridos e participantes nas dindmicas desenvolvidas em contexto escolar, em
funcéo do Desenvolvimento Local.

A investigadora, socorreu-se de trés técnicas de recolha de dados, os inquéritos

(questionario e entrevista) a observacao e pesquisa documental.
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2.1. A Praética de Investigacao

O proposito da investigagdo insere-se numa pratica de investigacdo-acao, que recai
na andlise e descri¢do da realidade existente num determinado contexto e situacao,
sendo uma abordagem de caracter misto, de natureza qualitativa e quantitativa, como
referido anteriormente.

Trata-se de um estudo descritivo, onde se pretende conhecer e resolver problemas
de caréacter prético, através do emprego do método cientifico.

A partir das consideracdes referentes a situagdo real, surge a investigacao, que tem
como objetivo a generalizagdo dos resultados obtidos, onde a sua principal finalidade
é a resolucdo de um determinado problema, para o qual ndo ha solucdes previamente
estabelecidas (Carmo, 2008).

Segundo Cohen e Manion (1994, cit. in Bell, 2008, p. 21):

um procedimento essencialmente in loco, com vista a lidar com um problema

concreto localizado numa situagdo imediata. Isto significa que o processo é

constantemente controlado passo a passo (isto é, numa situacdo ideal),

durante periodos variaveis, através de diversos mecanismos (questionarios,
diarios, entrevistas e estudos de caso, por exemplo), de modo que os resultados
subsequentes possam ser traduzidos em modificagdes, ajustamentos,

mudancas de direcéo, redefini¢des, de acordo com as necessidades de modo a

trazer vantagens duradouras ao proprio processo em curso).

Através da préatica sdo validadas as teorias da investigacdo-acdo, tendo como
finalidade o estimular a capacidade de formar praticas em situa¢fes concretas, sendo
a sua aplicabilidade, o elemento fulcral para justificar a utilidade da tarefa de incitar
acOes e formas de agir, de um modo mais habil e consciente. (Elliot, 1991, cit. in Bell,
2008).

Sdo intrinsecos 0s multiplos objetivos associados a producdo de
conhecimento, a teoria e aos objetivos de intervencdo, bem como a componente
pratica. Ambos de extrema importancia, pois 0 conhecimento permite a intervencao e,
a intervencdo melhora o conhecimento. Este ciclo de retroa¢do constante, onde os
patamares alcangados sdo sempre diferentes e ndo ha diferenciacdo do saber e do
saber-fazer, mas h4 uma complementaridade entre a préatica e a teoria (Lewin, 1930).

Esta metodologia, envolve um conjunto de praticas que suportam um conjunto de

metas com diversos objetivos, tanto que, diversos autores definem distintas fases,
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modelos lineares, com fases linearmente planeadas e sequenciais, e outros, recorrem a
modelos dindmicos com fases de constante construcao.

Na pratica os modelos intercetam-se e, na sua conceptualizacao, desdobram-se em
diversas fases, tais como, o diagndstico, representante do momento da analise da
realidade social na qual se vai intervir, construindo-se o conhecimento potencializador
do sucesso do projeto; a fase do planeamento, referente a definicdo de objetivos de
intervencdo, associados ao diagnostico social e, onde se definem as atividades
associadas ao objetivos tracados, sendo que, nesta fase € importante organizar os
recursos humanos, os recursos materiais e, 0s recursos financeiros, de certo modo,
definem os meios para atingir os fins; no momento da execucéo, aplica-se o plano que
foi previamente definido, havendo um coordenacdo por parte do investigador e, por
fim, a avaliacdo, podendo esta ocorrer em diferentes momentos da operacionalizacao
da metodologia e ocorrer em diferentes momentos da intervengdo (Dias & Ferrari,
2013).
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Tabela 1 - Sintese da Metodologia

Objetivos Técnica de recolha de Técnica de Fonte
dados tratamento de dados
Recolha preliminar de
informacao, construir | Pesquisa Bibliografica | Analise Bibliografica | Biblioteca
0 corpus tedrico da e Documental e Documental Centro de
investigacao e, Conversas Informais Analise de Conteudo | Documentacéo
compreender o Repositdrio

enguadramento do
contexto de estudo

Recolher informacéo
sobre 0s contextos

Diario de Bordo
informal
Observagéo
Participante
Conversas Informais

Andlise de Contetdo

Utilizacéo de dados de
fontes secundarias

Recolher informacéo e
conhecer a percecao
relativamente a
realidade concelhia

Entrevistas
semiestruturadas

Analise de Contetdo

Entrevistas
individuais (parceiros
e partes interessadas)

Conhecer a percegéo
dos Encarregados de
Educacao

Inquéritos por
Questionario

Analise Estatistica
Andlise de Contetdo

Questionarios aos
Parceiros e
Beneficiarios —
Amostra composta
por 50 inquiridos

Conhecer a percecao
dos Docentes

Inquéritos por
Questionario

Andlise Estatistica
Analise de Contetdo

Questionarios aos
Parceiros e
Beneficiarios —
Amostra composta
por 14 inquiridos

Avaliagéo

Inqueérito de Satisfacéo

Andlise Estatistica
Andlise de Contetdo

Questionarios aos
Beneficiarios
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2.2. Pesquisa Documental

Relativamente ao papel da pesquisa inserida no contexto de investigagdo, 0s
documentos escritos deverdo ser procurados nas bibliotecas, arquivos, bibliografias,
livros e revistas especializadas, ficheiros e base de dados em suporte digital, que
abordam a temética em estudo, fazendo-se uma primeira triagem, ou seja, procedendo
a selecdo de um conjunto de documentos que nos permitirdo realizar uma aproximacao
da realidade em estudo.

Por norma, corre-se o risco de haver um desnorteamento sobre a informacao
que emerge. Para que isso ndo suceda faz-se uma dupla triagem, passando-se para a
exploracdo de texto, passando pela analise do titulo, autor, data e local, introducdes,
conclusdes e fragmentos de texto de modo a verificar a pertinéncia para o objeto de
estudo (Carmo, 2008).

Segundo Verma e Beard (1981 cit. in Bell, 2008, p. 84):

identificar e explicar as relagdes relevantes entre os factos. Por outras
palavras, o investigador tem de produzir um conceito ou construir uma
estrutura tedrica que possa explicar os factos e as relacoes entre eles (...) a
importancia da teoria esta em ajudar o investigador a resumir a informacao
anterior e em guiar a sua linha de agdo futura. Por vezes, a formulacédo de
uma teoria poe indicar a falta de determinadas ideias ou ligacdes e a
necessidade de outro tipo de dados. Assim, a teoria € um intrometo essencial
de pesquisa, um estimulo para o avanco progressivo do conhecimento.

Primeiramente, a metodologia usada para o estudo tedrico inerente a
problematica, passou pela recolha de informacéo tedrica, que assentou numa procura
bibliografica intensiva de obras de referéncia, partindo-se dos pressupostos
orientadores e reflexivos de diversos estudos, abordagens e dados e, igualmente a
reflexdo pessoal. A pesquisa foi orientada para a questdo inicialmente lancada e,
permitiu guiar a pesquisa para varios campos, que elencavam as tematicas que se
consideraram pertinentes, tais como Educacdo, Animacéo, Desenvolvimento Local e
Historias de Vida.

De seguida, foram analisados documentos, tais como o Diagndstico Social do

concelho de Vila de Rei, o Plano Anual de Atividades e o Projeto Educativo do
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Agrupamento de Escolas de Vila de Rei, mais especificamente da Escola Basica e
Integrada do Centro de Portugal, para que, o investigador compreendesse a situacao
especifica e particular, concentrando a atencdo para conhecer melhor o territério e a
sua génese, por forma a permitir uma analise mais completa e real da situacéo,
fomentando a discussao e a tomada de decisGes, convenientes para atingir finalidades,

objetivos, dindmicas e aprendizagens.

2.3.0bservacao

A estratégia de observacdo, remete para um conjunto de questfes, que passam
pelo que devemos observar, que instrumentos se deverdo utilizar para registar as
observacdes efetuadas, que técnica de observacéo eleger, qual o grau de envolvimento
a manter com o objeto de estudo, questdes deontologicas a seguir e, dificuldades
particulares que se anteveem no processo de observagdo e como ultrapassa-las.

Como ponto de partida, e neste contexto, impds-se uma selecdo de indicadores,
para que a informacdo fosse filtrada e orientada para as questdes conceptuais. Neste
caso, com o intuito de revelar os aspetos da realidade, o investigador realizou uma
selecdo dos indicadores demograficos e econdémicos e, indicadores sociais
(indicadores quantitativos) e a relagdo com a sociedade envolvente, natureza da
comunidade, caracteristicas da familia e aspetos individuais (métodos qualitativos),
que permitissem retratar a realidade social, revelar as percecGes dos grupos sociais,
planear a intervencao social e avaliar com rigor a intervencédo (Carmo, 2008).

A utilidade dos indicadores, permitiu-nos avancar com dados ja disponiveis,
construir indices com as suas combinacdes e recolher dados concretos através da
pesquisa direta para obter resposta a determinadas questoes.

E fundamental criar-se a rotina de tomar anota¢des no momento em que 0s
acontecimentos sdo observados, por ordem cronoldgica, com os factos observados e
respetivos juizos de valor, recorrendo a um bloco de notas, diario de pesquisa ou
gravacdo audio ou video, para que estes acompanhem permanentemente o
investigador, com vista, a posterior construcdo de texto, pesquisa rapida da informacéo

registada e consultada do arquivo seguro e organizado.

61



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Com este proposito, realizamos um diério de observacdo, informal, tiramos
notas daquilo que fomos observando e, das conversas informais que fomos tendo com
alguns elementos da comunidade e comunidade educativa. Deste modo, tornou-se um

instrumento de grande auxilio da realidade vivida e das dindmicas desenvolvidas.

2.4.0bservacéo Participante

O investigador assume o papel de andlise de comportamentos, padres de
atuacdo, expressdes associativas e padrdes de ocupacao de tempos livres, observando
comportamentos, sem que a sua presenca interfira nos locais frequentados pelo grupo-
alvo.

Este método assume, como vantagem e possibilidade de entender
profundamente o estilo de vida de uma populacdo e, adquirir conhecimentos
integrados, no entanto, é necessario quantificar os dados observados, por isso, esta
ferramenta exploratdria, exerce-se como um auxiliar da pesquisa de natureza
quantitativa, impondo-se a questdo do papel social que o investigador desempenha
como observador e a questdo inicial da investigacdo (Carmo, 2008).

A investigadora, assumiu o papel de organizador e dinamizador de todas as
dindmicas estabelecidas, permitindo-lhe criar assim uma relagdo de proximidade com
toda a comunidade envolvente, desde professores, alunos, encarregados de educacao,
associacoes, instituicdes e organizacdes locais, potenciando a criacdo de contactos,

estruturacdo e reajustamento do projeto consoante a informacéo adquirida.

2.5.Técnicas de Amostragem

A técnica de amostragem, referente a selecdo de uma amostra, remete para a

selecdo de uma parte ou subconjunto de uma dada populagdo ou universo, que se

denomina de amostra. Essa amostra, classifica-se segundo dois tipos, havendo a

amostra probabilistica, que se insere numa selecdo feita aleatoriamente e, a amostra
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ndo-probabilistica, onde s&o selecionados de acordo com um ou mais critérios
selecionados pelo investigador. (Carmo, 2008).

Focando-nos no tipo de amostra que se insere nesta investigacdo, a amostra
sera ndo-probabilistica, isto €, sem duvida, o tipo de amostragem que se insere em
muitas investigacOes, pois podem ser selecionadas tendo em conta a escolha
intencional, utilizada como finalidade de determinar as unidades da populagdo que
fazem parte da amostra.

Esta investigacdo, associa-se a uma amostragem ndo-probabilistica de
conveniéncia, pois utiliza-se um grupo disponivel, onde os resultados obtidos dentro
do estudo exploratério, ndo podem ser generalizados a qual pertence o grupo de
conveniéncia, mas, no entanto, permitira obter informacéo valiosa.

Os inquéritos por questionario, foram langados a um universo conveniente,
com recurso a uma base de dados composta pelos intervenientes que detém um papel
essencial na comunidade educativa e comunidade em geral, compreendendo um total
de 14 inqueritos respondidos pela comunidade de docentes e, 50 inquéritos referente a

comunidade de encarregados de educacao.

2.6. Inquérito

O inquérito, instrumento considerado o mais amplamente utilizado nas Ciéncias
Sociais, desde os estudos as pesquisas tedricas, sondagens de opinido, investigacdes
sociologicas e empiricas, apoiando-se parcial ou totalmente em informacdes
recolhidas em inquéritos.

Existem diferentes tipos de inquéritos e diferentes técnicas, estando associados
a determinadas problematicas especificas, tanto que “realizar um inquérito é
interrogar um determinado ndmero de individuos tendo em vista uma generaliza¢gdo”
(Ghiglione & Matalon, 2005, p. 2).

O inquérito distingue-se do método de observacdo, onde a intervengdo do
investigador procura ser minima, como da experimentacdo, onde o investigador

controla a situacdo consoante as suas necessidades.

63



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Destas reflexdes, torna-se fundamental percecionar que, ndo podemos reduzir
a informacéo dos fendmenos sociais com base na informacéo recolhida dos individuos,
pois € necessario correlacionar com outras informacbes que sdo recolhidas por
diferentes métodos, tais como a observacgdo, a experimentacdo, a analise de vestigios
ou de diversos documentos. A recolha de informagéo por meio do inquérito deve ser
percecionada tendo como base uma amostra representativa, sendo essencial inquirir
informantes privilegiados e de qualidade, para que a abordagem e anélise seja
indispensavel para reconstruir e analisar o processo social (Ghiglione & Matalon,
2005).

O inquérito oferece um conjunto de possibilidades, permitindo realizar uma
analise mais aprofundada, descrever de forma mais perspicaz as opiniGes e
comportamentos, verificar hipoteses mais complexas, compreender aspetos mais
complexos das representacdes e atitudes.

Oferece igualmente limitacdes, relativas a veracidade das respostas, a qual o
investigador ndo consegue controlar, a dificuldade associada na ldgica-processo
(concecdo) e logica-formalizacdo (implementacédo e elevada taxa de nao-resposta) e,
por fim, o caracter matematico do tratamento da informacéo é correlativo, portanto, se
0 inquérito na sua genese ndo for simples e sistematizado, ir& influenciar na capacidade
de resposta dos inquiridos, que por sua vez ird influir na analise e tratamento de dados.

Com a definicdo do problema e as hipo6teses equacionadas, 0s objetivos gerais
e especificos sdo definidos e, surge uma questdo pertinente “quem inquirir?”, pois
bem, nesta fase é importante definir qual a populagdo que é necessaria conhecer e,
como escolher essa populagdo, tendo em conta a pertinéncia da informacéo que estas

nos podem dar.

2.6.1. Inquérito por Questionario

O inquérito por questionario, desenvolve-se numa dinamica diferente da
entrevista, pois o investigador e os inquiridos, ndo interagem de forma presencial.

Assim, a interacdo indireta demonstra-se como um problema-chave que acompanha a
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elaboracdo e administracdo desta ferramenta, sendo necessario haver um cuidado
redobrado com a formulagéo de perguntas e a mediatizacdo em abordar os inquiridos.

Tal como na entrevista, é necessario definir objetivos de modo rigoroso,
formular hipoteses e questBes orientadoras, identificar as variaveis relevantes,
selecionar a amostra, elaborar o inquérito, testad-lo e administra-lo para posterior
analise.

Antes de mais, 0 questionario deve apresentar um estrutura bem organizada,
coerente e configurada de forma logica para o inquirido, estruturando-se com
perguntas de identificacdo (idade, género, profissdo, habilitacbes académicas),
perguntas de informacao (recolher opinides e factos), perguntas de preparagéo (intuito
de introduzir perguntas ou pausa para mudar de assunto) e, perguntas de controlo
(destinadas a verificar a veracidade de outras perguntas respondidas).

Nesta investigacdo, manifesta-se essencial a prevencdo das n&o-respostas,
devido a natureza da pesquisa, a qual se insere numa vertente de desenvolvimento e
envolvimento local. Tratando-se de temas de baixo dominio por parte dos inquiridos,
e devido a sua baixa escolaridade, devemos prevenir as ndo respostas por meio de um
sistema de perguntas que procuramos que fosse simples e objetivo e com instrucdes
claras de preenchimento. Contudo, verificAmos dificuldades na compreenséo por parte
da amostra composta por encarregados de educacao.

Ja na amostra composta por docentes do Agrupamento de Escolas de Vila de
Rei, constituida por Educadoras de Infancia e Professores do 1°, 2° e 3° ciclos, essa
dificuldade e, as das néo-respostas ndo se fizeram sentir.

Todos os elementos que participaram na investigacdo, foram previamente
informados, através de uma carta (Apéndice 1), de como iria decorrer o estudo e quais
0S seus objetivos, tanto que, a implementacdo dos questionarios teve apenas inicio
quando todos os elementos que constituiam a amostra possuiam autorizacao legal para
participar. Foi igualmente solicitada autorizagdo a Diretora do Agrupamento de
Escolas de Vila de Rei (Apéndice II).

Aquando da primeira versdo do questionario, é necessario aplicar no terreno e
avaliar se vai ao encontro dos objetivos formulados pelo investigador, denominando-
se de pré-teste, sendo administrado a uma pequena amostra de individuos pertencentes

a populacdo do inquérito ou similares, devendo-se ter em conta a compreensdo das

65



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

questdes, se as respostas alternativas as questdes fechadas cobrem as respostas
possiveis, se ndo existem perguntas indteis, inadequadas e demasiado dificeis, se
fazem perguntas relevantes e se, os inquiridos consideram o questionario longo ou
dificil. Sendo que a pequena amostra que realizou o pre-teste podera e devera fazer
observagoes e sugestdes para a melhoria do mesmo.

Na fase subsequente, quando os inquéritos foram devidamente respondidos,
foram analisados, ja verificada a fiabilidade das respostas e codificadas as perguntas
abertas. Posteriormente recorreu-se ao tratamento estatistico das informacdes obtidas.

A investigadora estruturou dois inquéritos distintos, um direcionado aos
docentes, e outro, aos Encarregados de Educacéo dos alunos que frequentam a Escola
Basica e Integrada do Centro de Portugal, com o intuito de obter informacao sobre a
percecdo que tém quanto ao valor dos projetos desenvolvidos em contexto escolar, em
prol do Desenvolvimento Local. Com os questionarios procurou-se recolher a opinido
genérica face ao papel das atividades desenvolvidas em sala de aula e, verificar até que
ponto a realidade e a pratica escolar conseguem transpor e desenvolver projetos
educativos com a finalidade de promover o Desenvolvimento Local.

Mais detalhadamente, o0s questionarios foram estruturados de forma a reunir,
os dados relativos aos inquiridos, no caso dos Encarregados de Educacdo - o género,
as habilitacOes literarias, a idade e a residéncia, quanto aos Docentes — 0 género, a
idade, o numero de turmas em que leciona, anos de servigco, 0 departamento e a
residéncia.

Seguidamente, os grupos de inquiridos pretendeu-se saber qual o nivel de
conhecimento que tém sobre o Concelho, onde incide a investigacdo-acao, sendo-lhes
pedido para enunciar aspetos positivos e aspetos negativos e problemas com maior
necessidade de ai serem resolvidos. Posteriormente, o questionério avanga com
perguntas associadas ao contexto escolar e local, questionando-se os encarregados de
educacdo sobre os niveis de atuacdo e de participacao da escola em projetos e parcerias
locais, a fim de se aferir a relevancia dada as especificidades locais, em contexto
escolar. Por fim, para validar as respostas obtidas, recolheu-se a informacéo sobre o
nivel de envolvimento dos encarregados de educagdo, tal como a relagdo que
estabelece na escola a titulo pessoal ou, através de alguma

instituicdo/associagao/organizacdo local. Também se questionaram os docentes acerca
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das dificuldades que sentiam no exercicio das suas funcGes, tendo em conta as
caracteristicas dos alunos, as suas dificuldades e potencialidades aferindo-se também
o nivel de relacionamento que se estabelecia com todos os envolvidos em contexto
escolar, nomeadamente os docentes, 0s encarregados de educacéo, a comunidade e as
instituicdo/associagédo/organizacao local.

No ultimo grupo de questdes, procura-se recolher elementos que nos permitam
perceber qual o nivel de satisfacdo quanto ao papel da escola no desenvolvimento e
promocdo de projetos, em parceria com as comunidades, as associacOes, as
organizacOes locais, direcionados para a comunidade local através da adequacao dos
programas educativos e participacdes enquadradas no contexto local. Para esse efeito
apresentamos uma escala com as seguintes opcdes escalares: 1-Discordo
Completamente, 2- Discordo, 3-Concordo e 4- Concordo Completamente.

Face a variedade de escalas existentes, optou-se pela Escala de Likert, onde o
inquirido indicava a sua resposta, consoante um conjunto de posi¢fes face a uma
afirmacdo, sendo estas, posteriormente cotadas de 1 a 4.

Algumas guestes, nomeadamente as nimero 8, 9, 12, 13 (inquérito docentes)
e as numero 6 e 7 (inquérito encarregados de educacdo), permitiram recolher
informagdo diretamente relacionada com o contexto e meio escolar. Tal informagéo
facilitou-nos fazer uma analise tipo SWOT.

Poderemos considerar, que o investigador necessita de medir, controlar e
manipular o processo de investigacdo (Marbco, 2011), sendo as varidveis que
fornecem a informacdo necessarias a elaboracdo do estudo. Assim, apresentamos
varidveis qualitativas e quantitativas, que sao medidas através de escalas, a nominal
(por exemplo, género) e a ordinal (definir uma ordem, tal como “Discordo”,
“Concordo” e “Concordo Completamente™) e, existem outras variaveis que
manipulam o estudo, tais como as variaveis independentes, o grupo de inquiridos, o
meio envolvente e 0 contexto e, as variaveis dependentes, que neste caso, serdo as
respostas obtidas através dos questionarios.

Posteriormente, numa fase final da investigacao, a investigadora estruturou um
inquérito por questionario, aplicado ao grupo de inquiridos, alunos, a fim de verificar

0 sucesso da acdo dinamizada em contexto escolar, recorrendo a uma escala com as
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seguintes opgOes escalares: 1- Insatisfaz, 2- Ndo Satisfaz, 3- Satisfaz, 4- Bom e 5-
Muito Bom.

Face a variedade de escalas existentes, optou-se igualmente pela Escala de
Likert, onde o inquirido indicava a sua resposta, consoante um conjunto de posi¢oes
face a uma afirmacao, sendo estas, posteriormente cotadas de 1 a 5.

Uma ultima questéo para verificar o interesse na continuidade do projeto, bem
como as razdes que levavam a essa resposta.

Terminando com uma pergunta de resposta aberta, onde os inquiridos poderiam
dar a sua opinido e inclusive sugerir atividades futuras.

Todas as questdes podem ser consideradas e relacionadas diretamente com o
objeto da investigacdo, sendo que a analise dos respetivos inquéritos, resultaram num

conjunto de conclusdes que permitiram fazer a caracterizacdo do universo em estudo.

2.6.2. Entrevista

Na fase exploratéria da pesquisa, a interacdo direta permite que haja uma area
livre, realizando-se uma entrevista semiestruturada e em profundidade, que permite
uma grande possibilidade de didlogo e profundidade na abordagem da temética em
estudo.

Para a utilizacdo da técnica da entrevista é crucial que, antes se, definam
objetivos, se construa o0 guido da entrevista, se escolham os entrevistados, se
prepararem os entrevistados, se marquem a data, hora e local e, durante o processo de
entrevista, se explique quem somos e 0 que gueremos, se obtenha e mantenha a
confianca, se saiba escutar, dar tempo para criar uma relacdo, manter o controlo com
diplomacia, se utilizem perguntas de aquecimento e focagem, se enquadrem perguntas
melindrosas e evitem perguntas indutoras; para que depois se possa registar as
observagdes comportamentais do entrevistado e o ambiente em que incidiu a entrevista
(Carmo, 2008).

O recurso a entrevista surgiu com o intuito de aprofundar as quest6es colocadas

por meio dos inquéritos por questionario.
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Cada uma das entrevistas realizadas foram referenciados com a letra E, sendo
que doravante séo identificadas como:

e Entrevista a Diretora do Agrupamento de Escolas de Vila de Rei — E1

e Entrevista a Coordenadora do Departamento de Educacéo — E2

e Entrevista a Presidente da Associagdo de Pais de Vila de Rei — E3

e Entrevista ao Presidente da Junta de Freguesia de Vila de Rei — E4

e Entrevista a Diretora Técnica do Lar e Centro de Dia Familia Dias
Cardoso — E5

Seleciondmos os entrevistados segundo o critério de amostragem por
conveniéncia, pois exercem cargos ou funcdes de relevancia no Concelho de Vila de
Rei, permitindo-nos obter as informacdes necessarias as questdes que colocdmos e que
consideramos relevantes para o nosso estudo.

O guido de entrevista foi elaborado por forma a obtermos a informacéo que,
ndo estando disponivel em documentacdo, sabiamos ser possivel obter junto dos
entrevistados.

Segundo Pardal e Correia (1995), percebemos que:

a entrevista semiestruturada nem é inteiramente livre e aberta (comunicacao,
entrevistador e entrevistado, com carater informal) nem orientada por um
leque inflexivel de perguntas estabelecidas a priori. Naturalmente, o
entrevistador possui um referencial de perguntas-guia, suficientemente
abertas, que serdo lancadas a medida do desenrolar da conversa, nado
necessariamente pela ordem estabelecida no guido, mas, antes, a medida da
oportunidade, nem téo-pouco, tal e qual foram previamente concebidas e

formuladas (p. 65).
Para o tratamento da informacéo e dados recolhidos através do inquérito por
entrevista, entendemos que a técnica de analise de conteddos seria a mais indicada,
para que o material empirico fosse tratado, analisado, a fim de interpretar os

fendmenos, descobrir variagcdes ou associacdes e descobrir a relacdo de causalidade/

interpretacdo das dindmicas sociais.
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2.7. Analise SWOT

A investigadora, achou pertinente elaborar uma matriz, breve e sucinta da
informacdo qualitativa recolhida atraves dos inquéritos por questionario que, vieram
ressaltar as caracteristicas da realidade do contexto onde se desenvolveu o estudo
empirico.

Portanto o0s resultados apresentados recaem sobre a realidade vivida,
especificamente no contexto local, tanto, no concelho em questdo, como no contexto
escolar.

O primeiro passo para a elaboracdo da seguinte analise SWOT, passou pela
analise do ambiente externo ao meio escolar, o concelho de Vila de Rei, contemplando
ameacas e oportunidades, o segundo passo, analise do contexto escolar, como parte
integrante do &mbito concelhio, abrangendo os pontos fortes e pontos fracos e, terceiro

passo, cruzamento de sugestdes e acdes, ou seja, a analise SWOT.
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No total dos inquéritos respondidos, obtivemos os seguintes topicos de

caracterizacéo:

Potencialidade Oportunidades

o A - o

€ | Recetividade a atividades externas; e

B} - . ~ - . | - - .

£ | Participacdo em projetos novos; & | Centralidade;

5 | Alunos  afetuoso, disciplinados, o | Natureza;

% assiduos e educados; & | Tranquilidade;

‘5 | Bom ambiente escolar; & | Potencial turistico;

e o]

< £

<
Fraquezas Ameacas

Isolamento;
Industria reduzida;
Poucos espagos para 0s jovens;
Pouca valorizacdo da educacdo e

= 2 | dacultura;

§ Familias destruturadas; § Populacdo envelhecida;

£ | Excesso de tempo em meio escolar; | 5 | Falta de transportes;

% Falta de atencdo, concentracéo, & | Falta de atividades desportivas;

@ | motivagdo, empenho, pontualidade | & | Pouca valorizagio das riquezas

g por parte dos alunos; g naturais e culturais;

< < | Falta de empreendedorismo;
Elevado nimero de familias que
necessitam de apoio social;
Pouca oferta educativa/formativa
Pouco interesse das familias
acerca do que se passa na escola;
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3. Apresentacéo e discussdo dos resultados

Neste seguimento, comegdmos por analisar 0s inquéritos por questionario
aplicados a amostra, salientando que na totalidade foram entregues 45 questionarios
(aos inquiridos), docentes, obtendo apenas 14 resposta e, encarregados de educagéo
foram entregues 250 questionarios, obtendo-se apenas 50 respostas.

De qualquer modo, a pertinéncia da aplicabilidade dos questionarios manteve-
se, devido a necessidade de se recolher informacdo fidedigna acerca da realidade
relacionado com o contexto escolar.

Assim sendo, dividiu-se o questionario em dois momentos, primeiro - Bloco
de ldentificacdo, que permitiu recolher informacéo acerca do inquirido e, segundo -
Bloco do Conhecimento e Envolvimento Local em Contexto Escolar, que nos permitiu
recolher a informacdo real sobre o contexto e seu envolvimento.

As respostas expressas foram analisadas com recurso ao SPSS (versédo 23),
aplicacdo, que no contexto de investigacdo-acao se demonstrou versatil para operar e

produzir a informacéo pretendida.

Assim os resultados obtidos foram:

A) Bloco de Identificacdo

Gréfico 1 — Distribuicao por escaldo etario — Encarregados de Educacéo

W25-34 anos
B 35-44 anos
04554 ancs
W 55-64 anos
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Analisando o grafico 1, verificimos que a amostra constituida pelos
Encarregados de Educacdo € composta por 64% com idades compreendidas entre os
35 e 0s 44 anos, 22% corresponde a faixa etaria dos 45 aos 54 anos, 10% referente a

faixa etaria dos 25 aos 34 anos, e por fim 4 % com idades entre 0s 55 aos 64 anos.

Gréfico 2 - HabilitacGes Literarias - Encarregados de Educacéo

[Licenciatura
B mestrado

Relativamente as Habilitacbes Literarias, verifica-se que uma maior
percentagem se situa no 12° ano de escolaridade (58%), seguindo-se 0 9° ano (22%),
licenciatura (10%), e em menos percentagem encontramos referéncia aos 6° ano (6%),

ao0s 4° ano e ao mestrado, ambos com 2%.
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Gréfico 3 - Distribuicdo dos inquéritos validados pelos escaldes etarios
dos inquiridos

W 25-34 ancs
[ 35-44 anos
04554 anos
W 55-54 anos

Analisando o grafico 3, verificamos que a amostra constituida pelos Docentes,
é composta por 50% com idades compreendidas entre os 45 e 0s 54 anos, 21,43%
corresponde a faixa etaria dos 45 aos 54 anos, 21,42 % referente a faixa etaria dos 55
aos 64 anos e, por fim 7,14 % com idades entre os 25 e 0s 34 anos.

Gréfico 4 - Departamento Cientifico-pedagdgico a que pertencem 0s
docentes

atemética e Cigncias
Experimentais

MExpressies

CCigncias Sociais & Humanas

BEducagio Basica

CJEducagéio Pré-escolar

WEducacio Especial
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Quanto ao departamento a que pertencem, 28,57 % representam a Educacgéo
Pré-Escolar, 21,43% tanto para o departamento de Educacdo Béasica como para o de
Expressdes, 14,29% associados ao departamento de Matematica e Ciéncias
Experimentais e, 7,14% tanto para o departamento de Educacdo Especial e Ciéncias

Sociais e Humanas.

Gréfico 5 - Reside no Concelho onde se encontra a escola — Encarregados de
Educacéo

M sim
HEndo

Graéfico 6 - Conhece o Concelho onde incide o projeto — Encarregados de
Educacéo

W nzo Conhego
[ Conhego Mal
o Conhego

W Conhego Bem
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Os gréficos 5 e 6, permitem-nos perceber se o facto de residirem no Concelho
correspondia a terem conhecimento do que existe e constitui o Concelho. Assim,
apesar de 98% dos encarregados de educacéo referirem que residem no Concelho de
Vila de Rei, apenas 24% afirma que o conhece muito bem, 36% afiram “Conhego”;
22% diz “Conheco Bem”, contrariamente, 10% diz “Conheco mal” e 8% refere “Nao

Conhego”.
Gréfico 7 - Reside no Concelho onde se encontra a escola - Docentes

M sim
HEndo

Gréfico 8 - Conhece o0 Concelho onde incide o projeto - Docentes

M nEo Conhego

[H Conhego Mal

] Conhego

I Conhego Bem

O conhego Muito Bem
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Os gréaficos 7 e 8, relativos as respostas dadas pelos docentes quanto as
questdes: “Conhece o Concelho onde incide o projeto?” e “Reside no Concelho onde
se situa a escola?”, 92,86% afirmam residir no Concelho, dai percebermos que 28,57%
diga “Conheco Mal” e “Conheco” e, 21,43% dizer “Nao Conhego”. Por outro lado,
35,71% refere “Conhego” ¢ 14,29% diz “Conheco Bem”.

Comparando as respostas dos dois grupos de inquiridos, percebe-se que 0s
encarregados de educacdo, sendo maioritariamente residentes no Concelho, isso néo
se traduz a nivel do seu conhecimento sobre 0 mesmo. Comparativamente, os docentes
que, com uma taxa de residéncia inferior, apresentam valores ndo muito diferentes nas

variaveis “Conhe¢o” e “Conhe¢o Bem”.

B) Bloco do Conhecimento e Envolvimento Local em Contexto Escolar

Gréfico 9 - A escola realiza projetos em parceria com
entidades/associac¢fes/organizacdes locais — Encarregados de Educacao

B Oiscordo Completamente
EOiscordo
ElConcorco
Bl Conceedo Completaments
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Gréfico 10 - A escola realiza projetos em parceria com
entidades/associacfes/organizacdes locais — Docentes

M piscordo
B concordo
O concorda Completamente

Nos graficos 9 e 10, verificamos que as opinides dos encarregados de educacéo
subdividem-se pelas véarias opc¢des de resposta, ou seja 70% diz que concorda com a
afirmacdo, 14% respondeu “Concordo Completamente”, 12% diz “Discordo” e, 4%
“Discordo Completamente”. Por sua vez, os docentes dividem as suas respostas pela

opcao “Concordo” (57,14%) e “Concordo Completamente” (42,86%).

Gréfico 11 - Existem projetos realizados na escola direcionados para a comunidade local
- Docentes

B concordo
B Concordo Completamente
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Grafico 12 - Existem projetos realizados na escola direcionados para a comunidade
local - Encarregados de Educacéo

M piscordo Completamente
M Discordo

O concorda

B Concordo Completamente

Em relacdo aos graficos 11 e 12, relativos a existéncia de projetos realizados
na escola direcionados para a comunidade local, 57,14% dos docentes refere
“Concordo”, 35,71% refere “Concordo Completamente” e 7,14% “Discordo”. Por sua
vez 58% dos encarregados de educagao respondeu “Concordo”, 28% “Discordo”, 8%

“Discordo Completamente” e, 6% “Concordo Completamente”.

Grafico 13 - Nas disciplinas a matéria esta direcionada para o que se passa no Concelho
— Encarregados de Educagéo

M Discordo Completamente
M Discordo

O concorda

M Concordo Completamente
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Gréfico 14 - Nas aulas os alunos participam dando exemplos de projetos
relacionados com o Concelho — Encarregados de Educacao

M Discordo Completamentes
H piscordo

O concordo

W Concordo Completamente

A questdio “Nas disciplinas a matéria estd direcionada para o que se passa no
Concelho?” os encarregados de educacdo dividem as suas respostas pela opgéo
“Concordo” com 30%; “Concordo Completamente” com 6%, “Discordo” com 50% e,
“Discordo Completamente” com 14% dos respondentes.

Os encarregados de educacéo, no gréafico 14, respondendo a questdo “Nas aulas
os alunos participam dando exemplos de projetos relacionados com o Concelho?”,
dividem as suas respostas entre “Concordo” (54%), “Discordo” (34%) e “Concordo

Completamente” e “Discordo Completamente” ambas com 6%.
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Gréfico 15 - Nos trabalhos de grupo/individual os temas séo ajustados aos eventos,
factos e fendmenos relacionados com o Concelho - Encarregados de Educacéo

M piscorco Completamente
B Discordo
Oconcordo

M Concordo Completamente
65,00% NG 00% P

No gréafico 15, referente ao adaptar dos temas de trabalhos de grupo/individuais
aos eventos, factos e fendmenos relacionados com o Concelho, 56% dos encarregados
de educagdo respondeu “Concordo”, 34% “Discordo”, 6% respondeu “Discordo
Completamente” e 4% “Concordo Completamente”.

Gréfico 16 - Os Encarregados de Educacdo envolvem-se em projetos de turma -
Docentes
M piscordo

M concordo
Oconcordo Completamente
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Grafico 17 - Os projetos de escola tém visibilidade no local - Docentes

M piscordo
B Concordo
O concordo Completamente

Gréfico 18 - Os Encarregados de Educacao envolvem-se em projetos da escola -
Docentes

M piscordo
M concordo
Oconcordo Completamente
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No que respeita a participacdo e envolvimento nos projetos de turma, o grafico 16,
revela-nos que relativamente a participacdo dos encarregados de educacdo, 57,14%
dos docentes respondeu “Concordo”, 28,57% respondeu “Concordo Completamente”
e, 14,29% respondeu “Discordo Completamente”.

Na mesma Otica, referente ao nivel de envolvimento dos encarregados de
educacdo, mas, mas especificamente nos projetos da escola (gréafico 18), 50% dos
docentes afiram “Concordo”, 28,57% “Concordo Completamente” e, por fim, 21,43%
“Discordo Completamente™.

O gréfico 17, remete para a questdo da visibilidade dos projetos de escola a
nivel local, os inquiridos docentes, afirmam a 42,86% entre “Concordo” e “Concordo

Completamente” e, 14,29% respondeu “Discordo”.

Gréfico 19 - Adequa o programa educativo das disciplinas ao contexto local -
Docentes

M piscordo
M concordo
Oconcordo Completamente
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Gréfico 20 - Nas aulas os professores recorrem a exemplos de projetos, atividades, factos
relacionados com o Concelho - Encarregados de Educacao

M piscordo Completamente
EDiscordo

O concordo

W concordo Completamente

A questio “Adequa o programa educativo das disciplinas ao contexto local?”
(gréfico 19) os docentes dividem as suas respostas pela opgdo “Concordo” com
42,86%; “Concordo Completamente” com 35,71%, “Discordo” com 21,43%.

Os encarregados de educacao, no gréafico 20, respondendo a questdo “Nas aulas
os professores recorrem a exemplos de projetos, atividades e factos relacionados com
o Concelho?” (grafico 20), dividem as suas respostas entre “Concordo” (40%),
“Discordo” (42%), “Concordo Completamente” (8%) e “Discordo Completamente”

(10%).
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Gréfico 21 - Fora da escola vé algum projeto ou alguma referéncia aos projetos ou
intervencéo da escola no Concelho - Encarregados de Educacéo

M piscordo Completamente
Hoiscordo

O concordo

M Concordo Completamente

No grafico 21, verificamos que a opinido dos encarregados de educacao
subdivide-se pelas varias opcdes de resposta, ou seja, 50% respondeu “Concordo
Completamente”, 40% “Discordo”, 8% respondeu “Discordo Completamente” e, 2%
“Concordo Completamente”, quando questionados “Fora da escola vé algum projeto

ou alguma referéncia aos projetos ou intervenc¢ao da escola no Concelho?”.
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Gréfico 22- A comunidade local envolve-se em projetos da escola - Docentes

M piscordo
M concordo
Oconcordo Completamente

O grafico 22, relativo as respostas dadas pelos docentes quanto a questdo “A
comunidade local envolve-se em projetos da escola?”, 57,14% respondeu “Concordo”,

28,57% “Discordo” e, 14,29 respondeu “Concordo Completamente”.

Gréfico 23 - Os alunos enquadram a sua participacédo dando exemplos do contexto
local - Docentes
M riscordo

M concordo
Oconcordo Completamente
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A questdo “Os alunos enquadram a sua participacdo dando exemplos do

contexto local?”, os docentes dividiram as Suas respostas pela op¢ao “Concordo”

(57,14%), “Concordo Completamente” (35,17%) e “Discordo” (7,14%).

Tabela 2 — Moda dos inquiridos — Encarregados de Educacao

Nos
trabalhos
Nas aulas de Fora da
0S grupo/indi | escola vé
Escola professores vidual os algum
realiza Nas recorrema | Nasaulas | temassdo | projeto ou
projetos Existem | disciplinas | exemplos | osalunos | ajustados alguma

em projetos | a matéria de participam aos referéncia

parceria | realizados esta projetos, dando eventos, aos
com na escola | direcionad | atividades, | exemplos factose | projetos ou
entidades/a | direcionad | aparao factos de projetos | fendmenos | intervencd
ssociacOes/ | 0s paraa que se relacionad | relacionad | relacionad | o da escola

organizac¢d | comunidad | passano | oscomo [ oscomo | 0scomo no
eslocais- | elocal - | concelho - | concelho - | concelho - | concelho - | concelho -

EE EE EE EE EE EE EE
N Valido 50 50 50 50 50 50 50

Omiss
0 0 0 0 0 0 0
0

Moda 3 3 2 2 3 3 3

O grupo de inquiridos, encarregados de educagdo, tem uma tendéncia positiva,

respondendo maioritariamente tendo em conta o valor da moda, “Concordo”, no

entanto em duas varidveis, mais especificamente, “Nas disciplinas a matéria esta

direcionada para o que se passa no concelho” e “Nas aulas os professores recorrem a

exemplos de projetos, atividades, factos relacionados com o concelho”, com uma

tendéncia negativa, respondendo em média “Discordo”.
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Tabela 3 - Moda dos inquiridos — Docentes

Escola
realiza | Existem
projetos | projetos Os alunos Os
em realizado | Adequa o | enquadra | Encarreg Os A
parceria sna programa | masua | adosde | Encarreg | comunida Os
com escola | educativo | participa¢ | Educacdo | adosde | delocal | projetos
entidades | direciona das do dando | envolvem | Educacédo | envolve- | de escola
fassocia¢ | dos para | disciplina | exemplos | -seem [envolvem | seem tém
des/organ a s ao do projetos | -seem projetos | visibilida
izacBes | comunida | contexto | contexto | de turma | projetose | daescola [ deno
locais - | delocal - | local - local - - escola - - local -
Docentes | Docentes | Docentes | Docentes | Docentes | Docentes | Docentes | Docentes
N Valid
o 14 14 14 14 14 14 14 14
Omis
0 0 0 0 0 0 0 0
S0
Moda 3 3 3 3 3 3 3 KE

a. Ha varias modas. O menor valor é mostrado

O grupo de inquiridos, docentes, tem uma tendéncia positiva, respondendo

maioritariamente “Concordo”. Todas as variaveis apresentam a mesma moda,

verificando-se uma conformidade nas respostas.

Permitindo assim, a investigadora fazer a analogia e justificar a sua

intervencdo, pois com a andlise das varidveis em estudo, que variam em media em

“Concordo” e “Discordo” principalmente nas variaveis referentes a existéncia de

poucos projetos que fazem a associacdo com a realidade local e a adaptacéo de projetos

e matérias das disciplinas associados ao desenvolvimento local.
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Neste seguimento, foram analisados os inquéritos por questionario aplicados a
amostra, alunos, salientando que na totalidade foram entregues 50 questionérios, e de
modo a que a investigadora conseguisse recolher a opinido fidedigna da realidade
sentida pelos inquiridos e, para prevenir as ndo-respostas, 0S inquéritos por
questionario foram aplicados em contexto sala de aula, com o devido acompanhamento
e explicagéo.

As respostas expressas foram analisadas igualmente com recurso ao SPSS
(versdo 23), aplicacdo, que no contexto de investigacdo-acdo se demonstrou versatil
para operar e produzir a informacéo pretendida.

Foi utilizada uma escala de ancoras constituida por cinco valores de resposta
sendo que o valor 1 corresponde a “Pouco Satisfatorio” e o valor 5 corresponde a
“Muito Satisfatorio”. E importante fazer referéncia que a apresentacao dos resultados
se centram nas percentagens obtidas nos valores da escala onde os alunos centraram
as suas respostas.

Assim os resultados obtidos foram:

Gréfico 24 - Importancia dos temas abordados
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O grafico 24, remete para a importancia dos temas abordados na atividade —
Biblioteca Humana -, os inquiridos, afirmam 39,13% atribuiram o valor “4”, “5”,
34,78% e, 26.09% respondeu “3”.

Gréfico 25 - Organizacdo global das atividades

Referente a organizacdo global das atividades, no grafico 25, verifica-se que
com 43,48% respondeu “5”, 34,78% “4” ¢ 21,74% respondeu “3”.
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Grafico 26 - Diversidade temas abordados

O gréfico 26, relativo as respostas dadas pelos alunos quanto a questdo
“Diversidade dos temas abordados”, 52,17% atribuiram como resposta “5”, 26,09%
“4” e, 21,74% respondeu “3”.
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Gréfico 27 - Grau satisfacao participacéo

No grafico 27, verificamos que a opinido dos alunos se subdivide pelas op¢oes
de resposta, “5” (56,52%), “4” (39,13%) e “3” (4,35%), quando questionadas acerca
do nivel de satisfacdo quanto a sua participacao.
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Gréfico 28 - As atividades foram bem explicadas

No gréafico 28, referente ao facto de as atividades terem sido bem explicadas,
65,22% dos alunos respondeu “5”, 17,39% “4” e “3”.
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Gréfico 29 - Aprendi alguma coisa com as atividades propostas

No gréfico 29, verificamos que a opinido dos alunos se subdivide pelas opcbes
de resposta, “5” (56,52%), “4” (34,78%) e “3” (8,70%), quando questionadas acerca

do nivel de aprendizagem face as atividades propostas.
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Gréfico 30 - Reconhego a importéncia destas atividades para o Desenvolvimento
Local

O gréafico 30, relativo as respostas dadas pelos alunos quanto a questdo
“Reconheco a importéancia destas atividades para o Desenvolvimento Local”, 52,17%
respondeu “4”, 30,43% “5” e, 17,39% respondeu “3”.
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Gréfico 31 - O projeto e suas atividades corresponderam as minhas expetativas

No gréafico 31, verificamos que a opinido dos alunos se subdivide pelas opcbes
de resposta, “5” (39,13%), “4” (43,48%) e “3” (17,39%), quando questionadas acerca

das expetativas face ao projeto e atividades desenvolvidas.
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Gréfico 32 - A minha participacdo nas atividades foi importante para mim

O gréfico 32, relativo as respostas dadas pelos alunos quanto a questdao “A
minha participacdo nas atividades foi importante para mim”, 52,17% respondeu “5”,
30,43% “4” e, 17,39% respondeu “3”.

97



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Gréfico 33 - Fiquei motivado/a a continuar a participar em atividades futuras

No gréafico 33, verificamos que a opinido dos alunos se subdivide pelas op¢bes
de resposta, “5” (60,87%), “4” (30,43%) e “3” (8,70%), quando questionadas acerca
do nivel de motivac&o para participar em atividades futuras.
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Tabela 4 - Moda dos inquiridos — Alunos

Reconhego a O projeto e
importancia suUas Aminha Fiquei
Aprendi destas atividades participacdo motivadola a
Grau de alguma coisa atividades corresponder nas continuar a
Importancia Organizagdo Diversidade satisfagdo As atividades com as para o am as atividades foi participar em
dos temas global das dos temas gquanto a sua foram hem atividades desenvolvime minhas impaortante atividades
ahordados atividades ahordados participagdo explicadas propostas nto local expetativas para mim futuras
I Valido a0 a0 a0 a0 a0 a0 a0 a0 a0 a0
Omisso 0 0 0 0
Moda b g 5 5

podendo-se concluir que ha conformidade na opinido, aproximando-se maioritariamente do valor “Muito Satisfatorio”.

Analisando os resultados obtidos, foi possivel verificar um feedback bastante positivo, havendo uma moda entre os valores 4 e 5,

educativo.

Concluindo que, a investigacdo levou a cabo uma acéo, que resultou num complemento da intencao e propdsito sentido em contexto
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Grafico 34 - Gostaria que o projeto tivesse continuidade?
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807
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O gréfico 34, relativo as respostas dadas pelos alunos quanto a questdo
“Gostaria que 0 projeto tivesse continuidade?”, obtivemos uma resposta positiva,
“Sim”, de 100%.

Aquando permitida a sugestdo e opinido de atividades futuras, os inquiridos,

responderam:

Textos dos Inquéritos por Questionario

e “Gostei e gostava que continuasse porque fiquei a saber coisas que nao
sabia. Moro em Vila de Rei e s6 hoje consegui compreender algumas coisas
importantes. E também fiquei com mais conhecimentos”.

e “Virem cd mais vezes e continuarem com o vosso trabalho”.

o “Abordar mais temas sobre Vila de Rei, aldeias e os seus antepassados”.
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“Foi interessante e aprendi muito com as atividades, foi muito divertido, por
isso gostava que este projeto tivesse continuidade”.

“Adorei!”.

“Para a proxima, talvez irmos aos locais onde comecou a histéria
relacionada com os temas”.

“Gostei muito. Aprendi imenso. Tem de haver mais!”.

“Foi muito divertido, gostei de participar e quero que continuem. Aprendi
coisas que ndo sabia que existiam”.

“Fu acho que devia de haver Biblioteca Humana em todas as escolas para

motivar os alunos a aprender mais”.
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Parte 111 - Caracterizacdo do Campo Empirico
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1. Caracterizagdo do Municipio

A regido em que nasceu e vai vivendo o concelho de Vila de Rei situa-se no centro
geogréfico de Portugal, na zona do Pinhal Interior Sul, da &rea administrativa de
Castelo Branco, encontrando-se na extremidade sudoeste da regido, situando-se no
meio dos concelhos de Abrantes, Sardoal, Macéo, Proenca-a-Nova, Sertd e Ferreira do
Zézere, que de um modo geral e aproximadamente, se dizem situados no centro do
pais.

Num mapa de Portugal, é possivel verificar que o nosso pais esta colocado sobre
trés meridianos, dois indicam a longitude média do extremo ocidente e da fronteira
ocidental; o terceiro, no meio dos outros dois, estd marcado com um zero ao fundo, o
centro longitudinal do nosso pais. De um lado do referido zero I&-se Longitude Este
da Milrica e, do outro Longitude Oeste da Milrica, portanto, no centro longitudinal de
Portugal, esta a Serra da Milrica. A serra é também o centro no sentido da latitude,
mostrando que subindo e descendo pelo meridiano central, a meio caminho
encontramos a Serra da Milrica, com 587 metros de altitude (Coelho, 2010)

Ladeando o concelho de Vila de Rei, a leste e a sudeste, vé-se o concelho de
Macao, Cardigos, Améndoa, Serra do Bando e, ao sul e sudoeste, os concelhos de
Sardoal e Abrantes, com as colinas do Souto e Montalegre, a oeste, a zona de Ferreira
do Zézere, a noroeste e norte, 0s montes vao surgindo, além do Bostelim e da Ribeira
de Isna, Tamolha e Sertd; a leste o concelho de Macéo, o alto da Serra do Vergao, do
concelho de Proenca-a-Nova.

Toda esta regido é fartamente arborizada, predominando o verde-escuro dos
pinhais que o progresso dos Ultimos tempos tanto veio valorizar. No meio do arvoredo,
sobressaiam as povoacdes e aldeias, que enfatizam as sedes de freguesias, como a
Améndoa, Cardigos, Sao Jodo do Peso, Santo Antdnio do Marmeleiro, Sant’Ana da
Cumeada, Fundada, Cabecudo, Palhais, Cernache de Bonjardim, Figueir6 dos Vinhos,

entre outros.
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Figura 1 - Mapa Geral do Distrito de Castelo Branco

Fonte: Félix, 1968

Figura 2 - Mapa Geral do Concelho de Vila de Rei

Fonte: Félix, 1968
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Datado de 19 de setembro de 1285, o Rei D. Diniz concedeu a Vila de Rei a
Carta de Foral, sendo que a superficie que entdo abrangia era maior que a atual,
devendo-se ao facto de haver frequentes cortes e delimitacGes a que o aparecimento
de novos agregados populacionais foram dando lugar.

Os séculos foram passando, a povoacdo conheceu diversos senhorios, as
gentes procuraram vencer as agruras e as carestias derivadas de catastrofes
naturais e de mas colheitas, pedindo prote¢do e amparo a Deus, ao Menino
Jesus, a Senhora da Graga, a Santo Antonio, a S. Marcos e a S. Martinho.
Todos eles sao objeto de festas em sua honra, mas as festas mais notaveis sdo
dedicadas a Nossa Senhora do Pranto e ao Martir S. Sebastido (Fernandes,
2004, p.10).

Com a inauguragéo da Barragem de Castelo de Bode, em 1951, uma parte do
concelho ficou submerso. Situavam-se nessas areas as mais produtivas terras de
cultivo do concelho, por serem as que possuiam melhor drenagem de agua e, oito das
suas povoacdes, tais como Foz da Ribeira, Cunqueiro e Foz de Codes, Casal da Barca,
Hortas, Foz da Ribeira das Trutas e Foz da Isna. O concelho de Vila de Rei, esta situado
numa regido acidentada, de poucos recursos, quase isolada, até ha pouco. Segundo o
Presidente da Camara, em 1971, Joaquim Batista Mendes, “A vida dos seus habitantes
tem sido uma luta constante contra a avareza da terra, regateando-lhe o pédo da
subsisténcia (...) a Terra, agora mais generosa, oferecia 0 sustento em troca do labor
quotidiano e permitia, ja, a vida sossegada e simples que desejavam” (Carvalho, p.17).

Com a democracia em Portugal, o concelho de Vila de Rei, ainda se ressentia
na evolucdo a nivel do bem-estar econdmico e social, ficando um pouco aquém dos
outros concelhos mais desenvolvidos, tanto que, segundo Fernandes, “ nos anos 70
mais precisamente em 1974, o concelho de Vila de Rei, a exemplo de tantos outros,
num obscuro viver ronceiro, cinzento, igual dia apés dia, sem bandeiras a drapejarem
em sinal de esperanga num futuro mais risonho para toda a comunidade” (Fernandes,
2004, p. 7).

Posteriormente, a parir da década de 90, século XX, percebe-se a preocupacéo
do municipio em requalificar, criar infraestruturas de modo a proporcionar
acessibilidades, habitacdo, saneamento e abastecimento de &gua; focando todas as

sinergias para a criacdo de infraestruturas e equipamentos sociais. A evolugdo esta bem

106



Mestrado em Educagdo de Adultos e Desenvolvimento Local

presente nos dmbitos da educacgdo, cultura, turismo e desporto, assumindo-se como
pontos-chave na evolucdo do desenvolvimento do concelho.

A sub-regido NUTS 11l do Médio Tejo localiza-se na regido Centro do pais
(NUTS I1), mais especificamente nos distritos de Santarém (norte) e Castelo Branco
(sudoeste), abrangendo os concelhos de Abrantes, Alcanena, Constancia,
Entroncamento, Ferreira do Zézere, Macdo, Ourém, Sardoal, Sertd, Tomar, Torres
Novas, Vila de Rei e Vila Nova da Barquinha. Vila de Rei possui uma superficie de
192 Km2 e cerca de 3500 habitantes que se repartem por 92 pequenas localidades
numa area terrestre, bastante distante entre si e, trés freguesias (Vila de Rei, Fundada
e Sao Jodo do Peso).

Figura 3 - Localizagéo de Vila de Rei no mapa de
Portugal

Fonte: Branco, 2003

107



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Pareceu-nos pertinente, socorrermo-nos da informagéo recolhida por meio das

entrevistas, e da analise sociodemogréafica que realizdmos, para contextualizarmos o

territério onde se insere o projeto de investigagdo-acao, assim:

1.1.Educacdo da populacio

Tabela 5 - Evolucé@o demogréfica do concelho entre 1900 a 2013

Ano 1911 | 1920 | 1930 | 1940 | 1950 | 1970 | 1980 | 1991 | 2001 | 2011 | 2012 | 2013
Populacdo | 7638 | 7236 | 7399 | 8818 | 8407 | 8150 | 4654 | 3687 | 3354 | 3452 | 3453 | 3450
Residente

Fonte: INE Censos 1900/2011 e Populacéo residente (N.°) por Local de residéncia

Constata-se que, houve um grande decréscimo populacional, contrapondo com

uma relativa estagnacdo nos ultimos anos, proveniente do acentuado envelhecimento

populacional, pesando o fator da mortalidade que, nos Gltimos anos, em muito tem

vindo a contribuir para a situacao.

E2 — “A comunidade de Vila de Rei, ¢ uma comunidade envelhecida, a
juventude tem tendéncia a sair do concelho, porque a nivel de oportunidades
de trabalho ha poucas .

E4 — “A freguesia de Vila de Rei detém uma populacéo bastante envelhecida,
poderemos colocar Vila de Rei com uma média de idade as rondas os 55/60

anos”.

Nos ultimos anos, o indice de envelhecimento do concelho aumentou

notavelmente, em especial no periodo temporal de 2010 a 2013, atingindo o pico no

indice de envelhecimento no ano de 2013 (existiam 48,79 idosos para cada 100

jovens). Estes dados, confirmam o forte envelhecimento do concelho de Vila de Rei,

tendo relagdo direta com a sua evolucdo populacional, com o aumento da esperanca
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média de vida e com a dependéncia da populagdo idosa relativamente a populacéo

jovem e ativa.

1.2.Contextualizacéo do nivel educativo

Em relacdo a andlise do contexto educativo no concelho de Vila de Rei, o
da
sendo constituidos pela Creche Municipal

concelho, apresenta-se constituido pelos estabelecimentos educativos
responsabilidade do municipio,
Agrupamento de Escolas de Vila de Rei, integrando Jardim de Infancia e a Escola
Basica e Integrada de Portugal (integra 1°, 2°, 3° Ciclos e Ensino Secundario) e, a
Escola Fixa de Transito, onde se desenvolvem as atividades de ATL e Férias
Desportivas, ha também, uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social com oferta

para a educacao pré-escolar, creche e Jardim de Infancia.

Tabela 6 - Populagéo escolar por estabelecimento educativo

Ano Letivo
Estabelecimentos | 2011/2012 | 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015 | 2015/2016
Creche Municipal 26 26 26 26 26
Agrupamento de
Escolas de Vila 317 303 295 294 258
de Rei
IPSS’s 48 33 33 31 37

Fonte: Diagnostico Social de Vila de Rei

Comprovando com a informagé&o obtida:

E1l — “Neste caso somos uma comunidade pequena. Nés professores somos
perto de 42, alunos séo perto de 300, ndo tem variado muito ao longo dos anos,
porque a Camara Municipal de Vila de Rei, estabelece dinamicas que tém
conseguido atrair a populacdo com filhos. Os pais, os filhos, irm&os no pré-
escolar, outros nos 1° ciclos, outros noutros ciclos, portanto ndo varia muito
entre os 300"

E2 —“Temos um conjunto de apoios, pois ha poucos recursos econémicos, mas
ndo ha falta de trabalho. Depois, temos um conjunto de apoios, creche e
jardim-de-infancia gratuitos, temos refei¢cbes, papas, toalhitas, pomadas
gratuitas, manuais escolares e livros de atividades gratuitos desde o 1° ciclo
ao secundario, residéncia de estudantes, explicagdes gratuitas para alunos do
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secundéario com notas inferiores as 12 valores, temos as bolsas de estudo para
aqueles que estdo a estudar na universidade e, temos as bolsas de mérito do 1°
ciclo ao secundario e ferias desportivas totalmente gratuitas .

Tabela 7 - Taxa bruta de escolarizacao

Ano Letivo

2004/ | 2005/ | 2006/ | 2007/ | 2008/ | 2009/ | 2010/ | 2011/
2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012

Taxa Bruta
de pré- 120 | 120 | 114,3|109,5| 100 | 100 | 100 190
escolarizacdo
Taxa buta de
Escolarizacdo | 132,7 | 130,2 | 140,2 | 140,4 | 125,6 | 130,6 | 125
no Ensino
Basico
Taxa bruta de
Escolarizacdo | 18,1 | 24,2 | 33,7 | 239 | 8,1 0 295 | 46,5
no Ensino
Secundario
Fonte: Taxa bruta de escolarizacao de pré-escolarizagdo, no ensino basico e no

ensino secundario (%) por Localizacédo geografica (NUTS - 2002); Anual - Gabinete

de Estatistica e Planeamento da Educacao

A taxa bruta de pré-escolarizacdo no concelho, entre os anos letivos
2004/2005 e 2011/2012, foi sempre superior quer a do pais quer a das regides em que
este foi considerado. Esta taxa foi sempre igual ou superior a 100%, o que indica que,
nos anos considerados, a rede pré-escolar do concelho foi sempre capaz de dar resposta
as necessidades da populacdo em idade pré-escolar do concelho. Também poderia ter
havido uma procura destes servigos por parte de populag@es de outras areas, uma vez
que a taxa reflete que em alguns anos letivos (como 2011/2012) o nimero de criangas
inscritas na educacdo pré-escolar do concelho € superior ao nimero de criangas em

idade pré-escolar residentes no concelho.

A taxa bruta de escolarizacéo no concelho de Vila de Rei entre os anos letivos
de 2004/2005 e 2010/2011 manteve-se, regra geral, superior quer a nacional quer a de

areas regionais em que 0 municipio esteve inserido, com exce¢fes no ano de
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2008/2009 e 2009/2010. Esta taxa reflete a proporcdo de populacgdo a frequentar este
tipo de ensino face ao total de residentes do grupo etario que, normalmente, frequenta
este tipo de ensino. Por exemplo, no ano letivo 2007/2008, a taxa bruta de
escolarizacdo no ensino basico foi de 140,4%, o que significa que havia mais 40,4%
de individuos do que os do grupo etario correspondente — isto pode dever-se a Varios
fatores desde reprovac6es dos individuos, ou apostas de escolariza¢éo de adultos.

Para o concelho de Vila de Rei, entre os anos letivos 2004/2005 e 2011/2012, a
taxa bruta de escolarizacao no secundario foi sempre inferior a taxa bruta quer do pais,
quer de qualquer das regides consideradas. No concelho, a taxa bruta de escolarizagéo
atingiu 0 maximo no ano letivo 2011/2012 (46,5%) e o minimo na época letiva
2009/2010 (0%).

1.3.Contextualizacéo do nivel Econémico

Entre 2004 e 2010, para o concelho de Vila de Rei, o grau de disparidade entre
niveis de habilitacdo manteve-se abaixo dos graus de disparidade regionais e nacional,
vindo depois a aumentar entre 2011 e 2012 (Grafico 18). O ano em que se registou um
maior grau de disparidade entre os niveis de habilitacdo foi 2012 (25,3%), e 0 ano em

que se registou um menor grau de disparidade foi 2005 (16,6%).

Tabela 8 - Disparidade entre niveis de habilitacao

Ano
2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012
Disparidade
entre niveis | 17,5 | 16,6 | 21,9 18 18,9 | 20,2 | 18,7 | 20,8 | 25,3
de
habilitacdo
Fonte: Disparidade no ganho médio mensal (Entre niveis de habilitagdo - %) da

populacéo
Justificando a informacéo obtida:

E1 - “Aqui a nivel de emprego, enquanto que as maes trabalham em lares,
escolas, como assistentes operacionais, por exemplo, os maridos trabalham na
floresta, apicultura. Tem melhorado ao longo dos anos, tenho notado diferenca
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desde que cé estou, na preocupacdo com a escola, com os estudos dos filhos e
das maes. No entanto, se fizerem uma reunido, aparecem maioritariamente
maes, em vinte aparece um pai. A mentalidade aqui é muito fechada nesse
entendo ”.

Tabela 9 - Disparidade no ganho médio mensal entre profissdes

Ano

2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012

Disparidade
no ganho 28,3 | 29,2 | 294 28 26,6 | 25,7 | 255 | 26,6 | 30,4
mensal entre
profissfes
Fonte: Disparidade no ganho médio mensal (Entre profissdes - %) da populacéo
Diagndstico Social de Vila de Rei, 2017

No periodo compreendido entre 2004 e 2010, o nivel de disparidade no ganho
médio mensal entre profissdes no concelho de Vila de Rei foi igual ou inferior aos
niveis de disparidade regionais ou nacional. No ano de 2012, verificou-se a maior
disparidade entre as profissdes (30,4% de diferenga nos vencimentos), enquanto 0 ano
de 2010 houve menor disparidade (25,5%).

1.4.Contextualizacdo do nivel Social Local

A Acdo Social do Concelho de Vila de Rei é desenvolvida com base no
programa Rede Social, criado através da Resolucdo do Conselho de Ministros n.°
197/97, de 18 de novembro e regulamentado pela Lei n.° 115/2006, de 14 de junho,
onde se planifica estrategicamente a intervencao social local.

Tanto que:

E2 — Na area social, temos 0s apoios com taxas de fixagdo, apoio ao
nascimento e por cada filho, apoio a fertiliza¢do in vitro. Temos o projeto “Um
olhar mais humano” onde se faz um acompanhamento dos idosos que estdo
mais isolados, é uma forma de conseguirmos acompanhar.
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E4 — Vila de Rei prima pelas medidas que sempre foram adotadas ao nivel
social, Vila de Rei esta na vanguarda na adocao de varias medidas de apoio e
acompanhamento social.

Fez, se uma recolha de informacédo, referente aos Equipamentos e Respostas

Sociais existentes no Concelho:

Equipamentos e Respostas Sociais existentes no Concelho

e Gabinete de Acdo Social e Salde;

e Oficina Domestica;

e Cartdes Etarios;

e Apoio a Fixacdo Jovem;

e Servico de Informacdo e Mediacdo para pessoas com deficiéncia;
e Comissdo de Protecdo do Idoso em Risco;

e Banco do Material Ortopédico;

e Loja Social;

e Habitacdo a custos controlados;

e Banco Local de Voluntariado;

e Projeto “Um amanha mais Humano”;

e Teleassisténcia;

e Equipa de Cuidados Continuados Integrados;

e Espaco do Cidadéo;

e Centro Distrital de Seguranca Social de Castelo Branco;

e PrestacGes Pecuniarias de Caracter Pontual,

e Apoio Técnico as Instituicbes Particulares de Solidariedade Social,
e Rendimento Social de Insercao;

e Fundo de Auxilio Europeu de Apoio a Pessoas Carenciadas;
e Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia;

e Comissdo de Protecdo de Criancas e Jovens de Vila de Rei;
e Fundagéo Jodo & Fernanda Garcia;

e Santa Casa da Misericordia de Vila de Rei;

e Centro Geriatrico;
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e Centro de Dia “Familia Dias Cardoso”;

e Casa da Infancia, Juventude e Terceira ldade de Vila de Rei;

e Centro de Acolhimento de S. Jodo do Peso;

e Posto da Guarda Nacional Republicana de Vila de Rei;

e Associacdo Humanitaria Bombeiros Voluntarios de Vila de Rei;

e Servico de Intervengdo nos comportamentos aditivos e nas Dependéncias;

e Pinhal Maior — Associacao de Desenvolvimento do Pinhal Interior Sul;

e Vilarregense Futebol Clube;

e Associagao “A Bela Serrana”;

1.5.Contextualizacéo do nivel de parcerias

Entidades Parceiras da Rede Social de Vila de Rei

Municipio de Vila de Rei — Gabinete de Ac¢éo Social;
Centro Distrital de Seguranca Social de Castelo Branco;
Servico Social de Seguranca Social de Vila de Rei;

Junta de Freguesia de S&o Jodo do Peso;

Agrupamento de Escolas de Vila de Rei;

Centro de Saude de Vila de Rei;

Fundacdo Jodo & Fernanda Garcia;

Centro de Acolhimento de S&o Jodo do Peso;

Instituto Portugués do Desporto e da Juventude;

Centro de Emprego e Formacéo Profissional do Médio Tejo;
Junta de Freguesia de Vila de Rei;

Junta de Freguesia da Fundada;

Comisséo de Protecédo de Criancas e Jovens em Risco;
Servico de Intervengdo nos comportamentos aditivos

dependéncias;

Pinhal Maior — Associagdo de Desenvolvimento do Pinhal Interior Sul,

€ nas
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e Posto Nacional da Guarda Republicana;

e Associacdo de Produtores Florestais do Concelho de Vila de Rei;
e Santa Casa da Misericordia de Vila de Rei;

e Centro de Dia “Familia Dias Cardoso”;

e Casa de Infancia, Juventude e Terceira idade;

e Associacdo Humanitaria Bombeiros Voluntéarios de Vila de Rei;
e Vilarregense Futebol Clube;

e Associagdo “A Bela Serrana”;

Confirmando que a articulacdo com as diversas entidades parceiras é diversificada,
mas por vezes dificil de organizar:

E1 - “Isso implica eu falar com os parceiros, se eles ndo vém c4, eu vou 4!
Portanto, eu tenho é de resolver os problemas .

E3 — “Infelizmente a comunidade local, ndo se envolve muito nem nas
atividades organizadas pela Associacao de Pais e Encarregados de Educacao,
nem noutras atividades (“as caras sdo sempre as mesmas”’). Infelizmente é
uma comunidade que da pouca importancia/valor a formacdo, acdes de
sensibilizacéo, entre outras coisas .

E5 — “Participamos com 0s utentes mais autbnomos ”.

1.6.Associando as Parcerias ao nivel Educativo

N&do existem dados estatisticos, para além das informacGes recolhidas pela
investigadora que comprovem a articulacéo entre as entidades parceiras, nesse sentido,
socorrendo-nos das entrevistas realizadas, podemos constatar:

E1 - “O facto de termos entrado para a comunidade Médio Tejo, eu senti uma
diferenga brutal. Nos estavamos antigamente na comunidade do Pinhal Maior,
faziamos parte nds, Oleiros, Proenca e Sertd, era um meio muito mais fechado,
o facto de passarmos para a zona do Médio Tejo, que € a zona Leziria e Vale
do Tejo. Estes municipios j& tinham dindmicas, nomeadamente na educacéo
que nos bate aos pontos .

E3 — “Aescola tem-se aberto a comunidade: os alunos participam em
atividades organizadas pelo municipio representando a escola (carnaval, feira
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medieval, mercadinho dos santos, feira de enchidos queijo e mel). A escola tem
novas salas para utilizacdo da comunidade por pessoas com algumas
incapacidades, colabora com professores na universidade sénior, cede
instalacdes para ensaios de aulas de musica, cede instalaces para curso um
de inglés, cede o refeitdrio durante as férias letivas para o ATL ”.

E4 — “N&o seria, é possivel. J& detemos muitas atividades em parceria, a
escola é um local aberto a comunidade também, portanto é das coisas mais
faceis de se fazer. A relagdo de proximidade total, de parceiros de trabalho
de equipa entre instituicdes .

1.7.Associando as Parcerias ao nivel da Saude

Programas da Carteira Bésica de Saude

Planeamento Familiar;

Vigilancia Oncoldgica;

Saude Infantil e Juvenil;

Saude Materna;

Vigilancia de Hipertensos;

Diabetes Mellitus;

Vigilancia do ldoso;

Unidade de Cuidados na Comunidade;

Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia;
Comissao de Protecédo de Criancas e Jovens em Risco;
Nucleo de Apoio a Crianca e Jovem em Risco;
Programa Nacional de Salde Escolar;

Projeto “Peso, Conta e Medida”;

Projeto “In-Dependéncias”;

Projeto “Educacdo Sexual”;

Plano Nacional de Saude Oral,

Equipa de Cuidados Continuados Integrados;
Programa de Reabilitagdo Funcional Motora;

Programa de Reabilitacdo Respiratoria;
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e Cuidados em Estomoterapia;

e Programa de Ajudas Técnicas;

e Rede Social - Conselho Local de Acao Social;
e Comissdo de Protecdo do Idoso em Risco;

e Programa de Saude Comunitaria;

e Unidade De Saude Publica;

e Unidade De Recursos Assistenciais Partilhados;

Em modo de pertinéncia da articulagdo do Centro de Saude com a Escola e o
Municipio:

E1 - “Quando eu cheguei ca, falei com o Centro de Saude de Vila de Rei, com
o Dr. Fernando, no intuito de promover a alimentacéo, o desporto, alertar
para as drogas, no entanto a problematica que me surgiu foi o alcoolismo.
Penso que relacionado com o isolamento, os pais s6 com a 4° classe. Agora
esta melhor, apesar de as mdes estarem “licenciadas” os pais continuam com
baixos estudos. Ha adegas em casa, toda a gente produz vinho, medronho,
licores. Algumas freguesias ainda tém esse ambiente de envolvéncia propicia
a isso. A parte do alcoolismo é que trds mais problemas, até porque é
socialmente aceite, ndo se entende como uma doenca ”.

E2 — “Na saude trabalhamos em parceria com a UCC, em que os médicos de
familia fazem a sinalizacdo e as enfermeiras, ou entidades responsaveis
prestam cuidados aos utentes, e nds, ajudamos na parceria com 0s materiais
ortopédicos, descontos nos medicamentos e fazemos acbes de sensibilizagdo
prevencao ”.

1.8.Quando ao nivel do Local

Estruturas Culturais

e Biblioteca Municipal José Pires Cardoso;

e Auditorio Municipal Mons. José Maria Félix;

e Marco e Centro Geodésico - Museu da Geodesia;
e Museu Municipal de Vila de Rei;

e Museu do Fogo e da Resina;

e Museu da Escola da Fundada;
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e Museu das Aldeias;
e Museu da Aventura e Viagem;
e Lagar da Ferrugenta;

e Centro UNESCO de Vila de Rei — Territério e Identidade;

Ao nivel da pertinéncia das iniciativas do ambito local:

E1 - “A gente acaba sempre por pegar no local, sendo possivel fazer projetos
de parceria, agora é a Joana com a Biblioteca Humana, antes, era eu que
trazia e iamos visitar profissionais. O pao, o queijo, o mel, eles aqui tém isso
& descricdo, portanto para eles é como se nao tivesse nenhum interesse. Foi
muito engracado, quando eles descobriram que as pessoas pagavam para
fazer o pdo, o mel, queijos, trabalhar nas hortas. As pessoas quando querem
aprender pagam e, eles aqui tém 0s recursos e, 0s pais fazem em casa. Se bem
que esta geracdo ja comeca a ter uma ideia diferente, porque comeca a morar
em apartamentos, jA ndo tem tanto a nocdo disso. A escola ainda faz a
diferencal .

E4 — “Para a junta de freguesia o desenvolvimento local passa pelo processo
de desenvolvimento em que os chamados atores detém um papel
importantissimo no desenvolvimento de estratégias, tomadas de deciso, entre
outros. A Junta de freguesia acompanhando as necessidades, preocupacdes da
comunidade/atores, formaliza e estabelece os seus objetivos .

E5 - “Tentamos fazer o melhor pelos nossos utentes, sensibilizar as
colaboradoras para ser sempre prestado o melhor servigo ”.
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Parte IV -Projeto Pretérito — Historias e Identidades inseridas em Contexto
Escolar para a Construcdo do Conhecimento e Promoc¢ao do Desenvolvimento

Local
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Introducao

Pretérito, como o préprio nome indica, remete-nos para acontecimentos da
historia e cultura vividos no passado. Pretende-se fazer do Pretérito, uma experiéncia
diferente, genuina, com tradicdo, e que propicie o desenvolvimento, por meio da
criagdo de conhecimentos e experiéncias que promovam o papel ativo da comunidade,
da comunidade educativa (escola) e de todos os envolvidos ativamente (familia,
associacgoes, instituicoes).

O projeto de intervencéo foi planeado para uma instituicdo da rede publica de
educacdo do concelho de Vila de Rei, onde se pretende dar a conhecer a comunidade,
instituicdes e associacles, uma vertente de Desenvolvimento Local, que ird fomentar
toda a dinamica implementada na instituicdo, Agrupamento de Escolas de Vila de Rei.

Desta forma, executou-se o projeto denominado “Pretérito”, contemplando 0s
interesses, aptiddes, competéncias e necessidades da comunidade atual. Com o intuito
de incitar momentos de aprendizagem, de partilha de conhecimentos e respetiva
democratizacdo, potenciando um projeto de intervencdo, como forma de incutir
conhecimentos da realidade envolvente, alimentando a curiosidade do saber e
estimulando, desta forma, o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e cultural.

O projeto “Pretérito” foi desenvolvido em multiplos contextos, o contexto
escolar (Agrupamento de Escolas de Vila de Rei) e o contexto local (Lar e Centro de
Dia Familia Dias Cardoso).

Tendo em consideracdo a importancia da adequacao das préaticas ao contexto e
ao grupo de participantes, nomeadamente, aos projetos em vigor nas instituicdes, ao
longo de toda a planificacdo, implementagéo e gestdo do referido projeto, ambos 0s
contextos, usufruiram de diferentes propostas devidamente articuladas e adaptadas a
realidade de cada um.

Foi assim, que as planificagcdes foram devidamente contextualizadas, com o
intuito de dar resposta a diversidade que, em ambos 0s contextos, as dinamicas foram
tracadas em conjunto, no entanto estruturados desde a sua raiz por forma a responder

ao publico-alvo de cada contexto.
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Devido as circunstancias oferecidas pelo &mbito espacial e, com o intuito de
colher os melhores resultados desta investigacdo-agéo, tracou-se as adequagdes aos
contextos onde se pretendia desenvolver o projeto, tanto que, foi através da tertulia de
conhecimentos, que se encontraram formas de relacionar as atividades e projetos
existentes, sendo essa dinamica de vital importancia.

Tanto que, em contexto escolar, com a Escola Bésica e Integrada de Portugal,
0 projeto foi articulado com o professor de 2° e 3° ciclos da disciplina de
“Complemento de Educacao Artistica” e com a professora de 2° e 3° ciclos de
“Educagdo Musical” e, com o Centro Escolar de Vila de Rei - Jardim de Inféncia, foi
articulado com todas as Educadoras de Infancia, desde a sala dos 3 aos 6 anos.

Em contexto local, foi articulado com a Diretora Técnica do Centro de Dia
“Familia Dias Cardoso”, com a Animadora Sociocultural e, com a Psic6loga
estagiaria.

Em ambos os contextos, foi desenvolvido o referido projeto “Pretérito”, no
entanto com atividades diferentes, que mais a frente iremos elencar. Como as tematicas
do projeto que visavamos desenvolver em ambos 0s contextos em causa, as iniciativas
por si desenvolvidas foram abracadas e relacionadas com o projeto, articulando-se com
as dindmicas ja existentes e com a disponibilidade em fazer parte do mesmo.

Agir, demonstrou-se importante, quando foi permitido a investigadora realizar
0 projeto dinamizador de tantos ambitos e contextos, dando-se voz e envolvendo a
comunidade, contribuindo para a construcdo de uma dinamica socioeducativa com

proposito de Desenvolvimento Local.
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1. Fases de desenvolvimento do projeto “Pretérito”

1.1. Primeiro Momento

Como referido, ao longo da contextualiza¢do da metodologia de investigacao,
a investigadora iniciou o seu percurso de investigacdo, estabelecendo contactos e
relacdo com as instituicdes/organizacdes/associacdes locais, primeiramente com o
Agrupamento de Escolas de Vila de Rei, mais especificamente com a diretora e
subdiretora, com o professores adjuntos, seguidamente, ap6s explicacdo da nossa
intencdo, a investigadora foi encaminhada para reunir com o responsavel da disciplina,
de Complementos de Educacdo Artistica e, com a professora responsavel da disciplina,
de Educagdo Musical, para que se articulasse e complementando 0 nosso projeto com
projetos ja a decorrer, ou com aqueles que se fossem concretizar . Também houve uma
reunido com a coordenadora das Educadoras de Infancia, de modo a apresentar o
projeto e, perceber a disponibilidade dos membros constituintes em participarem no
projeto.

Apos esta primeira abordagem de apresentacéo do projeto, percebeu-se que a
parceria estaria criada e que, a intencdo de colaborar realizar-se-ia de forma
excecional.

Posteriormente, reuniu-se com a Coordenadora do Departamento de Educacao
da Camara de Vila de Rei, e com o vice-presidente da Camara de Vila de Rei que
apoiaram a ideia e que disponibilizaram todos os recursos do municipio para
desenvolver qualquer uma das dinamicas.

Reuniu-se igualmente, com a coordenadora da Biblioteca Municipal José
Cardoso Pires e da Universidade Sénior de Vila de Rei, por forma a apurar a
disponibilidade do espago informativo, cultural e local em participar e a envolver-se
igualmente no projeto.

Como néo poderia deixar de ser, foi importante reunir igualmente com o
presidente da Junta de Freguesia de Vila de Rei, e com, a Diretora da Associacao de
Pais e Encarregados de Educacdo do Agrupamento de Escolas de Vila de Rei, para
explicar igualmente o projeto e apurar algumas caracteristicas que caracterizavam a

comunidade.
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Foi neste sentido, que posteriormente foram aplicadas as entrevistas, pois as
informagdes obtidas primeiramente demonstraram-se viaveis para a preparagdo e
justificacdo da acéo.

E porque o projeto tinha como intencdo principal o envolver as
associagOes/instituicdes/organizagdes locais, estabeleceu-se contacto com algumas
das IPSS’s, por forma a apurar a sua disponibilidade em se envolverem num projeto
comum entre Educacdo/Animacédo e Desenvolvimento Local, assim, reuniu-se com a
Diretora Técnica do Lar do Milreu, e com a Diretora Técnica do Lar e Centro de Dia
Familia Dias Cardoso. Ambas demonstraram muito interesse em fazer parte do projeto
e, a envolverem 0s seus utentes, no entanto, anteciparam que seria dificil fazer a
articulacdo devido a debilidade que alguns dos utentes apresentavam. Neste sentido,
tornou-se necessario planear e organizar uma dindmica diferente, de modo a conseguir

envolver todos.

1.2. Segundo Momento

Apb6s o aval das mencionadas instituicbes/associacdes/organizacdes locais,
passou-se a organizacao e planificacdo de toda a agéo.

Inicialmente, com a aplicacdo dos Inquéritos por Questionario e realizacdo das
Entrevistas, foi feita a recolha da informacéo que justificasse a agdo. Mesmo durante
a aplicacdo e recolha de informagcdo, ja se planeava a préatica, onde a investigadora,
reuniu com os professores do 2° e 3° Ciclos, com quem se iria articular o projeto e,
apresentou a planificacéo.

Pretendia-se criar uma dindmica que se tornasse “rotina” no contexto escolar,
portanto, definiu-se um dia da semana, neste caso quinta-feira e, um horéario, que seria
predominantemente entre as 14h00 e a 16h00. Definiu-se a sua durabilidade, o que
aconteceu entre 7 de fevereiro de 2019 a 28 de marco de 2019, com a totalidade de 9

sessOes, a esta dinamica a investigadora intitulou de atividade “Biblioteca Humana”.
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Tabela 10 - Planificacdo sintese da atividade "Biblioteca Humana"

Data

Horéario

Turma

Convidado

7 fevereiro 2019

16h00

6° ano

Andreia Domingos
— Escola de
Concertinas da

Casa do Benfica;

14 fevereiro 2019

14h00

7° e 8% ano

Bruno Cardoso —
Departamento  da
Cultura da Camara
Municipal de Vila
de Rei;

21 fevereiro 2019

09h00

50ano,9°Ae9°B

Cabo Ribeiro e
Cabo Correia —
Programa Escola

Sequra;

28 fevereiro 2019

16h00

6° ano

Villa D’el Rei

Tuna;

7 marcgo 2019

16h00

6° ano

Conceicdo Gaspar
—  Grupo de
Cantares “A Bela

Serrana”;
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14 margo 2019

14h00

8% ano

Telmo Martins —
Projeto “Culturade

um Povo”;

14 margo 2019

16h00

5% ano

Francisco Anténio
— Poemas e

Lendas;

21 margo 2019

14h00

59 e 7° anos

Salomé Peralta —
Lagar e Destilaria
de Vila de Rei;

28 marco 2019

16h00

7° ano

André Farinha -
Photographic

Adventures;

Os contactos com as instituicdes/associacdes/organizacdes locais e pessoas que

participaram no projeto, foram feitas Unica e exclusivamente pela investigadora,

momento em que fazia sempre uma breve apresentacdo do projeto, remetendo para a

intencdo principal, finalidade e objetivos, para que assim os envolvidos fossem ao

encontro do pretendido.
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1.3.Terceiro Momento

Para envolver igualmente todo o Agrupamento de Escolas de Vila de Rei, mais
especificamente a valéncia de Jardim de Infancia, a investigadora achou pertinente
preparar algumas sessdes de “hora do conto”, pois assim, aproveitava-se a dinamica ja
existente, em que as criangas iam uma vez por semana ao espaco da Biblioteca
Municipal José Cardoso Pires e, tornavam-se suas visitas mais dindmicas. Pois em
algumas conversas informais, recolheu-se a informacéao de que as horas do conto eram
pouco dindmicas e ficavam um pouco aquém de outras atividades desenvolvidas.

Lancado o desafio, a investigadora preparou quatro sessdes, duas delas com a
Universidade Sénior de Vila de Rei, onde se escolheu o tema “Escrita a mio”,
associado ao Dia Mundial da Escrita a Mao, que se comemora no dia 23 de janeiro.

Nesta atividade os alunos da Universidade Sénior, poderiam trazer livros
antigos e, a investigadora, com o apoio do municipio, trouxe maquinas de escrever
antigas e digitais. Para a hora do conto, foi preparada e adaptada a historia “O Livro
da Escrita” de Ruth Rocha e Otavio Roth e, no fim recebeu-se um convidado especial,
o Senhor “Manecas” que trouxe consigo uma maquina de escrever com mais de 50
anos, permitindo ao grupo brincar com as letras e, com a respetiva maquina de
escrever.

As outras duas sessbes, foram preparadas com o apoio do Engenheiro do
Ambiente, da Camara Municipal de Vila de Rei, que aconselhou a investigadora,
dentro da tematica ja escolhida, alusiva ao Dia Mundial da Agua, a ter o animal
aquatico, especificamente como interesse de trabalho. Sendo a lontra um dos animais
que existe nas margens do rio Zézere, rio que é bastante proximo do concelho.

Assim, a investigadora selecionou a historia “Alana e a Lontra Lutra” de Alice
Cardoso e, fez o reconto da histdria recorrendo a fantoches adaptados a referida

historia.
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1.4. Quarto Momento

Como ja referido anteriormente, as [PSS’s tinham manifestado interesse em
participar no projeto, no entanto, devido as capacidades reduzidas dos seus utentes,
limitavam a sua participacéo, a investigadora pensou em realizar outra atividade que
permitisse complementar a investigagdo-acao e potenciar a participagéo das respetivas
institui¢des e individuos.

Planeou-se realizar uma recolha de “Historias de Vida”, para que houvesse uma
partilha de conhecimentos, saberes e aprendizagens com toda a comunidade. Para que
iSs0 acontecesse, a investigadora teve de agendar varias sessdes, mais especificamente
com o Lar e Centro de Dia Familia Dias Cardoso, por forma a realizar a recolha e
gravacdo com os respetivos utentes.

Para a concretizacdo desta atividade, recolheram-se autorizaces dos direitos
de autor e imagem, bem como a respetiva edi¢cdo de som e imagem.

Fazendo a analogia com a contextualizacdo tedrica conceptual, as histérias
permitem criar e incitar um sentido de mistério, de questionamento e de irreveréncia
na vida, pois é através das histdrias que se criam as relacdes. As historias sdo um meio
comum de comunicagdo mais antigo em todas as culturas, que consegue ligar os
individuos aos sitios e aos tempos. Sdo usadas para inspirar, para recordar momentos
e para transmitir cultura. (Collins & Cooper, 1997), e foi nesse sentido que se articulou
a dindmica.

Todos nds podemos ser contadores de historias, todos nds podemos contribuir
para o conhecimento, pois 0 que somos, as nossas conquistas, as nossas descobertas
poderdo servir de aprendizagem e ensinamentos para outros.

E por isso, nada mais pertinente contar as historias antes que elas ndo caiam no
esquecimento, possibilitando um futuro nas memorias, perpetuando a tradigéo,

imortalizando as emocdes e tradi¢des culturais e locais.
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Tabela 11 - Planificacdo sintese da atividade "Cultura de um Povo™

Fontes Histoérias

e De Menina e Mulher;

e Que aboa fé nos salve;

e Cabravelha;

e Burro velho com albarda nova;

e Enganar a morte;

Ti Cecilia e Mal-Amada:

e O melhor é evitar o pior;

e O negécio é para todos, todos é
que ndo sdo para 0 negocio;

¢ Vinho dentro, juizo fora;

Inés Tereso e Tecedeira que bem tece;
Andreia Domingos e As concertinas;

e Ohl, Oh Ai;
Encarnacao Silva e As reguadas;

e Canja que faz bem;

e Com o machado as costas;

Amaro Mendes e O dinheiro abre todas as portas;
e Os meus primeiros sapatos;

e Taxista de servico;

Alberto Tereso e O negdcio do contrabando;

Leonor Lameiras ¢ A moagem nos tempos antigos;

Manuel Rodrigues e A minha ida ao Ultramar;

Rafael Madeiras e A revolugdo dos cravos em Vila
de Rei;

Senhor Abilio ¢ O meu carnaval antigamente;
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Senhor Herminio

e Cagar sim, massacrar ndo!

e Quem tem cu, tem medo.

D. Margarida

e Parteira de servico;

Senhor Armando

e Acorticaeeu;

e Sapateiro sou, sapateiro serei;

D. Virginia

e Um aluno muito especial;

e Os meus irmaos;
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CONCLUSAO
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A questdo de partida, “de que modo poderd um projeto de Desenvolvimento
Local promover a participacdo colaborativa da escola, da comunidade e das
instituicGes no processo de desenvolvimento local”, deu origem a uma proposta de
investigacdo-acdo, que se articulou com os diversos pressupostos, que a vista do
investigador, se mostraram pertinentes.

Enquadrando tedrica e concetualmente 0 nosso processo de investigagdo-acao
na Educacdo e na Animacdo, com vista a melhor compreensdo de um processo de
promocdao de um desenvolvimento estratégico; na Globalizacéo e no Desenvolvimento
Local, procuramos alcangar respostas para o caminho a percorrer rumo ao futuro,
fazendo-se o paralelismo entre o desenvolvimento e o envolvimento de todos por meio
da educacéo e animacéo no territorio local.

Considerando a perspetiva, recolhida empiricamente sobre os atuais
intervenientes locais e o papel que tém no Desenvolvimento Local, onde centrdmos a
nossa pesquisa, procurdmos intervir de forma adequada e respeitando as historias e
identidade das pessoas com vista a perpetuacdo e (re)construcdo de memdrias
enquanto elo de ligacdo das finalidade que estiveram na base do nosso projeto de
investigacao/ acéo.

Relacionar o meio envolvente com as experiéncias culturais, partilhar
vivéncias para conservar a respetiva identidade, é o sentido mais lato e essencial para
construir o conhecimento no contexto da educacdo, de modo a tornar os individuos
mais conscientes na sociedade onde estéo inseridos.

Efetivando-se as relagdes entre as diferentes instituicdes locais, numa logica de
acdo educativa, necessita-se construir um caminho, com o intuito de concretizar
objetivos, reportando para as caracteristicas do meio.

O conceito de Desenvolvimento Local, ndo pode ser dissociado das
particularidades locais, em que as associa¢des deverdo assumir a responsabilidade de,
articulando-se com o poder local, obterem os meios e formas para alcangar os objetivos
a que se proponham previamente.

Quanto a criacdo das dindmicas que, autonomamente possibilitem a construgéo
de conhecimento com base na participacéo de todos, verificamos que, no concelho em
estudo, nomeadamente no agrupamento de escolas, aquelas sdo ainda muito

embrionarias (e mesmo uma utopia). Na verdade, torna-se necessario um trabalho
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conjunto de forma a garantir a equidade da educacéo, sendo a educagéo a chave para
a promocéo do desenvolvimento cultural, pessoal e social, e uma forma de melhorar
as praticas e vivéncias nos diversos contextos.

Partindo do pressuposto, que sera vantajoso implementar e saber gerir as
parcerias, articulando entre parceiros a criacdo de uma visdo de educacgéo partilhada,
torna-se também fundamental zelar pelo equilibrio entre o desenvolvimento e a
promocdo da identidade, com ofertas adequadas para a supressdo das necessidades e
respetiva satisfacdo quanto a qualidade das dinamicas a promover no contexto escolar.

Em jeito de conclusdo, pensamos ser pertinente questionar: quando e como, é
que as dindmicas especificas podem fornecer a comunidade escolar, educativa,
institucional e comunidade em geral a possibilidade de usufruir e enfrentar os desafios
do desenvolvimento?

As préaticas que propusemos, ao longo do nosso projeto de intervencao,
potenciam os desafios que assumem uma posicao relativa e determinante.

Quem trabalha no terreno, sente a dificuldade que existe em identificar as
verdadeiras necessidades, as quais, muitas vezes, podem despoletar alguns fatores de
exclusdo. Dai ser fundamental saber avaliar bem todas as problematicas.

Ha& que se criar respostas eficazes, as quais deverdo atender as necessidades, a
nivel escolar, familiar, comunitario, associativo, e por sua vez, respostas que deem
lugar ao Desenvolvimento Local, em gque todos desempenhem um papel em prol de
um trabalho conjunto e partilhado. Dai a relevante tonica a dar na partilha de
informac0es, ideias, saberes e projetos integrados.

A presente investigacdo-acao resultou num trabalho desenvolvido junto de
criancas, jovens, adultos e idosos, da comunidade educativa e da comunidade em geral,
comportando uma grande variedade de respostas, que se procuraram, constantemente,
adaptar as flutuacdes desta populacdo e as mudancas estruturais da mesma.

A metodologia e técnicas adotadas dependeram das caracteristicas da
populacdo alvo, dos objetivos pretendidos, da acdo planeada e dos proprios agentes
que desenvolveram a pratica.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido, flexivel e criativo, teve o propdsito

principal de conseguir dar resposta as necessidades reais, articulando e rentabilizando
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o trabalho desenvolvido através da (re)criagdo de cultura por meio da rede
interinstitucional.

Agora que se chega ao fim da investigacdo-acao, percebeu-se a complexidade
em conseguir articular de forma bem-sucedida um conjunto de dindmicas que
permitiram potenciar a cultura e as especificidades culturais locais, envolvendo todos
0s intervenientes num proposito comum. Tal exigiu da investigadora, a necessidade de
trabalhar em varias dimensbes, nomeadamente, a nivel da educacdo de criancas e
jovens, da educacdo de adultos, promovendo a relacdo e cooperacdo intergeracional,
num contexto rural de @&mbito ndo-formal, fomentando parcerias entre
instituicdes/associacdes/organizacdes locais, em prol do territorio e da memaoria com
vista ao Desenvolvimento Local.

Trabalharam-se as relacdes entre territorio, memaoria, conhecimento e partilha
de forma a interligar pessoas em contexto escolar e extraescolar e no contexto local,
através dos seus saberes e tradi¢des, potenciando novas dindmicas a nivel concelhio,
progredindo na construcdo de novas experiéncias culturais, integrando pessoas e
instituicbes locais, com o0 proposito de construir conhecimento e promover o
Desenvolvimento Local.

Este confronto, por meio de atividades conjuntas que envolvem participantes
de contextos, por vezes, dispares, resulta do enlace de palavras, intervencdes, de
papéis, organizacdes com problemas definidos, com memoria e sentimentos que
contribuem para dotar os individuos de autonomia no pensar e no ato de colocar em
pratica.

No que respeita a abordagem da questdo da envolvéncia da cultura local,
verificamos respostas mais unanimes, verificando-se por sua vez, falta de estratégias,
tanto que por parte dos docentes e encarregados de educacdo, ha efetivamente a
intencdo de se o fazer, mas por vezes faltam os recursos, o tempo e até a vontade de
articular novos projetos com novas finalidades.

Se 0 mundo é uma escola, entdo a familia e a comunidade sdo um importante
complemento desse mundo, portanto, € essa relacdo que ird incitar o desenvolvimento.

O concelho de Vila Rei, mostrou-se um concelho recetivo, dindmico e muito
rico em especificidades locais, que potenciaram o estabelecer vinculos com as

associagdes locais através do projeto “Pretérito”.

136



Mestrado em Educagdo de Adultos e Desenvolvimento Local

A investigacdo-acdo levada a cabo permitiu:

e Criacdo de sinergias e parcerias com instituicbes/associacfes e
organizac0es locais;

e Envolvimento do Agrupamento de Escolas de Vila de Rei, mais
especificamente Centro Escolar de Vila de Rei - Jardim de Infancia e
Escola Basica e Secundaria do Centro de Portugal;

e Incentivo ao voluntariado e participacdo dos individuos residentes no
concelho de Vila de Rei;

e Colaboracdo direta com professores e funcionario da Escola Basica e
Secundaria do Centro de Portugal;

e Divulgagdo da cultura local, através da criagdo de atividades novas e
facilitadores de aprendizagens;

e Promocdo da historia local, através da recolha de testemunhos orais e,
partilha dos mesmos numa plataforma on-line;

E certo que a integracio no projeto, passou pela incorporagio espontanea das
parcerias criadas, sendo este o fator essencial em criar lagcos em contexto local. A partir
dai, com o foco nas aprendizagens criadas, na diversidade de contetdos, na relacédo
entre escola (como elemento da educacdo formal), na relacdo entre animagéo (como
elemento de educacdo ndo-formal) e na relacdo entre familia e instituicdes (como
elementos da educacdo informal), esta unido remeteu para a mudanca com base nas
aprendizagens adquiridas por todos.

O desafio que fica é o de dar continuidade as diferentes dindmicas para que se
incorporem as identidades de cada um, na perspetiva de construgdo de conhecimento
em prol do Desenvolvimento Local.

Assim, é necessario haver uma sintonia entre todos no sentido de se focarem
na mudanca de discursos e teorias, sendo necessario, na pratica, a mudanca.

O que fundamentou a investigacdo-acdo que realizdmos e que sustenta a
relevancia de dar continuidade a tudo aquilo que aprendemos e aos conhecimentos que
adquirimos.

Em suma, conclui-se que é inequivoca a ligacdo estabelecida e necessaria

manté-la, seja como protagonista, seja como parceiro, ou como participante, a fim de
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participarem como intermediarios nas iniciativas despoletadas, com o propdsito de
promoverem desenvolvimento, neste caso, em contexto escolar enquanto instigador da

construcdo do conhecimento e da promoc¢édo do Desenvolvimento Local.
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Apéndice A - Carta aos Encarregados de Educagéo
Exmo(a). Sr.°(a ) Encarregado(a) de Educacao

Assunto: Pedido de autorizacdo para a participacdo num questionario

Com vista a obtencdo do grau de Mestre em Educacao de Adultos e Desenvolvimento
Local, na Escola Superior de Educacdo de Coimbra, pretendemos elaborar uma
dissertacdo intitulada “Pretérito — Historias e Identidades inseridas em Contexto
Escolar para a Construcdo do Conhecimento e Promoc¢do do Desenvolvimento
Local”, resultando de um projeto de investigagdo-acdo sobre a relacdo e o

envolvimento entre o Agrupamento de Escolas e o local/ Concelho em que se situa.

Esta investigacdo é orientada pela Professora Doutora Silvia Maria Rodrigues da Cruz

Parreiral, docente na Escola Superior de Educacdo de Coimbra.

O instrumento utilizado nesta investigacdo centra-se num questionario de cariz
anonimo relacionado com o envolvimento e desenvolvimento local em contexto
escolar. Este questionario foi devidamente aprovado e autorizado pela Direcdo do
Agrupamento de Escolas de Vila de Rei. Neste sentido, venho por este meio solicitar
a sua autorizacdo para que possam ser distribuidos os respetivos inquéritos, para que

estes possam ser respondidos por si com o auxilio do seu educando.

Em caso afirmativo, solicita-se a sua colaboracdo no preenchimento do pedido de

autorizacao.

Agradecemos a atencdo e a disponibilidade dispensadas e estamos ao dispor para

qualquer esclarecimento adicional pelo nimero 916 847 404.
Respeitosos cumprimentos,

Atenciosamente,

A mestranda Joana Romano

Vila de Rei, quatro de fevereiro de dois mil e dezanove
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Apéndice B - Carta Direcdo do Agrupamento de Escolas de Vila de Rei
Exma. Senhora Diretora do Agrupamento de Escolas de Vila de Rei, Maria

Margarida Guimaraes
Assunto: Pedido de autorizagéo para recolha de dados

Joana Inés Fuso Tomé Romano, Animadora Socioeducativa, mestranda do curso de
Mestrado de Educagéo de Adultos e Desenvolvimento Local, na Escola Superior de
Educagdo de Coimbra, encontra-se a desenvolver uma dissertagdo de mestrado
intitulada “Pretérito — Historias e Identidades inseridas em Contexto Escolar para
a Construcdo do Conhecimento e Promocéo do Desenvolvimento Local”, sob a

orientacdo da Professora Doutora Silvia Maria Rodrigues da Cruz Parreiral.

Com vista a perceber como a escola tem promovido e, como pode promover e
participar no desenvolvimento local, propomo-nos realizar uma investigacdo-agéo
recorrendo a metodologias pedagogicas facilitadoras de um maior envolvimento da

comunidade no processo de desenvolvimento local.

De forma a poder realizar este trabalho solicito a V. Ex.2 que autorize a aplicacdo de
questionarios (em anexo) aos encarregados de educacédo e docentes do Agrupamento
de Escolas de Vila de Rei.

O trabalho supracitado tem apenas finalidades académicas, pelo que garantimos o
anonimato e total confidencialidade dos dados, os quais ndo serdo utilizados para

outros fins que ndo sejam aqueles constantes nos objetivos do estudo.

Agradecemos a atencgdo e a disponibilidade dispensadas e estamos ao dispor para

qualquer esclarecimento adicional pelo nimero 916 847 404.
Respeitosos cumprimentos,

Atenciosamente,

A mestranda Joana Romano

Vila de Rei, oito de janeiro de dois mil e dezanove
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Apéndice C — Resposta a Carta remetida a Direcdo do Agrupamento de
Escolas de Vila de Rei

Pedido de autorizagao a Diretora do Agrupamento

Eu [//I A }74“1‘ il @leliodlay lé_A éwg.cz,kc)-a 5

diretora do Agrupamento de Escolas de Vila de Rei, autorizo/ née-auterize-a recolha de dados no

ambito do projeto de investigagdo-acdo intitulada “Pretérito — Histérias e Identidades inseridas

em Contexto Escolar para a Construcio do Conheci to e Pri ¢io do Desenvolvimento

Local”.

A Responsavel:

(7_4_4 aeaxols

7;_@ veee i de 207 g
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Apéndice D - Questionario aplicado aos Encarregados de Educacéo
Inquérito por Questionario

Encarregados de Educacéo

No ambito da realizacdo do mestrado em Educacdo de Adultos e Desenvolvimento Local, na Escola
Superior de Educacdo de Coimbra, com o intuito de elaborar uma dissertacdo de mestrado que apresenta
como tema “Pretérito — Histdrias e Identidades inseridas em Contexto Escolar para a Construcao do
Conhecimento e Promocao do Desenvolvimento Local”, enquadrando um projeto de investiga¢do-acao
sobre a relacdo e o envolvimento do Agrupamento de Escolas e o local.

Solicita-se a resposta ao presente inquérito.

Toda a informag&o recolhida sera de caracter andnimo, sendo a informag&o tratada em articulagdo com a
informacdo proveniente de outras metodologias participativas, de modo a que a investigagdo-acdo seja

fidedignas a realidade local.

Agradeco desde ja a sua participacao.

1. Género: Feminino Masculino

2. ldade

20 — 35 anos
35-45 anos
45-65 anos

65 anos ou mais

3. Reside no concelho onde se encontra a escola? Sim Nao
3.1.Indique a sua

freguesia:
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4. Coloque um X na opcéo cuja resposta seja a mais correta. Conhece o concelho sobre

0 qual ird incidir o projeto?

N&o Conhego

Conheco Mal

Conhego

Conhego Bem

Conhego Muito Bem

5. Tendo presente a seguinte tabela indique 5 aspetos que considera positivos e negativos

referentes ao concelho.

Aspetos Positivos Aspetos Negativos

6. Indique por ordem 5 problemas do concelho com maior necessidade de resolugéo.

gl & @ M-

6.1. Acha que esses problemas tém efeito na escola?
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7. A escola participa de forma ativa com projetos e parcerias locais?

8. Coloque um X na opcdo cuja a resposta seja a mais adequada. Em qual(ais) das

seguinte(s) situacao(des) considera que a escola exerce influéncia no concelho?

Social

Politico

Econémico

Cultural

N&o Tem Qualquer Influéncia

Outro

Qual?

8.1. Justifique a resposta anterior dando exemplos:
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9.

Classifique as seguintes afirmacdes:

1
Discordo

Completamente

2
Discordo

3
Concordo

4
Concordo

Completamente

a)

A escola realiza projetos em
parceria com outras entidades,

associagoes, organizagdes locais;

b)

Existem projetos realizados na
escola que séo direcionados para
a populacédo do concelho;

Nas disciplinas a matéria esta
direcionada para 0 que se passa

no concelho;

d)

Nas aulas os professores sdo
exemplos de projetos, atividades,
factos relacionados com o

concelho;

e)

Nas aulas os alunos participam
dando exemplos de projetos,
atividades, factos relacionados

com o concelho;

Nos trabalhos de
grupo/individual sdo ajustados
ao tema, factos, fendmenos

relacionados com o concelho;

9)

Fora da escola vé algum projeto
ou alguma referéncia aos
projetos ou intervencao da escola

no concelho;
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10. Qual o seu grau de envolvimento na cria¢do e aplicacdo dos projetos realizados na

escola?

Elevado

Moderado

Reduzido

Nenhum

10.1. A que se deve o grau de envolvimento referido na questdo anterior? Justifique.

11. Esté ligado a alguma instituigdo/associa¢do/organizacgdo local?

11.1. Se respondeu sim na  questdo  anterior, identifique a

instituicdo/associacao/organizacao local a que se encontra ligado.

11.2.  Que funcdes desempenha na instituicdo que indicou na questdo na questdo
11.1.
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11.3. Considera gque o gue faz, indicado anteriormente, poderia ser articulado com

projetos escolares ou aproveitado para a forma como as aulas séo lecionadas pelos

professores?
Sim
Nao
11.4. Justifique a resposta anterior.
11.5. Existe alguma relagdo entre a escola e as
instituicGes/associagdes/organizacgdes locais que indicou na questdo 11.1.
Sim
Nao

11.6. Se sim, como a caracteriza.

12. De que forma a relacdo entre a escola, instituicfes, associagdes, organizacdes locais

é/seria benéfica ou prejudicial para o concelho?

Obrigada pela colaboracéo.
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Apéndice E - Questionario aplicado aos Docentes

Inquérito por Questionario

Professores

Com vista a obtencdo do grau de Mestre em Educacdo de Adultos e Desenvolvimento Local, na Escola
Superior de Educacdo de Coimbra, pretendemos elaborar uma dissertacao intitulada “Pretérito — Historias
e ldentidades inseridas em Contexto Escolar para a Constru¢do do Conhecimento e Promoc&o do
Desenvolvimento Local”, resultando de um projeto de investigacao-acdo sobre a relacdo e o envolvimento

entre o Agrupamento de Escolas e o local/ Concelho em que se situa.
Desde ja agradecemos a sua colaboracdo e solicitamos que responda a este inquérito por questionario.

Os dados que nos fornecer iremos articular com a informacdo proveniente de outras metodologias
participativas e iremos desenvolver uma investigacdo-a¢ao que pretendemos que seja o mais fiel possivel a

realidade contextual do local em que se situa a sua escola.

Garantimos o total anonimato e confidencialidade das suas respostas e pedimos que seja 0 mais sincero

possivel.
A mestranda,

Joana Romano

A)
1. Género: Feminino Masculino___

2. ldade

25 — 34 anos
35-44 anos
45-54 anos
55-64 anos

65 anos ou mais

3. Numero de turmas em que leciona:
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4. Anos de servico na escola onde se encontra:

5. Assinale o departamento em que se encontra inserido:

Matemaética e Ciéncias Experimentais

Linguas

Expressoes

Ciéncias Sociais e Humanas

Educacéo Basica (1°ciclo)

Educacéo Pré-escolar

Educacdo Especial

6. Reside no concelho onde se encontra a escola? Sim Nao

a. Se ndo, indique o seu concelho/

freguesia:
7. Cologue um X na opg¢éo cuja resposta seja a mais correta. Conhece o concelho sobre

o qual ira incidir o projeto?

N&o conheco

Conhego mal

Conhego

Conheco bem

Conhego muito bem

B)

8. Tendo presente a seguinte tabela indique 5 aspetos que considera positivos e

negativos, referentes ao Concelho.

Aspetos Positivos Aspetos Negativos
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9. Indique por ordem de relevancia 5 problemas do Concelho com maior necessidade de

resolucdo.

SR I Il A B

a. Acha gue esses problemas tém efeito na escola?

b. De que forma pode a escola participar na resolucdo desses problemas locais?

10. Enquanto professor quais as principais dificuldades que encontra no exercicio das suas

fungdes?

Muita burocracia

Falta de recursos

Muito tempo em reunifes

Falta de tempo

Falta de material

Programas desajustados

Programas muito extensos

Indisciplina dos alunos

Falta de empenho dos alunos

Falta de interesse dos alunos

Relacionamento dificil com os alunos

Relacionamento dificil com os colegas
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Relacionamento dificil com os encarregados de

educacdo

Mas condic0es e infraestruturas

Auséncia de equipamentos
Outras(Quais?)

11. Exerce funcdes para além da letiva?

Sim

a. Caso tenha respondido”sim” a questdo 11, indique quais as funcdes e
dificuldades associadas.

12. Indique 5 dificuldades que diagnostica nos alunos:

13. Indique 5 caracteristicas positivas que identifique nos alunos:
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14. Acha que as respostas dadas nas questdes 9, 12 e 13 estdo relacionadas com o local?

a. Justifique a resposta anterior.

15. A escola participa de forma ativa com projetos e parcerias locais?

16. Cologue um X na opg¢do cuja resposta seja a mais adequada. Em qual(ais) das

seguinte(s) situacdo(des) considera que a escola exerce influéncia no concelho?

Social

Politico

Econdémico

Cultural

N&o Tem Qualquer Influéncia

Qutro
Qual?

a. Justifique a resposta anterior dando exemplos:
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17. Classifique as seguintes afirmacdes:

1
Discordo

Completamente

2
Discordo

3
Concordo

4
Concordo

Completamente

h)

A escola realiza projetos em
parceria com outras entidades,

associagoes, organizagdes locais;

Existem projetos realizados na
escola que s&o direcionados para

a comunidade local;

)

Adequo os programas educativos
das disciplinas ao contexto local,
através de propostas de trabalho

individual/grupo;

K)

Os alunos enguadram a sua
participacdo e trabalhos dando
exemplos nas aulas do contexto

local;

Os Encarregados de Educacéo
envolvem-se nos projetos de

turma;

m)

Os Encarregados de Educacéo
envolvem-se nos projetos de

escola;

A comunidade local envolve-se

em projetos de escola;

Os projetos de escola tém

visibilidade no local (concelho);
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18. Considera possivel/ importante adequar os programas da(s) disciplina(s) que leciona

ao contexto local?

a. Justifique a resposta anterior.

19. De que forma a relacdo da escola com os atores locais (instituicfes, associacoes,
organizagdes, administracdo local) é/seria benéfica (ou ndo) para o Concelho em
analise? Justifique a sua resposta.

20. De que forma a relacdo da escola com os atores locais (instituicBes, associacdes,
organizacgdes, administracdo local), bem como a relacdo das disciplinas com o
contexto fisico, geografico, histérico, social é/seria benéfica (ou ndo) para a
aprendizagem dos alunos)? Justifique a resposta.
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21. De que modo pode a escola em que leciona participar no desenvolvimento local?

Obrigada pela colaboracéo.
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Apéndice F - Questionario aplicado aos Alunos

Inquérito por Questionario

Alunos

No ambito da realizacdo do mestrado em Educacdo de Adultos e Desenvolvimento Local, na Escola
Superior de Educacdo de Coimbra, com o intuito de elaborar uma dissertacdo de mestrado que apresenta
como tema “Pretérito— Historias e Identidades inseridas em Contexto Escolar para a Construcao do
Conhecimento como e Promocao do Desenvolvimento Local”, enquadrando um projeto de investigagao-
acdo sobre a relagdo e o envolvimento do Agrupamento de Escolas de Vila de Rei e o local, com o intuito
de obter o nivel de participagdo e satisfacdo no projeto desenvolvido em contexto escolar, mais

especificamente da atividade - Biblioteca Humana.
Solicita-se a resposta ao presente inquérito.

Toda a informacdo recolhida sera de caracter anénimo, sendo a informagcédo tratada em articulacdo com a
informacdo proveniente de outras metodologias participativas, de modo a que a investigacdo-acdo seja

fidedignas a realidade local.

Agradeco desde ja a sua participacao.

Aponte a sua concordancia com as afirmacdes seguintes (marque com um X):

Em que 1 representa, pouco satisfatorio e, 0 5 representa 0 muito satisfatorio.

112[3[4]5

Importancia dos temas abordados

Organizacdo global das atividades

Diversidade dos temas abordados

Grau de satisfacdo quanto a sua participacao

As atividades foram bem explicadas

Aprendi alguma coisa com as atividades propostas

Reconhego a importancia destas atividades para o desenvolvimento
local

O projeto e suas atividades corresponderam as minhas expetativas
A minha participagdo nas atividades foi importante para mim
Fiquei motivado/a a continuar a participar em atividades futuras
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Gostaria que o projeto tivesse continuidade?

Sim Néo

Se respondeu sim, assinale as razfes:

Foi divertido

Foi ludico

Foi interessante

Foi Motivador

Fez-me mudar as minhas ideias em relacdo ao contexto local
Foi importante para abordar de forma diferente os temas
Aprendi muito sobre as caracteristicas/singularidades locais
Era realizado fora da sala de aula

Deixa algumas sugestdes e opinido para atividades futuras:
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Apéndice G — Transcrigdo Integral das Entrevistas

E1 - Diretora do Agrupamento de Escolas de Vila de Rei

1. Como caracteriza a comunidade educativa? Contemplando | Neste caso aqui a comunidade educativa é composta por

alunos, pessoal docente, pessoal ndo docente e Encarregados

de Educacao.

Quais considera serem os aspetos positivos do Agrupamento

de Escolas?

Identifica algum problema no ambito social, cultural e

educativo, inserido no Agrupamento de Escolas?

A Direcdo consegue estabelecer alguma relacdo de

proximidade com a comunidade educativa? Como?

As reunides do Conselho Geral s&o funcionais? Os respetivos
representantes do pessoal docente, ndo-docente, Associacao
de Pais e Encarregados de Educagdo e representantes da

comunidade local, participam ativamente? Como?

professores, funcionarios, alunos e pais. Neste caso somos uma
comunidade pequena. Nos professores somos perto de 42, alunos
séo perto de 300, ndo tem variado muito ao longo dos anos, porque
a Camara Municipal de Vila de Rei, estabelece dinamicas que tém
conseguido atrair a populacdo com filhos. Os pais, os filhos,
irm&os no pré-escolar, outros nos 1° ciclos, outros noutros ciclos,
portanto ndo varia muito entre os 300. Funcionérios s&o mais ou
menos 25 entre o Jardim de Infancia e a escola sede.

A grande dificuldade que eu encontrei quando cheguei aqui ha uns
13 anos atras, é que a maioria das mées tinha o0 9° ano ou 0 12° ano
e 0s pais, homens, tinham a 4° classe. E isso para mim foi um
choque muito grande, porque as mées estudavam para acompanhar

os filhos e eu, tive isso na minha direcdo de turma.
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Aqui o nivel de emprego, enquanto que as méaes trabalham em
lares, escolas, como assistentes operacionais, por exemplo, 0s
maridos trabalham na floresta, apicultura. Tem melhorado ao
longo dos anos, tenho notado diferenca desde que ca estou, na
preocupacdo com a escola, com os estudos dos filhos e das maes.
No entanto, se fizerem uma reunido, aparecem maioritariamente
maées, em vinte aparece um pai. A mentalidade aqui € muito
fechada nesse sentido. E uma mentalidade mais tradicional, tanto
que quando comecei c4, era proibido fazer visitas de estudo,
porque 0s meninos podiam descobrir coisas fora da vila e querer ir
para fora.

Quando eu tive uma grande luta, que, quanto mais conheces fora,
mais gosto de dentro. Foi muito dificil, mas ja conseguimos muda-
los. N6s na direcédo, desde que estamos ca ha oito anos também ja
conseguimos fazer um trabalho que vai mudando mentalidades e é
muito dificil, mas com o tempo a gente chega la.

Aqui a parte do interior, fez-se notar, quer nos profissdes, quer nas
mentalidades, a escola tem feito diferenca para mostrar novos

caminhos, acho que temos conseguido fazer isso, ja fomos a
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Franca, Londres, Escdcia, tentamos que 0 9° ano faga sempre uma
visita, ndo quer dizer que consigamos sempre, até porque é preciso
sempre um professor a acompanhar, se ndo o seguro escolar ndo
cobre.

Uma das coisas que eu aqui noto, é que 2/3, talvez, sdo subsidiados
O nivel de desemprego faz-se notar.

Por isso é que nds investimos muito nessa parte, aquisicao de
computadores, investimos na biblioteca, dentro das hipdteses
temos feito isso.

O facto de termos entrado para a comunidade Médio Tejo, eu senti
uma diferenca brutal. Nos estavamos antigamente na comunidade
do Pinhal Maior, faziamos parte nos, Oleiros, Proenca e Sertd, era
um meio muito mais fechado, o facto de passarmos para a zona do
Médio Tejo, que é a zona Leziria e Vale do Tejo. Estes municipios
ja tinham dinamicas, nomeadamente na educacdo que nos bate aos
pontos.

O projeto deste ano tem haver com o teatro, em que temos de
trazer grupos de teatro ca e, é financiado pelo Médio Tejo.

Estamos para receber mais material financiado pela Médio Tejo,
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que sdo 13 conselhos, equipados com laboratdrios como deve ser.
Portanto a dindmica deste Médio Tejo que ja existe ha muitos
anos. Eu ja apanhei o0 comboio em andamento e gostei muito. Tém
reunides sectoriais e discutimos, nos escola, n6s Camara e Médio
Tejo, e governo tudo o que tem haver com esse sector. e
conseguimos com 13 conselhos, com para ai 70 agrupamentos,
imaginemos. Conseguimos estar numa sala a “discutir” em rol dos
nossos alunos. Ao ponto de discutirmos a escolha dos cursos
profissionais para ndo fazermos concorréncia uns aos outros. Essa
dindmica também provocou que tivéssemos essas atividades que
vao ajudar os alunos a ter perspetivas do que existe fora daqui.
Parte do dinheiro que noés investimos é para mostrar o que ha de
diferente e o que podem fazer diferente na terra.

Como somos um conselho pequeno, eu eventualmente a partir do
préximo ano vou ter uma turma de base, ou seja, um 1° ano, 5°
ano, 12° ano e os cursos profissionais eu ndo terei. Mas o facto de
trabalharmos em rede, conhecemos o que as outras escolas tém
para oferecer. Trabalhando em rede a coisa funciona bem.

No caso dos professores é dificil.
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Os pais sempre que nos pedimos eles colaboram e a comunidade
em geral também.

Com a Camara Municipal de Vila de Rei trabalhamos muito bem.
Somos uns felizardos.

Eu quando cheguei, 1° a primeira professora de geografia do
agrupamento e, vinha de 14 anos de experiéncia com turmas de 12°
ano e, para mim foi um choque cultural, descer no nivel de
exigéncias, pois eu sei 0 que é ter de preparar para uma
universidade. Tém que saber, tém que trabalhar e, entdo com os
pais, eu tenho essa consciéncia, que nao € para todos 0s
professores e, ndo exijo isso dos colegas.

Se 0 pai ndo vem ter comigo eu vou ter com o pai. A primeira
coisa que eu fiz quando cheguei c4, tinha uma dire¢do de turma,
visitava a terra dos mitdos ao fim de semana. E isso parecendo que
ndo criou uma ligacdo, uma disponibilidade que foi muito bem
aceite pelo outro lado.

Eu sei que ha colegas que nem pensar! Ha os professores e ha os
alunos, distinguem-se. E assim eu nunca tive esse problema, eles

sabem que eu sou a diretora e professora, ndo preciso de trazer
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rotulos. Tento sempre chegar as pessoas e tento sempre
compreender. Quando é preciso puxar dos galGes eu estou cé para
0S puxar, até tentamos encontrar alternativas e saidas para 0s
problemas.

Por exemplo, se eu tiver conhecimento de que uma determinada
familia temporariamente ndo consegue dar os lanches, o dinheiro
do bar serve para utilizar neste tipo de necessidades temporarias.
Tentamos sempre encaminhar para a seguranca social, CPCJ ou,
marcar consultas no Centro de Salde, se for necessério.

Portanto, esta proximidade que eu trouxe como professora de
geografia e Diretora de Turma eu tenho tentado transpor como
diretora.

Tenho um problema grave. Que toda a gente sabe, eu decoro caras,
mas nomes ndo, entdo digo “ola meu amor”, “estas bem meu
amor?” e pronto isso ja ajuda a criar uma ligagao.

A verdade é que ajuda a conversar com 0s pais, nunca tive
problemas. Sei que hé colegas que utilizam uma linguagem de
distanciamento.

Assim como a recebi a si, tento receber toda a gente.
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A escola ndo pode ser uma ilha. E uma comunidade que tem
problemas, necessidades e que se eu poder resolver dentro das
hipdteses, resolvo. SO se eu nao poder é que nao faco.

Por exemplo, metade do conselho ndo tem internet, temos entéo
internet na escola e portateis. Sempre que os alunos precisam nos
autorizamos.

Eu sei que a escola ainda faz a diferenca na vida das pessoas,
sobretudo, porque o interior esta a ficar mais despovoado. Revolta-
me que 0 ministério me queira empurrar para o litoral outra vez.
Nos queremos fazer a diferenca, se conseguimos sempre? Nao!
Isso também trés frustracdo, mas pronto, nds tentamos.

O concelho geral é 0 érgdo maximo da escola, isso foi uma
criacdo do ministério em 2008, porque assim, enquanto a maioria
dos 6rgaos de gestdo da escola, séo professores, a tentativa das
escolas (isso € um grande defeito) é fecharem-se sobre si proprios.
E o ministério, ao criar o conselho geral, em que os professores da
escola estdo em minoria, obriga a abrir o leque das entidades que
tém de trabalhar connosco e nés com eles. Comigo nunca ouve

problemas, portanto, eu sendo uma simples professora de
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geografia, se calhar ja estava habituada a meter o nariz e a
trabalhar com outras identidades e parcerias, mas havia e ainda
hoje ha colegas que néo.

Entdo o conselho geral, tem a parte dos professores, de
funcionério, de alunos, onde estas trés identidades ndo fazem
maioria. Portanto, dai a necessidade da escola ter de passar a
articular e a trabalhar em parceria com outras entidades. Depois
tem a Camara Municipal de Vila de Rei, a Associacdo de Pais e
Encarregados de Educacdo e, depois estes todos juntos tém de
cooptar com outras trés instituicdes com que podem trabalhar. No
caso da escola, entre Bombeiro, Centro de Salude, Santa Casa da
Misericérdia de Vila de Rei, Fundacdo Garcia.

Quando eu cheguei c4, falei com o Centro de Saude de Vila de Rei,
com o Dr. Fernando, no intuito de promover a alimentacdo, o
desporto, alertar para as drogas, no entanto a problematica que me
surgiu foi o alcoolismo. Penso que relacionado com o isolamento,
0s pais s6 com a 4° classe. Agora estd melhor, apesar de as maes

estarem “licenciadas” os pais continuam com baixos estudos. Ha

adegas em casa, toda a gente produz vinho, medronho, licores.
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Algumas freguesias ainda tém esse ambiente de envolvéncia
propicia a isso. A parte do alcoolismo é que tras mais problemas,
até porque € socialmente aceite, ndo se entende como uma doenca.
Os problemas disciplinares, sao mais no 1° ciclo, convoco reunides
onde tém de vir os dois pais, pois ha certos contextos que 0s
midtdos ndo deviam frequentar.

As dificuldades que seu sinto, tem haver com os transportes, a
Camara € a unica entidade que faz transportes. O que causa um
problema, articular tergas-feiras e quintas-feiras trazem as pessoas
idosas a vila. As 9h vém deixar os miados e as 17h30 “retornam a
base”. Isso levanta alguns problemas logisticos, quando ha
necessidade, agora, por exemplo, estou a marcar uma visita com os
do 1° ciclo, para eles andarem de comboio e de barco.
Eventualmente vamos ter de alugar um autocarro para que 0s

meninos possam ir em conjunto.

6. Seria possivel desenvolver um projeto com um conjunto de
parcerias locais em que se possibilitasse abrir a escola a

comunidade e vice-versa?

Isso implica eu falar com os parceiros, se eles ndo vém cé, eu vou

I4! Portanto, eu tenho é de resolver os problemas.
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Seria possivel unir disciplinas em torno de um projeto?

Como?

Podem os processos locais (contexto social, geografico,
identitario) ser aproveitados no processo de aprendizagem
dos alunos através da sua utilizagdo no processo pedagdgico?

Qual a relacdo da escola com o local? Ha proximidade com a

comunidade, com os atores locais e parceiros?

10.

Quiais as dificuldades associadas?

11.

Como é que se estabelece a relacdo com a comunidade local?

Como se faz sentir essa relagdo?

12.

Serd possivel fazer o aproveitamento da historia,

envolvimento e desenvolvimento local para o ensino?

13.

Como € que acha que a escola pode ser um ator de

desenvolvimento local?

N&o sinto, talvez relacionado com a formacéo de base, que eu ndo
estou aqui para dificultar. Tudo tem o seu papel, os seus limites.
Ja houve uma briga entre pais, chamei logo a escola segura. Sao
logo tomadas medidas. Se ha meninos que tém problemas graves
de disciplina vao para casa uns dias.

Quando ¢é para atuar, é para atuar.

Com os pais nunca tive assim problemas, com a comunidade
também ndo. Tudo o que se pede a Santa Casa da Misericérdia de
Vila de Rei, Camara Municipal de Vila de Rei, Seguranca Social,
temos conseguido, com mais ou menos esforgo.

Pelos programas, que agora se chamam aprendizagens essenciais,
se eu ndo quiser dar certos contetdos, eu ndo os preciso de dar, na
verdade, isto ajuda dos professores. No entanto a gente acaba
sempre pegar no local, sendo possivel fazer projetos de parceria,
agora é a Joana com a Biblioteca Humana, antes, era eu que trazia
e famos visitar profissionais.

O péo, o queijo, o mel, eles aqui tém isso & descri¢do, portanto

para eles é como se ndo tivesse nenhum interesse. Foi muito
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engracgado, quando eles descobriram que as pessoas pagavam para
fazer o p&o, o mel, queijos, trabalhar nas hortas.

As pessoas quando querem aprender pagam e, eles aqui tém os
recursos e, os pais fazem em casa. Se bem que esta geracéo ja
comeca a ter uma ideia diferente, porque comega a morar em
apartamentos, ja ndo tem tanto a nocao disso.

A escola ainda faz a diferencal

14. Com que atores locais estéo estabelecidos parcerias?

15. De que forma a relacdo entre o Agrupamento de Escolas e 0s

atores locais se efetiva?

16. Que repercussdes tém na escola?

17. Os processos locais podem ser aproveitados de forma positiva
ou negativa pelo processo pedagdgico, como é que é

tendencialmente feito?

H& uma série de identidades, parcerias para virem trabalhar
connosco. Este ano temos 0s Bombeiros, a Fundacdo Garcia e o
Centro de Saude. Desde que trabalhem com criancas, n0s tentamos
envolve-los.

Porque por exemplo, com a Fundacdo Garcia, a pertinéncia, é
porque nos temos meninos que ja encaminhamos para la. Ha

meninos com atividades 4.
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E3 - Diretora da Associacao de Pais e Encaregados de Educacéo de Vila de Rei

1. Como surgiu a Associacdo de Pais e Encarregados de
Educacdo do Agrupamento de Escolas? Quais 0s seus

objetivos?

2. Como caracteriza a comunidade educativa? Contemplando

alunos, pessoal docente, pessoal ndo docente e

Encarregados de Educacao.

3. Quais considera serem 0s do

Agrupamento de Escolas?

aspetos  positivos

4. ldentifica algum problema no &mbito social, cultural e

educativo, inserido no Agrupamento de Escolas?

5. As reunides do Conselho Geral sdo funcionais? Os
respetivos representantes do pessoal docente, ndo-docente,
Associacdo de Pais e Encarregados de Educacdo e
comunidade local,

representantes  da participam

ativamente? Como?

6. De que forma é que a Associacdo de Pais e Encarregados

de Educacdo atuam no local?

1.A APEVR - Associagdo de Pais e Encarregados de Educagéo do
Agrupamento de Escolas de Vila de Rei, foi criada em 1988 e
representa Pais e Encarregados de Educacdo dos Alunos que
frequentam o Agrupamento de escolas do Centro de Portugal.

A APEVR, tem como principal objetivo a colaboragdo com a escola
no sentido de ajudar a criar condi¢fes que possam contribuir para a
educacdo e formacdo integral dos alunos, favorecendo a integracdo
do tripé: Familia, Escola e Comunidade.

2. O agrupamento tem cerca de 280/290 alunos, ou seja, é um
agrupamento bastante pequeno. Vai desde o jardim de infancia até
ao secundario (atualmente).

Os alunos sao residentes em Vila de Rei, sendo que no secundario
ha alunos vindos da Ilha do Principe ao abrigo de um protocolo
celebrado entre o municipio de Vila de Rei e a llha do Principe,
integrando assim o agrupamento alguns alunos com uma “cultura”
diferente da que a comunidade de Vila de Rei estava habituada,

alunos esses que achamos que encontram-se perfeitamente
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integrados na comunidade escolar, mas com algumas dificuldades na
aprendizagem.

Os resultados escolares encontram-se abaixo da média nacional,
sendo que neste ponto ha ainda muito trabalho a fazer com os alunos,
EE e escola. Os Encarregadas de Educacéo participam nos conselhos
de turma, reunides intercalares.

3. O Agrupamento, pelo facto de ser pequeno poderia aproveitar
melhor a possibilidade de realizar/aceitar projetos dos alunos e para
os alunos, nomeadamente concursos com outras escolas, saidas
culturais, voluntariado na comunidade ...

4. No relacionamento entre o pessoal ndo docente e os alunos por
vezes hd muita tenséo gerando insatisfacdo tanto por parte dos alunos
como por parte do pessoal ndo docente.

Os alunos do secundario nao gostam de se “misturar” com os alunos
dos outros ciclos.

As familias ndo estdo motivadas para colaborarem em projetos,
frequentarem formacdes, serem empreendedoras, participarem em

acoes de sensibilizagéo.
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5. O Conselho Geral ndo tem um papel muito ativo na escola. As
reuniGes sdo em nimero muito reduzido, sendo que alguns assuntos
incluidos nas convocatorias pecam por tardios, nomeadamente a
aprovacao/ conhecimento do plano de atividades da escola.

6. Na escola a APEVR mantém contacto regular com a Dire¢do do
Agrupamento, com vista a desenvolver e reforcar condi¢cGes que
promovam o bem-estar dos alunos no espaco escolar e que facilitem
as suas aprendizagens.

A APEVR tem representatividade no Conselho Geral da Escola com
5 elementos, no Conselho Municipal de Educagdo com 2 elementos,
no Conselho Municipal da Juventude com 1 elemento nomeado
como observador e na CPCJ - Comissédo de Protecdo de Criangas e
Jovens em Risco com 1 elemento.

A APEVR ao longo dos anos tem organizado atividades, debates e
acoes de sensibilizacdo em conjunto com outras institui¢fes, acerca
de aspetos ligados a resolucdo de problemas educacionais, parentais
e bem-estar dos alunos, nomeadamente sobre os temas: o papel da
familia e da escola, a atencéo positiva, a importancia dos elogios, a

autoridade da escola e da familia, o fortalecimento dos afetos na
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escola e na familia, autonomia no estudo, técnicas e estratégias no

estudo, escolhas vocacionais.

Seria possivel desenvolver um projeto com um conjunto
de parcerias locais em que se possibilitasse abrir a escola a

comunidade e vice-versa?

Qual o grau de envolvimento da comunidade local em
geral nas atividades da Associacdo de Pais e Encarregados

de Educacao?

H& muita formalidade envolvida na relagdo com a escola?

10.

Podem os processos locais (contexto social, geografico,
identitario) ser aproveitados no processo de aprendizagem
dos alunos através da sua utilizacdo no processo

pedagogico?

11

. Qual arelacéo da escola com o local? Ha proximidade com

a comunidade, com os atores locais e parceiros?

12.

Quiais as dificuldades associadas?

13.

Considera que o que se aprende na escola € aplicado na

comunidade local?

7. Sim. A escola ja tem parcerias com instituicbes locais,
nomeadamente essas instituicbes tém ou tiveram assento no
conselho geral: Bombeiros, Vilarregense FC, Fundagéo Garcia, etc.
8. Infelizmente a comunidade local, ndo se envolve muito nem nas
atividades organizadas pela APEVR, nem noutras atividades (“as
caras sdo sempre as mesmas”) Infelizmente ¢ uma comunidade que
d& pouca importancia/valor a formacdo, acGes de sensibilizagdo,
entre outras.

9. Néo. O facto de ser um agrupamento pequeno facilmente
reunimos/contactamos com a escola.

10. Sim. Pode ser aproveitada a histéria do nosso concelho, a
geografia do nosso concelho, o respeito/importancia dos idosos,
entre outras.

11. A escola tem-se aberto a comunidade: os alunos participam em
atividades organizadas pelo municipio representando a escola

(carnaval, feira medieval, mercadinho dos santos, feira de enchidos
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14. Os encarregados de educacdo estdo despertos para as
questdes locais?

queijo e mel). A escola tem novas salas para utilizacdo da
comunidade por pessoas com algumas incapacidades, colabora com
professores na universidade sénior, cede instalacdes para ensaios de
aulas de mdasica, cede instalacdes para curso um de inglés, cede o
refeitdrio durante as férias letivas para o ATL, etc.

12. A comunidade ainda é muito fechada, muito comodista e pouco
empreendedora.

14. Os EE sdo muito fechados, muito comodistas e pouco

empreendedores, conforme questdo 8.

15.De que forma a vossa associacdo promove O

desenvolvimento local?

15. A APEVR ao organizar as atividades descritas na questdo 6 tenta
dar mais ferramentas as familias e aos alunos para o seu

“desenvolvimento” pessoal.

16. Com que atores locais estdo estabelecidos parcerias?

17. Tendo em conta as caracteristicas da popula¢do como pode

esta participar nesse processo de desenvolvimento?

18. Que facilidades/ dificuldades ha em agir com a escola?

19. Como decorrem as parcerias entre escola, associagoes,

organizac0es e instituicdes locais?

16. Municipio, junta de freguesia de Vila de Rei, escola.

18. A papelada e os objetivos que sdo impostos aos professores
levam-nos a desmotivacdo que depois se traduz na
implementacao/dinamizacao de projetos na escola. Nota-se também
que a classe de professores “novos” na escola, sdo por vezes 0s mais

dindmicos e ativos com os alunos, ou seja, € muito importante o
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“sangue” novo na escola em relagdo a implementagdo/ dinamizagao
de projetos na escola.

19. As parcerias funcionam quando é solicitado algo entre elas.

E4 — Entrevista ao Presidente da Junta de Freguesia de Vila de Rei

1. Como caracteriza a freguesia do ponto de vista

populacional, urbano social e econémico?

2. Quais considera serem 0s aspetos positivos da Junta de

Freguesia?

3. ldentifica algum problema no ambito social, cultural e

educativo, inserido no ambito local?

4. Consegue estabelecer alguma relacéo de proximidade com

a comunidade educativa? Como?

5. Seria possivel desenvolver um projeto com um conjunto
de parcerias locais em que se possibilitasse abrir a escola a

comunidade e vice-versa?

1. A freguesia de Vila de Rei detém uma populagdo bastante
envelhecida, poderemos colocar Vila de Rei com uma média de idade
as rondas os 55/60 anos.

Vila de Rei em termos de poder econdémico foi até & uns anos atras
muito forte em virtude da quantidade de Pinhal que havia e dai a
maior parte das pessoas retirava bastantes dividendos.

Apesar da sua area bastante extensa vila de rei € composta por mais
de 50 peguenas aldeias o0 que nos da um retrato muito fraco em termos
populacionais.

2. Falado da Junta de Freguesia em si, e pertencendo a um Concelho
pequeno, podemos afirmar que estamos ao lado do povo no seu todo.

Conhecemos todas as familias da Freguesia, todas as suas
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necessidades e dai conseguirmos retirar muita informacdo e
principalmente onde poderemos atuar.

Considerando isto um aspeto positivo, que nos ajuda a estar presentes
a colmatar e a mitigar sempre que seja necessario.

3. Vila de Rei prima pelas medidas que sempre foram adotadas ao
nivel social, Vila de Rei estd na vanguarda na adocdo de Vvérias
medidas de apoio e acompanhamento social. Ao nivel cultural Vila
de Rei também detém um conjunto de atividades estavel com
continuidade e de acordo com a realidade Vilarregense. Ao nivel
educativo também detemos muitos apoios e ferramentas para poder
dar a qualidade e quantidade necessaria para todos os alunos.
Salientamos todo o esforco feito para deter varias ferramentas de
aprendizagem que ao nivel Nacional a maioria dos Concelhos nédo
detém e relativamente a apoios, também é feito esse trabalho de casa
e conseguimos colmatar o que poderdo vir a ser falhas no futuro dos
alunos, apoios com livros gratuitos, transporte e alimentacdo em
varios escalfes sdo algumas das medidas implementadas.

Em suma, ndo revemos que haja um chamado problema para todos

aqueles que usufruem quer de apoios sociais, ofertas culturais e
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ferramentas educacionais. Temos o problema que todo o Interior do
pais tem que € a falta de jovens, a falta de populacéo jovem/ativa, faz
com que estes incentivos, estes apoios, sejam bastante uteis para
quem utiliza, no entanto, a falta de pessoas, leva a que esse seja 0
principal problema e preocupacéo desta Freguesia e deste Concelho.
4. A Junta de Freguesia e a comunidade educativa detém uma relacdo
bastante proxima, la esta o sermos um Concelho pequeno, leva a que
exista a necessidade de ambas as partes para nos ajudarmos uns aos
outros. As relagdes passam essencialmente por acompanhar e apoiar
a comunidade escolar sempre que necessita, sempre que ha uma
situacdo de sinalizacdo, existem medidas e ferramentas que entre 0s
corpos educativos e as entidades de administracdo local quase de
trabalho de equipa e rumamos todos para 0 mesmo lado. Através da
criagdo de atividades culturais, eventos de outras naturezas a junta
tem sido um papel importante nessa relacdo entre comunidade
educativa e Junta de freguesia. Temos varios programas em conjunto,
definimos algumas atividades durante o ano em conjunto,
basicamente estamos proximos da comunidade escolar de varias

formas e de acordo com as situagoes.
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5. N&o seria, é possivel. Ja detemos muitas atividades em parceria, a
escola é um local aberto a comunidade também, portanto é das coisas

mais faceis de se fazer.

6. Qual a relagdo que se estabelece entre a escola e as
instituicOes locais?

7. Especificamente com a Junta de Freguesia, ha alguma
relacdo estabelecida?

8. Quais seriam/sdo as vantagens da parceria com a Junta de
Freguesia?

9. Quais as dificuldades associadas?

10. Como é que se estabelece a relagdo com a comunidade
local? Como se faz sentir essa relacéo?

11.0 que é que a Junta de Freguesia considera por
desenvolvimento local?

12. Como € que acha que a escola pode ser um ator de
desenvolvimento local?

13. Com que atores locais estdo estabelecidos parcerias?

6. Relagéo de proximidade total, de parceiros de trabalho de equipa

entre instituicbes. A escola participa em varias atividades

organizadas, pelo Municipio, Junta de Freguesia, outras
entidades/associac@es locais, sempre que seja necessario e que esteja
claro esta dentro das possibilidades de cada um.

7. A Junta de Freguesia dentro das suas possibilidades d& apoio a
escola da forma que nos seja requisitada, participamos com apoio em
transporte nas feiras do livro que a escola organiza, apoia em mais
um ou outro evento que a escola faz e vice-versa, a escola também
nos apoia sempre que necessitamos.

8. A principal vantagem é principalmente o apoio de damos uns aos
outros, como sabe Vila de Rei é pequena, tem pouca gente, tem gente
com uma certa idade e entdo a comunidade escolar é muito
aproveitada para nos ajudar em alguns eventos, podendo assim
realizar algumas atividades que sem a participacdo por vezes da

comunidade escolar ndo seria possivel.
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9. Do que é feito durante 0 ano em parceria ndo encontro assim
grandes dificuldades, podemos dizer que em termos de calendario
seja 0 maior adversario, mas de resto ndo vejo que haja assim
dificuldades de grande preocupacao.

10. Com presenca, com apoio direto, com acompanhamento, com
participagcdo ativa na comunidade, estas sdo as principais, para
chegarmos ao que queremos, e disto falo, com a tal presenca ativa
conseguimos mitigar, verificar e colmatar necessidades. Simples, o
acompanhamento diério e continuo, conseguimos criar uma relacdo
de confiancga entre a comunidade.

11. Para a junta de freguesia o desenvolvimento local passa pelo
processo de desenvolvimento em que os chamados atores detém um
papel importantissimo no desenvolvimento de estratégias, tomadas
de deciséo, etc.

A Junta de freguesia acompanhando as necessidades, preocupacdes
da comunidade/atores, formaliza e estabelece 0s seus objetivos.

12. A escola e das varias experiéncias que temos € um dos principais
promotores de desenvolvimento, com as parcerias que temos, com a

tal relacdo de equipa que temos é no meu ponto de vista dentro do
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circulo em torno da economia que nos leva ao desenvolvimento um
dos grandes pontos principais. Havendo alunos h& tudo o resto, se é
que me fiz entender.

13. Felizmente todos os atores neste concelho trabalham em conjunto
com o poder local. Associacfes, IPSS’s, tudo e em tudo h&a uma

parceria.

14. De que forma a relacdo entre Junta de Freguesia e Escola
podem incrementar o desenvolvimento local? De que

forma?

15. A comunidade escolar esta envolvida em projetos da

freguesia?

16. Como funciona o0 movimento associativo no local? E a

vossa relacdo com eles?

14. A possibilidade da Junta de Freguesia e do proprio Municipio
poder participar e apoiar nas necessidades da comunidade escolar, é
um ponto, depois todas as medidas ja adotadas no seio escolar com
0s apoios nos livros, transportes, etc. com a finalidade de cativar mais
pessoas para ca tudo isto € um inicio que aguardamos para que exista
esse aumento para o desenvolvimento local. Se houver pessoas, ha
casas, ha escolas, ha emprego, ha comércio, e mais, mas, isto gira
tudo em torno das pessoas e nos ao oferecer o que temos para
oferecer, leva-nos a que num curto espaco de tempo haja o retorno.

15. Sim, a comunidade escolar no ambito das varias atividades que a
Junta de Freguesia organiza tem estado sempre presente de acordo

com as suas possibilidades, mas numa forma geral podemos dizer que
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todas aquelas em que podemos envolver a comunidade, elas estdo
sempre prontas para nos apoiar e colaborar.

16. Como estamos num meio do interior e com a média de idades e
isolamento que 0 nosso territorio detém, as Associagdes que existem
sdo uma parte fundamental ao nivel da proximidade, da motivagdo
das populacbes e do apoio que ddo e nos transmitem quanto a
situacOes que por nos sao desconhecidas.

O trabalho efetuado ao nivel cultural também esse é muito
importante, quer pela divulgacdo do concelho, quer por dar alguma
vida as proprias aldeias.

Em todas as Localidades existe praticamente uma associacéo,
portanto 0 movimento associativo € bastante ativo.

Entre a Junta de Freguesia e as associagdes a relacdo funciona da
mesma maneira que a comunidade escolar, mantemos uma relagéo de
apoio e colaboracdo sempre que ha essa necessidade e vice-versa, a

Junta também apoia sempre que pode as associacoes.

181




Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

E5 — Entrevista a Diretora Técnica do Lar e Centro de Dia Familia Dias Cardoso

1.

Como surgiu o Centro de Dia Familia Dias Cardoso? Quais

0S Sseus objetivos?

Como caracteriza os seus utentes?

Quais considera serem 0s aspetos positivos do Centro de
Dia?

Identifica algum problema no &mbito social, cultural e

educativo, inserido no concelho de Vila de Rei?

1. O Centro de Dia Familia Dias Cardoso, € uma IPSS (Instituicdo
Particular de Solidariedade Social) sem fins lucrativos e tem a sua sede
na freguesia da Fundada, concelho de Vila de Rei. A institui¢do foi
constituida em 17/08/1992 e foi efetuada a respetiva publicacdo no
diario da Republica em 05/05/1993. O terreno onde o edificio esta
construido foi doado pelo Senhor Professor Dr. Camilo Dias Cardoso
com o intuito de construir uma Instituicdo de apoio aos idosos da
freguesia, de onde o mesmo era natural. O Centro de Dia surgiu com a
finalidade de prestar assisténcia aos habitantes da freguesia da
Fundada, mais concretamente a populacdo idosa, tem como objetivo
principal a protecdo dos cidaddos na velhice e invalidez e em situagdes
de falta ou diminuicdo de meios de subsisténcia ou de capacidade para
0 trabalho. Sendo que se tornou no suporte social para muitos idosos
desta freguesia, pois existiam idosos que se encontravam isolados pelo
facto de os seus filhos se encontrarem nas grandes cidades.

2. A Instituicdo presta servicos em quatro Respostas Sociais (ERPI

(Estrutura Residencial para Pessoas Idosas), SAD (Servico de Apoio
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Domiciliario), Centro de Dia e Residéncias (Tipologia Habitacional).
A capacidade em ERPI sdo 40 utentes dos quais 23 sdo do sexo
feminino e 17 do sexo masculino. No que se refere as idades, 13 utentes
tém 80 e mais anos e 20 utentes tém 90 e mais anos. Segundo a escala
de Barthel os graus de dependéncia existentes s&o:

Independente — 4 utentes

Leve — 21 utentes

Moderado — 5

Total - 10

Em SAD prestamos servigos a cerca de 20 utentes, dos quais 15 sdo do
sexo masculino e 5 de sexo feminino, todos os utentes sdo autdbnomos,
relativamente as idades 12 utentes tém mais que 80 anos e 3 tém mais
que 90 anos. Nas Residéncias temos inseridas 9 utentes do sexo
feminino e 1 do sexo masculino. No que se refere a Resposta Social de
Centro de Dia temos 3 utentes do sexo feminino e 1 do sexo masculino,
esta resposta consiste no seguinte: vamos buscar os utentes de manha
ao seu domicilio e a noite a seguir ao jantar vamos leva-los. Os servigos
prestados sdo idénticos aos inseridos em ERPI a diferenca é que nédo

dormem na Instituicéo.
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3. O Centro de Dia tem muitos aspetos positivos, nomeadamente a
qualidade dos servigos prestados; o facto de tanto as colaboradoras e
0s utentes serem da freguesia ou proximidade, todos se conhecem,
havendo muitas ligacdes familiares ou de amizade; a dedicacdo e o
trabalho prestado pelos Orgdos sociais em colaboracdo com o0s
Técnicos da Instituicdo; participagdo em atividades.

4. Nao identifico nenhum problema, até é costume fazer encontros

intergeracionais.

5. De que forma é que o Centro de Dia Familia Dias Cardoso

atua no local? Qual o seu papel inserido na freguesia?

5. Como ja referi, a maioria dos utentes inseridos nas diversas
Respostas Sociais sdo da freguesia da Fundada. No que se refere aos
utentes de SAD sdo todos da freguesia da Fundada, sdo efetuadas
visitas domiciliarias frequentemente, também quando é sinalizado
alguma situacdo, é efetuada visita o mais rapido possivel pelas
Técnicas da Instituicdo (Diretora Técnica e Enfermeira).

6. Seria possivel desenvolver um projeto com um conjunto
de parcerias locais em que se possibilitasse abrir a

instituicdo a comunidade e vice-versa?

7. Qual o grau de envolvimento da comunidade local em

geral nas atividades promovidas pelo Centro de Dia.

6. Nao digo que seria impossivel, mas dificil devido a escassez dos
recursos humanos.

7. O Centro de Dia participa em muitas atividades, muitas delas
desenvolvidas pela Instituicdo e outras desenvolvidas por outras

organizagdes. Referencio algumas das atividades em que o Centro de
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8. Ha muita formalidade envolvida na relacdo com a | Dia participa: Carnaval, Festival das Sopas e Petiscos, Mercadinho dos
comunidade/escola/associagdes? Santos, Feira de Enchidos, Queijo e Mel, comemoragéo do Feriado do
9. Podem os processos locais (contexto social, geografico, | Concelho, Santos populares (almoco convivio e marchas).
identitario) ser aproveitados no processo de aprendizagem | 8. Ndo. Necessitamos sempre de fazer uma inscricdo e participar nas
dos alunos através da sua utilizagdo no processo | reunides onde sdo definidos alguns pontos importantes.
pedagdgico? 9. Porque ndo.
10. Qual a relacéo da instituicdo com o local? Ha proximidade | 10. Acho que temos uma relagdo muito saudavel, a comunidade tem
com a comunidade, com os atores locais e parceiros? conhecimento do nosso trabalho e sabe que pode contar com 0 nNosso
11. Quais as dificuldades associadas? apoio.
11. A dificuldade maior é sem davida a falta de vagas para dar resposta
a situacdes urgentes.
12. Os técnicos e funcionarios estdo despertos para as questdes | 12. Sim, tentamos fazer o melhor pelos nossos utentes, sensibilizar as
e necessidades dos utentes? colaboradoras para ser sempre prestado o melhor servigo.
13.De que forma o vosso centro de dia promove o | 13. Estando sempre alerta para situacfes que ocorram, fazendo sempre
desenvolvimento local? o melhor, participando em atividades exteriores.
14. Com que atores locais estéo estabelecidos parcerias? 14. Parcerias com o Clube Cultural e Desportivo da Fundada, Junta de
15. Tendo em conta as caracteristicas da populagdo como é | Freguesia, Municipio de Vila de Rei.

que o Centro de Dia pode participar nesse processo de

desenvolvimento?

15. Participamos com os utentes mais autbnomos.

16. N&o temos tido problemas.
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16. Que facilidades/ dificuldades h& em agir com diferentes

parcerias?

17. Como decorrem as parcerias entre escola, associagoes,

organizac0es e institui¢Oes locais?

17. Com 0s nossos parceiros tem corrido tudo muito bem.
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Anexos
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Anexo | — Cartazes de divulgacio da atividade “Biblioteca Humana”

BIBLIOTECA
HUMANA

Casa do Benfica de Vila de Rei,
com Andreia Domingos

Nesta biblioteca as
concertinas mostram o seu
poder na preservacao da
cultura e das tradigdes.

Fevereiro 7, 2019
16:10 - 6° Ano

Escola Basica e Secundaria do

Centro de Portugal

Apoio: a2 ‘evtuRa

VILADE RE|  ([DEUMPOVO,
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BIBLIOTECA
HUMANA

Biblioteca Municipal José
Pires Cardoso

Nesta biblioteca vamos
celebrar a escrita a mao e
conhecer obras imortais
criando ligagodes fortes com
0S Nossos antepassados.

Fevereiro. 12 e 19, 2019
15h30 - Universidade Sénior
e Centro Escolar de Vila de
Rei

Biblioteca Municipal José
Cardoso Pires

Apoio: l e -
VILA DE REI BEUMPOVO |
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BIBLIOTECA
HUMANA

Camara Municipal de Vila de -
Rei, com o Eng.° Bruno
Cardoso

Vamos voltar atras no tempo ’
e descobrir lendas, histdrias
e patrimodnio.

Fevereiro, 14, 2019
14h05 - 8°A
16h10 - 7°A

Escola Basica e Secundaria
do Centro de Portugal

Apoio: a2 SRR
VILA DE REI DEUM POVO |
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BIBLIOTECA
HUMANA

Programa Escola Segura, com
o Cabo Ribeiro e o Cabo
Correia

Nesta biblioteca vamos falar
sobre alguns dos problemas
que podem prejudicar as
nossas tradicdées e o nosso
futuro.

Fevereiro. 21, 2019

09h00 - 9°A
10h0O - 9°B
14h05 - 5°A

Escola Basica e Secundaria
do Centro de Portugal

Apoio: ] e -

VILA DE REI DEUMPOYO ,
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BIBLIOTECA
HUMANA

Villa D'el Rei

Nesta biblioteca, damos

voz as tradicoes,

as guitarras portuguesas e as
pandeiretas, mostrando seus
conhecimento e suas
potencialidades sonoras.

Feveiro, 28, 2019
16h10 - 6° ano

Escola Basica e Secundaria
do Centro de Portugal

=

Apoio: f e

VILA DE REI LN R ROVO )
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BIBLIOTECA
HUMANA

Grupo de Cantares "A Bela
Serrana"“, com Concei¢ao Gaspar

As historias ganham vida e
deixam-nos conhecer

o passado atraveés

de representacdes, cenarios,
recolha de cancdes e de
tradigoes.

Marcg¢o,7, 2019
16h10 - 6° ano

Escola Basica e Secundaria
do Centro de Portugal

Apoio: g Ferry

VILADEREI  DEUMPOVO,
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BIBLIOTECA
HUMANA

Museu Municipal de Vila de
Rei, com Leonor Lameiras

Tradicoes e memorias vamos
relembrar. Desde a vida do
agricultor ao resineiro ha
muito para contar.

Marcgo. 07, 2019
14h00 - 8°A

Escola Basica e Secundaria
do Centro de Portugal

Apoio: ‘cutruma 7
VILA DE REI PEUMPOVO,
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BIBLIOTECA
HUMANA

Telmo Martins, Teknorei

Vamos falar de Cultura!

Marco. 14,2019
14h00 - 8°A

Escola Basica e Secundaria
do Centro de Portugal

Apoio: i “cuitura  *
_DEUM POYO

uuuuuuuu
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com Francisco Anténio

Lendas, historias e

recordacoes para partilhar.

Marcgco.14, 2019
16h10 - 7°A

Escola Basica e Secundaria

do Centro de Portugal

Apoio: a ‘omrvmA

DE UM POV
VILA DE REI DEUMPOVO.,
musicipio
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IBLIOTECA
HUMANA

Camara Municipal de Vila de
Rei, com o Eng.° Bruno
Cardoso

O saber nao ocupa lugar!

A agua é um bem precioso e
gque devemos preservar, tal
como as tradi¢cdes que nos
vem a acompanhar.

Margo. 19 e 26, 2019

15h35 - Jardim de Infancia do
Agrupamento de Escolas de
Vila de Rei

Biblioteca Municipal José
Pires Cardoso

: = "cuLTURA  *
Apoio: g _DE UM POVO |
VILA DE REI
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BIBLIOTECA
HUMANA

Lagar e Destilaria de Vila de
Rei, com a Eng. Salomé Pinto

Azeite que € extraido da
azeitona, fruto da oliveira,
plantado em pleno calor. E
sera deste processo que
iremos ficar a perceber
melhor.

Marcgo. 21, 2019
14h10 - 5°A
16h10 - 7° A

Escola Basica e Secundaria
do Centro de Portugal

Apoio: ‘cutruma 7
VILA DE REI PEUMPOVO,

mmmmmmmmm
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BIBLIOTECA
HUMANA

André Farinha, Photographic
Adventures

De Vila de Rei, para o
Mundo!

Marcgo. 28, 2019
14h00 - 7°A

Escola Basica e Secundaria

do Centro de Portugal

Apoio: a ‘ommvma

DE UM POV
VILA DE REI DEUMPOVO.,
municipio
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Anexo Il — Fotografias da atividade “Biblioteca Humana”

Legenda: Atividade “Biblioteca Humana” com Andreia Domingos da Escola de Concertinas
da Casa do Benfica
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Legenda: Atividade “Biblioteca Humana” com hora do conto da historia “Livro da Escrita”
com a participacdo da Universidade Sénior e o Senhor Manuel
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Legenda: Atividade “Biblioteca Humana” com a Escola Segura
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Legenda: Atividade “Biblioteca Humana” com a Tuna Villa D’el Rei
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Legenda: Atividade “Biblioteca Humana” com o Grupo de Cantares “A Bela Serrana”
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XVI - TELHEIRO DA TELHA w
I\ |
e
]
.

Legenda: Atividade “Biblioteca Humana” com Leonor Lameira do Museu Municipal de Vila
de Rei
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Legenda: Atividade “Biblioteca Humana” com o Poeta Francisco Antonio

Legenda: Atividade “Biblioteca Humana” com a Engenheira Salomé do Lagar e Destilaria de
Vila de Rei

207



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Legenda: Atividade “Biblioteca Humana” com a hora do conto da histéria “Alana e a Lontra
Lutra”
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Legenda: Atividade “Biblioteca Humana” com André Farinha, Photographic Adventures
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Legenda: Registos Pictograficos da sala n°2 de Jardim de Infancia, alusivo a historia “Livro
da Escrita”
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Legenda: Registos Pictograficos da sala n°2 de Jardim de Infancia, alusivo a historia
“A Lontra Lutra”
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Anexo 111 — Fotografias da atividade “Cultura de um Povo”

Andreia - "Oh I, Oh Ai"

‘D 0:03 / 4:07 Desloque para ver mais informagdes.
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Dona Cecilia - "Com burro te engano”

> >l ‘D 0:00/9:24 Desloque para ver mais informagoes.

Senhor Armando *¢A Cortica e Eu"

~
v

» > ‘D 0:01/2:25 Desloque para vermais informagoes.
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Senhor José André - Resineiro

\/% i 'CULTURA *
~ _DEUMPOVO |

Desloque para ver mais informagoes.
v

> » o) 000/2:59

Dona Cecilia - "Mal Amada”

T

—_—
» » ‘D 0:00 / 0:41 Desloque para ver mais informagoes. = ‘.:., Q :Ir-

v
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Inés Tereso - “Tee!

‘D 0:05/ 8:42 Desloque para ver mais informagoes.

Manuel Rodrigues - "A minha ida ao-uliramar”

> ‘D 0:03 / 5:05 Desloque para ver mais informacc‘)es.
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Dona Cegilia - De Menina a Mulher

{‘1"

. 3  §
) u:

(o ~P

~t-- .\*' *.

— W

—
N s
Vi AMTISTIOUS §6 RTTRAL

Crant g VT
UROL I OW ¥

P Pl o) 001/347 IR N T

Dona Encarnacao - As RegL{adas

CNARUSSTA R S
hares rerven

P »l o) 004/354
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Rafael Madeiras - "A Revolucao dos Cravos em Vila de Rei"

>l o) 0:00/1:27

Senhor Abilio - 0 meu carnaval antigamente

» » o) 000/3:03
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A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos,
conhecimentos, ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso € tdo importante investir [n]a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia (N6voa, 1993).
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