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Introducao






O Relatério de Estagio Profissional foi elaborado no dmbito das Unidades Cur-
riculares de Estagio Profissional I, Il, Ill e IV do Mestrado em Ensino dos 1.° e 2.°
Ciclos do Ensino Basico. Porém, serao, também, apresentados os dois momentos de

Contacto com a Realidade Educativa.

1. Descrigao da estrutura do relatério de estagio profissional

O presente Relatério estd dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo,
nominado de Relatos Diarios, serdo apresentados os relatos dos dias de cada um dos
momentos de Pratica Pedagdgica e as respetivas inferéncias e fundamentagdes tedri-
cas. No segundo capitulo, Planificagcbes, serdo apresentados os planeamentos das
aulas realizadas, assim como, a fundamentacao cientifica para a elaboracido de cada
caso. No terceiro e ultimo, capitulo, Dispositivos de Avaliagdo, vao ser apresentados
seis dispositivos de avaliagdo com a respetiva fundamentagao teérica.

De modo a finalizar sera apresentada a Reflexdo Final com o objetivo de elabo-
rar uma reflexao, geral, sobre a elaboragao deste relatorio.

E importante frisar que ndo serdo apresentados os nomes de todos os indivi-
duos nele relatados e serao apresentados no masculino. De facto, o relatério foi elabo-
rado de forma a proteger a identidade de cada individuo. Esta redagao nao sera escri-
ta na 1.2 pessoa do singular. Como refere Eco (2002), “o que se escreveu nao foi uma
carta particular ao reator, mas um livro potencialmente dirigido a humanidade. (...)
[escreve-se] para a humanidade e nao para o relator” (p. 162). Desta forma n&o é per-
tinente colocar o nome, real, dos intervenientes neste relatorio, a exceg¢ao dos autores

com os quais sera realizada a fundamentacgéao tedrica.

2. Metodologia utilizada

Na verdade, a observacao foi a metodologia utilizada ao longo dos diferentes
momentos de Pratica Pedagdgica. De facto, segundo o Decreto-Lei n.° 43/2007 uma
das componentes de formagédo passa por incluir “a observacdo e colaboracido em
situacdes de educagio e ensino e a pratica de ensino supervisionada na sala de aula
e na escola”.

Contudo, existem varios tipos de observagdo. Quivy e Campenhoudt (1998)
referem que pode existir a observacao direta e indireta. Para a elaboragao deste rela-
tério foi utilizada a observacao direta, que, segundo os mesmos autores, “é aquela em
que o proéprio investigador procede directamente a recolha das informagdes” (p. 164).
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O observador, sem controlar os observados, regista as atitudes, os comportamentos e
os acontecimentos para que mais tarde os possa apontar, refletir e realizar elagdes
sob 0s mesmos.

Com base nos mesmos autores é possivel concluir que esta tem uma variante
participante pelo facto do observador “estudar uma comunidade durante um longo
periodo, participando na vida colectiva.” (p. 197).

A investigagdo utilizada sera a qualitativa. Na verdade, esta apresenta cinco

caracteristicas segundo Bogdan e Biklen (1992):

1. Qualitative research has the natural setting as the direct source of data and
the researcher is the key instrument (...) 2. Qualitative research is descriptive.
(...) 3. Qualitative researchers are concerned with process rather than simply
with outcomes or products. (...) 4. Qualitative researchers tend to analyze their
data inductively (...) 5. «Meaning» is of essential concern to the qualitative ap-
proach. (pp. 29 - 33).

A primeira caracteristica da pesquisa qualitativa refere que o investigador reali-
za a sua investigacao no local que pretende examinar. Sendo, desta forma, o principal
interveniente na recolha de dados. A segunda especificidade, por sua vez, diz que os
dados recolhidos s&o, especialmente, descrigdes. A terceira caracteristica deixa bem
definido que o investigador deve preocupar-se mais com o processo do que, exclusi-
vamente, com o produto. A quarta particularidade explica que o observador vai evi-
denciar as situagdes que lhe despertam, mais, a atengao. Por ultimo, a quinta caracte-
ristica, refere que o significado que o pesquisador retira do observado é essencial para

este género de caracteristicas.

Para a elaboracao deste relatorio foram utilizadas as normas da American Psy-
chological Association (APA) e as indicagdes de Azevedo (2001) em Teses, relatérios

e trabalhos escolares — sugestées para estruturagdo da escrita.

3. Importancia da elaboracgao do relatério de estagio profissional

A realizacao deste relatério permite que seja realizada uma reflexao sobre cada
aula observada ou lecionada. De facto, a reflexdo € uma qualidade bastante importan-
te na profissdo de docente. Esta permite que cada aula e estratégias observadas
sejam pensadas e adaptadas as turmas onde o relator deste relatério possa vir a
lecionar. De facto, com base em Noévoa (1991) citando Lawn, é importante que os “pro-

fessores que nao se limitem a imitar outros professores, mas que se comprometam (e
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reflictam) na educacdo das criangas numa nova sociedade; (...) [porque os] professo-
res ndo s&o apenas técnicos, mas também criadores” (p. 24).
Por outro lado, este relatério torna-se um documento imprescindivel para que o

relator obtenha o grau de mestre nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico.

4. ldentificacao dos locais de estagio

O Estagio Profissional I, II, Ill e IV decorreram em locais diferentes. De facto, os
dois primeiros momentos foram realizados no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvala-
de, de seguida o Estagio Profissional lll, e parte do Estagio Profissional 1V, foi realiza-
do na Escola Secundaria Josefa de Obidos, sendo que o restante tempo do Estagio
Profissional IV foi realizado no Jardim-Escola da Estrela.

Por fim, foram realizados dois Seminarios de Contacto com a Realidade Educa-
tiva que terdo de ser abordados neste relatério, apesar de nao fazerem parte do Esta-
gio Profissional.

Os dados que serao referidos foram obtidos através de observacao direta nos
diferentes momentos de Pratica Pedagdgica e Seminarios de Contacto com a Reali-

dade Educativa.

4.1. Descri¢ao do Jardim-Escola de Alvalade

O Jardim-Escola de Alvalade esta situado na cidade de Lisboa. Este esta inse-
rido numa regiao urbana. A escola tem as valéncias de Creche, Pré-Escolar e 1.° Ciclo
do Ensino Basico e esta associado a Associagao de Jardins-Escola Jodo de Deus.

As salas da Creche, Pré-Escolar e 1.° ano do Ensino Basico estdo situadas no
rés-do-chao do edificio. Neste piso esta, também, a cozinha, o refeitdrio e o gabinete
da diregao.

Os restantes anos de escolaridade, do 1.° Ciclo do Ensino Basico, localizam-se
no 1.° piso. Neste piso existe ainda um ginasio e uma sala com biblioteca.

No espaco exterior existem dois recreios. Sendo que um deles tem um escor-

rega.



4.2. Descrigio da Escola Josefa de Obidos

O estagio no 2°. Ciclo do Ensino Basico foi realizado na Escola Josefa de Obi-
tos. Esta pertencente ao agrupamento de escolas Padre Bartolomeu de Gusmao.

A escola Josefa de Obidos foi reconstruida recentemente. Na verdade, é cons-
tituida por um s6 edificio com trés andares. A escola tem servicos de papelaria, biblio-

teca escolar, refeitério, bar e reprografia que podem ser utilizados pelos alunos.
4.3. Descrigdo do Jardim-Escola da Estrela

O restante tempo de Estagio Profissional IV foi realizado no Jardim-Escola da
Estrela e esta associado a Associag¢ao de Jardins-Escola Jodo de Deus.

Este Jardim Escola foi fundado no ano de 1915 e encontra-se no centro de Lis-
boa. Neste momento tem as valéncias de Ensino Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

Na cave encontram-se as salas do bibe azul (5 anos), no rés-do-chdo encontra-
se a cozinha, o refeitério, o gabinete da direcdo, as salas do bibe amarelo (3 anos),
encarnado (4 anos) e castanho (6 anos). Ja no 1.° piso encontra-se a biblioteca e as

salas dos 2.%, 3. e 4. °® anos do Ensino Basico.
4.4. Descricao do Jardim-Escola de Tavira

Por fim, foram realizados dois Seminarios de Contacto com a Realidade Educa-
tiva no Jardim-Escola de Tavira, também integrado na Associacdo de Jardins-Escola
Jodo de Deus e com valéncia de Creche, Ensino Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Este esta localizado numa regiao periférica de Tavira.

O Jardim-Escola abriu no ano de 2008 e tem dois pisos. No primeiro piso
encontram-se as salas da Creche, Ensino Pré-Escolar, 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, ginasio, refeitério e cozinha. No segundo piso encontram-se as restantes salas
do 1.° Ciclo, a biblioteca e a sala dos professores.

O recreio é composto por dois espacos, coberto e descoberto. Tem um campo

de futebol, mesas e escorregas.



5. ldentificagdao do grupo de estagio

Na verdade, no inicio do Estagio Profissional I, o relator deste relatério, teve
trés colegas de estagio do mestrado em Ensino dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico,
que desistiriam durante o primeiro momento de Pratica Pedagogica. Porém, no estagio
Profissional Il o grupo foi formado por dois outros estagiarios do Mestrado de Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Durante o tempo em que se encontrava na Escola Secundaria Josefa de Obi-
dos teve outros dois colegas, desta vez do mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Basico.

No ultimo momento de Estagio Profissional, no Jardim-Escola Jodo de Deus na
Estrela o grupo foi formado com um colega da mesma turma.

Ao longo do primeiro Seminario de Contacto com a Realidade Educativa o
estagio foi realizado com um colega da licenciatura. Na segundo Seminario de Contac-
to com a Realidade Educativa o grupo estagio foi realizado com o mesmo colega que,

nesta altura, ja estaria a frequentar o mestrado em Ensino do 1.° Ciclo.

6. Calendarizacao dos momentos de estagio

Este relatério de estagio foi elaborado ao longo de quatro semestres. Durante o
Estagio Profissional | e Il houve quatro momentos diferentes de estagio. Estes decor-
reram as segundas-feiras, tercas-feiras e sextas-feiras entre as 9h00 e as 13h00.
Aquando do Estagio Profissional Il foi realizado as tercas-feiras e sextas-feiras das
10h00 as 16h15. Por sua vez, o Estagio Profissional IV foi realizado as tercas-feiras e
sextas-feiras das 9h00 as 16h00.

Neste relatério serdo relatados dois momentos, como ja foi referido anterior-
mente, que nao fazem parte do Estagio Profissional (Semana de Contacto com a Rea-
lidade Educativa). Estes periodos decorreram durante uma semana, de segunda-feira
a sexta-feira, das 9h00 as 17h00.

Os quadros que se seguem permitem observar com maior clareza os momen-

tos de estagio referidos anteriormente.



Quadro 1 — Calendarizagdo do Estagio Profissional | e I

Estagio Profissional | e Il

1.2 secgao - 1.°ano

2.2 secgcao — 2.° ano

3.2seccdao - 3.°ano

12 de outubro de 2010 a
26 de novembro de 2010

29 de novembro de 2010 a
11 de fevereiro de 2011

14 de fevereiro de 2011 a
15 de abril de 2011

4.2 secgao — 4.° ano

2 de maio de 2011 a
8 de maio de 2011

Quadro 2 — Calendarizagdo do Estagio Profissional lll e IV

Estagio Profissional lll e IV

5.2 secgdo—5.° e 6.°ano

6.2 secgao — 4.° ano

27 de setembro de 2011 a
23 de marco de 2012

10 de abril de 2010 a
22 de junho de 2011

Quadro 3 — Calendarizagao dos Seminarios de Contacto com a Realidade Educativa

Seminarios de Contacto com a Realidade Educati-

va
7.2 secgao — 4.° ano 7.2 secgao — 3.°ano
28 de fevereiro de 2011 a 27 de fevereiro de 2012 a
4 de margo de 2011 2 de margo de 2012

7. Pertinéncia do estagio profissional

O estagio profissional foi de extrema importancia para o relator, sendo que este

nao teve oportunidade de o fazer ao longo da sua formagao inicial.

De facto, através do estagio profissional o estagiario, segundo Quivy e Campe-

nhoudt (1998), capta “os comportamentos no momento em que eles se produzem e

em si mesmos, sem a medi¢gdo de um documento ou de um testemunho.” (p. 196). Ao

contrario de outros métodos em que os estudos tém de ser elaborados com base em

guestionarios, inquéritos, entre outros. Por vezes falaciosos.

Durante a licenciatura o estagiario adquiriu conhecimentos, teoricos, sobre a

escola e as competéncias a desenvolver na sala de aula. Através do estagio profissio-
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nal este vai conseguir colocar em pratica os ensinamentos que adquiriu tendo sempre
consciéncia do que vira a realizar pode construir (ou destruir) as capacidades do alu-
no. Como referem Evangelista e Shiroma (2003), o futuro docente deve “comprometer-
se com a sua pratica; planejar suas acgdes; zelar pela aprendizagem dos alunos;
associar teoria e pratica” (p.30). Porém, € necessario que este seja critico e reflexivo,
para que consiga compreender algumas atitudes que observa e que realiza. Durante a
formacéo € necessario que o futuro professor adquira esta capacidade como refere
Peterson (2003):

Nesta ordem de ideias, concebe-se a pratica pedagdgica como um exercicio
excelente e abrangente que possibilita ao aluno, futuro professor, (...) verificar,
descobrir, interrogar e aplicar as teorias adquiridas ao longo da sua formagao.
Assim, a pratica pedagdgica deve consistir em atividades que passam das
observagdes dos factos pedagdgicos, psicoldgicos, (...) para ensaios e realiza-
¢bes pessoais através (...) das aulas propriamente ditas, dadas e comentadas
pelos alunos, numa avaliagdo e auto-avaliagao integrada e permanente sob a
orientacédo do formador ou coletivo de formadores. (p.67).

Em suma, o estagio profissional é, como ja foi referido, um elemento impres-
cindivel ao futuro professor. Este momento faz com que o estagiario consiga desen-
volver capacidades, destrezas, valores e atitudes elementares ao professor em con-

texto educativo.



10



Capitulo 1 — Relatos diarios
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1. Descrigao do capitulo

No decorrer deste capitulo vao ser apresentados os relatos diarios dos momen-
tos observados ao longo do Estagio Profissional e das duas semanas de contato com
a realidade educativa. Estes serdao seguidos de inferéncias e/ou fundamentagao teéri-
ca caso seja pertinente. Porém, nos relatos das semanas de contato com a realidade
educativa sera realizada uma inferéncia e fundamentagéo tedrica conjunta. Ou seja,
uma unica para os dois momentos.

As primeiras quatro seccgdes dirdo respeito aos quatro momentos realizados no
Jardim-Escola de Alvalade. A quinta secg¢do corresponde ao momento de Pratica
Pedagdgica na Escola Secundaria Josefa de Obidos. A sexta secgdo, por sua vez,
correspondera aos instantes observados no Jardim-Escola da Estrela e, por ultimo, as
duas ultimas secgbes correspondem aos dois Seminarios de Contacto com a Realida-

de Educativa realizados no Jardim-Escola de Tavira.

11. 1.2Secc¢do:1.°B

1.1.1. Carateriza¢ao da turma

Todos os dados aqui expostos foram retirados do Plano Curricular de Turma
(PCT). A turma, que frequenta o 1.° B, é formada por 26 alunos sendo que 50% dos
alunos séo do género feminino e, consequentemente, 50% do género masculino. Des-
tes 25 alunos tém 6 anos até dezembro de 2010, e um tem 7 anos de idade. Todos os
alunos da turma frequentam o Jardim-Escola de Alvalade desde os 3 anos de idade
(bibe amarelo).

Na verdade, existem 6 alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.
Porém, nenhum apresenta necessidades educativas especiais apos ter sido elaborado
o Programa Educativo Individual (PEI). Estes alunos sao acompanhados por dois edu-
cadores num horario pré estabelecido. Contudo, o apoio para alunos com Necessida-
des Educativas Especiais nao é disponibilizado para o 1.° Ciclo do Jardim-Escola pelo
facto de nao existirem docentes suficientes. Como tal, os alunos sao direcionados para
0 ensino regular.

Estes dados foram adquiridos através de um documento escrito mostrado pelo

titular da turma, de forma a proteger os dados pessoais dos alunos.
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1.1.2. Caraterizag¢ao do espaco

Esta sala encontra-se no rés-do-chdo do Jardim-Escola. O lado esquerdo da
sala tem seis janelas que permitem a entrada de luz natural. Do lado oposto encon-
tram-se os armarios onde é arrumado o material e os dossiers dos alunos. E composta
por 26 carteiras, juntas aos pares, € uma para o professor titular. As carteiras estao
divididas em trés filas. De frente para estas encontram-se dois quadros de lousa e, no
meio destes, encontra-se uma cartilha maternal e varios materiais utilizados pelo pro-

fessor no decorrer das aulas.

1.1.3. Rotinas

Foi possivel observar momentos que se repetem com alguma periodicidade ao
longo do periodo de estagio. Na verdade, é realizado o acolhimento das criangas até
as 9h00. Antes do inicio das aulas, antes e depois do recreio e antes do almogo séo
realizados momentos de higiene pessoal em que os alunos se dirigem a casa de
banho para realizar as suas necessidades. Apds o primeiro momento de higiene pes-
soal iniciam-se as aulas. E realizada uma pausa, de aproximadamente 30 minutos,
para intervalo as 11h00, terminando as aulas no periodo da manha com o almocgo as
13h00.

1.1.4. Horario
De seguida sera apresentado o horario da turma. Este podera ser alterado

consoante as necessidades dos alunos. Este documento foi facultado pelo professor

titular da turma.
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Quadro 4 — Horario do 1.° ano turma B

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
9h00 L. Matematica L. » L.
- p P Matematica p
11h00 ortuguesa ortuguesa ortuguesa
11h3g— | Matematica | ) poy, » L. »
e Matematica Matematica
13h00 Mdsi guesa Portuguesa
Usica
13h00 — .
14h30 Almoco e Recreio
14h30 o Estudo do Estudo do Estudo do R
- Matematica Meio Meio Meio Inglés
15h30
15h30 ~ ” ~
B Estudo do Educacéao Estudo do Informatica | Expresséao
Meio Fisica Meio Biblioteca Plastica
16h30
16E30 Hora do Hora do Hora do Hora do Expresséao
17h Conto Conto Conto Conto Plastica

1.1.5. Relatos diarios

Terca-feira, 12 de outubro de 2010

Neste primeiro dia, o professor da sala, comegou com uma breve apresentagao
da turma aos estagiarios. O docente explicou quais os materiais comuns a todas as
areas, como a carta de comportamento e a das letras. Explicou, também, que a turma
tinha um comportamento dificil de controlar e que grande parte dos alunos tinha difi-
culdades de aprendizagem.

De seguida o professor trabalhou a Cartilha Maternal chamando varios alunos,
em grupo, para rever algumas ligdes, enquanto os outros realizavam exercicios de

escrita.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

Rosenthal e Jacobson (1968) realizaram um estudo em que ficou provado que
a expectativa criada sobre um grupo influenciara a forma como um individuo exterior
se vai relacionar com o grupo. A este fendmeno deu-se o nome de efeito Pigmalido ou
efeito Rosenthal.

Segundo Oliveira (1992a), explicando um estudo de Cahen (1966), depois de

terem sido fornecidas “ falsas informagdes dadas aos professores sobre as aptiddes
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dos alunos influenciavam as classificagdes; em particular, os alunos apresentados
como bons, recebiam notas mais altas em testes de leitura.” (p. 15)

Na verdade, como refere 0 mesmo autor, “todos usamos na vida quotidiana
expectativas ou preconceitos mais ou menos favoraveis ou desfavoraveis.” (p. 13)
estas espectativas vao influenciar o observador em relacido ao observado. No caso
relatado, o professor ao informar que a turma tinha um comportamento menos deseja-
vel e varias dificuldades, poderia influenciar o comportamento dos estagiarios perante

0 grupo.

Sexta-feira, 15 de outubro de 2010

Neste dia o docente optou por planificar a aula utilizando 0 3.° e 0 4.° Dom de
Froebel. Este iniciou a aula mostrando como se utiliza o material. Explicou, através de
perguntas que fazia aos alunos quais as diferengas entre os dois Dons, qual a sua
forma, que constru¢des poderiam fazer, entre outras.

Apods rever as regras o docente iniciou uma histéria e, ao longo da mesma,
colocou questdes que pediam o raciocinio mental relacionadas com a histéria. Poste-
riormente, foi distribuida uma proposta de trabalho.

Foi também desenvolvida uma ficha formativa de modo a trabalhar a Cartilha
Maternal. Enquanto os alunos resolviam a ficha o professor ia chamando grupos de
alunos que tivessem na mesma licdo e, com recurso a Cartilha Maternal, ia fazendo

perguntas de modo a avaliar e a auxiliar em caso de duvida.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

Na verdade, existem varios Dons de Froebel. Os Dons de Froebel foram inven-
tados por Friedrich August Froebel. Cada um dos dons tem caracteristicas proprias
gue pretendem desenvolver determinadas capacidades na crianca através do manu-

seamento como se fosse um jogo. Segundo Caldeira (2009) com base em Froebel:

0 jogo (...) [é] «o mais puro e espiritual produto desta fase do crescimento
humanon (...) Através deste, a crianga esta em relagao concreta com o mundo
e realiza livremente algumas coligagbes com a natureza que exprimem a divina
unidade do real. (pp. 239-240).

Com a utilizagdo dos Dons como jogo educativo, o aprendiz desenvolve uma

visdo concreta de temas abstratos. De acordo com Caldeira (2009), “os «Dons» sao
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fantasticos veiculos para enaltecer o desenvolvimento da crianga, dando-lhe a possibi-
lidade de representar e expressar os seus mais intimos pensamento e ideias.” (p.
241).

O 3.° e 0 4.° Dons de Froebel, apesar de serem dois materiais diferentes
podem ser utilizados em conjunto. O 3.° Dom & composto por oito cubos iguais e 0 4.°
Dom por oito paralelepipedos que, utilizados em conjunto, permitem ao infante realizar
varias construgdes que podem, segundo Caldeira (2009), “ser exploradas através de
uma historia ou de uma situagao problematica basica.” (p. 255).

Este material desenvolve ndo sé a motricidade fina como a concentragao, cria-

tividade, entre outras capacidades importantes nestas idades.

Segunda-feira, 18 de outubro de 2010

Durante esta aula voltou-se a trabalhar a Cartilha Maternal. Enquanto os res-
tantes alunos, que estavam mais avancados na Cartilha, realizaram a cdpia de um
texto do manual.

Quando chegou a hora do intervalo o professor apercebeu-se que um dos alu-
nos nao tinha elaborado a cépia, como tal, durante o intervalo, ficou na sala de aula, e,
com o auxilio do estagiario, desenvolveu o exercicio escrito. Ao chegar a sala de aula,
com os restantes alunos, apds o intervalo, o professor reparou que o aluno ja tinha
terminado o exercicio e pediu ao estagiario para ir com o aluno dar uma volta a correr

pela escola e beber agua.

Inferéncias e Fundamentacgao teérica

Na verdade, € importante que os alunos compreendam que existem momentos
onde podem brincar, no intervalo, e momentos para trabalhar, ao longo do periodo de
aulas. De facto, o intervalo € um tempo em que os alunos desenvolvem parte das suas
capacidades de comunicacdo social, pessoal e desenvolvem a sua motricidade.
Assim, segundo Hohmann e Weikart (2003), as criangas “que sado sossegadas e
envergonhadas no interior ficam mais conversadoras e aventureiras quando se encon-
tram no exterior” (p. 433). Nestes periodos os alunos partilham experiéncias com os
colegas que, muitas vezes, ndo o conseguem fazer em sala de aula. Além dos aspetos
anteriormente referidos, Cordeiro (2008) afirma que o intervalo “representa uma opor-

tunidade diaria para as criangas se envolverem em actividades ludicas vigorosas e
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barulhentas, num contexto mais expansivo, no qual desenvolvem a sua motricidade
larga ao correrem, saltarem e fazerem varios jogos” (p. 377).

Em suma, sdo nestes instantes, até ao final dos dias de aulas, que os alunos
tém hipdtese de relaxar da atividade mental exercida ao longo dos periodos de aulas.
De tal forma que, nas aulas a seguir aos intervalos, a capacidade de concentragao
seja diferente da observada momentos antes do intervalo ndo devendo, desta forma

ser retirado.

Terca-feira, 19 de outubro de 2010

No inicio da aula o professor abordou a area de Matematica. Este desenhou
um comboio, e as suas carruagens, de forma a rever a classe das unidades.

De seguida, os alunos desenvolveram subtracdes recorrendo aos Calculado-
res Multibasicos. Com o material escreveram, os calculos, numa proposta de trabalho

com a linguagem matematica apropriada.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Os Calculadores Multibasicos sdao um material estruturado que permite a visua-
lizacdo das operagdes aritméticas mais basicas, leitura de nimero na base dez, orde-

nacao, contagem de quantidades, entre outros. Segundo Nabais (s.d.), este material é:

constituido por trés placas, com cinco orificios cada uma, e 50 elementos em
seis cores diferentes: 10 amarelas, 13 verdes, 13 encarnadas, 10 azuis, 2 dor
de rosa e 2 cor de lilas. Estes elementos encaixam uns nos outros, bem como
nos orificios das placas. (s.p.).

Este material permite ndo s6 observar conceitos abstratos, assim como, reali-
zar as diferentes operagdes aritméticas. Na verdade, os alunos demonstram ter mais
facilidade na concretizagao dos exercicios quando manipulam materiais.

Com base em Caldeira (2009), “o material manipulativo, através de diferentes
actividades, constitui um instrumento para o desenvolvimento da matematica, que
permite a crianca realizar aprendizagens diversas.” (p. 219). Estes facilitam a com-

preensao de conceitos abstratos, tantas vezes utilizados nas suas rotinas pessoais.
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Sexta-feira, 22 de outubro de 2010

A aula iniciou-se pela area de Lingua Portuguesa, em que o docente explicou
que existem frases e nao frases através de cartolinas plastificadas que explicavam as
regras de uma frase.

Depois de ter explicado, aos alunos, o que distinguia uma frase de uma nao
frase o docente escreveu alguns exercicios no quadro em que os alunos deveriam
transformar as nao frases em frases. Para consolidar os conteudos realizaram uma
proposta de trabalho e um exercicio ortografico.

Na segunda parte da aula, depois do intervalo, o docente realizou algumas
constru¢gdes com o tangram contando a lenda do material. O docente contou que ha
muitos anos existia um mensageiro que deveria levar um espelho, com a forma de um
quadrado, ao seu imperador. Porém, durante a caminhada, o espelho partiu-se e ao
tentar reconstrui-lo foi criando formas de animais, pessoas, plantas, entre outros.
Quando finalmente conseguiu reconstruir o quadrado apresentou-o ao imperador e
explicou-lhe que estava partido para que fosse possivel construir varias figuras. Este

aceitou-o com agrado e nao o castigou.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

O tangram, citando Lopes et al. (1996), “sdo os mais antigos puzzles conheci-
dos (...) sdo obtidos a partir da disseccdo de um figura geométrica segundo determi-
nadas condi¢cbes, permitindo depois a obtencéo de novas figuras” (p. 88).

Este material permite realizar diversas figuras com as suas pecas podendo ser
utilizando, ao longo do 1.° e 2.° Ciclos, para calcular areas e perimetros.

O docente, nesta aula, utilizou o tangram original composto por um total de
sete pecas: cinco triangulos (dois mais pequenos, um médio e dois grandes), um para-
lelogramo e um quadrado. Este € um material estrutura utilizado para desenvolver,
segundo Damas, Oliveira; Nunes e Silva (2010), o “sentido espacial e criativo dos alu-
nos.” (p. 137).

Este material permite ndo s6 conhecer, melhor, as figuras geométricas, assim

como, desenvolver a criatividade dos alunos.
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Segunda-feira, 25 de outubro de 2010

No inicio do dia, os alunos elaboraram uma ficha de Matematica sobre a orde-
nacao dos numeros, adicdo e subtracdo de numeros com dois algarismos. Os infantes
apresentaram algumas duvidas e o docente pediu que utilizassem as palhinhas para
elaborar os calculos.

Como estd estipulado no horario, as segundas-feiras, os alunos tiveram

Expressao Musical.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Para auxiliar os alunos no calculo o docente pode recorrer a varios materiais.
Segundo Caldeira (2009), “existem materiais alternativos industrializados (...) Basta
exercitar a criatividade e permitir que a criangca também o faca (...) As palhinhas fun-
cionam como suporte a contagem.” (p. 317).

O aprendiz consegue encontrar resposta as questdes que Ihe sao realizadas

recorrendo a este material.

Tercga-feira, 26 de outubro de 2010

Nesta aula o professor trabalhou o 5.° Dom de Fréebel, com os alunos, apre-
sentando uma histéria ficticia. Apresentou o conceito de metade, de um quarto com a
representacao das diferentes pecas do Dom.

Durante a histdria, que o professor inventara de modo a adaptar ao material e a
turma, realizou a construgdo da colmeia e do sofa. Durante as construcdes foi efe-

tuando situagbes problematicas para os alunos resolverem mentalmente.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

O 5.° Dom de Fréebel é formado por 21 cubos inteiros, trés cubos divididos ao
meio e outros trés cubos divididos em quatro partes iguais. Na verdade, segundo Cal-
deira (2009),

€ mais apelativo para a crianga estar a ouvir uma histéria, em que as constru-
¢bes vao surgindo como elementos vivos da mesma e em que os pedidos de
calculo surjam justificados pela necessidade de resolver a situagdo posta
naquele momento e naquela historia (p. 255).
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Com este material é possivel abordar a nocdo de metade utilizando os cubos
que estdo divididos ao meio. Esta percecao visual faz com que o aluno consiga com-
preender um conceito abstrato, assim como, compreender a no¢ao de divisdo. Por
outro lado, é possivel utilizar este material para trabalhar as fragcbes no final do 1.°

Ciclo do Ensino Basico.

Sexta-feira, 29 de outubro de 2010

Ao chegar a escola o estagiario foi informado que o professor titular ndo estava
presente, pois teve de faltar por motivos pessoais. Para que o estagiario nao ficasse
sozinho com a turma, foi pedido a dois estagiarios que permanecessem naquela sala.
Como o docente ja tinha previsto que ia faltar, preparou algumas atividades para
serem desenvolvidas com o material Cuisenaire.

Durante este momento os estagiarios tiveram dificuldade em controlar o com-
portamento da turma. De facto, os alunos referiram, varias vezes, que eram simples-
mente estagiarios e que nao era preciso respeita-los, assim como, que com o profes-
sor titular o seu comportamento conseguia ser pior.

Apods o intervalo, ja com o professor de apoio na sala, os alunos tiveram um

comportamento diferente e realizaram as tarefas pedidas pelo mesmo.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

O comportamento da turma na sala de aula pode resumir-se, em grande parte
dos casos, a atitude do docente que a acompanha face ao comportamento. Na verda-
de, as regras na sala de aula sdo bastante importantes para que exista um bom clima
de aprendizagem e facilite a integracdo dos alunos na sociedade. De acordo com
Amado e Freire (2002):

os conceitos de disciplina e indisciplina estdo associados a necessidade de os
seus membros se regerem por normas e regras de conduta e de funcionamen-
to que facilitem quer a integracao de cada pessoa no grupo-classe, e na orga-
nizagao escolar em geral, quer a convivéncia social (p. 7).

Desta forma, € bastante importante incutir regras aos alunos e, acima de tudo,

cumpri-las e fazer com que estes as cumpram.
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Terca-feira, 2 de novembro de 2010

Antes de iniciar a aula o docente perguntou ao estagiario como tinha sido a
aula no que dia em que havia faltado. Este respondeu-lhe, explicando o comportamen-
to da turma até a chegada do professor de apoio. Ao iniciar a aula, o docente, pergun-
tou, novamente, em frente a classe, quais os alunos que se tinham portado mal duran-
te a aula anterior.

Posteriormente foram desenvolvidas propostas de trabalho sobre operacdes

matematicas.

Sexta-feira, 5 de novembro de 2010

Ao iniciar a aula o docente teve uma conversa com os alunos sobre o compor-
tamento que estes haviam tido ao longo da semana.

De seguida, comecgou por rever os sinais de pontuacao distribuindo uma ficha
informativa sobre o tema. Enquanto fazia a revisao pediu a varios alunos que referis-
sem uma frase utilizando os sinais de pontuagédo adequados.

Depois do intervalo, o professor iniciou um novo conteudo de Matematica:
linhas quebradas abertas e fechadas. Apds explicar os conteudos dividiu a turma em
duas metades. Numa das metades os alunos deveriam construir linhas quebradas
abertas com plasticina. No outro grupo deveriam, com o0 mesmo material, construir
linhas quebradas fechadas. Antes de iniciar a atividade deixou que estes manipulas-
sem o material. Quando terminaram a tarefa o docente colocou questdes de forma a

rever os conteudos ministrados.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

A utilizagdo de materiais, concretos, para a compreensio de conceitos abstra-
tos facilita a compreensao dos alunos quanto aos conteudos que estao a ser trabalha-
dos.

Na verdade, segundo Sousa (2003), “a expressao plastica é essencialmente
uma atitude pedagdgica diferente, ndo centrada na producgao de obras de arte, mas na
crianga, no desenvolvimento das suas capacidades e na satisfagdo das suas necessi-
dades.” (p. 160).
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Pelo facto do docente ter dado aos alunos tempo para manusear livremente
permitiu, citando o mesmo autor, “efetuar a catarse de muitas tensdes da psicologia
profunda da crianga, conduzindo-a a um estado de calma e de seguranca ” (p. 255).

Em suma, a introdugao da utilizacdo de materiais manipulaveis oferece, a
crianga, a construgdo de um pensamento abstrato num pensamento concreto, assim

como, lhe da a oportunidade de suprimir alguma tensdo acumulada.

Segunda-feira, 8 de novembro de 2010

O professor, nesta aula, distribuiu uma ficha de Lingua Portuguesa, adequada
ao nivel de leitura de cada aluno. Enquanto os alunos elaboravam a ficha foi chaman-
do, alguns alunos, em grupos de trés ou quatro, no maximo, ao pé de si para conse-
guir trabalhar a leitura através da Cartilha Maternal.

Ap0ds todos os alunos terem recebido o acompanhamento da professora foi dis-
tribuida uma ficha de trabalho sobre a divisao silabica.

Posteriormente, foi lecionada a aula de musica até a hora de almoco.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

As aulas de musica no 1.° Ciclo do Ensino Basico sao muito importantes para o
desenvolvimento pessoal e social da crianga. Na verdade, segundo Sousa (2003),
“criangcas com poucos dias de idade exibem ja comportamentos musicais (...) [usando]
a musica nas suas brincadeiras e comunicagées.” (p.17).

De acordo com o mesmo autor, a musica na educagéo pretende desenvolver
vario objetivos entre eles “a sua educacéao, a sua formagao como ser, como pessoa, 0
desenvolvimento equilibrado da sua personalidade.” (p. 19). Com base neste pensa-
mento é possivel afirmar que a musica nao é a principal competéncia a desenvolver,
mas sim a criancga.

Os professores que lecionam esta disciplina curricular devem ter formacao psi-
copedagdgica. De facto, o professor observado tinha esta formagcdo e conhecimento
na area. Por sua vez, a postura do docente ao longo da aula demonstrou que privilegia
a formagéao de valores, capacidades, destrezas e atitudes. Como refere Sousa (2003),
“os objectivos ndo sédo o saber «tocar bem e afinado» (...) mas a satisfacdo de neces-
sidades (...) e o desenvolvimento de capacidades” (p. 20)

Em suma, o professor de musica devera preocupar-se com a formacgao do indi-

viduo utilizando a musica e ndo os conhecimentos musicais das mesmas.
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Terca-feira, 9 de novembro de 2010

No decorrer desta aula os infantes elaboraram uma ficha sobre a decomposi-
¢ao de numero.

Apbs o intervalo os alunos realizaram a leitura de um texto no manual.
Demonstraram dificuldades ao ler palavras com a letra /r/ porque ndo conheciam as
regras desta letra. De modo a tentar ajudar os alunos a corrigirem este erro, o docen-
te, realizou um ditado, com palavras retiradas da Cartilha Maternal, em que eram utili-

zadas as varias regras da letra /r/.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A Cartilha Maternal segundo Ruivo (2009) “é o suporte fisico do Método [Joao
de Deus] e que uma coisa nao pode existir sem a outra” (p. 118).

Na verdade, o Método Joao de Deus utiliza um modelo de leitura ascendente e
descendente. Referindo a mesma autora citando Gough (1974), o modelo ascendente
“defende a ideia de que o estudo de vocabulario € um elemento importante durante o
processo de aprendizagem da leitura (...) ndo existe um envolvimento das experién-
cias e das expectativas do leitor na aprendizagem” (p. 86).

Por sua vez, o modelo descendente, segundo Ruivo (2009) citando Goodman
(1980), Norman (1976, Smith (1978) e Mitchell (1983), “os modelos descendentes
baseiam-se na ideia de que ler consiste em construir a significacdo a partir do texto,
com o minimo de tempo e de esforgo possivel” (p. 86).

Em suma, independentemente do método e das estratégias utilizadas é neces-
sario, para que o aluno aprenda a ler, que o aluno domine as regras para conseguir

decifrar a mensagem que lhe é transmitida.

Sexta-feira, 12 de novembro de 2010

Neste dia, um estagiario apresentou a aula. Ao longo da aula teve de abordar
conteudos de Estudo do Meio (A sua escola), Matematica (Numeragao romana de | a
X) e Lingua Portuguesa (Ordenagéao de frases). Optou por iniciar a aula com a area de
Estudo do Meio em que abordou as regras de convivéncia social, nomeadamente,
regras de sala de aula. Através da cooperagédo dos alunos foram debatidas algumas
regras que se consideravam importantes para o bom funcionamento da aula. Apds

serem estabelecidas as regras, e fazer com que os alunos as cumprissem, o docente
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chamou um aluno para o seu colo. Os outros alunos, sem compreenderem o ato, tal
como o estagiario, comegaram a levantar-se e a desobedecer as regras anteriormente
estabelecidas. Quando o debate terminou os alunos representaram, através de um
desenho, os elementos participativos da escola: auxiliares de educacao, diretores,
professores dos diferentes bibes e professores das diferentes areas e os alunos dos
diferentes anos de escolaridade.

Posteriormente iniciou a aula de Matematica. Este tinha preparado uma apre-
sentacdo, em PowerPoint, com perguntas interativas para desenvolver com os alunos.
Porém, nao foi possivel fazer a apresentagao pois, o data show, ndo apresentava ima-
gem, como tal, foi necessario improvisar a aula. Apds explicar a importancia da utiliza-
¢ao da numeragao romana, nos dias correntes, explicou como deveria ser representa-
da utilizando a mao e o quadro. Depois foi realizada uma proposta de trabalho onde os
alunos deveriam pintar, utilizando os dedos, a sua idade em numeracédo romana € a
representacdo do numero “IX”. Devido ao comportamento e a falta de execucgéo das
normas, o estagiario decidiu que os alunos nao deveriam levar brinquedos para o
intervalo relembrando, diretamente, alguns alunos. Apds regressar da pausa, o esta-
giario, reparou que os alunos tinham levado os brinquedos para o intervalo. Ao per-
guntar a um dos alunos o porqué de terem infringido a regra, levando os brinquedos
para o intervalo, este afirmou que a professora Ihes tinha dito para os irem buscar a
sala de aula.

Na segunda parte da aula o comportamento da turma tornou-se mais compli-
cado de controlar. Ao deparar-se com esta dificuldade iniciou a area de Lingua Portu-
guesa, relembrando as regras para que fosse possivel aplicar o conteudo conceptual.
Este apresentou varios cartdbes com palavras que, atras, tinham escrito a ordem em
numerag¢ao romana. Como os alunos ja haviam desenvolvido este conteudo optou por

entregar uma proposta de trabalho.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

Durante esta aula a maior dificuldade do estagiario foi conseguir manter as
regras impostas, no inicio, enquanto o docente titular fazia que os alunos ndo as cum-
prissem. Na verdade, segundo Estrela (1992), “perante a variedade de regras impos-
tas pelos diferentes professores, mesmo que as disciplinas sejam diferentes e afins
(...) o aluno nédo pode deixar de tomar consciéncia da fragil razédo de ser das regras

que |Ihe sao impostas” (pp. 58-59). Ao explicar a turma que ndo poderiam levar brin-
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quedos para o intervalo o estagiario tentou mostrar que um comportamento inoportuno
tem consequéncias.

Ao ignorar esta norma o professor fez com que as regras impostas passassem
“a ser relativizadas como «manias» do professor.” (p. 59). Segundo o mesmo autor,
podemos afirmar que “se as regras criam as condi¢cdes necessarias as aprendizagens
colectivas e as restabelecem quando essas condicbes sdo postas em causa, elas
desempenham um papel de regulagao funcional, harmonizando o sistema normativo e
o sistema produtivo da aula.” (p. 59), como tal, o docente nunca deveria ter usurpado
as normas impostas. Desta forma, colocou em causa a credibilidade do estagiario e

contribuiu para que a aula ndo fosse desenvolvida como esperada.

Segunda-feira, 15 de novembro de 2010

O docente iniciou a aula explicando aos alunos quem fora Jodo de Deus
Ramos, o que tinha feito antes de construir o primeiro Jardim-Escola, como fora impor-
tante a sua viagem pela Europa, no desenvolvimento do método, entre outros factos
importantes da sua vida. Ao terminar a explicagao fez varias perguntas de compreen-
sdo oral. Posteriormente distribuiu uma ficha de trabalho, com um resumo do que
havia falado e algumas questdes de interpretacgao.

No segundo momento da aula foi trabalhada a divisao justa/resto utilizando os
calculadores como representacao.

Como esta estipulado no horario os alunos tiveram aula de musica. Neste dia

comecgaram a treinar as cangdes para a festa de Natal.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Ao realizar a divisdo utilizando o material manipulativo os alunos puderam
visualizar o conceito de divisdao. Na verdade, os Calculadores Multibasicos permitem
desenvolver diversas capacidades. Nesta aula o docente abordou varios aspetos de
interesse pedagoégico. Como base em Caldeira (2009), este desenvolveu a ” explora-
cao de atributos; — Associacao e comparagao; — Contagem de quantidades; (...) — Lei-
tura de numeros inteiros; (...) — Operagdes aritméticas (...) — Situagdes problemati-
cas.” (p. 188).

Desta forma os alunos conseguiram obter resposta a algumas duvidas que

tinham até entdo.
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Terca-feira, 16 de novembro 2010

Neste dia um estagiario apresentou a sua segunda aula neste momento de
estagio. Este comegou por contar um conto tradicional. Apds terminar o conto, com o
auxilio dos alunos, fez um breve resumo do mesmo e realizou algumas questdes gra-
maticais.

De modo a conseguir desenvolver a composi¢gdo de numeros, na area curricu-
lar de Matematica, optou por utilizar o Cuisenaire. Devido ao comportamento de
alguns alunos, o estagiario, pediu aos alunos que arrumassem o material.

Ap6s o intervalo, na area de Estudo do Meio, foi desenvolvido o tema “O espa-
¢o da sua escola”. Este apresentou, numa cartolina, a planta do rés-do-chao da escola
com as diferentes salas e espacgos. Elaborou, também, um pequeno jogo, com adivi-
nhas, em que os alunos, respondendo a questao, teriam de relacionar a resposta com

um espaco fisico a que correspondia.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

O material estruturado Cuisenaire, segundo Caldeira (2009), foi criado por Emi-
lie Georges Cuisenaire “como professor primario que era, observava as dificuldades
que as criangas do seu tempo tinham em compreender a aritmética” (p. 240). Este
material permite ao aluno compreender conceitos abstratos através das diferentes

pecas coloridas que, de acordo com o Ministério da Educagao (2004):

Sendo os objectos da Matematica entes abstratos é importante que os concei-
tos e relagdes a construir possam ter um suporte fisico.” para além de repre-
sentar o abstrato permite a “(...) construgéo de certos conceitos (...) permitindo,
assim, uma melhor estruturagdo desses conceitos. (p. 169).

Desta forma, o material manipulativo Cuisenaire toma um papel bastante
importante no desenvolvimento do raciocinio légico das criangas quando aplicado de

forma correta.

Sexta-feira, 19 de novembro de 2010

Devido a Cimeira da Nato praticamente metade da turma faltou a aula. De fac-
to, o professor, ao contrario das outras aulas, ndo teve dificuldade em controlar o
comportamento da turma.
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Este iniciou a aula, de Matematica, utilizando o 3.° e 4.° Dom de Fréebel, con-
tando uma histéria. Ao longo da histdria foi realizando varias construg¢des e situagdes
problematicas.

Quando terminou o docente fez a revisao da ligao da Cartilha Maternal com os
alunos presentes. Posteriormente, distribuiu uma proposta de trabalho para que os

infantes a resolvessem apods a revisao da ligcao.

Inferéncias e Fundamentacao teérica

Na verdade, a Cartilha Maternal esta dividida em 25 licbes que devem ser
desenvolvidas de forma curta e diaria. Como afirma Ruivo (2009), o docente devera

realizar uma:

licao curta e diaria que a crianga vivencia em pequenos grupos, € hum espago
de tempo reduzido mas o suficiente para a aprendizagem da regra, da letra, do
som que lhe permite ir crescendo em conhecimento, que associado a outros
anteriores a fazem consolidar a aprendizagem da licdo. (p. 119).

Tendo em conta que cada aluno tem o seu ritmo de trabalho/aprendizagem a
Cartilha é ensinada individualmente, ou em pequenos grupos homogéneos, segundo
Ruivo (2009):

cada crianga elabora o seu proprio manual a medida que vai avangando nos
conhecimentos, com a ajuda do professor (...) Os principios do Método con-
templem, também nesta area, um ensino individualizado e diferenciado para
cada aluno (...) O professor/educador precisa de ter no seu portefélio de activi-
dades exercicios bem organizados e abundantes para que a cada crianga seja
dada uma tarefa de consolidagcdo adequada as suas capacidades e conheci-
mentos. (pp. 150-151).

Em suma, para a aprendizagem eficaz de uma licdo € necessario que o aluno
tenha compreendido as regras anteriormente apreendidas. Apesar de a Cartilha estar
dividida em 25 licdes estas complementam-se. Como tal, &€ necessario que antes de se
iniciar a licao pretendida seja realizada uma revisdo do que foi trabalhado anteriormen-

te.
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Segunda-feira, 22 de novembro de 2010

Neste dia foram feitas as avaliagdes surpresas pelos professores da Escola
Superior de Educacao Jodo de Deus. A primeira aula visualizada foi no ultimo ano do
ensino pré-escolar (bibe azul).

A segunda aula, também se tratava de um tema de Lingua Portuguesa na qual
o estagiario teve de abordar um texto, escolhido anteriormente pelo docente, fazendo
a interpretacdo e analise gramatical do mesmo.

Seguiu-se a reuniao em que foi realizada uma retrospetiva das aulas desenvol-

vidas pelos estagiarios.

Terca-feira, 23 de novembro de 2010

Neste dia o docente iniciou a aula fazendo uma revisao da décima sétima licao
da Cartilha Maternal. Para tal, distribuiu uma proposta de trabalho com um texto de
autor desconhecido. Durante a leitura do texto foi notavel as dificuldades que os alu-
nos apresentaram ao ler.

Na continuagdo da aula, os alunos representaram a numeragdo romana até
XX. Estes apresentaram algumas dificuldades em compreender. Porém, apds o
docente ter explicado que se tratava do mesmo tema que o estagiario havia apresen-
tado, os alunos compreenderam, com facilidade, como iria ser a numeragao romana
até XX, sendo que poucos alunos confundiram os simbolos.

A manha de observagéo terminou com 0 ensaio para a pega de Natal.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Na décima sétima licdo da Cartilha Maternal aprendem-se as regras da letra /r/.
Esta deve ser lecionada ao longo de dois momentos. O primeiro momento encontra-se
dividido, também, em duas partes. Na primeira parte explica-se como é que se Ié a
letra /r/ quando esta no inicio de uma palavra ou quando estdo dois /r/ juntos. Na
segunda parte ensina-se a ler a letra quando ndo se encontra no inicio de palavra ou
guando esta sozinha.

Ruivo (2009) refere “Jodo de Deus aconselha a que se ndo ensine aqui as

excepcoes desta letra. S6 na licdo do /h/ na palavra /honra/ é apropriado falar delas.”
(p. 171).
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No segundo momento desta licdo é realizada a leitura, como refere Deus
(1997), de “um texto escrito, [a crianga] cria confianga, € um estimulo e um exercicio.”
(p.- 69). A mesma autora refere ainda que anteriormente “s&o explicados os sinais de

pontuacgéo para o aluno ler com a entoacgao certa.” (p. 68).

Sexta- feira, 26 de novembro de 2010

Neste dia os alunos elaboraram a avaliacao escrita de Matematica.

Apés o intervalo, e finalizada a prova, foi desenvolvida uma proposta de traba-
Iho na qual os alunos teriam de identificar os acentos que faltavam num texto. Os
infantes apresentaram algumas dificuldades, pois muitos ndo conheciam as palavras

apresentadas no texto.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A leitura € um processo que envolve bastante treino, por parte do aluno, e per-
sisténcia por parte do professor. Na verdade, segundo Sim-Sim; Duarte e Ferraz
(1997), a leitura é “o processo interactivo entre o leitor e o texto, através do qual o pri-
meiro reconstroi o significado do segundo.” (p. 27).

Para que este processo seja feito com eficacia € necessario que os alunos
consigam realizar a decifracdo de forma automatizada. Como afirmam os mesmo auto-
res, apos os alunos terem “automatizado o processo de decifracdo, a escola tem de
proporcionar as criancas a oportunidade de lerem ” (p. 60) para que, desta forma, os
alunos consigam desenvolver este processo ao longo da sua escolaridade. Deste

modo, a escola devera garantir textos diversificados e com diferentes fins.
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1.2. 2.2 Secgao: 2.°B

1.2.1. Caraterizagdo da turma

Todos os dados expostos, de seguida, foram retirados do PCT fornecido pelo
docente titular da sala. A turma do 2.° B é composta por 24 alunos. Destes, 13 sdo do
sexo masculino e 11 do sexo feminino com sete anos de idade até ao presente ano
civil.

Somente dois alunos entraram, para a instituicado, com cinco anos de idade. Os
restantes frequentam o Jardim-Escola desde os trés anos.

Na turma existem trés alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e
um aluno demonstra ter problemas comportamentais. Para os alunos com mais dificul-
dades é realizado um PEI para que sejam diagnosticados os casos de Necessidades
Educativas Especiais.

Estes dados foram elaborados de acordo com o Plano Curricular de Turma.

1.2.2. Caraterizagcao do espaco

Esta sala encontra-se no 1.° piso do Jardim-Escola. A sala de aula é constitui-
da por 25 secretarias e 25 cadeiras. Estas estao repartidas em duas filas. No fundo da
sala encontra-se a secretaria do professor e, ao lado, a secretaria de um aluno que
demonstra ter problemas comportamentais. Por tras destas existem estantes onde o
docente arruma o material e uma pequena biblioteca de turma. De frente para as car-
teiras encontra-se o quadro de lousa. Do lado esquerdo da sala ha varias janelas que
permitem a entrada de luz natural. Do lado direito encontram-se varios placares de
cortica onde o docente coloca esquemas dos ultimos conteudos lecionados.

Na verdade, esta € uma sala de passagem que as outras turmas utilizam para
ir a casa de banho ou para o intervalo através de duas portas uma do lado do quadro e

outra ao pé da biblioteca de turma.

1.2.3. Rotinas

As rotinas deste momento de estagio s&do iguais as retratadas na secgéo ante-

rior.
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1.2.4. Horario

De seguida vai ser apresentado o horario da turma:

Quadro 5 — Horario do 2.° ano turma B

22Feira | 32Feira | 4.°Feira | 5°Feira | 6.°Feira
9h00 Leitura
9h 30
- Matematica | = O | Matematica | = PO | Matematica
11h00 guesa guesa
11h30
- Matematica L. Portu- Matematica L. Matematica
13h00 guesa Portuguesa
13h00
- Almoco e Recreio
14h30
14h30 L. Portu- Educacao N - Lingua Por-
- Fisi Inglés Matematica t
15h30 guesa isica. uguesa
15h30 . Informati-
- EStUd.O do Matematica Exp’r ©ssao0 EStUd.O do ca/Bibliotec
Meio Plastica Meio
16h30 a
16h30 MUsi Estudo do Expresséo Estudo do .
N usica Meio Plastica Meio Assembleia
17h00
17h00
- Lanche/Saida
17h15

1.2.5. Relatos diarios

Segunda-feira, 29 de novembro de 2010

Durante este dia realizaram-se algumas avalia¢gdes surpresas e aulas assisti-
das. No 3.° ano realizou-se uma aula surpresa de interpretacdo e analise gramatical
de um texto.

Posteriormente realizou-se a reuniao sobre os momentos de avaliacao efetua-

dos.
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Terca-feira, 30 de novembro de 2010

Ao longo deste dia foram realizadas as pinturas dos cenarios para a festa de
Natal.

Sexta-feira, 3 de dezembro de 2010

Ao longo deste dia foram realizadas as pinturas dos cenarios para a festa de
Natal.

Segunda-feira, 6 de dezembro de 2010

Ao longo deste dia foram realizadas as pinturas dos cenarios para a festa de
Natal.

Terga-feira, 7 de dezembro de 2010

Ao longo deste dia foram realizadas as pinturas dos cenarios para a festa de
Natal.

Sexta-feira, 10 de dezembro de 2010

Ao longo deste dia foram realizadas as pinturas dos cenarios para a festa de
Natal.

Segunda-feira, 13 de dezembro de 2010

Ao longo deste dia foram realizadas as pinturas dos cenarios para a festa de
Natal.

Terga-feira, 14 de dezembro de 2010
Neste dia foi realizada a festa de Natal do Jardim-Escola Jodo de Deus de

Alvalade. Ao longo de todo o dia foram apresentadas varias representagbes dos alu-

nos dos trés anos de idade ao 4.° ano de escolaridade, que os pais puderam observar.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

A representacido dos alunos é feita para os pais dos alunos que assistem na

plateia. Na verdade, segundo Sousa (2003):

O teatro com criangas, também as vezes chamado de teatro infantil, refere-se a
uma forma de teatro (com palco e plateia), com peca escrita e com publico, em
que os actores sdo as criangas (...) os mais velhos, pode revestir-se de uma
forma de trabalho cooperativo realizado sob a forma de grupo teatral, onde
cada um desempenha o seu papel (p. 85).

E importante que o tema desenvolvido na pega, assim como, toda a sua prepa-
racao seja realizada pelos alunos, de modo a que sejam desenvolvidas capacidades,
valores, atitudes e destrezas na preparacao da peca.

O mesmo autor refere, com base em Magalhdes e Gomes, que

embora o objectivo seja a realizagdo de um espectaculo, o valor educativo
reside, porém, na sua preparagao, em todo o trabalho de imaginagao, de con-
cepgao, de interajuda, de cooperagéao, de criatividade colectiva — uma poderosa
forma pratica de educagao comunitaria em que a crianga desenvolve ndo s6 as
suas capacidades psicossociais como toda a sua personalidade (p. 85).

Porém, a peca da turma, que esta a ser relatada nesta secgdo, realizou,
somente, 0s ensaios para a apresentagido. Desta forma, segundo Sousa (2003), um
“resultado final é o triste espetaculo (...) nestas festas que se dizem para as criangas,
mas havendo apenas adultos na plateia e criangas nervosas, assustadas e angustia-
das, nos bastidores.” (p. 85).

Em suma, é importante os alunos participarem, ativamente, nestes espetaculo
construindo os cenarios, realizando o guidao da peca, entre outras tarefas fundamentais

realizadas pelos estagiarios e professores.

Sexta-feira, 17 de dezembro de 2010

Neste dia, por motivos pessoais, nao foi possivel comparecer na Pratica Peda-

gogica.
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Segunda-feira, 3 de janeiro de 2011

Sendo esta a primeira aula do ano, o professor, comecou por falar com os alu-
nos sobre as férias do Natal. Apds este momento, entregou uma ficha de consolidagao
de alguns conteudos desenvolvidos, a Matematica, ao longo do 1.° periodo.

Na segunda parte da aula os alunos elaboraram a leitura do texto “Malaquias
no meio das cores” do manual de Lingua Portuguesa. Apds lerem o texto foi realizado

um exercicio ortografico.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

O Programa de Lingua Portuguesa do Ensino Basico refere que a expressao
oral devera ser uma capacidade que as criangas devem desenvolver. Na verdade,
segundo Reis (2009), “é fundamental que se evolua de situagdes de comunicagao oral
informais para situagdes progressivamente mais formais.“ (p. 69). Ao iniciar as aulas
conversando com os alunos o docente, realizando uma comunicacao oral informal, vai
praticando o discurso dos alunos. Na verdade, é importante, tal como foi feito, que
este respeite o facto de alguns alunos nao quererem falar por ndo se sentirem a von-

tade.

Terca-feira, 4 de janeiro de 2011

Neste dia foi realizada uma aula assistida por professores, da Escola Superior
de Educacao Jodo de Deus. O estagiario abordou as areas curriculares de Lingua
Portuguesa (determinantes indefinidos), Estudo do Meio (marés) e Matematica (raiz

quadrada).

Sexta-feira, 7 de janeiro de 2010

Esta aula teve inicio com a leitura, silenciosa, de um texto de Sidénio Muralha
‘O Inverno chegou”. Quando realizou algumas questdes de interpretacédo do texto
compreendeu que os alunos tinham entendido muito pouco do que haviam lido. Desta
forma, pediu a alguns alunos que lessem em voz alta. Ao longo das questbes que ia
realizando, abordava assuntos que lhes eram comuns, fazendo com que estes se
identificassem com as perguntas e, consequentemente, participassem com mais inte-

resse.
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Posteriormente, foi realizada uma aula surpresa supervisionada pelo professor
da sala e dois professores da escola Superior de Educagao Jodo de Deus. O estagia-

rio deveria realizar a leitura de um texto, interpretagdo e analise gramatical do mesmo.

Inferéncias e Fundamentacao teérica

Ao longo de toda a formacgéao superior tem sido referida a importancia de plani-
ficar as aulas para que seja possivel desenvolver, de forma mais organizada e pensa-
da, as capacidades dos alunos.

Como refere Peterson (2003):

O plano de aula é um projecto pensado, reflectido, elaborado como um conjun-
to de operagbes ordenadas escalonadas, destinadas a alcangar determinados
objectivos (...) Sendo um guido nas maos do professor, o plano de aula consti-
tui uma selecg¢ao dos aspectos fundamentais da aula que permitam ao profes-
sor ndo correr o risco de improvisar e de se perder. (p. 79).

O formando ao realizar uma aula devera ter em atencao a estratégia que utiliza
para que consiga alcangar as metas pretendidas. Nestes casos o formando pode ficar
nervoso, com a avaliagao, afetando a sua prestagao.

Realizar uma aula sem a ter planificado, caso o estagiario ndo esteja a vontade
com o conteudo que foi pedido, pode fazer com que os alunos construam ideias erra-
das sobre um tema. Apds os alunos terem sido advertidos dos erros, pode colocar em
causa a fidelidade do formando, afetando, consequentemente, a forma como € visto
pelos alunos da turma e a sua motivagado ndo s6 para os momentos vindouros da pra-
tica pedagdgica, mas também para a sua carreira como docente.

O que nao foi o caso!

Segunda-feira, 10 de janeiro de 2011

O docente iniciou a aula distribuindo uma proposta de trabalho de forma a con-
solidar os conhecimentos adquiridos ao longo do 1.° periodo.

Na segunda parte da manha os alunos realizaram a leitura de um texto, do
manual, silenciosamente. Ao terminarem de ler a segunda vez, foi distribuida uma
ficha de trabalho com perguntas de interpretacdo sobre o texto. Realizou-se um exer-
cicio ortografico em que o professor lia, em voz alta, varias palavras sem explicar a

frase onde estavam inseridas.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

Os exercicios ortograficos, ditados, podem ser realizados de varias maneiras
de forma a avaliar a capacidade do aluno em traduzir os fonemas que ouve em escrita.

De facto, segundo Rebelo (1993), “o ditado, pela sua qualidade de meio de
comparagao entre sujeitos e pela dependéncia estabelece entre a fonética e a escrita,
€ o instrumento considerado mais adequado e, portanto, mais utilizado para o diagnés-
tico de problemas de escrita” (p. 185).

O docente optou por realizar um ditado de palavras. Este lia uma palavra e os
alunos deveriam escrever a palavra que ouviram. Desta forma o professor verifica,
segundo 0 mesmo autor, “se a crianga escreve correctamente, se atingiu um nivel
razoavel de competéncia ortogréafica” (p. 185).

Porém, é necessario que o docente dite a palavra de forma clara e sem equi-
vocos, tendo em atencéo o sotaque e a pronuncia utilizada para que todos os alunos

consigam compreender.

Terca-feira, 11 de janeiro de 2011

O professor iniciou a aula introduzindo a prova dos nove da multiplicagédo. Este
comegou por relembrar como era aplicada na adigdo e na subtragdo e, em seguida,
explicou como era aplicada na multiplicacao. Posteriormente a explicagao, os alunos
realizaram varios exercicios, individualmente, de forma a aplicar o novo conteudo.
Neste momento um dos alunos recusou-se a elaborar o exercicio. O docente ao depa-
rar-se com a situagido avisou-o que ia ligar para o seu pai. Nesse momento o aluno
comecou a realizar os exercicios propostos.

A medida que iam terminando, os alunos iam realizando frisos na folha de

matematica conforme a forma estipulada pelo docente no quadro.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

O aluno tem a oportunidade de decidir se quer, ou nao, aprender o contetudo
que esta a ser lecionado. Este ndo devera ser imposto de forma forgada. De facto,

segundo Loughran (2009):

a aprendizagem de qualidade exige o consentimento do aluno. Os professores
ndo podem mandar na aprendizagem. O ensino da aos alunos oportunidades
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de escolherem como (e se) se irdo dedicar a aprendizagem e como irdo cons-
truir a sua propria compreensao através dessas experiéncias. (p. 25).

Como tal, é preciso que o aluno compreenda a necessidade, na sua vida, do
conteudo que esta a ser transmitido e que o professor adapte o conteudo para tal, de

forma a que encoraje as aprendizagens e motive os alunos envolvendo-os.

Sexta-feira, 14 de janeiro de 2011

Neste dia, por motivos pessoais, nao foi possivel comparecer na Pratica Peda-

gogica.

Segunda-feira, 17 de janeiro de 2011

Como € habitual, os alunos iniciaram o dia realizando uma proposta de trabalho
de Matematica que pretendia rever a leitura de niumeros. Porém, na area de Lingua
Portuguesa, foi distribuido um poema de autor desconhecido. O professor pediu que
cada aluno realizasse a leitura silenciosa do poema. Posteriormente, pediu que cada
um lesse um verso em voz alta e, apds ter explicado as varias caracteristicas de um
poema, realizou um poema onde cada aluno dizia um verso. O docente ia escrevendo

no quadro os versos referidos.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A leitura € uma capacidade que necessita de muita pratica. Na verdade, citan-
do Antao (1997), “A leitura é uma pratica complexa e multifacetada. Ela distrai e da
prazer” (p. 13). Desta forma é necessario que o docente realize atividades diversifica-
das e atrativas para demonstrar que a leitura ndo é uma obrigacdo sem sentido. O
docente devera provar, através dos textos que apresenta que, referindo o mesmo
autor, “ler é indispensavel e que a leitura (seja qual for o mobil e objectivo, indepen-
dentemente da técnica utilizada) constitui uma actividade nobre que irreversivelmente
transmite cultura e saber” (p. 9).

Em suma, o docente tem um papel fulcral no desenvolvimento da leitura dos

alunos. A capacidade deste influencia o aluno e a forma como este encara a leitura.
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Terca-feira, 18 de janeiro de 2011

Na aula de Lingua Portuguesa, o docente, apresentou as trés conjugacdes
verbais. Ao apresentar, a 1.2 conjugacao, explicou como se identificava, deu alguns
exemplos e pediu a alguns alunos que dessem mais exemplos. Posteriormente, repe-
tiu o processo para a 22 conjugacgéo e 3.2 conjugacdo. Quando acabou de explicar a
turma um aluno perguntou se ndo havia nenhum verbo terminado em “or” ou “ur”. O
professor explicou que nio existiam verbos terminados em “ur”, assim como, recor-
rendo a um exemplo, que o verbo “por” era identificado como fazendo parte da 2.2 con-
jugacéo. Posteriormente foi realizada uma proposta de trabalho sobre o tema.

Na aula de matematica realizaram-se varias situagcdes problematicas em que

os alunos deveriam realizar a divisdo com um algarismo no divisor.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

O professor, enquanto rege uma sala de aula, deve mostrar alguma autoridade
de forma equilibrada e conseguir adaptar-se aos alunos que tem a sua frente. Porém,

nem sempre é possivel observar este tipo de docente. Segundo Maya (2000):

€ importante discriminar diversos tipos de medo dos alunos. (...) mas 0 medo
pode também ser fruto da imposicdo exagerada por parte do professor, que
coarcta o modo de ser e de estar dos alunos. S6 este ultimo é gerado pelo
autoritarismo. (p. 128).

Na verdade, este professor pode caracterizar-se como sendo um professor
autoritario. Segundo Amado e Freire (2002), as suas atitudes, do professor autoritario,
“sao de vigilancia constante e «desconfiada» (...) e de grande distanciamento afectivo
(...) que usam como meios de controlo a ameacga” (p. 32).

Porém, citando Maya (2000), “os alunos preferem que o professor adopte um
estilo autoritario” (p. 128).

Em suma, é necessario que o professor consiga controlar o comportamento da
turma criando uma relacao de afetividade com a mesma, sem que se torne demasiado

permissivo.
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Sexta-feira, 21 de janeiro de 2011

O professor titular iniciou a aula realizando varios problemas e situagdes pro-
blematicas em que era necessario recorrer a divisdo com um algarismo. O professor,
ao deparar-se com a dificuldade de compreensao do conteudo, tentou recorrer a mate-

riais, canetas e lapis, para explicar como se realizava a operagao da divisao.

Inferéncia

Quando o docente planifica a aula ndo consegue prever, exatamente, as ques-
tdes e duvidas que poderao surgir. O professor devera ter a capacidade de adaptar a
sua aula para que consiga esclarecer as duvidas. De facto, a utilizagdo de materiais e
de problemas que fagam parte quotidiano dos alunos facilita a aquisi¢ao dos conheci-
mentos.

O professor titular ao recorrer ao material do aluno fez com que este ficasse

motivado, por ver o seu material exibido, e esclareceu as duvidas sem dificuldades.

Segunda-feira, 24 de janeiro de 2011

Neste dia foi um estagiario a apresentar a sua aula. Iniciou com Lingua Portu-
guesa (Presente do modo Indicativo) com a utilizagdo de um PowerPoint. Posterior-
mente, iniciou o Estudo do Meio (Institui¢gdes), utilizando o PowerPoint como apoio e
terminou a sua aula com um jogo de tabuleiro. Este estava dividido em cinco tipos de
casas com cores diferentes. As que estavam identificadas a amarelo, correspondiam a
Matematica, as verdes, a Estudo do Meio, as encarnadas a Lingua Portuguesa e as
azuis, relativas as casas de boénus. Apds dividir a turma em quatro grupos diferentes o
estagiario atribuiu, a cada grupo, um pedo com a imagem de uma profissao relaciona-
da com diversas institui¢coes.

Os alunos atiravam o dado e, consoante a casa onde calhavam, tinham de res-
ponder a uma questado sobre o tema. Caso estes ficassem numa casa de bonus pode-
riam jogar o dado novamente. O primeiro grupo a chegar ao final vencia o jogo. Tendo
em conta que o tema de Matematica ja havia sido abordado varias vezes em sala de
aula e os alunos ndo mostraram dificuldade no mesmo (multiplicagdo e divisao com
multiplos de 10), o estagiario optou por incluir questdes sobre o tema no jogo abor-

dando, desta forma, o tema.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

O jogo é uma estratégia de aprendizagem ludica que permite a aquisi¢do de
conhecimentos. Na verdade, Neto (2003), citando Piaget (1971), refere que “o jogo
tem uma grande importancia no desenvolvimento cognitivo da crianga” (p. 232). Atra-
vés desta estratégia o aluno aprende sem que note. O mesmo autor refere ainda que
esta estratégia € um “processo de assimilagéo, [que] tem uma fung¢ado de exercitacéo e
extensado do aprendido, bem como a consolidagao de algo ja experimentado.” (p. 232).

Sendo esta uma estratégia atrativa que permite ao aluno consolidar os conhe-
cimentos previamente adquiridos foi importante a sua realizagao no final da aula. Des-
te modo, os alunos puderam descontrair e divertir-se, aprendendo, apdés a manha de

aula.

Terca-feira, 25 de janeiro de 2011

O docente iniciou a aula apresentando um texto do manual. Como ¢ habitual,
apos a leitura do texto, o professor realizou questdes de interpretacdo e de analise
gramatical.

Na aula de Matematica o professor utilizou o geoplano para trabalhar as figuras

simétricas.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

O geoplano é, segundo Damas et al. (2010), “constituido por tabuleiros e pre-
gos (...), com uma determinada posicado, de modo a que se possam prender elasticos,
de cores variadas” (p. 87).

Este material é utilizado, normalmente, para desenvolver problemas geométri-
cos. Neste caso foi utilizado para trabalhar, especificamente, transformagbes geomé-
tricas. De facto, segundo Serrazina e Matos (1988), “as transformagdes geométricas
sdo fungdes matematicas que envolvem, entre outras, a capacidade de realizar men-
talmente uma transformacao.” (p. 217).

Na verdade, estas podem ser importantes para o dia-a-dia da crian¢ca no que

diz respeito a visualizacao espacial.
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Sexta-feira, 28 de janeiro de 2011

O docente iniciou a aula lendo um texto do manual e respondendo a questbes
orais sobre o modo Indicativo relativo ao tempo verbal do Presente e Futuro. Apds a
analise do texto o professor salientou o facto de existirem palavras que eram escritas
de formas diferentes, mas lidas da mesma forma, iniciando o tema das palavras homo-
fonas.

Na aula de Matematica o professor apresentou situagdes problematicas recor-
rendo ao Cuisenaire. Numa das situagdes, o docente, explicou varias vezes o exerci-
cio, porém, de cada vez que repetia explicava de uma forma diferente. Ao iniciar a
correcao do exercicio deparou-se com o fato de varios alunos terem entendido o exer-
cicio de forma diferente. Ficou bastante nervoso e respondeu de forma agressiva ao

concluir que a falha tinha sido sua.

Inferéncias

O professor quando leciona um conteudo devera compreende-lo e utilizar
estratégias que ndo sejam ambiguas. De facto, o docente quando explicou o conteudo
de forma diferente demonstrou que nao estava preparado para a duvida que surgiu.
Sendo que a sua explicagao suscitou mais davidas.

O docente deveria ter tido a capacidade de admitir o seu erro e reformular a
questdo de um modo mais claro e compreensivel tendo em conta o faixa etaria dos

alunos.

Segunda-feira, 31 de janeiro de 2011

Neste dia foram realizadas aulas assistidas. A aula foi iniciada com a realiza-
cao de situagbes problematicas com numeros complexos. O estagiario distribuiu dife-
rentes algarismos moveis por cada aluno em conjunto com um material estruturado
criado pelo mesmo. Na area curricular de Lingua portuguesa distribuiu um texto, por
aluno, sobre o tema que viria a abordar na aula de Estudo do Meio. Pediu que os alu-
nos lessem o texto e realizou a analise gramatica, assim como, a sua interpretagao.

Depois da analise do texto o estagiario abordou o tema, as plantas, mais con-

cretamente as raizes com apoio hum PowerPoint elaborado pelo mesmo.
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Terca-feira, 1 de fevereiro de 2011

Neste dia o docente iniciou a aula realizando algumas divisbes. Na verdade,
este pretendia abordar a prova dos nove da divisdo. Dada a complexidade do tema
iniciou o dia abordando Matematica, ao contrario do habitual.

Ao explicar como era realizado o conteudo, expositivamente, os alunos ficaram

bastante baralhados e ndo o compreenderam.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Na verdade, os alunos comegam a construir ideias sobre os diversos temas, na
Matematica, através das aprendizagens adquiridas anteriormente. Segundo Abrantes,
Serrazina e Oliveira. (1999), “o aluno da significado as coisas a partir daquilo que
sabe, de toda a sua experiéncia anterior, e ndo necessariamente a partir da logica
interna dos conteudos” (p. 24). Por esse motivo os alunos sentiram dificuldade na
compreensao do tema. Por outro lado, citando os mesmos autores e frisando o que ja

havia sido dito noutra inferéncia e fundamentacao tedrica:

a aprendizagem requer o envolvimento das criangas em actividades significati-
vas (...) Porém, ndo adianta ensinar coisas novas de modo expositivo se as
criangas nao tiveram oportunidade de viver experiéncias concretas sobre as
quais essas explicagdes podem fazer sentido. (pp. 24-25).

E importante que o docente tenha a capacidade de introduzir contetidos novos,
na area da Matematica, com estratégias diferentes sem utilizar o método expositivo

para que os alunos consigam compreender os conteldos.

Sexta-feira, 4 de fevereiro de 2011

Neste dia um estagiario apresentou a aula que havia preparado. Este iniciou a
aula revendo o tempo Futuro do modo Indicativo. Na aula de Matematica apresentou
varias situagdes problematicas e explicou como deveria ser realizada a prova dos
nove e a prova real pela operagao inversa na multiplicagéo e na divisao.

O estagiario terminou a manha falando dos transportes publicos com a apre-
sentacdo de imagens e videos. Na verdade, apresentou transportes que ndo sdo muito
abordados em contexto de sala de aula como por exemplo o Elevador de Santa Justa

e diversos Ascensores.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

A éarea de Estudo do Meio desperta bastante curiosidade nos alunos. Os temas
apresentados respondem a muitas questdes que estes fazem diariamente. O docente
quando leciona estes conteudos devera fazé-lo de forma a utilizar os conhecimentos
que estes ja tém sobre o tema. Como refere Martins et al. (2007) “o que o aluno ja
sabe é um factor critico que afecta a aprendizagem futura”. (p. 25).

Na verdade, durante esta aula, ao abordar os transportes, o estagiario tentou
apresentar transportes que os alunos nao conhecessem. Estes conteudos permitem,
ao docente, estimular a curiosidade e vontade de aprender nos alunos.

De facto, como refere Antunes (2001), o docente devera “mais do que impor
temas, o professor procura maximizar as oportunidades de os alunos apenderem a
partir dos seus interesses, gostos e motivagao” (p. 254).

Em suma, é importante que o docente tenha a capacidade de cativar e motivar
os alunos. Neste dia foram utilizados meios audiovisuais para suscitar interesse.
Porém, é preciso frisar que os meios audiovisuais, por si s0, nao asseguram a quali-
dade do ensino. E necessario saber utiliza-los e através do dialogo, por exemplo, enri-

quecer o modo como a aula é dirigida.

Segunda-feira, 7 de fevereiro de 2011

No inicio desta aula o docente comecgou por realizar um exercicio ortografico.
Durante a leitura o professor leu algumas frases num tom bastante baixo.

De seguida, o docente introduziu o manuseamento do transferidor, de modo a
medir a amplitude de &ngulos. Apds ter explicado as caracteristicas do angulo obtuso,
agudo e reto foram distribuidas propostas de trabalho sobre 0 mesmo tema.

Um dos alunos pediu auxilio ao estagiario apés ter terminado a ficha para que
este identificasse possiveis erros. Quando viu alguns erros o estagiario pediu para que
o aluno revisse 0 exercicio e encontrasse os erros. Quando este se deparava com um
erro, reagia de uma forma bastante agressiva batendo na mesa e atirando o material
para o ch&o. Ao deparar-se com esta situacéo o estagiario acalmou o aluno e mostrou

qgue eram excegoes por falta de atencao.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

A resiliéncia € uma capacidade que deve ser desenvolvida durante o cresci-

mento da crian¢a. Segundo Grotberg (1999):

A definition of resilience that appears to incorporate the literature and is used in
the International Resilience Project is: Resilience is a universal capacity which
allows a person, group or community to prevent, minimize or overcome the
damaging effects of adversity. Resilience may transform or make stronger the
lives of those who are resilient (...) resilience may be promoted not necessarily
because of adversity, but, indeed, may be developed in anticipation of inevitable
adversities. (p. 213).

De facto, a resiliéncia permite que o individuo consiga ultrapassar proble-
mas/dificuldades com mais facilidade sem que se deixe desmotivar. Esta capacidade
nao é, de todo, algo que ndo se possa desenvolver ao longo da vida. Segundo Cyrul-
nik (2001), “aqueles que foram privados destas aquisicdes precoces poderao estabe-
lecé-las mais tarde, mas mais lentamente, com a condi¢cao de que o0 meio circundante”
(p. 226).

Concluindo, caso o meio nao ofereca condi¢des ao individuo para desenvolver
esta capacidade este podera ter grandes dificuldades em ultrapassar os problemas
que enfrentara no seu dia-a-dia. Desta forma, a escola, espaco fisico onde as criancas
passam grande parte do seu tempo, deve ter a preocupagao de conseguir desenvolver
esta aptidao. Deste modo, é importante desenvolver esta capacidade no aluno referido
no relato. Visto que sem resiliéncia o seu desenvolvimento social e pessoal podera ser

afetado.

Terga-feira, 8 de fevereiro de 2011

No inicio da aula o docente apresentou a divisdo com dois algarismos no divi-
sor. Depois de ter corrigido os exercicios ortograficos da aula do dia 7 de Fevereiro de
2011, o docente decidiu ser pertinente realizar uma ficha com exercicios destinados a
alunos com dislexia. Os alunos deviam colocar uma das letras apresentadas na lacuna
da palavra.

Apés corrigir os exercicios este supds que alguns alunos deveriam ter dislexia
devido ao invulgar numero de lacunas realizadas.

Visto que ainda tinha tempo para apresentar o tema que iria apresentar a tarde

o docente abordou, a Estudo do Meio, os itinerarios. Com o apoio do manual.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

A dislexia, com base em Valett (1990), “a dislexia € definida como um disturbio
grave de leitura devido a imaturidade e a disfungédo neuropsicolégica.” (p. 1). Porém, é
preciso frisar que muitos alunos tém dificuldades na leitura e isto ndo faz com que
estes tenham dislexia. Os casos de dislexia necessitam de um apoio especial para que
estas dificuldades sejam superadas.

A detecao de casos de dislexia através dos exercicios realizados na aula pode
ser falaciosa. De facto, os alunos estdo condicionados ao facto de ndo conhecerem as
palavras expostas.

Para que tal fosse diagnosticado eficientemente o aluno deveria realizar varios
testes com profissionais da area. O professor tem um papel fulcral na suposta “dete-
¢ao” destes casos e devera, como foi feito, informar os encarregados de educagao

para que a situacao seja averiguada por profissionais da area.

Sexta-feira, 11 de fevereiro de 2011

Ao iniciar a aula o professor da sala de aula pediu aos alunos que lessem um
texto do manual varias vezes para si mesmo. Este advertiu os alunos para fazerem
uma leitura consciente, pois iria ser feita a avaliagdo da mesma. Depois de ter dado
tempo para ler, pediu aos alunos para realizarem a leitura de um paragrafo do texto.
Passados alguns minutos este pediu para que um aluno lesse o texto em voz alta e,
apos ter terminado a leitura, pediu-lhe a autoavaliacdo: este disse a classificagdo a
que correspondia a sua leitura.

O professor, na segunda parte da aula, distribuiu uma ficha de trabalho de
Matematica. Esta continha varias situagcdes problematicas em que os alunos, poste-

riormente, deveriam realizar a prova dos nove.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

A utilizacdo de propostas de trabalho pode ser uma forma de aferir se os
conhecimentos dos alunos foram, ou ndo, adquiridos. Assim como, compreender as
dificuldades que, por vezes, os alunos ndo esclarecem em contexto de sala de aula.
Porém, utilizado sistematicamente torna-se uma tarefa que ndo desenvolve algumas
capacidades importantes no desenvolvimento da crianca.

Como referem Sa e Varela (2007):
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Nas salas de aula desse nivel de ensino continua a imperar o cinzento peda-
gogico de giz e quadro (lapis e papel) da “instru¢gdo primaria” de ha 40 anos.
Por isso, as nossas criancas nao tém a oportunidade de desenvolver conceitos
primarios que se constroem na relacdo directa com os objectos concretos,
manipulando-os, sentido-os e experimentando-os. (p. 14)

Desta forma, € necessario utilizar materiais estimulantes para a aprendi-
zagem dos alunos. Visto que a escola tem materiais que estimulam a aprendiza-

gem e melhoram as capacidades cognitivas dos alunos, deve-se utiliza-los.
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1.3. 3.2 Sec¢do: 3.°B

1.3.1. Caraterizagao da turma

Os dados apresentados, de seguida, foram retirados do PCT facultado pelo
professor titular da turma.

A turma do 3.° ano B é constituida por 21 alunos. Destes, 11 sao do sexo mas-
culino e 10 do sexo feminino todos eles tém 8 anos de idade até dezembro de 2011.

S6 um dos elementos comecgou a frequentar a instituicdo no 2.° ano de escola-
ridade. Os restantes alunos frequentam a instituicao desde os 3 anos de idade.

Seis dos alunos da turma revelam dificuldades de aprendizagem e quatro pro-

blemas comportamentais.

1.3.2. Caraterizag¢ao do espacgo

A sala do terceiro ano é bastante comprida. Tanto do lado esquerdo como do
lado direito, de frente para o quadro, existem janelas que permitem a entrada de luz
solar durante o dia todo.

Esta sala tem um quadro interativo e varios aparelhos audiovisuais. Os alunos
estdo sentados em pares de frente para o quadro. Ja a secretaria do professor encon-
tra-se no fundo da sala junto dos armarios onde sao guardados os dossiers dos alu-
nos.

E importante frisar que esta é uma sala de passagem que os alunos do Jardim-

Escola utilizam para entrar no ginasio ou ir a casa de banho.
1.3.3. Rotinas

Na verdade, as rotinas sdo semelhantes ao retratado na secgao anterior.

1.3.4. Horario

De seguida sera apresentado o horario da turma:
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Quadro 6 — Horario 3.° ano turma B

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
9h00 L. Matematica L. » L.
— Matematica
11h00 Portuguesa Portuguesa Portuguesa
11h30 - vy L. s L. ”
13h00 Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
13h00 — Almoco e Recreio
14h30 ¢
14h30 Computa-
— Esmg%do Musica Historia dores e Historia
15h30 biblioteca
15h30 =
Educacéao Clube de Estudo do Trabalhos R
n Fisica Ciéncias Meio Manuais Inglés
16h30 ]
16h30 Area de
Projeto e Estudo do Estudo do Trabalhos :
— ) ) ) Assembleia
Arrumar Meio Meio manuais
17h
trabalhos

1.3.5. Relatos diarios

Segunda-feira, 14 de fevereiro de 2011

Neste dia foi possivel observar uma aula realizada por um estagiario e avaliada
pelos professores de Pratica Pedagdgica da Escola Superior de Educacgédo Joao de
Deus. No espaco de uma hora, teria de apresentar a Area do Triangulo (Matematica),
Leitura, Interpretagédo e Analise gramatical de um texto (Lingua Portuguesa) e Funcgbes

e tipos de Folhas (Estudo do Meio).

Terca-feira, 15 de fevereiro de 2011

Ao iniciar a aula o docente projetou um texto no quadro interativo, “Tal pai tal
filho” da colecdo Expresso. Este pediu que os alunos fizessem a leitura, silenciosa, e
posteriormente pediu que lessem em voz alta. Quando o aluno terminou de ler, o final
do texto apresentado, o professor pediu-lhes que realizassem um exercicio escrito
onde tinham de terminar o texto. Quando terminado o exercicio leu a conclusdo do
livro.

Foi realizada, também, a chamada oral da tabuada. O docente, em voz alta,

pedia a um aluno, aleatoriamente, que dissesse o produto dos numeros ditos.
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Apds o intervalo realizou a revisdo da Area do Tridngulo e das Folhas, apresen-
tado por um estagiario na aula anterior, pedindo aos alunos para que, com 0 acompa-

nhamento do estagiario, fossem buscar folhas diferentes ao espago do recreio.

Inferéncias e Fundamentacao teérica

Na verdade, a leitura silenciosa € um exercicio bastante importante para o lei-
tor. Segundo Antao (1997), “a leitura silenciosa permite a leitura rapida, uma vez que
pronunciar vocabulos € um processo muito mais lento do que visualizar um grupo de
palavras e associa-los, mentalmente, ao significado respectivo.” (p. 46).

Esta leitura permite que o aluno va treinando a descodificacdo do texto. De fac-
to, ao realizar a leitura em voz alta de seguida o docente consegue detetar possiveis

erros na leitura que foi realizada anteriormente.

Sexta-feira, 18 de fevereiro de 2011

Neste dia o professor da sala iniciou o dia com um exercicio ortografico.

Posteriormente, distribuiu Blocos Logicos pelos alunos e deixou-os construir
figuras livremente. De seguida, calculou a area e o perimetro das figuras realizadas.
Ao terminar, introduziu o tema da Fotossintese. Para tal realizou uma breve revisido

dos constituintes da folha e a sua funcao.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A utilizacdo de materiais estruturas permite uma melhor compreensao dos con-
teudos matematicos. Os blocos légicos sdo um material que se pode ser trabalhado do
ensino Pré-escolar até ao 2.° Ciclo do Ensino Basico. De facto, € um material muito
eficaz no desenvolvimento de capacidades e destrezas de forma ludica e atrativa.
Como refere Damas et al. (2010) “O uso destas pegas logicas permite a realizagcao de
actividades aliciantes e diversificadas que ajudam a construir conceitos de logica,
indispensaveis a compreensao de nog¢des basicas e fundamentais.” (p. 13). As ativida-
des realizadas com este material devem permitir a crianga construir o seu pensamento
I6gico e reflexao através da observagao.

Antes de iniciar as atividades o docente devera, como referem as mesmas

autoras, “proporcionar actividades livres” (p. 17).
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A cor dos materiais permite que os alunos compreendam que a area e o peri-
metro variam consoante as dimensdes e nao pelas cores que estes apresentam. Des-
ta forma, o aluno conseguira abstrair-se de aspetos desnecessarios a realizacao de

problemas.

Segunda-feira, 14 de marco de 2011

O docente da sala iniciou o dia apresentando uma musica portuguesa aos alu-
nos. Apds escutarem a musica, varias vezes estes realizaram um exercicio ortografico,
enquanto o professor lia a letra da musica. Quando finalizaram interpretaram a mesma
e comentaram-na.

Posteriormente, realizou uma atividade com os infantes. O professor, as
escondidas, mostrava um sélido geométrico a um aluno escolhido e este deveria dizer,
sem contar, o numero de vértices, arestas e faces para que os seus colegas adivi-
nhassem qual era o sélido que estava escondido. Ao longo do jogo foram apresenta-
dos varios sélidos geométricos com caracteristicas diversificadas, de modo a aumen-
tar o nivel de dificuldade, o professor, decidiu que estes ndo deveriam dizer o niumero

de faces e que, ao tentar adivinhar o sélido, teriam de justificar a sua opgao.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A geometria, segundo Abrantes et al. (1999), “é essencialmente um meio para
a crianga conhecer o espago em que se move, pelo que se torna importante promover
a aprendizagem baseada na experimentacao e na manipulacéo.” (p. 67).

Ao realizar a atividade com os alunos, para além de criar suspense e manter os
alunos interessados, faz com que estes tenham a necessidade de saber como é que
os solidos sdo formados para conseguir participar no jogo.

Citando os mesmos autores, a utilizacdo de solidos geométricos pode, assim
como algumas aplicagbes informaticas, “contribuir para o desenvolvimento da capaci-
dade de visualizacao e raciocinio espacial” (p. 72). Como tal, este tipo de atividades

sdo muito importantes para o desenvolvimento de algumas capacidades dos alunos.
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Terca-feira, 15 de margo de 2011

Neste dia os pais estiveram presentes na sala de aula.

O docente comegou com um jogo de Lingua Portuguesa, o bingo. O jogo con-
sistia em realizar uma competicao entre pais e filhos. Aleatoriamente, um aluno ou pai
tirava uma bola com um numero. De seguida, dirigia-se ao quadro interativo e deveria
responder a questao correspondente ao numero.

No segundo jogo os pais jogaram em conjunto com os seus filhos. Este consis-
tia em conseguir responder a varias situa¢des problematicas.

Para terminar a aula o professor optou por realizar o Jogo dos Sdlidos Geomé-

tricos que apresentou na aula anterior.
Inferéncias e Fundamentacao teérica

O dia dos pais é uma atividade que se realiza uma vez por ano. Desta forma,
0s pais tém a oportunidade de vivenciar as rotinas dos filhos durante uma manha.
Davies et al. (1989), citando Henderson (1987) referem “que o envolvimento dos pais
proporciona multiplos e diversos beneficios: para o desenvolvimento e aproveitamento
escolar das criancas” (p. 37).

De facto, 0 acompanhamento dos pais na vida escolar dos alunos pode melho-
rar a prestacdo do aluno neste espago. Como referem os mesmos autores, “as crian-
¢as cujos pais ajudam em casa e mantém contactos com a escola tém pontuacao mais
elevada que as criangas com aptidées e meio familiar idénticos, mas privadas de
envolvimento parental.” (p. 38).

E necessario que os pais acompanhem a vida escolar dos alunos e compreen-
dam como é a prestacdo do mesmo na escola. Este género de atividades permite aos
pais, alunos e professores criarem uma relagdo harmoniosa que, noutras circunstan-

cias, poderia ser mais complexo.
Sexta-feira, 18 de margo de 2011

Neste dia a aula foi realizada por um estagiario. Este iniciou a aula distribuindo
um texto do qual realizou a leitura modelo e pediu que os alunos lessem. Posterior-
mente, realizou questdes de interpretacdo e analise gramatical.

Na Area Curricular de Matematica apresentou os diferentes tipos de graficos.

Através de um PowerPoint, com varios exemplos, foi pedindo aos alunos que expli-
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cassem as diferencas entre eles, assim como, as situagcbes em que era mais oportuno
o uso dos diferentes graficos.

Ao abordar a area de Estudo do Meio, o estagiario dividiu a turma em grupos e
realizou um jogo de tabuleiro de modo a fazer uma revisdo das plantas para a prova

de avaliacao.

Inferéncias e Fundamentacao teérica

As revisdes sdo um ponto importante no ensino. Durante o tempo de aulas os
alunos adquirem conhecimentos e ao aproximar-se um momento de avaliagcdo o
docente deve ter tempo para esclarecer as duvidas e ajudar os alunos na consolida-
¢ao dos conhecimentos. Na verdade, segundo Meirieu (1998), “os professores, os ver-
dadeiros profissionais do ensino dispdem das competéncias necessarias (...) [para]
fazer revisdes para um teste” (p. 13). Sendo este realizado através de um jogo tornou-
se uma atividade ludica que permitiu a consolidagao dos conteudos.

De facto, segundo Elkonin (1998), “o jogo de grupo pode ser utilizado para
favorecer o desenvolvimento cognitivo social e moral” (p. 417). Durante o jogo os
infantes vao cooperando, autonomamente, com o resto do grupo e partilhando conhe-
cimentos. Em suma, as revisées podem ser realizadas de forma ludica e aproveitando

os conhecimentos que os alunos adquiriram anteriormente.

Segunda-feira, 21 de margo de 2011

Neste dia foi realizada a reunido sobre a avaliacdo dos estagiarios em Pratica

Pedagodgica, na Escola Superior de Educagéo Joao de Deus.

Terga-feira, 22 de margo de 2011

Neste dia um estagiario apresentou a sua aula assistida por um professor de
Pratica Pedagogica. Este iniciou-a abordando a area de Lingua Portuguesa, com ana-
lise e interpretagdo de um texto que retratava a cadeia alimentar. Posteriormente,
introduziu o tema da Balanca Decimal com a apresentagdo de um PowerPoint. Neste
era apresentado um video e varias imagens sobre a mesma. Para finalizar a aula
introduziu o tema de Estudo do Meio, a cadeia alimentar, conversando e debatendo

com os alunos.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

As aulas observadas pelos professores de supervisdo pedagdgica tém como
fim aferir o desenvolvimento do estagiario como futuro professor e aconselhar para
que este melhore a sua postura. Um bom professor ndo pode ser avaliado, unicamen-
te, pelos saberes cientificos, este deve ser avaliado, também, pelos conhecimentos
pedagdgicos e a forma como os expde a turma.

De facto, Lourengo (2005) refere que “O saber inerente a profissdo docente
nao se circunscreve a uma area de especializagdo, mas abrange varios dominios do
conhecimento, como o cientifico e o pedagdgico” (p. 63). Dominios estes que ndo sao
inatos. Um professor devera ter a capacidade de mobilizar todos os conhecimentos e
realizar a execugdo dos mesmos com um objetivo — a aprendizagem do aluno.

O estagiario, por si s6, ndo tem experiéncia suficiente para conseguir detetar
algumas falhas que podem afetar o objetivo supradito. Como referem Alarcédo e Tava-
res (2003), “supervisdo de professores [€] 0 processo em que um professor, em prin-
cipio mais experiente e mais informado, orienta outro professor ou candidato a profes-
sor no seu desenvolvimento humano e profissional.” (p.16). Como tal, cabe ao profes-
sor de Pratica Pedagdgica guiar, orientar e motivar o aprendiz para que este consiga

evoluir e atingir os objetivos propostos.

Sexta-feira 25 de margo de 2011

Neste dia, o docente da sala da aula apresentou a area paralelogramo. Como
os alunos compreenderam, o tema, sem dificuldade conseguiram realizar os exercicios
sem criar obstaculos. Depois de elaborados o professor distribuiu uma ficha para que
os alunos, sozinhos, realizassem situagbes problematicas relacionadas com a matéria

para, posteriormente, ser corrigida em conjunto.

Inferéncias e Fundamentacao teérica

Na verdade, a realizagdo de situagdes problematicas € uma mais-valia no
desenvolvimento do aluno. De facto, Jensen (2002) afirma que “O melhor modo de
desenvolver o cérebro é através da resolucao de problemas que constituem desafios.”
(p. 60). A resolugao de situagdes problematicas, problemas, na Matematica permite a
crianca ndo s6 compreender em que contexto a Matematica é utilizada, mas também

desenvolver a sua capacidade de raciocinio logico. Porém, este ndo deve de apresen-
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tar problemas em que o aluno, somente, tenha que escrever no papel. Jensen (2002)
citando Gardner (1993) expde que “ é crucial expormos os alunos a uma variedade de
abordagens na resolugdo de problemas” (61).

Contudo, é importante que o docente resolva problemas utilizando outras técni-
cas para além do papel e caneta. Este podera adaptar os seus problemas para serem

resolvidos através de analogias, musica, artes plasticas, discussdes, entre outras.

Segunda-feira, 28 de marco de 2011

Ao iniciar a aula o professor comecgou por realizar a correcgao do trabalho de
casa com os alunos. Estes desenvolveram varios exercicios de consolidacdo da maté-
ria, pois iriam realizar a avaliagao na area curricular de Lingua Portuguesa. Para finali-

zar a aula, o docente, realizou, novamente, a chamada oral da tabuada.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Na sala do 3.° ano esta exposta uma tabela com os trabalhos de casa que os
alunos virdo a realizar ao longo da semana. O docente atualiza-a no inicio de cada
semana e explica as tarefas que estes terdo de realizar no dia anterior a entrega.

Na verdade, segundo Meirieu (1998), “ todo o trabalho que é sistematicamente
mandado para fazer em casa €, na realidade, um trabalho remetido para a desigual-
dade: desigualdade de condigbes de habitagdo, mas também, e sobretudo, de ambien-
te cultural” (p. 10).

De facto, alguns alunos tém mais facilidade em realizar os trabalhos de casa
devido ao auxilio dos pais, irmao, livros em casa, acesso a Internet, entre outros fato-
res. Contudo os alunos podem nao ter o auxilio ou condi¢cdes necessarias para a ela-
boracdo dos mesmos. O mesmo autor refere ainda que ao chegar a casa, depois de
oito horas na escola, “ndo é normal (...) que [as criangas] sejam obrigadas a retomar o
trabalho para fazer os deveres (...)" (p.10).

Em suma, o docente tem o dever de realizar as tarefas na sala de aula. Porém,
como apoio ao estudo, este pode pedir trabalhos para casa desde que estes ndo com-

prometam o tempo livre, de descanso, que os discentes tém o direito de usufruir.
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Terga-feira, 29 de margo de 2011

Neste dia os alunos realizaram a avaliagdo escrita de Lingua Portuguesa.
Como nao tinha sido realizada a reuniao sobre as aulas assistidas do dia 22 de margo

esta foi agendada para este dia.

Inferéncias e Fundamentagao teérica

Quando realizada uma aula é importante que o formando reflita sobre os méto-
dos que utilizou e a forma como conduziu a aula. Para que tal seja possivel sao reali-
zadas reunibes, apods as aulas assistidas pelos professores da Escola Superior de
Educacado Jodo de Deus, para que estes possam ajudar o futuro professor a refletir
sobre as suas praticas e, consequentemente, a melhorar a sua pratica. Segundo Ama-
ral, Moreira, e Ribeiro (2006), “o supervisor/orientador de estagio sera encarado como
o promotor de estratégias que irdo desenvolver nos futuros professores o desejo de
reflectirem e, através da reflexdo, a vontade de se desenvolverem em continuum” (p.
91).

Na verdade, os supervisores/orientadores de estagio sao individuos que tém
experiéncia como docentes e podem auxiliar o formando nas suas dificuldades com o
fim de melhorar a sua prestacdo como professor.

Desta forma o supervisor/orientador tem um papel fulcral no desenvolvimento
do estagiario. As mesmas autoras referem que “o supervisor € o facilitador da reflexao,
consciencializando estratégias de resolucao (...) que enquadra o formando como pes-
soa capaz de tomar a seu cargo a responsabilidade pelas decisbes que afectam a sua
pratica profissional.” (p. 97)

Em suma, é importante que o futuro professor reflita sobre as suas praticas. A
reflexdo € uma pratica que exige paciéncia e vontade de inovar. Como refere Alarcao
(1996) citando Freire (1972), "a formacao é um fazer permanente (-) que se refaz
constantemente na acgio. Para se ser, tem de se estar sendo.” (p. 187). Compete,
desta forma, ao futuro docente ser reflexivo para que consiga atingir as suas metas

com melhor eficacia.

Sexta-feira, 1 de abril de 2011

Neste dia um estagiario apresentou a sua aula. Comegou-a apresentando o

tema de Lingua Portuguesa palavras homonimas, homégrafas e homéfonas. Com o
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auxilio de um PowerPoint foram realizados exercicios, como o jogo do bingo, de forma
a rever o conteudo apresentado anteriormente.
Na Area Curricular de Matematica explicou, aos alunos, o que eram os Multi-
plos de um numero.
O estagiario finalizou a manha de aula apresentando algumas caracteristicas

dos répteis.

Segunda-feira, 4 de abril de 2011

A semelhanca da aula visualizada no ultimo dia de estagio, esta aula foi lecio-
nada por um estagiario. Este, ao longo do primeiro periodo da manha, introduziu os
determinantes numerais fracionarios e multiplicativos e realizou varias situacdes pro-
blematicas com a area. No segundo momento realizou um jogo onde pretendia abor-

dar os anfibios.

Terca-feira, 5 de abril de 2011

Neste dia foram realizadas aulas surpresas. Apds as aulas os estagiarios pre-

sidiram a reunido sobre as aulas apresentadas.

Sexta-feira, 8 de abril de 2011

Nesta aula foi um estagiario a apresentar a aula preparada para todo o periodo
da manha. Este iniciou a aula utilizando o 5.° Dom de Froebel, material estruturado,
em que realizou a construgdo do castelo e realizou algumas situagcbes problematicas.
Posteriormente, realizou a leitura e interpretacdo de um texto. Finalizando a sua aula

com Histoéria onde falou de D. Dinis.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

O estagiario apoés lecionar a aula revelou que nao se sentia muito motivado. Na
verdade, a forma como preparou e planeou esta aula nao foi igual ao que havia feito
até entéo.

Quando iniciou a construgao, o castelo, notou-se que este ndo estava muito a
vontade com o material. Visto ter sido este o tema pedido pelo docente o estagiario

deveria estar preparado. Porém, ndo o fez. O estagiario enganou-se a realizar a base
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da construgcdo. O que condicionou o resto da construcio. Para evitar este erro, sendo
que nao estava preparado, deveria ter apresentado a base do material a medida que
ia montado a estrutura. De facto, como afirma Alves (2003) referindo Nietzche, “ a pri-
meira tarefa da educacao € ensinar a ver (...) Os olhos tém que ser educados para
que a nossa alegria aumente” (pp. 12-13). Através da projegcédo da base a construgao
do castelo teria corrido de outra forma e os alunos, como era a primeira vez que reali-
zavam a construcao, teriam compreendido melhor.

Em suma, é importante que o docente esteja preparado para lecionar qualquer
aula e fazer com que os alunos observem e compreendam o que é explicado. Porque

a memoria visual permite uma melhor compreensao do tema.

Segunda-feira, 11 de abril de 2011

Neste dia ndo foram observadas aulas, pois os professores estavam de roule-

ment.

Terca-feira, 12 de abril de 2011

Neste dia ndao foram observadas aulas, pois os professores estavam de roule-
ment.

Sexta-feira, 15 de abril de 2011

Neste dia ndo foram observadas aulas, pois os professores estavam de roule-
ment.
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1.4. 4.2Seccdo:4.°A
1.4.1. Caraterizag¢ao da turma
A turma do 4.° ano A é composta por 25 alunos, destes, 13 sao rapazes e 12
sdo raparigas. Todos os alunos tém a mesma idade, a excegéo de dois alunos que ja
reprovaram por duas vezes. Estes dados foram concluidos durante o momento de
Pratica Pedagodgica.
1.4.2. Caraterizacao do espaco
A sala desta turma tem pouco espaco tendo em conta o numero de alunos. Tal
como na sala do 3.° ano, esta sala tem quadro interativo. Os alunos estao sentados de
forma a conseguir gerir melhor o espaco da sala ndo seguindo nenhum padréo.
Por toda a sala é possivel observar imagens de desenhos animados que os
alunos oferecem ao docente titular.
1.4.3. Rotinas
Na verdade, as rotinas sdo semelhantes ao retratado na secg¢éo anterior.

1.4.4. Horario

De seguida sera apresentado o horario da turma:
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Quadro 7 — Horario 4.° ano turma A

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
9h00 L. Matematica L. » L.
_ Matematica
11h00 Portuguesa Portuguesa Portuguesa
11h30 - » L. » L. »
13h00 Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
13h00 — Almogo e Recreio
14h30 ¢
14h30
- Inglés Historia Historia Historia Esf\‘jg%do
15h30
15h30 =
- Masica | Clubede | Educagdo | pgypoiecn )
Ciéncias Fisica Expressao
16h30 plastica
16h30 Estudo do . Estudo do
- Orquestra Meio Assembleia Meio
17h00

1.4.5. Relatos diarios

Segunda-feira, 2 de maio de 2011

Os alunos iniciaram a manha de aulas realizando exercicios de modo a prepa-
rarem-se para a prova de afericao de Lingua Portuguesa. Apds o intervalo estes reali-
zaram uma prova de aferi¢do, de um ano anterior, com o apoio da professora.

Antes do almogo o docente realizou a leitura de um capitulo do livro “Alice no
pais das maravilhas”. Neste momento os alunos sentaram-se, conforme queriam, pela
sala. Alguns em cima das mesas, no ch&o, no colo de outros colegas, entre outros
locais, para que o professor pudesse comecar a ler a histéria. Quando surgiam duavi-
das os alunos iam questionando o professor e este pedia para que procurassem no
dicionario. Num dos casos os alunos nao compreenderam, mesmo lendo no dicionario,
0 objeto que era referido. Como tal, o professor procurou uma imagem na internet para
que estes compreendessem.

Durante o almocgo, o docente, pediu aos alunos que fizessem questdes ao novo

estagiario na sala de aula para que o conhecessem melhor.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

Esta foi a primeira vez que o estagiario foi apresentado a turma. De facto, nos
outros momentos de estagio o estagiario passa despercebido “como um anexo” que
realiza os trabalhos, do professor, em atraso e, de vez em quando, leciona uma ou
outra aula.

De facto, a forma como é recebido pode influenciar a sua prestacéo na sala. Oli-
veira (1992b) refere que o supervisor, neste caso o docente titular que acompanha o
estagio na sala de aula, devera oferecer “um contexto educativo favoravel ao desen-
volvimento do professor (...) através de um clima de confianga e de apoio” (p. 20).

O futuro professor ao sentir-se parte da turma e, sendo apresentado como
alguém que pode ser importante para a aprendizagem dos alunos, podera influenciar a

sua prestagao naquele momento de estagio.

Terca-feira, 3 de maio de 2011

Ao longo deste dia os alunos voltaram a realizar exercicios de consolidagéo de
Lingua Portuguesa com o apoio de uma prova de afericao, individualmente, e realiza-
ram a correcdo da mesma. Um dos alunos, que apresenta algumas dificuldades de
aprendizagem, elaborou os exercicios com o encarregado de educag¢ao. Na verdade, o
aluno tinha as respostas corretas. Porém, apds o docente o ter questionado este néo
conseguiu explicar a resposta. Sendo, que 0 mesmo, acabara por afirmar que o encar-
regado de educagéio tinha realizado o trabalho e que nao tinha compreendido a sua

realizagao.

Inferéncias

Quando o docente pede aos alunos que realizem alguns exercicios em casa
espera que sejam os proprios alunos a fazé-lo. Na verdade, o facto de os encarrega-
dos de educagao ajudarem os seus filhos a realizarem os trabalhos de casa permite
que passem algum tempo juntos. Para que tal seja possivel e, caso os pais tenham
duvidas, o docente desta turma, disponibiliza algumas fichas informativas que os alu-
nos levam para casa de forma a trabalharem e estudarem com os pais.

Por vezes, os pais acabam por realizar o trabalho do seu filho. O que nao é

suposto. Deste modo, o docente ligou ao encarregado de educagdo marcando uma
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reunido para explicar como deveria ajudar o seu filho a realizar o trabalho e a impor-

tancia de ser o préprio aluno a realiza-lo.

Sexta-feira, 6 de Maio de 2011

Neste dia um estagiario apresentou uma aula “surpresa” em que utilizou calcu-
ladores multibasicos para desenvolver uma situacdo problematica e realizar a Prova

dos Nove Fora.

Segunda-feira, 9 de maio de 2011

Ao longo deste dia foram desenvolvidos varios exercicios de forma a preparar
os alunos para a prova de afericdo de Matematica. Foi distribuida uma prova externa,
realizada em no ano anterior, por cada aluno e, com o apoio do professor, foram ela-
borando a mesma.

Enquanto elaboravam a prova um aluno pediu ao docente para ir a casa de
banho. O docente, ao ouvir o pedido, disse que ndo poderia ir. De seguida, um outro
aluno coloca o dedo no ar, o professor da a palavra, e este pede para ir a casa de
banho ao qual o professor deixou. O aluno que havia pedido em primeiro lugar ao
reparar que o docente tinha deixado o colega ir a casa de banho volta a pedir para sair
da sala de aula e opde-se novamente. Um terceiro aluno, apés compreender a razao
do professor nao deixar o colega ir a casa de banho, coloca o dedo no ar e pede para
sair ao qual o docente responde de forma afirmativa. Apds perceber o porqué de ter
sido negada a ida a casa de banho este levanta o braco, reformula a questao e o pro-

fessor deixa-o ir.

Inferéncias e Fundamentacgao teérica

O comportamento dos alunos esta associado a postura do professor pela forma
como este intervém. Na verdade, Amado e Freire (2002), realizaram uma caracteriza-
cao das formas como o docente reage a postura apresentada pelos alunos. Neste
caso em particular, citando os mesmos autores, este professor utiliza ao longo das
suas aulas uma “estratégia de integragao/mobilizagao do apoio (...) [e uma] estratégia
de assertividade/mestria das interacgdes.” (p. 35).

A primeira referida caracteriza-se pelo facto do professor saber ouvir e respei-

tar a opiniao dos alunos no que diz respeito as regas e os estilos de gestdo na aula. O
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docente, segundo Amado e Freire (2002), “promove algum tipo de contrato e que, de
algum modo, ddo também uma nota de bom humor e de capacidade de integrar o
humor dos alunos (sem cair na sedugéo)’ (p. 35).

A segunda estratégia é caraterizada pelo modo como o professor deixa bem
claro quais as regras na sala de aula justificando, ou fazendo o aluno compreender
(como foi relatado), desde o primeiro momento sem que deixe de “fazer transparecer
compreensdo e humor, dentro de uma linha de coeréncia de principios e atitudes” (p.
35).

Apés a leitura da obra, citada anteriormente, é possivel concluir que os docen-
tes que utilizam estas estratégias tém mais facilidade em controlar o comportamento
da turma. Em suma, ao utilizar estas estratégias o docente consegue criar um clima

propicio ao ensino/aprendizagem.

Terca-feira, 10 de maio de 2011

Ao longo deste dia os alunos simularam a realizagdo da prova de afericdo que
seria realizada, oficialmente, no dia seguinte. Sendo que demoraram, exatamente, o
mesmo tempo, que iriam utilizar na prova.

Apods terminado o tempo de simulagao os discentes tiveram Clube de Ciéncias
onde aprenderam a realizar um protocolo, necessario, para a elaboragéo de experién-

cias que viriam a apresentar nas semanas seguintes.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

As ciéncias ocupam um lugar bastante importante no 1.° Ciclo. De facto, os alu-
nos sao bastante interessados nos “porqués” que os rodeiam. Através do Clube de
Ciéncias, os alunos tém a oportunidade de compreender determinados fendmenos
explicados por docentes formados na area das Ciéncias. De facto, Martins et al. (2007)
citando Cachapuz, Praia e Jorge (2002); Martins (2002) e Pereira (2002), referem que
“‘Responder e alimentar a curiosidade das criangas, fomentando um sentimento de
admiragao, entusiasmo e interesse pela Ciéncia e pela actividade dos cientistas” (p.
17) é um dos principais argumentos para se lecionar Ciéncias no 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

Na verdade, a introdugao das Ciéncias no 1.° Ciclo permite desenvolver capaci-

dades cognitivas que séo Uteis para outras areas do curriculo. Sendo que, desta for-
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ma, os alunos conseguem impulsionar um conhecimento cientificamente correto sobre
0s acontecimentos que experienciam todos os dias.

Em suma, o Clube de Ciéncias ao ser realizado por professores da area permite
que os alunos tenham acesso a informacéao cientificamente correta, que os professo-

res titulares, por vezes, ndo seriam capaz de transmitir com tanto rigor.

Sexta-feira, 13 de maio de 2011

Neste dia foi possivel presenciar algumas avaliagdes realizadas pelas docentes
de Pratica Pedagdgica.

A primeira avaliagao foi realizada no 3.° ano. Esta foi assistida, como tal, o
estagiario havia preparado a aula para trés areas curriculares. Os respetivos temas
para cada uma das areas foram: Lingua Portuguesa (leitura e interpretacdo de texto);
Estudo do Meio (pontos cardeais) e Matematica (conceito de volume).

A avaliagdo seguinte foi uma aula surpresa. Esta fora realizada no 2.° ano. O
estagiario deveria rever a leitura de nimeros e a multiplicacdo recorrendo ao material

estruturado Cuisenaire.

Segunda-feira, 16 de maio de 2011

Na corrente aula o docente comecgou por realizar a corregdo do trabalho que
havia sido pedido para o fim-de-semana.

Apos o professor ter conferido que todos haviam compreendido a corregcao
entregou uma proposta de trabalho de Matematica. Este pretendia que os alunos
revissem conteudos adquiridos ao longo do 1.° Ciclo. Como por exemplo a leitura de

numeros e raciocinio légico.

Terga-feira, 17 de maio de 2011

No inicio desta aula o docente executou varios exercicios, relacionados com a
passagem de numeros complexos para incomplexos utilizando o quadro interativo e
algumas das suas potencialidades.

No segundo periodo da manha, alguns infantes apresentaram o trabalho de

grupo no Clube de Ciéncias.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

Nos dias que correm os alunos tém acesso a varios recursos que se tornam
bastante interativos e cativantes nestas idades, por vezes mais apelativas que a pro-
pria escola, por exemplo, o computador, Playstation, Nintendo, entre outros.

Como tal, o professor tem de adaptar as suas aulas aos alunos de hoje e pode-
ra fazé-lo recorrendo as Tecnologias da Informacado e Comunicagao (TIC). O docente,
segundo o Gabinete de Investigacdo e Avaliagdo do Sistema Educativo (GIASE)
(2001), devera adquirir competéncias nas novas tecnologias “ numa perspectiva de
abertura a mudanca, receptividade, e aceitacao das potencialidades das TIC, capaci-
dade de adaptacéo ao novo papel do professor como mediador e orientador do conhe-
cimento face aos alunos” (p. 18).

Ao utilizar o computador e quadro interativo na sala de aula o docente demons-
tra aos seus alunos que esta disposto a inovar e, podera despertar a curiosidade nos
discentes, assim como, estimula-los a adquirirem competéncias necessarias para o

novo “mundo” das tecnologias.

Sexta-feira, 20 de maio de 2011

Neste dia foi um estagiario a presidir a aula. Na verdade, foi uma aula assistida
pelos professores de pratica pedagdgica. Na disciplina de Lingua Portuguesa realizou
analise e interpretacdo de um poema, em Matematica o volume do cilindro e, por ulti-
mo, em Estudo do Meio, abordou o rei D. Miguel.

De seguida, foi realizada a reunido onde o professor titular da turma, o profes-
sor de pratica pedagdgica e os estagiarios que observaram a aula, deram a sua opi-

ni&do sobre a mesma.
Segunda-feira, 23 de maio de 2011
Neste dia foi realizada a reunido na Escola Superior de Educag¢do Joado de

Deus onde os professores de pratica pedagdgica procederam a entrega das avalia-

cOes correspondentes ao 3.° momento de estagio.
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Terca-feira, 24 de maio de 2011

O professor titular iniciou a aula, como é habitual, com a correg¢do do trabalho
para casa e com o esclarecimento de duvidas que surgiram durante a realizagdo do
mesmo.

Na sequéncia da aula foram introduzidos os dados quantitativos e qualitativos.
Através de forma expositiva, com o apoio dos alunos, o professor foi abordando as

diferengas entre cada um dos dados apresentados.

Sexta-feira, 27 de maio de 2011

Neste dia, por motivos pessoais, nao foi possivel comparecer na Pratica Peda-

gogica.

Segunda-feira, 30 de maio de 2011

Nesta manha, o docente iniciou a aula pedindo aos alunos para partilhar o seu
fim-de-semana. Grande parte da turma tinha ido a festa de anos de um dos alunos da
sala. A professora, apds compreender que haviam estado juntos, pediu a um aluno,
com mais dificuldades, no que se refere a comunicagao oral, para partilhar com o resto
da turma o que haviam feito.

Foram também realizados calculos matematicos até ao intervalo. Posteriormen-
te, um dos estagiarios apresentou uma experiéncia, relacionada com a sua aula ante-
rior, que nao havia tido tempo de o fazer anteriormente. Foram distribuidas trés caixas
forradas com um buraco, para que fosse possivel observar o interior. Na primeira caixa
existia uma lanterna que iluminava um objeto. Na segunda, ndo havia nenhum objeto

no interior e, na ultima, sé estava uma lanterna.

Terga-feira, 31 de maio de 2011

Esta aula foi iniciada por um estagiario. Este comecou a aula realizando a leitu-
ra e interpretagao de um texto, escrito pelo mesmo, abordando o retrato fisico. Poste-
riormente, realizou a passagem de numero incomplexo para complexo.

A seguir ao intervalo decorreu a apresentacdo de um livro, destinado ao pré-
escolar, com a escritora do mesmo. Esta explicou como escrevia, a razdo de ter escri-

to o livro e o procedimento para que o mesmo fosse editado. Os infantes mostraram-
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se bastante cativados com o facto de Ihes ser explicado como era feito o procedimen-
to.

Como é habitual, as tercas-feiras, os alunos tiveram Clube de Ciéncias.

Sexta-feira, 3 de junho de 2011

O docente iniciou a aula distribuindo uma ficha de trabalho com varias situa-
¢Oes problematicas. Apds as criancas a terem realizado, individualmente, o docente
corrigiu a proposta de trabalho no quadro interativo comparando com a realizagao dos
alunos.

No seguimento da aula, o professor pediu aos alunos que contassem uma con-
versa que se tivesse passado no intervalo. Estes referiram um exemplo e o professor
apontou a conversa, com sinais de pontuagao, no quadro. De seguida, o docente abriu
uma nova pagina, no quadro interativo, e pediu que estes explicassem a conversa, a
um estagiario, como se nao tivesse tido conhecimento e rescreveu na nova pagina.
Apos terminar explicou que poderiam existir dois tipos de discurso: o discurso direto e

o discurso indireto. Referiu a regra e elaborou um exercicio sobre o tema apresentado.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A unidade curricular da Matematica tem uma grande importancia no desenvol-
vimento dos alunos nos dias correntes. Na verdade, ao viver numa sociedade domina-
da pela Matematica (ao ver as horas, calcular a area que ocupa a pasta de dentes na
escova, quando se utiliza uma balanga, ao confecionar um bolo, entre muitos outros
exemplos) é importante que os cidadaos tenham conhecimento desta. Porém, segun-
do Lopes et al. (1996), “a aula de Matematica deveria ser um dos locais privilegiados
para preparar o Homem que a sociedade hoje reclama.” (p. 7). Para tal, sao realizadas
situagdes problematicas em que os alunos podem realizar problemas relacionados
com as suas vivéncias e que os veem como forma de resolver problemas vindouros.

O aluno deve iniciar o problema recolhendo os dados para que depois os possa
comparar, interpretar, analisar e avaliar. De acordo com Lopes et al. (1996), estas séo
“capacidades essenciais do pensamento (...) ttm permanentemente aplicagdo e sao
fundamentais na realizagcdo de tarefas de elevada exigéncia” (p. 8). Pelo facto das
situacdes problematicas desenvolverem tantas competéncias nos alunos faz com que

sejam tao importantes e trabalhadas durante varios periodos da semana. Desta forma,
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os alunos comegam a desenvolver capacidades basicas do pensamento que lhes

permitirdo ultrapassar dificuldades no seu dia-a-dia.

Segunda-feira, 6 de junho de 2011

Neste dia foram realizados momentos de avaliacado surpresa. Foi pedido, a um
estagiario que abordasse o volume com um material manipulavel (Cuisenaire). Este
iniciou a aula revendo como era possivel descobrir o volume de um sdlido.

Com o final da aula iniciou-se a reuniao com os docentes da Escola Superior
de Educacao Joao de Deus e o titular da sala.

Terca-feira, 7 de junho de 2011

A semelhanga do dia anterior foram realizadas avaliagdes surpresas. Iniciou-se
com uma aula de um estagiario no 3.° ano de escolaridade. Este deveria abordar a
leitura de numeros, adequado ao ano de escolaridade, utilizando como material mani-

pulavel os Calculadores Multibasicos.

O segundo momento de avaliagao, do dia, foi desenvolvido no 2.° ano de esco-
laridade, com recurso ao material anteriormente referido. O estagiario deveria realizar
situacbes problematicas, relacionadas com subtracdo, em que estas deveriam ter
empréstimo.

Ja a terceira, e ultima, avaliacdo do dia, foi desenvolvida no 4.° ano. Em que o
estagiario deveria edificar uma construgdo, com os alunos, recorrendo ao 5.° Dom de
Fréebel. No desenvolvimento desta aula o estagiario em questao ao deparar-se com o
facto de um aluno ndo compreender o que é "%, optou por ajudar 0 mesmo na com-
preensao do conceito ndo fornecendo a atencao necessaria ao resto da turma. Porém,
apos ter explicado de diversas formas o conceito de V2, o aluno compreendeu a nogao
do mesmo.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

Durante a reunido o estagiario que realizou a ultima aula foi criticado por incidir,
demasiado, num aluno. Na verdade, o estagiario explicou que n&o pretendia excluir o
aluno do resto da aula e que para a continuagédo da mesma era importante que este
compreende-se 0 que estava a ser trabalhado. Porém, os docentes que o avaliaram,
frisaram que numa avaliagdo, deste género, esta situagdo ndo poderia ocorrer. Apos
refletir sobre a situagéo o estagiario compreendeu que deveria ter procedido de outra
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forma quanto a dificuldade do aluno. Segundo No6voa (1992), é possivel compreender
que “o didlogo entre professores € fundamental para consolidar saberes emergentes
da pratica profissional.” (p. 26).

Porém, o dialogo n&o é o fator principal para tornar o formando num professor
reflexivo. E necessario que o formando pense e reflita sobre os assuntos e tenha
algumas atitudes fundamentais como ter a “mentalidade aberta” e responsabilidade.
Como refere Garcia (1992), “a primeira atitude necessaria para um ensino reflexivo é a
mentalidade aberta” (p. 62). O mesmo autor citando Dewey define mentalidade aberta
como:

a auséncia de preconceitos, de parcialidades e de qualquer habito que limite a
mente e a impeca de considerar novos problemas e de assumir novas ideias [e
que] integra um desejo activo de escutar mais do que um lado, de escolher os
factos independentemente da sua fonte (p. 62).

Garcia (1992), refere que a responsabilidade deve ser intelectual € nao moral.
Citando Dewey (1989) novamente, que “ ser intelectualmente responsavel quer dizer
considerar as consequéncias de um passo projectado, significa ter vontade de adoptar
essas consequéncias que decorram de qualquer posi¢cao previamente assumida.” (p.
62).

As reunides, apds as aulas avaliadas, sdo deveras importantes para o desen-
volvimento do formando como futuro professor. A partir destas pode evoluir as suas

capacidades e refletir sobre aspetos que pode nao ter reparado ao longo da aula.

Terca-feira, 14 de junho de 2011

No inicio desta a aula o docente distribuiu as provas de avaliagdo de Lingua
Portuguesa. Depois de os alunos iniciarem a prova, foi dada a oportunidade aos esta-
giarios de observarem as diferentes provas que estavam a ser realizadas.

Na verdade, devido as necessidades educativas especiais dos alunos foram
distribuidas trés tipos de provas diferentes adaptadas as necessidades dos diversos
alunos. O docente distribuiu uma prova aos alunos que ndo demonstram ter algum tipo
de dislexia, para os que tém dislexia e, ainda, para os alunos que tém dislexia grave.
As questdes apresentadas eram semelhantes a excecao da forma como era apresen-
tado o enunciado. Sendo que nas provas dos alunos com dislexia era mais explicito o
que era pretendido em cada questao.

Depois de finalizada, os alunos realizaram exercicios de subtracao de numeros

complexos com empréstimo até a hora do Clube de Ciéncias.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

Devido as Necessidades Educativas Especiais dos alunos é necessario que o
professor titular tenha em atencao alguns aspetos de acordo com cada crianga. Na
verdade, segundo a Declaragéo de Salamanca assinada em 1994, “para atribuir o éxi-
to das escolas inclusivas sdo precisas mudancas, além de em muitos outros, nos
seguintes sectores educativos: curriculo, instalagdes, organizagdo escolar, pedagogia,
avaliacao, pessoal, ética escolar” (p. 21).

Desta forma, é necessario que o docente adapte as avaliagbes as necessida-
des dos alunos diagnosticados como tendo Necessidades Educativas Especiais. Para
que este seja diagnosticado € necessario elaborarem-se testes especificos realizados
por especialistas. Na verdade, apés terem sido diagnosticados o encarregado de edu-
cacao tem de consentir que o educando tenha o acompanhamento necessario, tendo
em conta o diagndstico. Num dos casos da turma o encarregado de educagao nao
aprovou este acompanhamento. Porém, o docente forneceu-lhe a avaliagdo indicada
para o seu problema para que este ndo desmotivasse.

Em suma, por vezes o docente ao acompanhar os alunos conhece as suas difi-

culdades e tem de agir de forma a colmata-las de acordo com cada individuo.

Sexta-feira, 17 de junho de 2011

De forma a rever os conteludos para a prova de avaliacdo de Matematica,
foram realizados varios exercicios de consolidacdo da matéria ao longo desta aula.
Esta revisao abordou o volume de sélidos geométricos, nimeros incomplexos e alguns
exercicios de logica.

Um dos problemas apresentava uma fotocopia de um exercicio, do caderno de
um aluno do 4.° ano de escolaridade, com o respetivo enunciado. No enunciado, da
fotocopia, pedia-se que o aluno calculasse a area de um hexagono regular, sendo que,
na resposta ao mesmo exercicio, o aluno tinha realizado a area de um pentagono
regular.

Era pedido aos alunos que observassem a fotocopia do exercicio e que pro-
vassem, utilizando calculos, se o exercicio estava bem ou mal realizado. Apds apre-
sentarem os calculos era pedido que estes explicassem, caso estivesse mal efetuado,

a razao de nao ter sido bem feito.
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De facto, os alunos apresentaram algumas dificuldades em compreender o
erro. Sendo que sé um aluno conseguiu, sem a ajuda do docente, realizar o exercicio
corretamente.

Inferéncias e Fundamentacao teérica

As provas de afericdo, no 4.° ano, pretendem aferir os conhecimentos dos alu-
nos nas areas curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. De facto, segundo
Antunes (2005):

Entres todas as inteligéncias, indiscutivelmente, a I6gica-matematica e a
verbal sdo as de maior prestigio. Uma vez que a matematica e a leitura
se encontram entre as mais admiraveis conquistas da sociedade Ociden-
tal, € compreensivel que os expoentes dessas inteligéncias estejam mui-
to mais préximos de serem considerados «génios» do que 0s que pos-
suem ou possuiram notavel inteligéncia cinestésica corporal, naturalista,
intrapessoal ou outras. (p. 26).

O que, segundo o0 mesmo autor citando Gardner (1983), nao devera acontecer
visto que “o ser humano seria proprietario de oito pontos diferentes do seu cérebro

onde se abrigariam diferentes inteligéncias.” (p. 21).

Fazendo um paralelismo, é o equivalente a expor um passaro, um macaco, um
pinguim, um elefante, um peixe dentro de um aquario, uma foca e um lobo em frente
de um professor e este dizer que, para ser justo, sera realizado um exame igual com o

mesmo objetivo. Escalar uma arvore. Como demonstra a figura a baixo.

Parauma avaliacéo justa,
todos fardo o0 mesmo exame:

Figura 1 — Exame justo
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Como € bem percetivel, o pinguim, o elefante, o peixe, a foca e o lobo terdo
alguma dificuldade em subir ao primeiro ramo.

Ao privilegiar, exclusivamente, as areas curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica o docente n&o esta, de forma alguma, a realizar uma avaliagéo justa dos
diferentes alunos que estao presentes na sala de aula.

Desta forma, é necessario que o docente ndo se centre unicamente nas areas
curriculares supraditas. Este deve dar uma igual importancia a todas as areas curricu-
lares. Para tal, pode utilizar, por exemplo, as expressdes para trabalhar conteudos de

Estudo do Meio, conforme a sua experiéncia e criatividade permitir.

Segunda-feira, 20 de junho de 2011

Esta manha de pratica pedagdgica nao foi realizada no Jardim-Escola de Alva-
lade. De facto, tendo em conta que iriam ser realizadas provas de aptidao profissional
foi dada a oportunidade de assistir, as mesmas, noutro Jardim-Escola. Nomeadamente
no Jardim-Escola da Estrela.

Foi possivel observar duas avaliagdes. Uma no 2.° ano de escolaridade e outra
no 3.° ano de escolaridade prospectivamente.

Na primeira, referida anteriormente, o estagiario optou por apresentar uma aula
com o tema de erosdo das rochas. Na area de Lingua Portuguesa apresentou um tex-
to que abordava o mesmo tema, desenvolveu varias questdes de interpretacao e de
analise gramatical. De seguida, apds abordar os conceitos fundamentais, no texto de
Lingua Portuguesa, explicou os varios tipos de costa existentes em Portugal com o
auxilio de um video. Posteriormente fez uma construgao, utilizando o 5.° Dom de
Fréebel, em que pretendia desenvolver o raciocinio mental dos alunos. Para finalizar a
aula o estagiario teve de fazer um jogo com os alunos.

O estagiario seguinte foi avaliado no 3.° ano de escolaridade. Este optou por
utilizar o selo como tema da sua aula. Decorou a sala com varias imagens sobre o
selo fazendo da sala um museu e, como tal, desenvolveu uma visita guiada. Na area
da matematica optou por abordar as fragbes equivalentes explicando como deviam
proceder para calcular fragbes equivalentes. Finalizando, com a elaboragcdo de um

jogo.
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Terca-feira, 21 de junho de 2011

Apos ter sido realizada a prova de avaliagdo de Lingua Portuguesa, na semana
anterior, o docente distribuiu a correcdo das mesmas e pediu aos alunos, que tiveram
mais dificuldade na elaboragao do teste, para corrigirem os exercicios no quadro. Ao
terminar a corregédo da prova de avaliacdo e, como ainda nao era hora de almocgo, o
professor realizou a chamada da tabuada.

No final da aula, como faltava pouco tempo para a hora de almoc¢o, o docente
descarregou um recurso do quadro interativo, moedas e notas do euro, para realizar

alguns exercicios com o aluno que apresentou mais dificuldades neste conteudo.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Como ja foi referido as Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TIC) tém
um papel fundamental nos dias correntes. De facto, por serem recursos cativantes e
permitirem ao docente apresentar exemplos concretos, de forma simples, facilitando a
compreensao dos conteudos.

Durante a formacao inicial de professores € observavel a auséncia da formacgao
nas TIC. Para que os formandos se sintam confiantes nesta area é preciso que exista,
nao s6 formacao, como autodidatismo. Para tal, € necessario que existam incentivos.

Segundo o GIASE (2001), é importante “que os formadores utilizem, eles pro-
prios, as novas tecnologias e preparem os futuros professores para as usarem e para
capacitarem os futuros alunos para essa utilizacao” (p. 52).

O titular da turma ao apresentar as varias formas de trabalhar os recursos inte-
rativos, com sucesso, esta a demonstrar aos estagiarios que as TIC tém um papel
importante na sala de aula e que podem ser utilizadas para cativar e melhorar a com-

preensao, de certos conteudos, por parte dos infantes.

Sexta-feira, 24 de junho de 2011

Neste dia ndo foram observadas aulas, pois os professores estavam em roule-

ment.
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Segunda-feira. 27 de junho de 2011

Apesar de este periodo ser de roulement foi lecionada uma aula pelo estagia-
rio. Este iniciou a aula enquadrando os alunos quando ao tema da aula (D. Manuel Il —
5 de outubro). Depois de terem surgido algumas duvidas o estagiario aproveitou a
intervencdo de um aluno para iniciar o tema de Lingua Portuguesa (retrato psicologi-
co). Através de diapositivos de apresentacgao fez a distingdo entre retrato fisico e psi-
coldgico. Ao deparar-se com a dificuldade por parte de alguns alunos utilizou dois
irmaos, gémeos, que fazem parte da turma. Ao coloca-los lado a lado explicou que
fisicamente sdo semelhantes, porém, psicologicamente tem caracteristicas diferentes.
Este exemplo esclareceu os alunos e conseguiram realizar a proposta de trabalho sem
dificuldade.

Posteriormente, foi realizado o ensaio para a festa de final de ano.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A caracterizagdo psicolégica é um tema bastante abstrato. Enquanto planeava
a aula o estagiario teve alguma dificuldade em adaptar o conteldo para que os alunos
conseguissem compreendé-lo. Pela dificuldade que os alunos tiveram em compreen-
der o retrato fisico no dia 31 de maio de 2011.

Porém, ao lembrar-se que existiam dois irmaos gémeos na turma aproveitou o
exemplo para introduzir o conteudo. A relacdo positiva que o estagiario tem com a
turma permitiu que esta acao, segundo o docente titular, ndo o fizesse perder o contro-
lo da turma. De facto, apesar de existir uma relagcao positiva € necessario que seja
feita uma distingao hierarquica entre o aluno e o professor. De acordo com a definicao
do dicionario online Priberam, o aluno é aquele “que recebe de outrem educagéo e
instrucdo”, sendo o professor uma “pessoa que ensina em escola, universidade ou
noutro estabelecimento de ensino”. Tendo como suporte Montiel (2004) pode entao
afirmar-se que existe uma relagédo formal entre professor/aluno. Na verdade, Montiel
(2004) define relagao formal “como a relagdo de «um sujeito qualquer com outro qual-
quer», ambos «objectivados» e substituiveis, distantes, mas prontos para uma comu-
nicagao objectiva” (p. 29).

Em suma, o facto de o professor/educador ser, muitas vezes, o primeiro mode-
lo fora do meio familiar pode levantar duvidas sobre a interagao estabelecida com os
alunos, ou seja, essa interagdo pode ser confundida com uma relagédo de amizade.

Mas, ainda que nao exista uma relagao de amizade entre professor/aluno é importante
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que o professor apele aos sentimentos, dada a forte influéncia que as suas acdes tém

no desenvolvimento dos seus alunos.

Terca-feira, 28 de junho de 2011

Neste dia um estagiario apresentou a aula que tinha preparado. Este iniciou a
aula por apresentar aos alunos o que se entendia por percentagem. Ao longo do tem-
po, que esteve a lecionar este conteudo, foi respondendo a algumas questdes que os
alunos apresentavam. Porém, os alunos permaneceram com bastantes duvidas quan-
to ao tema. O estagiario teve alguma dificuldade em tornar o conteldo perceptivel ten-
do em conta os conhecimentos dos alunos.

Apods terminar a aula de Matematica introduziu o tema da voz passiva e voz ati-
va a Lingua Portuguesa. Ao contrario da aula anterior o estagiario estava bem prepa-
rado para explicar o tema. No decorrer da aula realizou algumas atividades com os
alunos e pediu que estes realizassem uma questao onde deveriam passar uma frase
da voz ativa para a voz passiva e vice-versa. Estes, apds a correcao dos exercicios,
mostraram ter compreendido bem o tema. Antes de finalizar a aula o docente titular
chamou um aluno. Depois de o aluno falar com o professor, em segredo, volta ao seu
lugar, deita a cabega na mesa e fecha os olhos como se estivesse a dormir. Passado
uns minutos o estagiario chama-o a atencao e este mantém-se direito. Porém, ao olhar
para o professor, volta a deitar a cabega na mesa. Ao ser repreendido, pela segunda
vez, este levanta a cabeca e pergunta porque é que se chama voz ativa e voz passiva.
Ao ouvir a questao, feita a pedido do professor, o estagiario nao foi capaz de respon-
der declarando que nao sabia o porqué.

Realizada a correg¢do dos exercicios os alunos tiveram, como esta no horario,

as tercas-feiras, Clube de Ciéncias.

Sexta-feira, 1 de julho de 2011

Este foi o ultimo dia de aulas do ano letivo e foram, novamente, os estagiarios
a apresentar a aula. O estagiario que iniciou a aula falou da 1.2 Republica Portuguesa
através de um PowerPoint. Posteriormente, um outro estagiario realizou a leitura,
interpretagcdo e analise gramatical de um texto. O ultimo estagiario realizou alguns

exercicios de passagem de numeros complexos para incomplexos.
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Inferéncias

Por ser o ultimo dia de aulas os alunos n&o aderiram as aulas apresentadas
pelos estagiarios. Na verdade, o ultimo estagiario ao iniciar a resolugao de exercicios
compreendeu que n&o iria conseguir cativar a turma. Para grande parte dos alunos
aquele seria o ultimo dia que estariam na escola. Muitos destes alunos passaram o
tempo a realizar desenhos para o docente e uns para os outros. De facto, o estagiario
sentiu-se como um obstaculo entre os alunos e o docente neste ultimo dia de aulas.

Esta aula foi bastante complicada de lecionar. Nao pelo conteido de Matemati-
ca, mas por o estagiario tornar-se uma barreira de comunicagéo e partilha de afetos

entre o docente e os alunos, alunos e docente e alunos e alunos.

Segunda-feira, 4 de julho de 2011

Apesar de ser o primeiro dia, oficial, de férias os estagiarios apresentaram
aulas. O primeiro estagiario apresentou Histdria, nomeadamente, o tema do 25 de
Abril com o auxilio de diapositivos de apresentacao.

O segundo estagiario apresentou as trés areas. A Historia, apresentou o tema
da Unido Europeia recorrendo ao Prezi um software on-line. Posteriormente, apresen-
tou um texto aos alunos. Apds a leitura do texto realizou questées de analise e inter-

pretacao do texto “O caranguejo em férias” de Anténio Torrado.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Depois de ter analisado a aula anterior o estagiario optou por tentar adaptar a
forma como iria lecionar a aula. Para tal, tentou lecionar através do dialogo com os
alunos. Na verdade, o dialogo permite envolver as criangcas na aula e utilizar os seus
conhecimentos. De facto, segundo Hohmann e Weikart (2003) os infantes "necessitam
da oportunidade de partilhar as suas observagdes, por isso falar sobre o que pensam
e sobre o que véem torna-se um elemento normal nas suas vidas.” (p. 41).

Através do didlogo e de uma apresentacao realizada num software que os alu-
nos ndo conheciam, o estagiario conseguiu manter a turma atenta e interessada, no

primeiro dia de férias.
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Terca-feira, 5 de julho de 2011

Neste dia foi um estagiario a lecionar a aula. Este iniciou-a realizando alguns
exercicios com percentagem. Posteriormente realizou uma atividade experimental
denominada de “escrita invisivel”

Sexta-feira, 8 de julho de 2011

Neste dia ndo foram observadas aulas, pois os professores estavam em roule-

ment.
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1.5. 5.2Secg¢do0:5.°B,5.°C,6.°B, 6.°E e 6.°H.
1.5.1. Caraterizag¢ao das turmas

Na verdade, n&o foram facultados, por parte dos diretores de turma, dados de
nenhuma das turmas desta escola. Porém, através do momento de Pratica Pedagogi-
ca foi possivel adquirir algumas informagdes que serdo expostas.

A turma do 5.° B é constituida por 19 alunos dos quais 9 sdo do género mascu-
lino e 10 do género feminino.

O 5.° C é uma turma constituida por 20 alunos dos quais 17 sao do género
masculino e 3 do género feminino.

Por sua vez, a turma do 6.° B é formada por 28 alunos em que 15 séo do
género feminino e 13 do género masculino.

O 6.° E é uma turma composta por 28 alunos destes 12 sdo rapazes e 16 sao
raparigas.

Por ultimo, a turma do 6.° H é constituida por 28 alunos em que 12 sao do

género feminino e 16 do género masculino.
1.5.2. Caraterizagcao dos espacgos

Todas as salas tém um computador que é utilizado pelos docentes para escre-
ver os sumarios e utilizar nas suas aulas caso queiram. De facto, s6 os laboratérios e
as salas onde sao lecionadas as aulas de Ciéncias da Natureza é que nao tém quadro
interativo.

As salas tém, de um dos lados, varias janelas.
1.5.3. Rotinas

Os alunos comecam as aulas, usualmente, as 9h00 e terminam as aulas as
16h15. As aulas tém uma duragdo de 45 minutos. Entre duas aulas de 45 minutos os
alunos tém um intervalo de 15 minutos que podem utilizar para comer, conviver e diri-
girem-se & sala da aula seguinte. As 13h15 os alunos tém uma hora e trinta minutos
para poderem almogar.

Na verdade, o facto de terem sido observadas turmas diferentes e que cada

aluno aproveita o tempo livre como preferir € complexo realizar uma rotina geral.
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1.5.4. Rotinas

Na verdade, nao foi possivel ter acesso aos horarios das turmas.

1.5.5. Relatos diarios

Terga-feira, 27 de setembro de 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica
Nao foi possivel observar esta aula por nao ter existido um aviso prévio que a

Pratica Pedagégica iria iniciar-se neste dia.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

O docente da disciplina iniciou a aula questionando os alunos sobre as caracte-
risticas dos contos tradicionais. Depois de os alunos enumerarem varios exemplos o
professor foi utilizando-os e explicando recorrendo a exemplos do quotidiano de forma

a tornarem-se mais percetiveis.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

No inicio da aula, nem 5 minutos apds o toque de entrada, o docente pediu a
um aluno que se retirasse da sala de aula. Durante a primeira parte da aula (45 minu-
tos) o docente esteve, constantemente, a falar mal da turma sem que estes demons-
trassem ter comportamentos inoportunos em sala de aula. No segundo momento foi

realizada uma revisdo dos conteldos apresentados na aula anterior.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

No final da ultima aula, do dia, o docente explicou aos estagiarios que estava
bastante descontente com o ensino e que estes ndo deveriam ter seguido a carreira
docente.

Na verdade, de acordo com Novoa (1991), “a crise da profissdo docente arras-
ta-se ha longos anos e nao se vislumbram perspectivas de superagao a curto prazo.”
(p- 20). A insatisfagao dos docentes face aos alunos, pais dos alunos, colegas, entre
outros, € um dos aspetos que afeta a prestacao profissional. Ao escolhermos uma
carreira devemos estar cientes dos prés e contras que esta acarreta. Um grande

numero de professores, dos dias de hoje, escolheu a profissdo docente como “escape”
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ao desemprego. Como refere Névoa (1991) citando Costa “Se ha falta deles; se até se
ganha uns trocos (oh tempo! oh chances!) enquanto ndo se arranja outra coisa mais...
enfim...; se até o desemprego diminui...” (p. 23)

Na verdade, de acordo com Névoa (1991) citando Esteves:

€ util questionar as regras de acesso as escolas de formagéo de profes-
sores e de recrutamento dos docentes, que sdo duplamente inadequa-
das: favorecem a entrada de individuos que jamais pensaram ser profes-
sores e que nao se realizam nesta profisséo (p. 22).

Em sintese, para que a qualidade do ensino melhore é necessario, em primeiro
lugar, que os seus intervenientes estejam satisfeitos com a carreira que optaram por

abracar.

Sexta-feira, 30 de setembro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

Este dia foi iniciado na turma B do 5.° ano na disciplina de Matematica. O
docente comecgou por realizar uma tabela no quadro, retirada do manual, com seis
colunas. Na primeira coluna era apresentado um sdlido geométrico, na segunda colu-
na os alunos teriam de apontar o niumero de faces desse mesmo solido, numa terceira
coluna o numero de vértices, na quarta estes deveriam representar o niumero de faces
mais o numero de vértices, na quinta coluna o numero arestas e, na ultima, o numero
de arestas mais dois. Ao realizar o exercicio, com varios sélidos geométricos, os alu-
nos concluiram que o numero de faces mais o nimero de vértices era sempre igual ao
numero de arestas mais dois, o que levou o professor a apresentar o Teorema de
Euler. De seguida distribuiu uma ficha de exercicios, sobre sélidos geométricos, que

os alunos realizaram individualmente e corrigiram em turma.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Na segunda aula presenciada, Estudo Acompanho, pudemos constatar que era
dirigida por dois docentes um de Lingua Portuguesa e um de Matematica. Ao iniciar a
aula o docente, de Lingua Portuguesa, distribuiu uma ficha formativa em que se pre-
tendia compreender qual o melhor método para estudar. Enquanto iam lendo os alu-
nos e o professor debatiam sobre os diferentes pontos, assim como, quais se adapta-
vam melhor a cada um. Na segunda parte, apresentada pelo professor de Matematica,

os alunos realizaram uma ficha sobre sé6lidos geométricos em conjunto.
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Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Na aula da tarde, Ciéncias da Natureza, temos a oportunidade de observar
uma turma que observamos durante a terga-feira, com docentes diferentes. Na verda-
de, o comportamento da turma era oposto ao que haviam tido com o outro docente. Os
alunos andavam constantemente em pé, falavam uns com os outros e eram rudes com
o docente. De toda a turma s6 alguns é que tentavam realizar as tarefas que o profes-

sor sugeria.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

O Estudo Acompanhado € uma area de estudo que pretende, segundo Cosme
e Trindade (2001), “ensinar os alunos a aprender a aprender ” (p. 11). Na verdade,
estes periodos de aulas tém sido realizados para que os alunos consigam desenvolver
as suas capacidades. Neste dia foi desenvolvida a memdria que segundo 0s mesmos
autores, nao se devera definir “pela quantidade de informacao que permite a um ser
humano reter e evocar, mas pela qualidade do processamento da informag¢ao que um
sujeito pode realizar.” (p. 18).

Concluindo, esta area curricular pretende melhorar e acompanhar os alunos no
processo de aprendizagem. Em que o docente devera explorar diferentes estratégias

de estudo para que os alunos as consigam adaptar a sua personalidade.

Terga-feira, 4 de outubro de 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

A primeira aula do dia foi Matematica na turma H do 6.° ano. Ao iniciar a aula o
docente fez uma breve revisdo de conceitos que ja haviam sido trabalhados. Nesta
esta aula o docente iria demonstrar, aos alunos, como era calculada a area do triangu-
lo. Para tal pediu-lhes que pintassem um retangulo e, dentro desse retangulo, de cor
diferente, um tridngulo em que o tamanho da base e altura fosse igual a do retangulo.
Depois de desenhado e pintado pediu que o recortassem de modo a compreenderem
o que tinham em comum. Depois de alguns alunos terem descoberto que a area pinta-
da de uma cor era congruente com a area pintada da outra cor (correspondente a area
do triangulo) explicou como era a area do tridngulo e realizou varios exercicios de apli-

cacao.
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Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Na aula de Lingua portuguesa, no 6.° B, o docente trabalhou conteudos grama-
ticais através de um conto tradicional exposto no manual, nomeadamente as relagdes
entre a grafia e a fonia. Para conseguir explicar a relagdo tentou encontrar palavras
que faziam parte do léxico dos alunos comparando a palavra “Homossexual” e
“‘Homégrafa” explicando que comegavam da mesma forma (“Homo”) pois queria dizer
igual e, depois, “grafa” que provem da palavra “grafia”, ou seja, grafia igual. Depois de
pedir alguns exemplos, um aluno disse “Um molho de flores” e “O molho da comida”
ao qual o professor explicou que eram palavras homdgrafas, porque mantinham a gra-
fia e ndo a fonia. Sendo que um aluno ficou confuso pois ndo compreendia como “um
molho de flores” poderia ser uma palavra homografa de “Eu molho o cabelo”. Neste
momento o professor ficou baralhado, pensou, parou a aula e pediu que fosse dada
uma salva de palmas a esse aluno. Explicou, entdo, que dependendo da forma como a

palavra é aplicada também a sua relagdo pode ser diferente.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Na ultima aula do dia, no 6.° E, na aula de Histéria e Geografia de Portugal o
professor esteve a apresentar conteudos do 5.° ano do 2.° Ciclo. De facto, os alunos
nao haviam tido professor de Historia e Geografia de Portugal durante grande parte do
ano letivo. Desta forma explicou como eram distribuidas as terras do reino pelas dife-

rentes classes, assim como, o tipo de atividades que estas desenvolviam.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

A origem dos contos tradicionais ainda ¢ um tema bastante debatido. Como
refere Traga (1992) “A teoria indo-europeia defendida pelos Irm&os Grimm, desenvol-
vida por Max Muller, aplicada por Hyacinthe Husson aos contos de Perrault, a teoria
indianista, criada por Theodor Benfey segundo a qual todos os contos provinham da

india“ (p. 17). A mesma autora refere também que:

Os membros da escola finlandesa eram partidarios da monogénese: cada con-
to-tipo teria nascido num s6 lugar a partir do qual se teria difundido (...) de for-
ma estavel durante grandes periodos de tempo enquanto passassem de gera-
¢do em geracdo na mesma regido; a partir do momento em que mudavam para
outras regides, sofriam transformacgdes para se adaptarem aos novos contextos
culturais (p. 17.).
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Ao contrario de nos dias correntes que “parecem ter renunciado a determinar a

origem geografica de um conto” (p. 17).

Desta forma, € complexo compreender a evolugcdo dos mesmos sem enten-
dermos o contexto sociocultural em que foram escritos. Como tal, Traca refere que
estes “podem variar conforme as culturas e as formas de organizagéo social”’ e, apesar
dessas divergéncias, “[ensinam] sempre que certos perigos, problemas e situagbes

podem ser ultrapassados se forem encarados com perseveranga” (p. 29).

Sexta-feira, 7 de outubro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

Na primeira aula do dia, Matematica no 5.° B, os alunos realizaram uma pro-
posta de trabalho, com o apoio dos estagiarios, sobre as retas e a amplitude dos angu-
los. ApGs os estagiarios terem apoiado os alunos, foi possivel constatar que estes nao
tinham compreendido o que o professor havia dito devido ao barulho constante na sala

de aula

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Na aula de Estudo Acompanhado, no 5.° C, os alunos elaboraram um teste de
atencgdo. O docente explicou que s6 teriam 3 minutos para o realizar. Neste teste, os
alunos deveriam ter muita atencdo para que ndo cometessem lacunas. Visto que,
grande parte dos alunos nao realizou o que era pedido, o professor aproveitou para
tirar conclusdes, interagindo com os alunos sobre a importancia de ler um documento,
nomeadamente uma prova de avaliagdo antes de a realizar. Na segunda parte da aula
realizaram uma proposta de trabalho sobre as retas e a amplitude dos angulos em

grande grupo.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Nesta aula é natural existir, como ja foi relatado anteriormente, desrespeito
para com o docente titular. Este tenta diferenciar as aulas para que os alunos fiquem
cativados. Neste dia decidiu apresentar varios videos sobre o que deveriamos digerir
para ter uma alimentacdo saudavel. Porém, o docente nao fez uma pesquisa prévia
dos materiais que ira apresentar. Desta forma, durante os primeiros 45 minutos, os

alunos ficaram bastante motivados e atentos aos mesmos. Ja na segunda parte, os
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alunos ficaram saturados de ver videos, em que nao era possivel compreender o que

estava a ser falado, pois o volume estava baixo, e comecaram a destabilizar a aula.
Inferéncias e Fundamentacao teérica

A indisciplina em sala de aula é um fator nuclear do ato pedagodgico. De facto,
como tem sido referenciado ao longo deste relatério, a disciplina apresenta uma fun-
¢ao bastante importante no que diz respeito as relagbes sociais, psicolégicas, entre
outras.

Como refere Amado e Freire (2002), o “«desvio as regras de trabalho na aula»
” (p. 8) estdo “ muito relacionados nao sé com as caracteristicas pessoais do professor
e 0 modo como este planifica e conduz as actividades pedagégicas mas também com
as dindmicas interaccionais que se desenvolvem na turma” (p. 50). Todavia, ndo é

complicado combater estes incidentes, para tal € necessario que o professor consiga:

aprender a ver este tipo de indisciplina ndo como um problema mas como um
sintoma que algo vai mal, ele encontrara respostas muito mais adequadas e
eficazes (...) mais preventivas e geradoras de um bom clima relacional e de
aprendizagem (...) € neste sentido que este tipo de indisciplina tem um caracter
pedagdgico e criativo (p. 50).

Porém, é importante relembrar que este docente ndo tem uma formacéao profis-
sional na area da educacgédo, mas sim na area de agronomia. Realg¢a-se, mais uma

vez, a importancia da formagao de professores que, neste caso, € inexistente.
Terga-feira, 11 de outubro de 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

O docente comecgou por rever alguns conceitos sobre areas e perimetros.
Comecou por corrigir os trabalhos de casa sobre conversées com medidas de com-
primento e area. De seguida pediu para realizarem alguns exercicios individualmente.
Depois pediu aos alunos que os fossem resolver ao quadro de outra forma que nao

havia sido apresentada.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa
O docente iniciou a aula fazendo a leitura de um texto, em voz alta, para que
pudesse avaliar a compreensdo oral dos alunos. Depois de lido realizou varias ques-

tdes que, os alunos ndo demonstraram dificuldade ao responderem. Enquanto realiza-
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va as questodes, foi fazendo a relagao de varios pormenores, como 0 home das perso-
nagens, com o tema do texto. Apds realizada a interpretagdo do mesmo foi pedido que

realizassem a leitura e, ao mesmo tempo, fossem identificando os recursos estilisticos.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Nesta aula o docente sugeriu que um dos estagiarios ficasse a frente da turma
para conseguirmos observar as suas expressoes faciais. Neste dia o professor infor-
mou os estagiarios que o Diretor da Escola havia estado presente, na sala de aula,
devido a incidentes com a turma e que um dos alunos havia sido suspenso por ter tido
um comportamento impréprio. Ao longo da primeira parte da aula o docente falou
sobre estes incidentes e comparou os alunos, inferiorizando-os, com os de uma outra

turma onde leciona. Na segunda parte realizou alguns exercicios no quadro interativo.

Inferéncias e Fundamentacgao teérica

Com base no Decreto de Lei 39/2010, que aborda o estatuto do aluno dos
Ensinos Basico e Secundario, a suspensao dos alunos pode ser aplicada pelo diretor,
apos uma decisao da entidade que abriu 0 processo sobre o aluno. De facto, a sus-

pensao pode ser aplicada quando:

A sua presencga na escola se revelar gravemente perturbadora do normal
funcionamento das atividades escolares; b) Tal seja necessario e ade-
quado a garantia da paz publica e da tranquilidade na escola; ou c) A
sua presenga na escola prejudique a instrugdo do procedimento discipli-
nar. (Artigo 47.°, ponto 1, Capitulo V).

Porém, apesar de na lei estar estipulado que a suspensao deve ser aplicada,
nos casos citados anteriormente, esta ndo prevé as consequéncias negativas que a
suspenséao pode provocar no aluno e como os alunos interpretam essa suspenséo.

Na verdade, segundo Jesus (1999), “as suspensdes sao entendidas por muitos
alunos indisciplinados como «uns dias de férias»” (p. 32). O autor apresenta como
proposta a “substituicdo das suspensdes por «castigos pedagdgicos» em que o aluno
deve realizar tarefas do tipo servico civico, como seja auxiliar os funcionarios ou os
professores” (p. 34).

Esta estratégia faz com que os alunos suspensos ndo encarem a suspensao
como uma pausa adicional a meio do ano letivo e realizem trabalhos que podem ser
uteis a escola. Por outro lado, estes podem relacionar o “castigo” ao trabalho, forman-

do concegdes negativas sobre os mesmos.
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Sexta-feira, 14 de outubro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

Neste dia, na primeira parte da aula, o professor distribuiu uma proposta de
trabalho sobre os angulos. Os alunos mostraram algumas dificuldades em distinguir os
angulos quando estes eram apresentados de uma forma diferente do habitual. Na

segunda parte da aula realizaram uma mini avaliacdo sobre os solidos geométricos.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Na aula de Estudo Acompanhado os alunos comecaram por realizar varios
exercicios de memoria. O professor distribuiu, por cada fila, uma lista que continha as
mesmas palavras, mas organizadas de forma diferente. Depois de concluir os exerci-
cios, compararam as diferentes listas e debateram sobre a forma mais facil de decorar
conteudos. Foi também realizada uma ficha de trabalho sobre os sélidos geométricos
e a apresentacao de varios videos, comicos, relacionados com Lingua Portuguesa e

Matematica.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Na aula da tarde o docente optou por trocar de sala de aula. Como o funciona-
rio ndo havia sido avisado, pelo professor, marcou-lhe falta. Na tentativa de resolver
esta situacao, o docente foi falar com o funcionario. Neste momento ficaram dois esta-
giarios com a turma na sala. Para tentar acalmar a confusao realizaram o “jogo da
forca”, em grupo, com os mesmos. Enquanto o jogo estava a ser realizado os alunos
mantiveram-se calmos e bastante participativos.

Quando o professor chegou, ao ver a turma com um comportamento diferente
do habitual, deixou continuar o jogo. Quando os estagiarios pediram para o professor
participar este cometeu um erro que gerou alguma confusdo na turma. De modo a
acalmar e fazer com que nao existissem conflitos, os estagiarios pediram aos dois
grupos que estavam a ser prejudicados nos pontos para apresentarem os motivos pelo
qual deveriam receber a pontuacao e que, a fila que nao estava a disputar os pontos,
votasse que grupo deveria recebe-los tendo em conta os argumentos. Um dos alunos
ndo aceitou a votacao, levantou-se e tentou sair da aula. Um dos estagiarios seguiu
este aluno e conversou com ele, em privado.

Quando o jogo terminou os alunos resolveram uma proposta de trabalho sobre

os seus habitos alimentares.
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Inferéncias

Durante a ultima aula, do dia, o docente ao deparar-se com o comportamento
da turma tentou fazer com que fossem os estagiarios a continuar a aula. De facto, o
docente demonstra bastantes dificuldades em controlar o comportamento da turma.
Nesta situagdo o docente teve oportunidade para voltar a “dominar” a turma visto que,
quando comecou a lecionar, os alunos mantiveram o bom comportamento.

O professor deveria ter sido cuidadoso ao colaborar com o jogo, visto que a fal-
ta de atencéo provocou confusao e prejudicou a veracidade do mesmo. Estes alunos
ao realizarem o jogo pretendem que haja vencedores e vencidos. Porém, para que os
alunos aceitem a derrota € necessario que nao existam situagées de injustica, como

aconteceu.

Terca-feira, 18 de outubro de 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

Na aula de Matematica o professor comecgou por corrigir o trabalho de casa
com os alunos. De seguida distribuiu varias folhas com um resumo dos conteudos e
com alguns exercicios para desenvolverem em casa. Ao longo da aula, os alunos
foram realizando exercicios sobre a Area do Circulo com o apoio dos estagiarios e do
docente. Um dos estagiarios pediu para corrigir um problema no quadro, tal como
havia sido sugerido pelo docente. Durante a correcéo o estagiario deu apoio, sem difi-
culdade, aos alunos e desenvolveu-o de modo a serem os alunos a pensar numa for-

ma para o resolver.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Na aula de Lingua Portuguesa, como os alunos estavam a realizar uma prova
de avaliacdo, o docente pediu que realizassemos uma proposta de cotagido para cada
uma das questdes para depois podermos comentar. Enquanto realizavamos essa ati-
vidade, fora da sala de aula, um docente, de uma das turmas onde estamos a realizar
a Pratica Pedagdgica, informou-nos que os alunos haviam feito queixa aos pais dos
estagiarios e que o motivo para estes ndo estarem bem comportados nas diversas
aulas, ao longo da semana, era culpa dos estagiarios que n&o os deixavam concen-

trar.
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Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Na aula da tarde, a Histéria e Geografia de Portugal, o diretor de turma que
haviam feito queixa entrou na sala de aula e pediu para falar, em privado, com os
estagiarios. Como tal, fomos com o docente conversar sobre estes incidentes. Ao con-
versar com o professor ndo nos foi possivel compreender quais os motivos que
haviam levado os alunos a fazer queixa dos estagiarios. Porém, mesmo sem com-
preender a situagdo, o professor frisou que estavamos em Pratica Pedagdgica para,
simplesmente, observar, e que nado poderiamos ter contacto com os alunos, assim
como, se algo voltasse a acontecer este tomaria medidas para terminar com a Pratica
Pedagdgica, ou seja, reprovando-nos. De seguida voltamos para a aula onde o docen-

te abordou o final da 1.2 Dinastia e o inicio da 2.2 Dinastia com o Mestre de Avis.

Inferéncias e Fundamentacao teérica

O diretor de turma acompanha uma determinada turma ao longo de todo ano
letivo. Este, segundo Marques (2001), “acompanha, apoia e coordena os processos de
aprendizagem, de maturagao, de orientacao e de comunicagao entre professores, alu-
nos e pais” (p. 15). A orientacdo, segundo 0 mesmo autor, “consiste no processo de
ajuda ao aluno, com o objectivo de Ihe permitir ultrapassar os obstaculos a aprendiza-
gem que vao surgindo ao longo do percurso escolar” (p. 18).

O diretor de turma tem a fungdo de manter a comunicagéo entre a familia e a
escola. Na verdade, este deve comunicar com os encarregados de educagdo para que
estes tenham nog¢ao do desenvolvimento do seu educando. Porém, este nao deveria,
somente, contacta-los quando as situagcdes sdo mais desagradaveis, mas sim fazer o
inverso, ou seja, contactar os encarregados de educacado caso o seu filho esteja a

conseguir atingir os objetivos propostos.

Sexta-feira, 21 de outubro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

Ao ser iniciada a Pratica Pedagogica o docente comecgou por fazer a correcao
do trabalho de casa no quadro. Apds a correcgao distribuiu uma ficha sobre a amplitude
dos angulos. Neste momento o docente pediu aos estagiarios que fossem ajudando os
alunos na realizagdo dos exercicios. Enquanto isto foi possivel compreender que os
infantes ndo eram capazes de medir dngulos, porque nao sabiam como utilizar um

transferidor. Depois de se explicar como era utilizado, os alunos realizaram os exerci-
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cios sem dificuldades e com alguma rapidez. Como faltava algum tempo, mas ndo o

suficiente para realizar uma proposta de trabalho, os alunos jogaram ao “jogo do 24”.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Na aula de Estudo Acompanhado o professor realizou um exercicio intitulado
de “Quem conta um conto acrescenta um ponto”. Para tal pediu a cinco alunos que
saissem da sala e contou o conto aos que ficaram dentro da sala. Depois, pediu a um
dos alunos para voltar a entrar na sala e solicitou, a um dos que nao tinha saido, para
contar o conto ao que havia entrado recentemente. O aluno que tinha entrado em pri-
meiro lugar, deveria contar o conto ao aluno que entrou em segundo lugar e assim
sucessivamente até ao quinto aluno entrar. No final releu a histdria e os alunos ficaram
estupefactos porque o resumo que tinham ouvido ndo correspondia, em quase nada,
ao conto lido pelo professor. Para terminar a aula, como ainda havia tempo, o docente

sugeriu que jogassem ao “jogo do 24”.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza
Ha tarde, foi possivel assistir a aula de Ciéncias da Natureza. Os alunos fize-
ram a apresentacao de trabalhos de grupo. De seguida elaboraram varias atividades

sobre o sistema digestivo.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

O professor usualmente pede para os alunos realizarem um trabalho de grupo
para que consigam adquirir, por si sO, as suas aprendizagens. De facto, como refere
Pato (1995), os trabalhos de grupo “tém como pressuposto que o aluno € agente acti-
vo da sua propria aprendizagem.” (p. 9).

Os trabalhos de grupo podem ser bastante positivos quando realizados pelos
alunos. Quando um dos grupos foi questionado sobre como é que tinham elaborado o
trabalho, os alunos responderam que tinham copiado tudo de um site da Internet. A
mesma autora refere ainda que “o professor vagueie por entre os grupos, disponivel
para se regozijar com o que, no seu funcionamento, se encaminha bem, e para atalhar
quando é caso disso.” (p. 64). Ou seja, o docente quando pede que seja realizado um
trabalho de grupo precisa de acompanhar os grupos para que, situagdes como a rela-

tada, ndo acontegam.
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Terca-feira, 25 de outubro de 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

Na aula de Matematica, grande parte dos alunos nao teve presente pelo facto
de ter sido organizada uma visita de estudo de Educagdo Moral neste dia. Deste
modo, o professor optou por realizar varios jogos com os alunos no quadro interativo,

entre os quais a construgado de poligonos, figuras de area equivalente e sudoku.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Na primeira aula tiveram presentes menos alunos do que o habitual. Como tal,
o docente planeou uma aula mais ludica. Comegou por realizar a leitura de um livro (A
menina que sorria a dormir de Isabel Zambujal) e comentou, com os alunos, o tema do
mesmo. Para que os estagiarios comegassem a interagir com a turma pediu-lhes que
lessem alguns paragrafos. No final da aula, visto que alguns alunos desrespeitaram o

docente, este pediu a dois alunos que se retirassem por nao respeitarem as regras.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal
Durante o periodo da tarde foi possivel observar a aula de Histéria e Geografia
de Portugal. Ao contrario das aulas anteriormente referidas, neste dia so faltaram qua-

tro alunos e o docente optou por continuar as revisdes para a ficha de avaliagao.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

O docente de Lingua Portuguesa, quando iniciou a aula, afirmou que iria apre-
sentar um livro porque este fazia parte do Plano Nacional de Leitura (PNL) e porque

gostava muito. Segundo o site do PNL, este:

tem como objectivo central elevar os niveis de literacia dos portugueses
(...) Destina-se a criar condigbes para que os portugueses possam
alcancgar niveis de leitura em que se sintam plenamente aptos a lidar
com a palavra escrita, em qualquer circunstancia da vida.

Para tal, é disponibilizada uma lista de livros adaptada a cada ano de ensino.
De facto, o livro que foi lido neste dia faz parte do PNL.

Segundo o PNL, este livro devera ser apresentado no 3.° ano do 1.° Ciclo e nédo
no 6.° Ano do Ensino Basico. A lista de livros € realizada com base nas faixas etarias e

conteudos a desenvolver num determinado ano. Porém, o docente n&o considera que
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os alunos tenham capacidade para ler os livros destinados ao 6.° ano e, por isso, ndo

os apresenta a turma.

Sexta-feira, 28 de outubro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

O professor iniciou a aula projetando uma definigado de poligonos, assim como,
varios poligonos com a respetiva definicdo quanto ao numero de lados. Apés os alu-
nos terem passado para os cadernos as instrugcdes realizaram varios exercicios de
consolidacao. Enquanto isto, um dos alunos nao se estava a sentir bem e acabou por
vomitar. De facto, o aluno ja teria pedido a um estagiario para ir a casa de banho,
porém, tendo em conta que o estagiario nao é o professor titular solicitou que este
pedisse ao docente titular. O professor por ndo ouvir o aluno ndao o deixou ir. Este

acabou por nao conseguir aguentar e vomitou na sala de aula.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Na aula de Estudo Acompanhado o docente de Lingua Portuguesa leu um tex-
to, adaptado a turma, de Agatha Christie. Neste texto as personagens da historia
tinham o nome dos alunos. Porém, alguns alunos n&o foram referidos no mesmo. A
historia retratava o roubo de um diamante e os alunos teriam de tentar compreender
as pistas que eram dadas para resolverem o caso. Apds todos os alunos terem dado a

opinido sobre quem tinha roubado o diamante e o docente contou a versao final.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza
Na aula de Ciéncias da Natureza foi realizada uma Ficha de Avaliagao sobre os

conteudos lecionados, ao longo do presente ano letivo, até a mesma data.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

O exercicio realizado na aula de Area de Projeto estimulou e cativou os alunos.
Os alunos ao verem o seu nome referido no texto sentiam-se importantes e levava-os
a participar ativamente nas questées que o docente realizava. De facto, Rodari (2002)
diz que, ao referir o nome de uma crianga numa histéria “satisfaz o seu egocentrismo.”
(p. 138). Porém, mesmo que na histéria ndo estivessem enunciados os nomes de
alguns alunos, estes participaram e mostraram-se interessados no desfecho. Na ver-

dade, o docente realizou 0 mesmo exercicio que Rodari fazendo algumas adaptagdes
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“dei as personagens os nomes das criangas que me ouviam, e mudei os nomes dos
lugares para os adaptar aos que elas conheciam.” (p. 139). O autor refere que estas
alteracdes de locais e nomes atuam “como um reforgo do interesse e da atencgao, pre-
cisamente porque constituia um reforgo do mecanismo de identificagdo.” (p. 139). E
possivel afirmar que esta atividade despertou os alunos e desenvolveu as suas capa-

cidades de argumentacio e compreensao oral.
Sexta-feira, 4 de novembro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica
Neste dia, o docente reviu a classificacao dos triangulos quanto ao numero de
lados e ao numero de angulos. Na segunda parte da aula distribuiu uma ficha de clas-

sificacdo de poligonos.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Na disciplina de Estudo Acompanhado os docentes, a pedido dos alunos, repe-
tiram a atividade elaborada na aula anterior. Porém, visto que a disciplina é lecionada
por dois professores s6 desenvolveram a atividade nos primeiros 45 minutos. Na
segunda parte do bloco foi distribuida uma ficha de Matematica sobre a classificagao

de poligonos quanto ao numero de lados.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Em Ciéncias da Natureza, na aula da tarde, o professor introduziu o tipo de
denticao. Para facilitar a compreensao do assunto, o docente mostrou alguns videos
sobre o tema. Num dos videos era apresentada uma desvitalizagdo, mas o docente
nao conseguiu explicar o que estava a ser apresentado. Um dos estagiarios explicou

aos alunos, sem dificuldade, o processo da desvitalizagao.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

Durante um intervalo foi possivel conversar com o professor que leciona as
aulas assistidas as sextas-feiras. Na verdade, este confessou ndo estar preparado
para receber estagiarios e que nao sabia como haveria de realizar esta tarefa. Apesar
da Pratica Pedagogica ser bastante importante para o desenvolvimento do futuro pro-

fessor esta, segundo Jacinto (2003),
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pressupde, certamente, a necessidade de profissionais qualificados nas esco-
las, de forma a poderem possibilitar ao estagiario uma pratica pedagogica
orientada de qualidade e uma articulagdo entre a teoria e a pratica, dando,
assim, continuidade a formagao ja iniciada pela instituicdo de formagao. (p. 28).

Os estagiarios ao serem confrontados com um docente, que n&o esta qualifica-
do para os avaliar, coloca em causa a sua tarefa de cooperante. O professor coope-
rante pode, citando o mesmo autor, “pér em risco o processo de formacgao do futuro
professor.” (p. 28).

O orientador, em sala de aula, tem um papel fundamental na formacéao do futu-
ro professor. Cabe, desta forma, ao estagiario realizar uma reflexdo em que opte qual

o modelo que devera, ou ndo, seguir.

Terga-feira, 8 de novembro de 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica
Ao longo desta aula os estagiarios estiveram a auxiliar os alunos nos exercicios

de consolidagao da matéria, sendo que o conteudo era a amplitude dos angulos.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Durante esta aula, o professor pediu para que os estagiarios elaborassem a
correcao de fichas de trabalho dos alunos na sala dos diretores de turma. Ao regressar
a sala de aula o professor conversou com os estagiarios sobre o Estagio Profissional e

os contelidos lecionados numa outra Unidade Curricular do Mestrado.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Neste momento o professor distribuiu as fichas de avaliacdo e desenvolveu a
corregcado dos mesmos. Depois de ter ouvido conversas paralelas relembrou os alunos
que os docentes, da turma em questdo, tinham conversado e que nao iria dar uma
segunda oportunidade a quem tivesse um comportamento inoportuno. Apés um aluno
ter comecgado a responder mal ao professor varias vezes consecutivas, um outro aluno
relembrou o que o professor havia dito anteriormente. O professor retorquiu expulsan-

do o aluno, que havia advertido o docente, da sala de aula.
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Inferéncias

Na segunda aula da manha, de Lingua Portuguesa, os estagiarios nao tiveram
oportunidade de observar a aula lecionada pelo professor titular. E importante que o
estagiario tenha possibilidade de realizar tarefas que, como professor, tera de estar a
vontade. Porém, durante este momento o professor titular abordou o tema das oracdes
coordenadas e teria sido uma experiéncia mais vantajosa, para os futuros professores,

observa-la. Visto que nunca haviam tido essa oportunidade.

Sexta-feira, 11 de novembro 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

Durante este momento foram realizados varios exercicios sobre a desigualdade
triangular. Para comprovar este conteido o docente pediu para tentarem construir
tridangulos com palhinhas e colarem-nos no dossier. Ao longo dos exercicios os esta-

giarios foram apoiando os alunos nas duvidas que apresentavam.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado
Como continuagao da aula anterior foi finalizada a histéria adaptada a turma.
Na segunda parte da aula os alunos colocaram varios enigmas para que estes os con-

seguissem resolver.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza
Nesta aula foi distribuida uma ficha com um crucigrama sobre o sistema diges-
tivo. Na segunda parte da aula foi apresentado um video da colegcao “Era uma vez a
vida — O Figado”.
Inferéncias e Fundamentacao teorica

A aula de Matematica foi diferente do que se tem observado. Na verdade, o
docente tentou introduzir um conteldo utilizando materiais. Os alunos desta turma nao
demonstram gostar do conteddo nem das aulas de Matematica. Meyer (2010) numa

apresentacgao referiu que:

| teach high school math. | sell a product to a market that doesn’t want it, but is
forced by law to buy it. | mean, it’s just a losing proposition. So there’s a useful
stereotype about students that | see
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A Matematica nos dias que correm tem uma cotagdo muito negativa por parte
dos alunos. Esta é vista como algo obrigatério e sem sentido. Cabe ao docente
demonstrar que esta pode ser aprendida de forma ludica e que pode ter uma utilizacao
pratica nas nossas vidas. O docente ao realizar esta atividade conseguiu motivar os
alunos para a aprendizagem. Meyer (2010) diz ainda que é necessario encorajar 0s
alunos a gostar de matematica, quer por meios materiais, quer por utilizar situacdes
reais aos alunos.

Desta forma, o docente, ao alterar a sua estratégia habitual conseguiu cativar
os alunos e desenvolver competéncias matematicas que, até entdo, nao tinha conse-

guido.
Terca-feira, 15 de novembro 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

Ao iniciar a aula, o docente, corrigiu os trabalhos que havia enviado para casa.
Realizou alguns exercicios de consolidagdo sobre angulos e a construcao de graficos
circulares. Este, em debate com os alunos, esclareceu as duvidas expostas. Como
faltava pouco tempo para a aula terminar realizou alguns exercicios de raciocinio

matematico.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa
O docente apresentou um livro a turma. Ao mostrar o livro explicou as varias
caracteristicas da capa, contracapa e no que consistia a sinopse. Posteriormente, dis-

tribuiu uma ficha que os alunos deveriam completar conforme a histdria fosse lida.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal
No desenrolar da aula o docente abordou a expansao maritima portuguesa,

concluindo com a descoberta da Madeira e dos Acgores.

Inferéncias e Fundamentacao teérica

Nas aulas de Matematicas do 6.° H é possivel observar a boa relagao entre o
docente e os seus alunos. Na verdade, este consegue criar um bom ambiente em sala
de aula: os alunos respeitam-se mutuamente, assim como, o docente respeita todos
os alunos. E possivel observar que grande parte da turma nao tem dificuldades a

Matematica e trabalha com prazer. Segundo Carvalho e Silvestre (2010), “o papel do
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professor é fundamental no desenvolvimento do conhecimento matematico dos alunos
e das capacidades transversais.” (p. 148).

O docente admitiu que nunca tinha pensado seguir a vertente do ensino e, mui-
to menos, no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Porém, devido a sua vontade de aprender e
fazer com que os seus alunos aprendam mais e melhor, pesquisou e realizou varias
formagdes para conseguir melhorar o seu desempenho. Na verdade, segundo o Rela-

tério mundial de educagéo (1998):

A nova geragéo esta a dar entrada num mundo de mudanga em todas as esfe-
ras: cientifica e tecnoldgica, politica, econémica, social e cultural. Os contornos
da sociedade futura, «baseada no conhecimento», estdo a formar-se. O estatu-
to da educagéao esta a mudar (...) As percepgdes sobre a duragao da educacao
estdo também a mudar, a medida que as sociedades reconhecem que, no dizer
da Comisséo Internacional da Educagao para o século XXI, «o tempo para
aprender é agora a vida inteira», ndo apenas o periodo da infancia e da juven-
tude. (p. 13).

Em suma, um professor nunca devera ficar estagnado no tempo. O facto de o
mundo estar a evoluir faz com que o professor deva acompanhar o desenvolvimento
da sociedade e consiga adaptar as suas aulas aos alunos presentes naquele momen-

to.

Sexta-feira, 18 de novembro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica
Nesta aula os alunos realizaram exercicios sobre a construgao dos tridngulos.
Um dos alunos, que tem mais dificuldades, realizou exercicios diferentes dos restantes

sobre a adicdo e a multiplicacao.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

No inicio da aula foi apresentado um concurso, “Missdo Up”, da Galp. De forma
a enquadrar a turma no concurso foram apresentadas as regras e os prémios do
mesmo. Foi realizada, também, uma revisdo sobre energias renovaveis e a sua impor-
tancia.

Na segunda parte da aula a Policia de Seguranca Publica, nomeadamente os
agentes do departamento da Escola Segura, realizaram uma palestra sobre seguranca

na internet.
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Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Ao entrar na sala um aluno tentou agredir, com pontapés, um colega. Para que
esta situacdo nao tivesse um fim mais tragico um estagiario interveio segurando o
mesmo. O docente titular verificou se o aluno havia tomado a medicagao e pediu que
se sentasse.

Quando iniciou a aula explicou aos alunos como era realizada a digestdo dos

ruminantes e como é habitual distribuiu uma ficha de revisdo de conhecimentos.
Inferéncias

Os concursos entre escolas pode ser uma experiéncia muito vantajosa para os
alunos. De facto, as criangas mostraram-se motivadas com o tema. Caso seja realiza-
do pelos alunos, podera desenvolver a sua criatividade, capacidade e espirito de equi-
pa. Porém, apos a intervengdo do docente foi possivel concluir que os alunos néo

iriam interferir, diretamente, no trabalho que seria apresentado.
Terga-feira, 22 de novembro de 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

O docente iniciou a aula realizando a corre¢ao do trabalho de casa. Posterior-
mente, um estagiario iniciou a sua aula. Com o apoio de um PowerPoint explicou
como eram realizadas as somas, as subtragdes, as multiplicagcbes com base igual e
base diferente com poténcias. Realizou alguns exercicios orais para compreender se

os alunos haviam entendido o contetdo.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Ao longo desta aula, o docente introduziu os pronomes reflexivos com apoio do
manual escolar. Na verdade, os alunos ndo mostraram grande dificuldade em com-
preender o conteudo. Porém, apds a realizagdo de exercicios, orais, poucos acerta-

ram.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal
Como ¢é habitual, o professor, de modo expositivo, abordou o tema do comércio
em Africa. Optou por manter a luz desligada ao longo da aula e alguns alunos comeca-

ram a bocejar visto que ndo houve dinamismo.
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Sexta-feira, 25 de novembro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica
Nesta aula o docente diferenciou o circulo e a circunferéncia. Distribuiu uma

ficha de trabalho de forma a consolidar o conteudo.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Ao iniciar a aula foi realizada uma proposta de trabalho em que os alunos
teriam de organizar vérias falas, numa ficha, enquanto ouviam uma gravacgao.

Os alunos tiveram, ainda, a oportunidade de observar varios videos das “briga-
das” (home dado aos grupos participantes no concurso “Missao Up”) referentes ao

concurso em que a turma esta a participar.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

No primeiro bloco de 45 minutos a Policia de Seguranga Publica realizou uma
apresentacgao sobre delinquéncia juvenil.

No segundo bloco um estagiario abordou o tema da respiragdo. Ao iniciar a
aula, com o auxilio de um PowerPoint, foi explicando o percurso do ar apds entrar no
sistema respiratério. Posteriormente distribuiu uma proposta de trabalho e mostrou, a

toda a turma, os pulmdes de um porco.

Terca-feira, 29 de novembro 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

Ao iniciar a aula o docente comegou por realizar a corregao do teste de avalia-
¢ao. No segundo tempo um estagiario lecionou a aula de revisées sobre as poténcias.
Para dinamizar o tema realizou um jogo com os alunos por fila e distribuiu varios car-
tdes com questdes alusivas ao tema, depois de resolvidas os alunos entregavam os
cartdes aos colegas da carteira atras. Apos todos os grupos resolverem as questbes

fez a sua correcao e esclareceu as duvidas.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa
No primeiro bloco de 45 minutos o professor levou os alunos a Feira do Livro
que estava a decorrer na biblioteca. Durante a visita os alunos questionaram o docen-

te e os estagiarios sobre que livros deveriam comprar.
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Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal
Neste dia o professor explicou aos alunos 0 modo como os portugueses reali-
zaram a descoberta do caminho maritimo para a India, assim como, as dificuldades

que haviam encontrado durante o percurso.

Sexta-feira, 2 de dezembro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

Neste dia foi realizado o teste de avaliagdo. Antes de iniciar o teste, o docente,
pediu aos estagiarios que apoiassem os alunos com Necessidades Educativas Espe-
ciais. Estes alunos apresentaram bastantes dificuldades ao ler o enunciado e n&do con-
seguiram responder as questdes sem que este lhes fosse lido em voz alta. Enquanto
os alunos realizavam os testes o docente conversou com os estagiarios sobre a sua

carreira profissional.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

No primeiro momento, o docente de Matematica realizou revisdes para o teste
de avaliagao.

No segundo momento, o professor de Lingua Portuguesa projetou um texto no

quadro sem pontuag&o que, em conjunto, os alunos teriam de pontuar.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza
No inicio da aula o professor disponibilizou algum tempo para que os alunos
revissem a matéria autonomamente. No segundo tempo os alunos realizaram o teste

de avaliagao, sendo que, alguns, terminaram-no em menos de 15 minutos.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

Quando o professor titular partilha com os estagiarios a sua experiéncias estes
conseguem desenvolver perspetivas sobre a carreira docente que optaram por seguir.
Na verdade, segundo Loughran (2009), “uma experiéncia partilhada com outra pessoa
que se estima proporciona melhores oportunidades para reestruturar as situacoes e
para questionar 0os nossos pressupostos sobre a pratica.” (p. 31).

De facto, esta partilha vai proporcionar, ao estagiario, novas realidades que,
provavelmente, ndo havia imaginado. Segundo o mesmo autor, “0 conhecimento

adquirido através da partilha destas experiéncias (...) conduzem a uma aprendizagem
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mais significativa do que aquela que acompanha o «dizer como ensinar».” (p. 31).
Para além da consulta realizada durante a formagédo o estagiario devera conversar
com varios docentes sobre as diversas experiéncias vivenciadas para que, no futuro,

possa aproveitar os ensinamentos que Ihe foram transmitidos.

Terca-feira, 6 de dezembro de 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica
Neste dia foi realizada um mini teste de avaliagao sobre poténcias. Apds a rea-
lizagdo da prova, um estagiario desenvolveu um jogo sobre poténcias, visto que nao

teve tempo de o finalizar na semana anterior.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Quando os estagiarios entraram na sala de aula o docente informou que os
alunos iam realizar um teste de avaliagdo. Como tal, enquanto os alunos realizavam o
teste, o docente titular explicava como deveria ser elaborado um teste de avaliagao ao

6.° ano de escolaridade e quais as questdes pertinentes.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

No primeiro momento da aula os alunos realizaram o teste de avaliagdo. Apos
responder a duas questdes, um dos alunos, ndo conseguiu responder a mais nenhu-
ma questdo e saiu da sala de aula.

No segundo momento um estagiario apresentou a aula. Este explicou aos alu-

nos como havia sido feita a colonizagao dos arquipélagos da Madeira e Agores.

Sexta-feira, 9 de dezembro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica
No primeiro momento o docente escreveu no quadro as propriedades da adi-
¢ao. Apos explica-las realizou um resumo, oralmente, e desenvolveu alguns exercicios

com os alunos.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado
Nesta aula foi realizada a autoavaliagcdo da turma relativa a disciplina. Em pri-
meiro lugar, os docentes questionavam os alunos quanto a nota que mereciam e era

pedido, aos mesmos, para a justificar. Como a disciplina é lecionada por dois profes-
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sores, ambos deram a e chegaram a um consenso. Em alguns casos, os docentes néo

chegaram a acordo tendo, portanto, pedido aos estagiarios que dessem a sua opinido.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Um estagiario lecionou a aula deste dia. Comecgou por apresentar um Power-
Point referente ao tema, problemas respiratérios. Ao longo da aula os alunos foram
fazendo varias questbes sobre o tema as quais o estagiario respondeu sem dificulda-
de. Quando este nao sabia responder as questbes o professor titular, respondia ou

pedia aos outros estagiarios, caso soubessem, que ajudassem.
Terca-feira, 13 de dezembro de 2011

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

No inicio da aula, o docente comegou por corrigir os trabalhos para casa. No
segundo momento, desenvolveu alguns exercicios sobre estatistica e analise de
dados. Apds terminarem os exercicios, o docente corrigia-os no quadro e esclarecia as

duvidas dos alunos.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Neste dia, dois estagiarios apresentaram a sua aula. Nos primeiros 45 minutos,
coube a um estagiario abordar a biografia. Desta forma, optou por apresentar a biogra-
fia do patrono do agrupamento escolar (Pe. Bartolomeu de Gusmao) e explicou quais
caracteristicas de um texto biografico. Nos segundos 45 minutos, o outro estagiario
apresentou a autobiografia. Distribuiu uma autobiografia de Sophia de Mello Breyner
Anderson e depois de apresentar alguns livros da autora a turma explicou as particula-

ridades de um texto autobiografico.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

No primeiro momento desta aula o docente distribuiu e realizou a corre¢do do
teste de avaliagdo. De facto, um estagiario deveria apresentar a aula neste momento,
mas tendo em conta que grande parte da turma tinha ido realizar um concerto de
Natal, durante o primeiro tempo do bloco, o docente decidiu que este a apresentasse
na segunda parte da aula. O estagiario falou daa estadia dos portugueses em Africa

com o apoio de um PowerPoint.
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Sexta-feira, 16 de dezembro de 2011

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

Visto que este dia foi o ultimo do 1.° periodo, o docente decidiu que nao iria
apresentar conteudo se seriam realizados alguns jogos. Como n&o conseguiu ligar o
quadro interativo deixou os alunos brincarem, livremente, na sala de aula, enquanto

explicava aos estagiarios a sua carreira docente.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Neste bloco de 90 minutos foram realizadas as avaliacdes e autoavaliagbes
dos alunos. Em alguns casos os docentes titulares tiveram dificuldades e pediram aos
estagiarios para partilharem a sua opiniado, sendo que a classificagao desses alunos foi

atribuida por votagao entre os trés estagiarios e os dois professores titulares.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Os alunos trouxeram prendas para realizar uma troca durante este ultimo
momento. Enquanto a professora organizava a atividade alguns alunos cantavam can-
¢cbes de Natal. Quando comecaram a trocar as prendas um dos alunos foi agredido,
por um colega, nos drgaos genitais. Este retribui-o com um murro na face do colega.
Um estagiario teve de intervir para que estes ndao se envolvessem em confrontos
maiores enquanto o professor titular observava a situagao do fundo da sala sem fazer

nem dizer nada!

Inferéncias e Fundamentacao teorica

Na aula de Ciéncias da Natureza com o 6.° B é natural existirem desacatos
dentro da sala de aula. Porém, até ao momento, ndo tinham sido observadas agres-
sbes com esta intensidade. Na verdade, segundo Cordeiro (1997), “sempre houve
violéncia no mundo, e n&o consta que, em numeros absolutos, haja propriamente mais
agora.” (p.89). De facto, os meios de comunicacdo facilitam a propagacado destes
acontecimentos nas escolas mundiais. O mesmo autor refere que “ a pobreza, o meio
social desfavorecido,(...) a falta de principios orientadores, a disfungao familiar” (p. 90)
sdo algumas das causas para estes desacatos.

Estas situacdes iniciaram-se quando os alunos compreenderam que o docente
ndo se impunha, ou seja, que ndo cumpria as regras estabelecidas, ou melhor, cum-

pria as regras so6 para alguns alunos. Segundo Estrela (1992), “se a regra nao é consi-
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derada como legitima, ela surge aos olhos do aluno como uma arbitrariedade do pro-

fessor que so6 sera respeitada coercivamente.” (p. 58).

Terca-feira, 3 de janeiro de 2012

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica
Neste dia, por motivos de forga maior, o professor titular ndo pode comparecer.
Como tal, os estagiarios tentaram realizar uma atividade com os alunos e optaram por

mudar de estratégia. Apresentaram um video sobre a histéria da matematica.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Na primeira aula deste ano o professor realizou uma breve revisdo do contetudo
dado pelos estagiarios na ultima aula do 1.° periodo. Posteriormente mostrou alguns
videos de Charlin Chaplin e leu uma biografia, do manual, sobre 0 mesmo, finalizando

com questdes de interpretacao e analise gramatical.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Sendo esta a primeira aula do 2.° periodo, o docente comegou por conversar
com os alunos sobre as avaliagdes do 1.° periodo. De facto, o docente aproveitou este
momento para fazer comparacoes entre turmas diferentes. Os alunos reagiram mal e
deixaram de prestar atencdo ao que este ia dizendo. O docente se apercebeu referiu
que, essa atitude, so fazia com que estes “fossem piores pessoas”.

De seguida reviu os conteudos abordados por um estagiario no dia 13 de
dezembro.

Inferéncias

E importante que o docente tenha consciéncia das avaliacdes dos seus alunos
e que consiga auxilia-los de forma a melhorar. Porém, a forma como os comentarios
foram feitos, na ultima aula do dia, fazem com que os alunos se desmotivem e nao
deem importancia a avaliagao.

Na verdade, um docente devera utilizar a avaliagdo para compreender as difi-
culdades dos alunos e tentar, diversificando as estratégias, com que estes melhorem a

sua avaliacdo e nao realizar comparagdes, constantes, entre pessoas ou grupos.
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Sexta-feira, 6 de janeiro de 2012

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica
Neste dia o docente faltou. Os estagiarios realizaram algumas atividades com

os alunos.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Como esta seria a primeira aula do 2.° Periodo os professores da disciplina
optaram por falar com os alunos de modo a compreender como se sentiam face as
classificacdes que haviam tido, um a um, em voz alta. Enquanto questionavam os alu-
nos iam comentando, com a turma, o que é que era necessario para manter a classifi-
cacao ou melhora-la. Um destes alunos explicou que, com a ajuda da méae, ja tinha
realizado um horario de estudo e que o tinha de cumprir. Outro aluno, repetente, disse
que era agredido, em casa, quando as notas nao eram satisfatorias, o que deixou os
colegas atrapalhados, porque nunca tinham sido castigados com base nas classifica-

coes.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Nesta aula o docente tentou realizar uma revisdo do sistema respiratorio e
abordou o tema da hematose pulmonar. Porém, como € habitual, o0 comportamento da
turma foi catastréfico. O professor nao tentou minimizar a confusao na sala de aula
prosseguindo com a mesma. Apresentou um video sobre a hematose pulmonar, que
poucos alunos prestaram atengéo. No decorrer da aula dois alunos tentaram distrair os
estagiarios faltando-lhes ao respeito. Os estagiarios advertiram o professor para esta
situacao, porém, o docente duvidou dos estagiarios e agiu como se este aluno tivesse
razao.

Quase no final da aula, um estagiario teve de puxar esse mesmo aluno para o
outro lado da sala para que este ndo pontapeasse um colega na face, dentro da sala.
Ao ver a situacéo o docente ndo tomou nenhuma atitude e, posteriormente, outros dois
alunos agrediram um colega e estes s6 terminaram quando o estagiario foi forcado a
interferir.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

Os elementos que compdem a turma influenciam o comportamento da mesma

no decorrer das aulas. Na verdade, segundo Amado e Freire (2002), “é sobretudo na
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adolescéncia, com o desenvolvimento da capacidade de «pensar sobre o que

os outros pensarao de si proprios», que se torna mais premente a necessidade de ser

aceite pelo grupo” (p. 20). O comportamento dos alunos € influenciado pela ideia que
os colegas formam do discente.

Em suma, os alunos referidos na ultima aula preferem perturbar a aula, se o pro-

fessor permitir, e serem vistos como “engragados”, perante os colegas, do que com-

portarem-se bem e ficarem indiferentes aos olhos dos outros.

Terca-feira, 10 de janeiro de 2012

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

A semelhanca da semana anterior, o docente ndo conseguiu estar presente. A
situacao foi informada por outro docente da escola que pediu para deixar os alunos
sair mais cedo. Como tal, os estagiarios falaram com os alunos sobre a disciplina de

Matematica.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Nesta aula um estagiario apresentou a aula: a bibliografia de Beethoven e a
vida do autor. Ao contrario do professor titular, realizou questées aos alunos que nao
participavam tantas vezes na sala de aula e que apresentavam mais dificuldades em
Lingua Portuguesa.

Quando terminou a aula o professor titular, de Lingua Portuguesa, reuniu os
estagiario e deu o seu parecer. Referiu que o estagiario tinha realizado perguntas mui-
to faceis. O estagiario respondeu dizendo que as tinha feito aos alunos que apresen-
tam mais dificuldades na sala de aula e que raramente comunicam, o professor retor-
quiu que esse ndo deixava de ser um ponto negativo, porque tinha avisado, anterior-
mente, que ndo deviam dirigir perguntas a alguns alunos porque “(...) eles ndo sabem

nada e s6 servem para perder tempo!*

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Nos primeiros 60 minutos o docente falou sobre a Lisboa Quinhentista. Nos
ultimos 30 minutos um estagiario abordou a Uni&o Ibérica e apresentou uma proposta
de trabalho sobre o0 mesmo tema que havia preparado para 45 minutos.

Depois de ter terminado a aula, o docente referiu que havia ficado satisfeito
com a prestacdo do estagiario, assim como, os alunos que o respeitaram ao longo dos

45 minutos.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

Com base no primeiro ponto artigo 3 da Declaragdo Mundial sobre Educacgao
para Todos da UNESCO (1990), podemos observar que “a educagéo basica deve ser
proporcionada a todas as criangas, jovens (...) [para isso] € necessario universaliza-la
e melhorar a sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desi-
gualdades.”. Durante esta aula o estagiario tentou, tal como refere o artigo anterior-
mente citado, minimizar as desigualdades e diferengas presentes, todos os dias, no
ambiente escolar.

Como é referido no segundo ponto do mesmo documento “para que a educa-
céo basica se torne equitativa, € mister oferecer a todas as criangas, jovens (...) a
oportunidade de alcangar e manter um padrdao minimo de qualidade de aprendiza-
gem.”. Para que tal aconteca o professor devera, sempre, tratar todos os alunos da
mesma forma. De facto, é possivel observar que os alunos esquecidos pelo professor
titular ndo realizam, nao prestam atencao a aula e o docente nao se interessa em cati-

va-los, deixando esse trabalho para os professores de apoio e para os estagiarios.

Sexta-feira, 13 de janeiro de 2012

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

No sumario desta aula, o docente escreveu que iria abordar a multiplicagao e
divisdo. Porém, nenhum dos conteudos foi abordado. Esta atitude deu-se pelo facto do
mesmo nao ter preparado a aula que havia pensado. Para colmatar esta falha entre-
gou uma proposta de trabalho sobre a subtracdo e as suas propriedades. Devido a
dificuldade de se impor, os alunos nao realizaram a proposta e o docente, optou por
realizar um jogo, na Internet, que pretendia desenvolver o Iéxico do jogador. Todavia,

o comportamento dos alunos manteve-se incontrolado até ao final da aula.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Esta aula comegou com uma apresentacdo de uma dramatizagdo por parte dos
alunos. Entretanto, o docente de Lingua Portuguesa apresentou varios excertos de um
filme francés, Entre les murs, legendado em brasileiro. O professor abordou o compor-

tamento em sala de aula e relacionou-o com o comportamento dos alunos da turma.
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Posteriormente, o docente de Matematica distribuiu uma ficha de trabalho sobre
as propriedades da subtragdo. Para finalizar, o docente de Lingua Portuguesa distri-

buiu uma ficha formativa sobre palavras derivadas.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

A situacédo relatada na 1.2 aula deste dia repetiu-se: o docente voltou a escrever
um sumario que nao correspondeu ao que fora desenvolvido na aula por nao ter plani-
ficado a aula que pensava lecionar. Apresentou varias fichas de trabalho sobre o sis-
tema respiratério do ser humano e pediu para que estes as realizassem. No entanto,
os alunos acabaram por nao realizar as propostas de trabalho e alguns sairam da sala

de aula para irem para o recreio.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

E importante que o docente antes de iniciar uma aula tenha a capacidade de a
planear para que tudo se desenrole de uma forma mais organizada. Na verdade,
segundo Januario (1996), a planificacdo permite “ uma estruturagdo e uma visualiza-
¢ao prévia da intervencao, [reduz] a aleatoriedade e [tenta] prever os limites provoca-
dos pelos factores de contingéncia e, principalmente, ligam o pensamento e agdo.” (p.
68).

O processo de planificar a aula torna-se bastante importante tendo em conta
que é um momento em que o docente pode prevenir alguns percalgcos que possam

suceder durante a aula.

Terca-feira, 17 de janeiro de 2012

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

Por motivos de saude nao foi possivel observar esta aula.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Neste dia o docente distribuiu um livro, Ulisses de Maria Alberta Menéres, por
cada dois alunos. Posteriormente pediu a varios alunos que o lessem em voz alta.
Enquanto os alunos o faziam o professor foi interrompendo a leitura para realizar
questdes gramaticais. Quando terminaram a leitura os alunos preencheram a ficha

sintese relacionada com o livro.
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Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Ao entrar na sala de aula, o docente estava a comer. Comecou a falar com os
alunos, com a boca cheia de comida e a explicar os conteudos que iria abordar naque-
le dia. Enquanto observava esta situagao, um aluno questionou o professor se nao era
falta de educacgado comer na sala de aula e falar “com a boca cheia”. O professor res-
pondeu abrindo a porta da sala e expulsando o aluno da mesma. Continuou a aula

como se nada tivesse acontecido.
Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A leitura em sala de aula foi realizada com o fim de compreender conteudos
gramaticais. Com base nas respostas dadas pelos alunos, ao longo da aula, observa-
se que estes tém dificuldades em entender os conteludos gramaticais. Tal como refere
Magalhdes (2009), citando Rocha “o desenvolvimento da literatura para criancas liga-
se a escolaridade e aos seus objectivos” (p. 134). A forma como os contelidos grama-
ticais, referentes a obra, foram abordados ao longo desta aula nao foi, de todo, cati-
vante. Conforme é referido pelo Ministério da Educacao (s.d.) “as atividades para
aprendizagem do funcionamento da lingua devem ser desenvolvidas de forma a nunca
afectar o prazer da leitura da obra completa” (p. 38).

De facto, os alunos perderam o interesse apés se terem apercebido que iriam
abordar contelidos gramaticais e para o aluno, citando Diniz (1994), “a leitura perde
todo o seu valor, se 0 que a crianga ler nao trouxer nada a sua vida, se os [professo-
res] nao Ihe transmitirem o que a «boa» leitura lhe pode dar” (p. 55).

Na verdade, as obras classicas presentes nos programas escolares sao essen-
cialmente adaptacgdes. Segundo Magalhaes (2009), estas demonstram-se fundamen-
tais no desenvolvimento infanto-juvenil (p.127). A mesma autora refere que o escritor “
adapta/ reescreve obras provindas quer do patriménio oral, quer da tradigdo culta,
anteriormente direccionadas ao publico adulto” (p. 126) e que estas sao escritas “de
modo a torna-las acessiveis ao publico” (p. 127). Porém, ndo sao as unicas alteracdes
feitas a obra. Os livros direcionados a estas idades, tal como Ulisses de Maria Alberta
Menéres, segundo Magalhaes (2009), sdo “ajustados a um leitor em fase de alfabeti-
zagao” (p. 129).

Maciel (2003), refere que Maria Alberta Menéres, “professora, escritora, anima-
dora cultural, e divulgadora do livro e da leitura” (p. 5), consegue, através da sua obra
infanto-juvenil aproximar “o adulto da crianga, o adulto da sua prépria infancia e a

crianga do mundo e dos grandes temas dos adultos. E um encontro de geragdes, de

108



memoarias e vivéncias, de afirmacdes e valores” (p. 5). O mesmo autor refere que se
deve dar um “destaque especial a [um classico] da bibliografia da Autora, que [é] Ulis-
ses (...) uma fabulosa adaptacao para jovens, da Odisseia de Homero” (p. 7). Na ver-
dade, a sua escrita, com base em Riscado (2003), reflete uma “alma infantil, pura e
capaz, como s0 as criangas o sao, de olhar para o interior das coisas e de la descobrir
as vibragdes intimas e os sentidos ocultos que se desvendam apenas aos eleitos” (p.
8).

Em suma, sendo esta uma obra tdo rica que cativante torna-se quase como

uma leitura obrigatéria no 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Sexta-feira, 20 de janeiro de 2012

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

O docente distribuiu uma ficha sobre expressdes numéricas aos alunos. Ainda
que estes ndo tenham realizado a ficha de trabalho foi desenvolvida a corre¢édo no
quadro, de modo que, grande parte dos alunos, copiou do quadro e afirmou ter reali-

zado a proposta de trabalho.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

No correr desta aula, o professor de Matematica distribuiu uma ficha de traba-
Iho, sobre expressbes numéricas aos alunos. Enquanto isto o professor de Lingua
Portuguesa avaliou a organizacao dos dossiers. Apos ter finalizado a avaliagao expli-
cou aos alunos o que deveria ser melhorado e quais os dossiers que melhor estavam

organizados.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Neste dia dois estagiarios realizaram uma aula avaliada por um docente da
Escola Superior de Educacao Jodo de Deus. Estes desenvolveram o sistema circulato-
rio através de um PowerPoint. Para finalizar a aula os estagiarios permitiram que os

alunos manuseassem um coragéo de porco que haviam trazido.

Tercga-feira, 24 de janeiro de 2012

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica
Esta aula foi desenvolvida por um estagiario e assistida por um docente da

Escola Superior de Educacao Joao de Deus. Na verdade, este deveria apresentar 45
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minutos de aula. Ao longo deste tempo deveria de abordar: numeros primos e nume-
ros compostos, decomposi¢ao de numeros em fatores primos, fragdes inferiores a uni-
dade, fragdes iguais a unidade, fragbes superiores a unidade, fragées superiores a
unidade e que representem numeros inteiros e simplificar uma fragcao até a sua forma
irredutivel. O estagiario optou por apresentar um documento flipchart realizado pelo
proprio. Como era aula de revisao dos conteudos abordados no 5.° ano, o professor
titular optou por pedir uma ficha formativa. Ao terminar a sua aula, no tempo previsto,
0 docente da sala pediu que o estagiario continuasse a dar aula acabando por apre-

senta-la em 80 minutos de aula.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Quando iniciou a aula o docente distribuiu uma proposta de trabalho sobre
expressdes idiomaticas e pediu aos alunos para a realizarem. Até que, um dos alunos
advertiu o professor para o facto de este ter apresentado a ficha com as solugdes.

Deste modo o docente pediu aos alunos para realizarem uma cépia do manual.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

No inicio da aula o estagiario distribuiu as propostas de trabalho, corrigidas,
gue os alunos haviam realizado anteriormente. Ao terminar o docente iniciou a aula.
Um dos alunos estava desatento e, consequentemente, o docente expulsou-o da
mesma, sem que este pudesse explicar que estava a apanhar um lapis que tinha cai-
do no chéo.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Durante a aula assistida, o estagiario utilizou o quadro interativo recorrendo ao
software do mesmo. Para que os alunos compreendessem os conteudos, optou por
demonstrar, através de gravuras, o conteudo que estava abordar e ir realizando, ao
longo da apresentacéio, alguns exercicios.

De facto, segundo Abrantes et al. (1999), “a auséncia de elementos de com-
preensao, raciocinio e resolucédo de problemas nas actividades dos alunos pode mes-
mo ser responsavel por grande parte das dificuldades que muitos sentem em realizar
procedimentos aparentemente simples.” (p. 25).

Ao desenvolver esta estratégia o estagiario conseguiu identificar algumas difi-
culdades dos alunos, no momento, e explicar como estas poderiam ser ultrapassadas

sem que desenvolvessem ideias erradas do que fora abordado.
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Sexta-feira, 27 de janeiro de 2012

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica
Ao iniciar a aula, o docente escreveu algumas expressdes numéricas no qua-
dro e pediu para os alunos as resolverem. Como €& habitual, os alunos nao estiveram

atentos durante a aula toda copiando, no final, as respostas aos problemas.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado
Depois dos alunos terem pedido uma repeticdo da atividade realizada nas
aulas dos dias 28 de outubro e 4 de novembro o docente acabou por realiza-la nova-

mente, adaptando uma histéria de Agatha Christie a turma em questéo.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Nesta aula um estagiario apresentou a aula sobre os cuidados e problemas
cardiacos. Através de um PowerPoint e de videos explicou como eram provocadas
algumas doencgas do sistema circulatorio e 0 que era necessario fazer para as preve-
nir. No final da aula, apresentou um video onde um atleta de alta competicao havia
sofrido um ataque cardiaco, de forma a demonstrar que estes problemas poderiam

acontecer mesmo realizando desporto.

Inferéncias e Fundamentacao teérica

A aula desenvolvida pelo estagiario pretendia sensibilizar os alunos para os
diversos problemas de saude que podem ocorrer por falhas no sistema circulatorio.

Andrade (1995) refere que, antigamente:

a educagao sanitaria consistia, sobretudo, numa instrucdo sobre saude, onde
prevalecia a abordagem informativa e didactica (...) Hoje, a promogao da sau-
de é considerada como um processo educativo, onde a dimensao participativa
das pessoas envolvidas é primordial. (p. 8)

Na verdade, a escola ocupa um espacgo bastante importante para a transmis-
sdo destes conhecimentos, onde o aluno podera partilhar as suas experiéncias. De
facto, o estagiario enquanto lecionou a aula tentou que todos os alunos participassem
e dessem a sua opinido sobre de que forma se poderiam prevenir. Como afirma a
mesma autora, a educacao para a saude “implica que o aluno depare com vivéncias

gue o incitem a colocar questbes em relagdo a sua saude e a dos outros, a construir
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conhecimentos, atitudes e capacidades indispensaveis para fazer opgcbes em plena
liberdade.” (p. 9)

Enquanto leciona um tema relacionado com a saude, o docente deve ter em
atencgdo a opinido dos alunos e estar preparado para conseguir ouvir todas as opinides
e sugestdes que possam ser feitas. De facto, um dos alunos frisou que fazer desporto
poderia ajudar na sua saude, mas nao tinha paciéncia para tal. Neste momento, o

estagiario teve de aceitar a sua opinido e a sua liberdade.

Terca-feira, 31 de janeiro de 2012

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

Ao iniciar a aula, o docente corrigiu o trabalho de casa. Em seguida, pediu para
alguns alunos realizarem situagoes problematicas sobre fragcbes, no quadro, e explica-
rem o raciocinio légico que haviam tido. Desta forma, conseguiu compreender algu-

mas duvidas, gerais, que estavam a dificultar a aprendizagem.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Quando iniciou a aula, o docente realizou algumas questbes gramaticais sem
qualquer documento. Ao deparar-se com o facto de que quase nenhum aluno conse-
guiu responder as questdes realizadas, disse, aos mesmos, que no dia seguinte iriam
ter uma prova de avaliagdo, marcada naquele momento, para que estes estudassem

os conteudos.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Nesta ultima hora do dia, o professor distribuiu as provas de avaliagao escrita.
Pelo facto de grande parte dos alunos ter tido uma nota positiva este justificou o feno6-
meno com a facilidade da prova. Dizendo que tinha “baixado a fasquia” para que todos
fossem capazes de o fazer. Um dos alunos, ao ter uma duvida quanto a correcao de
um exercicio, colocou o dedo no ar e esperou que o professor desse a palavra. Expli-
cou, entdo, que um exercicio deveria estar mal corrigido. O professor desprezou o
aluno dizendo que ainda nao tinham comegado a corregdo e para se manter calado

em seguida realizou a corregao dos testes de avaliagdo oralmente.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

Amado e Freire (2002) com base em Estrela, referem que existem diferentes
tipos de sensibilidade demonstrada pelos professores consoante os alunos que tem a
sua frente. De facto, os mesmos autores, utilizando a tipologia de Brophy e Good,
apresentam trés tipos de professores (s6 sera demonstrado o que melhor se adapta
ao professor de Historia e Geografia de Portugal). Na verdade, Amado e Freire (2002),
referem que “os professores sobreativos (overactive) «marcam» rapida e excessiva-
mente os alunos e tratam-nos em fungao destas expectativas relativamente fixas, rigi-
das e estereotipadas.” (p. 23).

O docente, em conversa informal, ja havia dito que ndo havia nada a fazer, pois
o aluno ja tinha reprovado uma vez. Estas atitudes tém uma grande influéncia no aluno

€ na sua participagao ativa na sala de aula.
Sexta-feira, 3 de fevereiro de 2012

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

Durante este dia o docente propbs a realizacdo de uma proposta de trabalho
sobre expressdes numéricas. Na verdade, durante a aula os alunos brincaram durante
grande parte do tempo. De facto, alguns alunos “apoderaram-se” do computador exis-
tente em todas as salas de aula e visualizaram videos no Youtube. O docente ao
deparar-se com esta situagdo nao reagiu. Posteriormente, apds dois alunos comeca-

rem a dancar, o professor marcou-lhes falta disciplinar.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Na primeira parte desta aula, lecionada pelo professor de Lingua Portuguesa,
os alunos realizaram a corregéo do teste de avaliagéo.

No segundo momento, o docente de Matematica distribuiu uma proposta de

trabalho sobre expressées numéricas.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza
Neste dia foram os estagiarios a lecionar a aula. O primeiro estagiario apresen-
tou a sua aula sobre o sistema urinario durante 45 minutos. Apos ter terminado outro

estagiario apresentou a pele.
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Terca-feira, 7 de fevereiro de 2012

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica
Durante esta aula o docente realizou exercicios de consolidagdo dos temas

abordados ao longo do ano letivo.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Neste dia foi um professor da biblioteca a apresentar a aula. Tinha gravado a
leitura de uma histéria e diapositivos de apresentagdo com imagens da histéria. Apds
apresenta-la a turma, o docente pOs algumas questdes sobre o que estes haviam

ouvido. Para terminar a aula foi distribuida uma proposta de trabalho.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal
Como ja é habitual, o docente lecionou a aula sentado durante os 90 minutos.
Na verdade, pediu a um estagiario para apagar a luz no inicio da aula. Ao iniciar o

segundo tempo, parte dos alunos estavam deitados com a cabeg¢a em cima da mesa.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Na verdade, no decorrer da aula de Lingua Portuguesa, o professor titular ndo
deveria ter interferido com a apresentacdo. Para além de interromper o raciocinio do
docente da biblioteca distraiu os alunos que estavam atentos e interessados na apre-
sentacdo. Bastos (1999), afirma que a Biblioteca Escolar tem um papel importante
para com “a aprendizagem da leitura, a literacia, a criagcao e o desenvolvimento de
prazer e ler e a aquisicdo de habitos de leitura” (p. 295). Desta forma, segundo Silva
(2000), a Biblioteca Escolar pode “desenvolver actividades informativas/formativas,
(...) promover o desenvolvimento do espirito critico” (p. 91). Algo que se tentou desen-
volver, mas fora interrompido pelo professor titular.

A Biblioteca Escolar deveria interagir, mais vezes, diretamente em sala de aula
como foi realizado neste dia, pois, demonstra aos alunos que podem recorrer a mes-
ma em qualquer altura. Contudo, a dificuldade dos professores em articular o nimero
de aulas com os conteudos propostos pelo Ministério da Educacédo e a preparacao
para os exames, ndo permite que estas atividades sejam desenvolvidas regularmente

em sala de aula.
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Sexta-feira, 10 de fevereiro de 2012

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica
O docente distribuiu uma proposta de trabalho. Para que nao voltasse a acon-
tecer o que se havia passado na semana anterior, o docente frisou que esta ficha ia

ser avaliada e deveria ser feita individualmente.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado
Durante esta aula os alunos resolveram uma proposta de trabalho, semelhante

a apresentada na hora anterior no 5.B.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Nesta aula os alunos realizaram uma prova de avaliagéo.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Habitualmente as aulas relatadas a sexta-feira costumam ser bastante agitadas
e com pouco rendimento por grande parte das turmas. Na verdade, isto deve-se a
forma como o docente titular gere 0 comportamento na sala de aula. Neste dia um
aluno afirmou que a culpa do comportamento durante a aula, da tarde, era do profes-
sor e que este é que devia “impor respeito” porque “Em casa a minha mae mete regras
e eu obedeco. Aqui o setor ndo faz nada e eu porto-me mal”. De facto, segundo Maya
(2000), “a permissividade do professor também é apresentada de modo negativo” (p.
128). Citando o mesmo autor, “os alunos preferem que o professor adopte um estilo
autoritario para fazer face a comportamentos delinquentes” (p. 128).

Porém, é importante frisar que o estudo de Maya (2000) refere que, apesar dos
alunos preferirem um professor autoritario, este “é¢ caracterizado com mais adjectivos
negativos do que o [permissivo] (...) isto talvez acontega porque o professor permissi-
Vo cria uma relagdo mais proxima com eles, o que o torna mais simpatico aos seus
olhos” (p. 128).

Com isto é possivel concluir que os alunos se adaptam ao tipo de professor
que esta a sua frente. As suas atitudes vao depender, simplesmente, da forma como o

docente os aborda e reage as diversas situagdes.
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Terca-feira, 6 de margo de 2012

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica
Nesta aula o docente comecgou por corrigir o trabalho de casa. Posteriormente
um estagiario apresentou a sua aula com o apoio de um PowerPoint. Em 45 minutos

deveria abordar a razao e a proporcionalidade.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Durante a primeira parte da aula foram realizados exercicios de analise grama-
tical e interpretacdo de um texto do manual. O professor titular ao deparar-se com uma
duvida de um aluno referiu o seguinte “Tenho um elogio a fazer a um aluno meu...
[Nicolau] és burro, és burro por ndo saberes explicar!” ao qual os colegas responde-

ram rebaixando o colega.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Durante esta aula os alunos realizaram uma prova de avaliagao.
Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A Academia das Ciéncias de Lisboa e da Fundagao Calouste Gulbenkian
(2001), definem “burro” como uma pessoa “que denota falta de inteligéncia” (p. 599).
Na verdade, segundo Gardner (1999):

The ancient Greeks valued the person who displayed physical agility, rational
judgment, and virtuous behavior. The Romans highlighted manly courage, and
followers of Islam prized the holy soldier. Under the influence of Confucius, Chi-
nese populations traditionally valued the person who was skilled in poetry, mu-
sic, calligraphy, archery, and drawing (...) At the beginning of the twentieth cen-
tury, the intellengent person was one who could dispatched to the far corners of
an empire and who could then execute orders competently. Such notions
remain important to many people. (p. 1).

Ao longo dos séculos o “ser inteligente” € atribuido as pessoas que conseguem
dar respostas as necessidades de uma area especifica. Gardner (1999) define
inteligéncia como “ a biopsychological potential to process information that can be acti-
vated in a cultural setting to solve problems or create products that are of value in a
culture.” (p. 33). Ou seja, o autor mostrou que a inteligéncia ndo se resume a capaci-
dade de resolver problemas, criar produtos, ao intelecto ou ao cognitivo. O conceito de

inteligéncia foi perdendo a sua importancia tornando-se num vasto leque de capacida-
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des/habilidades que cada um dos seres humanos possui, como por exemplo: a relagcéo
do individuo com ele mesmo e com 0s outros.

Em suma, apds toda a pesquisa em volta das Inteligéncias Multiplas ndo é
possivel que alguém seja “burro”, pois, essa pessoa tem varias inteligéncias que, de
certeza, algumas foram mais desenvolvidas que outras. Na verdade, o proprio sistema

de ensino faz com que essa distingédo esteja bem explicita.

Sexta-feira, 9 de margo de 2012

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

Ao longo desta aula os alunos realizaram varios exercicios sobre graficos de
barras e de linhas. Na verdade, o docente nao explicou como é que eram realizados e
quais as regras para a constru¢cao dos mesmos, pedindo, somente, para ler uma pagi-

na do livro e realizarem o exercicio que havia distribuido.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

Ao contrario do que é habitual o docente de Matematica iniciou esta aula distri-
buindo uma ficha de trabalho pelos alunos. Enquanto os alunos realizavam a ficha o
docente de Lingua Portuguesa, fez varios apontamentos sobre os alunos. Um dos
alunos ficou curioso e foi ter com o professor para compreender o que estava a fazer.
Ao comecar a ler afastou-se e comegou a dizer em voz alta “maluco, doido e deficiente
és tu!”, apontando para o professor, agarrou na sua mochila e saiu da sala de aula.

Quando comegou o segundo tempo o professor de Lingua Portuguesa disse
que tinha tirado alguns apontamentos e, consequentemente, havia chegado a uma
conclusao sobre o futuro emprego de cada aluno da turma. Referiu que o aluno que
saiu da aula nao iria “passar de um guitarrista de metro.” e conferiu, lendo a sua folha,
que o havia identificado como maluco, doido e deficiente. Aos restantes alunos foram
atribuidas profissbes como: politico corrupto, manipulador, pedinte, eletricista, dona de
casa, entre outras. Alguns alunos demonstraram-se bastante revoltados com as infe-

réncias realizadas pelo docente.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Antes de iniciar a aula, o docente comecgou a escrever um apontamento, sobre
as plantas no quadro. Conforme os alunos iam entrando pedia para que copiassem
tudo para o seu caderno. Posteriormente distribuiu duas fichas de trabalho e realizou a

sua correg¢do. Ao longo da aula foi possivel observar que alguns alunos gozavam, com
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um colega, pelo facto de este ter cortado o bugo. O professor ao deparar-se com esta
situacéo, que acabaria por continuar ao longo de toda a aula, ndo teve nenhuma atitu-

de que interrompesse estas atitudes.

Inferéncias e Fundamentagao teérica

O professor devera ser, sempre, um exemplo a seguir. Uma pessoa que
demonstre aos seus alunos como devem tratar os outros de forma mais correta de
acordo com a sociedade onde estao inseridos. Como tal, um professor que quer que
os alunos o respeitem, precisa de os respeitar em primeiro lugar.

Na verdade, segundo Amado e Freire (2002), “ o respeito é simultaneamente
parte de uma competéncia cultural que se espera que o professor inculgue nos seus
alunos” (p. 10). Com base em Estrela (1995), “ao estabelecer um sistema de prescri-
¢oes, permissdes e interditos para si e para os seus alunos, o professor circunscreve
direitos e deveres, determina papéis e fungdes, veicula mensagens valorativas.” (p.
71). Se o proprio professor ndo cumpre o que estipulou, é natural que o aluno ignore
as regras anteriormente impostas.

Citando o0 mesmo autor, podemos concluir que:

a concepgao do ensino como atividade moral em que os valores éticos, domi-
nados pelo respeito, sobressaem em relagdo aos valores nao éticos (...) se ndo
se observam coincidéncias perfeitas entre as regras do professor, do aluno e
valores e se se detecta alguma tendéncia para um maior conversadorismo das
regras do aluno (p. 72).

Desta forma é possivel concluir que para que exista bem-estar e harmonia na

sala de aula as regras tém de estar bem definidas.
Terga-feira, 13 de margo de 2012
Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica
Esta aula foi iniciada por um estagiario que introduziu a escala recorrendo a um

PowerPoint. Finalizou a aula distribuindo uma ficha de trabalho. De seguida, o profes-

sor titular pediu para que os alunos realizassem exercicios do manual.
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Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa
Um estagiario apresentou a aula recorrendo a um texto do manual. Abordou o
mesmo realizando questdes de interpretacdo e andlise gramatical, reviu as oracdes

coordenadas e subordinadas, finalizando com a realizagdo de uma ficha de trabalho.

Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Antes de iniciar a aula o diretor de turma dirigiu-se a turma para distribuir a ava-
liacdo dos alunos.

Posteriormente, os estagiarios apresentaram a aula de introduc¢ao a revolugao
francesa e invasdes napolednicas. Para desenvolver o tema construiram, em cartolina,
chapéus bicones e, cada um, representou o comandante das trés invasodes francesas
a Portugal, finalizando com um video com o resumo do que tinha sido abordado na
aula e reconstituicdes das batalhas realizadas. No segundo momento, o docente dis-

tribuiu as fichas de avaliagao e iniciou a sua corregao.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A Ultima aula foi lecionada pelos trés elementos do grupo de estagio. Nestas
inferéncias e fundamentacdes tedricas s sera abordada a aula lecionada pelo segun-
do estagiario a intervir, ou seja, o que representou o Marechal Soult.

O estagiario quando assumiu o comando da aula comegou por colocar o cha-
péu e saudar os alunos em francés. Segundo Proenca (1990), esta pequena represen-
tacao, realizada pelo estagiario, “permite que o ensino da Histéria se torne motivador e
[estimula] o desenvolvimento de varias capacidades, particularmente no dominio da
imaginacao, criatividade.” (p. 135). Porém, s6 por si, a representagdo nao faz com que
o trabalho seja bem realizado, é importante que o docente consiga interagir utilizando

a comunicagao nao-verbal. Com base na mesma autora:

comunicagao nao verbal implicita: os gestos, o vestuario, a voz, a seguranga, a
simpatia, o olhar s&o outras tantas mensagens que o aluno capta e que deter-
minam muitas das suas atitudes na aula para com o professor. (p. 96).

Foi possivel observar que os alunos se ficaram motivados por observar uma
aula diferente. Apesar de, no inicio observarem com estranheza, no final foram

ganhando coragem para colocar questdes.
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Sexta-feira, 16 de marco de 2012

Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

O docente introduziu a aula afirmando que iam aprender um conteudo novo e,
por isso, deveriam estar bastante atentos. Desta forma, iniciou a explicacdo do caule e
folhas. O docente escreveu alguns algarismos no quadro, aleatoriamente, e explicou
que podia agrupa-los num diagrama. Circundou os algarismos que representam o
numero dez e proferiu “Como vocés podem ver o um € o algarismo das unidades e o
zero o algarismo das dezenas”. De seguida comegou a preencher o diagrama colocou
o algarismo das dezenas onde era o das unidades e vice-versa.

Depois de ter terminado a explicacdo pediu aos alunos para resolverem um
exercicio do manual. Como estes ndo estavam a conseguir fazé-lo o docente fé-lo no
quadro com estes. Nesse momento um aluno refere que esta errado, porque nas solu-
¢bes do livro esta diferente. Nesse momento o docente apaga o exercicio e copia-o

das solugdes sem explicar aos alunos como deveria ser feito.

Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado

O docente de Lingua Portuguesa iniciou a aula falando de um concurso que ia
ser realizado na escola. Para os alunos participarem necessitavam de escrever um
texto e entrega-lo, no préprio dia, ao professor. Como tal, durante a aula os alunos
foram construindo o texto e mostrando ao professor. Um dos alunos saiu da sala

depois de apresentar o texto ao docente, por este ter rasgado o seu trabalho.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Durante esta aula a turma realizou um teste de avaliagao.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

Neste dia os estagiarios foram informados que um aluno do 6.° B n&o tinha
comparecido em nenhuma das aulas do 2.° Periodo e que, apds o Diretor de Turma,
ter contactado o encarregado de educagéo, o aluno poderia ndo voltar as aulas duran-
te este ano letivo.

O abandono escolar é uma realidade mundialmente existente e que afeta, ao

longo da vida, os alunos. Na verdade, segundo Canavarro (2007):
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sao muitos e de diferentes proveniéncias os contributos que podemos encon-
trar para explicar, prever e intervir sobre o abandono escolar (...) O individuo; a
familia; a escola; e o meio ambiente, constituem os quatro grandes subsiste-
mas para analise e compreensao do abandono escolar (p. 43).

Como foi referido anteriormente, existem quatro fatores principais, que contri-
buem para o abandono escolar como é possivel observar de seguida.

Individuo — dificuldades nas disciplinas fundamentais; dificuldades de saude; a
inexisténcia de resiliéncia; entre outros.

Familia — os problemas econdmicos; a etnia; religido; entre muitos outros.

Escola — a falta de preparagao, dos docentes, para a detecdo prematura destes
casos; falta de diversificagcdo nas ofertas educativas e formativas; incapacidade dos
agentes educativos em atuarem como promotores da resiliéncia, entre outros.

Meio Envolvente — a necessidade de mao-de-obra nao qualificada; apareci-

mento de atividades mais atrativas que a escola; entre outras.

Terca-feira, 20 de margo de 2012

Turma: 6.° H; Area Curricular: Matematica

O docente iniciou esta aula realizando a corre¢do de um teste de avaliacao,
sendo que, durante a correcao, focou-se nos alunos que demonstram ter mais dificul-
dade na compreens&o do tema.

Nos segundos 45 minutos foi um estagiario a lecionar a aula. Fez uma breve

revisdo das figuras geométricas e introduziu o volume do cilindro.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Lingua Portuguesa

Neste dia foi um estagiario a lecionar a aula. De facto, so estiveram presentes
treze alunos da turma, visto que os restantes tinham ido a uma visita de estudo no
ambito de outra area curricular.

Por faltar mais de metade da turma foi pedido que o estagiario realizasse uma
revisdo dos pronomes e determinantes. Finalizou a aula com uma proposta de traba-

Iho, a fim de aferir os conhecimentos dos alunos.
Turma: 6.° E; Area Curricular: Histéria e Geografia de Portugal

Neste dia o docente realizou revisdes para o teste de avaliacdo lendo o con-

teudo do manual.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica

Quando o estagiario terminou a sua aula de Lingua Portuguesa, o professor
titular referiu que a forma como este falava, os gestos que fazia enquanto falava, as
expressdes faciais que realizava eram desproporcionadas a profissdo que este dese-
java seguir. Porém, segundo Duarte (1994), “a comunicagao oral € inseparavel de um
conjunto de informagdes extra paralinguisticas que a explicitam e Ihe clarificam os sen-
tidos: identidade, (...) gestos, mimicas, olhares, hesitagdes, retomas, pausas, (...)
variagcédo da velocidade” (p, 81). Os aspetos citados anteriormente fazem com que os
alunos se mantenham atentos ao professor e que compreendam, através dos gestos e
movimento, o que foi dito de forma mais clara.

Como havia feito na dltima aula, voltou a criticar o estagiario por este tentar
colocar questdes aos alunos com mais dificuldades. Na verdade, o artigo 3.° da Lei de
Bases do Sistema Educativo (2005) é referido que o sistema educativo esta realizado
de forma a “assegurar o direito a diferenca mercé do respeito pelas personalidades e
pelos projectos individuais da existéncia, bem como da consideragdo e valorizagéo
dos diferentes saberes e culturas ”.

Desta forma um professor nunca podera desvalorizar um aluno e muito menos
ignora-lo independentemente das suas dificuldades ou cultura. O docente deve procu-
rar responder as necessidades do aluno de forma a que este consiga compreender a
importancia dos contetdos e as desenvolva ao seu préprio ritmo. E impensavel, num
modelo curricular inclusivo, fazer distingao entre os “bons” e os “maus” alunos.

Em tempos passados tentava-se gerir estas diferencas. Porém, como referem
Grave-Resendes e Soares (2002), “ através das estratégias implementadas, acentua-
vam-se ainda mais as diferengas, aprofundando a discriminacdo.” (p. 12). O docente
ao sugerir o estagiario que nao realizasse questdes aos alunos com dificuldade sé iria

fazer com que estes fossem ignorados e que salientasse as diferengas entre alunos.
Sexta-feira, 23 de margo de 2012
Turma: 5.° B; Area Curricular: Matematica

Como era o ultimo dia de aulas, do 2.° periodo, os alunos pediram ao docente

para realizarem varios jogos. O docente acabou por aceitar a proposta.
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Turma: 5.° C; Area Curricular: Estudo Acompanhado
Nesta aula foram realizadas as avaliagbes e autoavaliagbes da disciplina curri-

cular em questéao.

Turma: 6.° B; Area Curricular: Ciéncias da Natureza
Neste dia um estagiario apresentou a sua aula sobre as plantas. Este referiu os
constituintes da planta e distribuiu uma planta por cada mesa de trabalho. Para finali-

zar a aula distribuiu uma proposta de trabalho sobre os conteudos lecionados.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Durante esta aula o estagiario distribuiu as plantas para que os alunos conse-
guissem compreender melhor o assunto que estava a ser abordado. De facto, como
referem Hohmann e Weikart (2003), a aprendizagem pode depender da manipulagao
de materiais “naturais, de desperdicio, objectos de casa, brinquedos e ferramentas.
Este tipo de aprendizagem comecga quando as criangas manipulam os objectos e
usam (...) 0s seus sentidos para descobrir coisas sobre esses objectos. (p. 22).

Os alunos ao manipularem as plantas conseguiram discutir texturas, cheiros e
outras caracteristicas. Os mesmos autores afirmam que “Através deste tipo de expe-
riéncias «concretas» com materiais e pessoas, as criangas comeg¢am gradualmente a
formar conceitos” (p. 22). As novas tecnologias ainda tém algumas limitacdes e nao

permitem este tipo de contacto com os materiais.
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1.6. 6.2 Seccdo:4.°B

1.6.1. Caraterizag¢ao da turma

Esta turma é formada por 11 alunos do sexo masculino € 15 alunos do sexo
feminino, sendo no total 26 alunos. Os alunos tém idades compreendidas entre os 9 e
10 anos.

Segundo o professor cooperante, a turma é bastante interessada, participativa
e empenhada nas aulas. Quatro elementos da turma apresentam algumas dificuldades
de aprendizagem continuando a frequentar o apoio individualizado ja ministrado no

ano anterior, segundo as informacgdes fornecidas pelo docente.

1.6.2. Caraterizacao do espaco

A sala esta situada no 1.° piso do Jardim-Escola. Esta dispde de um quadro
interativo e de um quadro verde. Do lado direito do quadro verde, estda um lavatério e
um armario onde o docente arruma alguns materiais.

Em duas das paredes da sala existem janelas que permitem a entrada de luz
solar que incide diretamente no quadro interativo. Ao lado do quadro interativo existe
uma estante onde o docente expde varios livros de autores portugueses. A secretaria

do docente esta situada ao lado do quadro interativo.

1.6.3. Rotinas

Na verdade, as rotinas sdo semelhantes ao retratado na 1.2, 2.2, 32 e 42 sec-
cao. Com a excegao de que os alunos, antes de iniciarem as aulas, juntam-se na roda,

nomeadamente, no saldo do Jardim-Escola.

1.6.4. Horario

De seguida sera apresentado o horario da turma:
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Quadro 8 — Horario do 4.° ano turma B

22Feira | 32Feira | 42Feira | 5°Feira | 6.°Feira
9h00 Leitura
9h 30
- Matematica L. Portu- Matematica L. Portu- Matematica
10h50 guesa guesa
11h30
- L. Portu- Matematica L. Portu- Matematica L. Portu-
13h00 guesa guesa guesa
13h00
- Almoco e Recreio
14h30
Hora do
14h30 conto ~ ~
- (14h30 | Estudodo | ~ouca@o | Educacao
15h20 - Meio
14h55 Estudo do
15h20 Expressao Histéria Estudo do Formacéao Meio
n Artistica Meio Pessoal e .
16h10 Social Historia
16h10 MES.t“dO do | Eormacso | Bibliote-
R eio (Clube ”
- Inglés de Cian- Pesso_al e | cal/lnformati
17h00 . Social ca
cias)
17h00
— Lanche/Saida
17h15

1.6.5. Relatos diarios

Terca-feira, 10 de abril de 2012

Neste primeiro dia os estagiarios foram apresentados a turma e vice-versa.
Posteriormente, um dos estagiarios iniciou a repeticao de uma aula que havia leciona-
do no final do 2.° periodo. Abordou os modos do participio passado e o gerundio. Apés
ter explicado a turma com diversos exemplos apresentou um PowerPoint onde sinteti-
zava os conteudos abordados e propds a realizagéo e corre¢cao de uma ficha de traba-
Iho.

Depois do intervalo da manha o docente distribuiu uma proposta de trabalho
com “exercicios tipo” das provas de afericdo. A sua correcao foi realizada por um outro
estagiario recorrendo ao quadro interativo.

Ja no periodo da tarde o professor titular comegou a aula trocando o lugar dos

alunos e ajustando a sala ao ultimo periodo de aulas.
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Sexta-feira, 13 de abril de 2012

Neste dia foram realizadas aulas assistidas pelos professores de Pratica Peda-
gogica. Durante uma hora o estagiario deveria apresentar trés temas: a poluicao
atmosférica, a relagcao de palavras e divisores de trés e nove. Apds terminar a aula foi
realizada a reunido sobre as avaliagdes efetuadas.

Durante a tarde os alunos realizaram um trabalho de grupo sob os principais
rios de Portugal. O professor explicou que enquanto os alunos ndo demonstrassem
que conseguiam trabalhar em grupo nao teriam hipétese de escolher os parceiros. Ao
iniciarem o trabalho de grupo os estagiarios orientaram os alunos na realizagdo do

mesmo.

Terca-feira, 17 de abril de 2012

Neste dia foi um estagiario a lecionar a aula. Comecgou por apresentar D. Jodo
V e alguns dos seus feitos. Posteriormente apresentou, na area de Lingua Portuguesa,
os tempos verbais compostos, realizando o seguimento de uma aula de outro estagia-
rio. Finalizou a sua aula efetuando uma proposta de trabalho, com os alunos, sobre a
construcao de graficos, moda, média e mediana.

No periodo da tarde foi feita uma apresentacgao, no ginasio da escola, sobre os
Acores. Quando acabou o professor levou os alunos para a sala e conversou sobre o
comportamento que estes haviam tido, fazendo-os refletir sobre a imagem que tinham
transmitido, da escola, as pessoas que haviam apresentado o tema.

De seguida, foi realizado o Clube de Ciéncias, onde o docente utilizou o

microscopio para visualizar protozoarios.

Sexta-feira, 20 de abril de 2012

Esta aula foi lecionada por um estagiario. Iniciou-a abordando, em Estudo do
Meio, o reinado de D. José |. Posteriormente, abordou os tempos compostos, em Lin-
gua Portuguesa, e o grafico de linhas, em Matematica.

No periodo da tarde, um estagiario realizou uma aula assistida em Estudo do

Meio, nomeadamente, no dominio da Historia.
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Terca-feira, 24 de abril de 2012

Neste dia deveria ter sido realizada a aula de um estagiario. Como este faltou,
outro estagiario iniciou a aula realizando a leitura de um livro. Posteriormente, um
estagiario realizou, em interagdo com os alunos, os exercicios de uma prova de aferi-
¢ao, assim como, a sua correcao.

Apés o intervalo o docente pediu para que os alunos realizassem o caderno
dois da prova de aferi¢gdo. Alguns dos alunos precisaram de auxilio na organizagéo do

texto e o docente pediu aos estagiarios para apoiarem algumas destas criangas.

Sexta-feira, 27 de abril de 2012

Durante esta manha um estagiario, que iria lecionar a aula, faltou. Como tal, o
docente pediu a outros trés estagiarios, dos cinco presentes, que lecionassem uma
aula surpresa de forma a melhorar a sua avaliagao.

O primeiro apresentou o tema das fragées. O segundo apresentou as subclas-
ses dos verbos. O ultimo estagiario realizou uma proposta de trabalho sobre classifi-
cacao morfossintatica.

No periodo da tarde um estagiario apresentou a sua aula, por nao ter estado
presente no dia 24 de abril, sobre a poluicao sonora.

De seguida, o docente, com o auxilio dos estagiarios, organizaram os alunos

de forma a distribuir os trabalhos e arrumar os dossiers de cada um dos discentes.

Sexta-feira, 4 de maio de 2012

Durante a manha um estagiario realizou a sua aula assistida. Esta seria avalia-
da pelo titular da turma e por um professor da Pratica Pedagdgica da Escola Superior
de Educacao Joao de Deus. Numa hora deveria apresentar as fragdes improprias, as
palavras onomatopaicas e realizar uma experiencia com som.

Para que tal fosse possivel o estagiario alterou a disposicdo da sala de aula.
Iniciou a aula com a apresentacdo de um PowerPoint em que foi explicando o que
eram fragdes improprias. Enquanto as animagdes apareciam surgiam sons. Através
destes sons questionou os alunos sobre o nome que se dava as palavras que expres-
savam ruidos ou sons da natureza, de objetos, entre outros. Rapidamente os alunos
compreenderam que eram onomatopeias e comegou por apresentar o tema. Poste-

riormente, explicou que as onomatopeias eram sons € como € que era possivel ouvir
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os sons fazendo a passagem para o Estudo do Meio. Como a sala é pequena e dificul-
ta a reunido de todos os alunos juntos do quadro de forma a observar a experiéncia, o
estagiario ligou uma cadmara de video ao quadro interativo e projetou a experiéncia no
quadro. Desta forma, todos os alunos observaram a mesma.

No periodo da tarde os alunos realizaram um caderno da prova de afericao de
Matematica e a sua correcdo. Para que os infantes tivessem consciéncia dos erros

que haviam realizado, o docente pediu-lhes que fizessem a cotacido das questdes.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Durante a reunido da aula assistida os docentes, que supervisionaram o
momento, referiram que o estagiario estava bastante motivado e que se notava, no
seu olhar, a felicidade. Na verdade, Alves (2003) afirma que o olhar do professor ©
produz alteragbes no corpo da crianga.” (p. 15). A postura, os movimentos, o tom de
voz, o olhar, entre outros, adotados por um professor na sala de aula influéncia, intei-
ramente, 0 modo como os infantes vao desenvolver as suas capacidades.

O mesmo autor pede aos professores que “[cuidem] dos seus olhos...” (p. 16).
Porque “O olhar de um professor tem o poder de fazer a inteligéncia de uma crianca
florescer ou murchar.” (p. 15).

O olhar do professor transmite 0 seu estado de espirito e nivel de confianga e a

partir deste, as criancas tiram as suas conclusdes e adaptam-se ao momento.

Terga-feira, 8 de maio de 2012

Neste dia foi possivel observar uma aula assistida no 4.° ano de escolaridade
lecionada por um estagiario. Abordou os divisores de dois e de seis, as palavras paro6-
nimas e a poluicdo sonora. Posteriormente, foi realizada a reunido sobre a mesma
aula.

Como os alunos iriam fazer a prova de afericdo no dia seguinte o professor
optou por realizar uma prova de afericdo, de um ano anterior, cumprindo os horarios e
as regras da mesma.

No periodo da tarde os alunos elaboraram o caderno dois da prova de aferigao

e escolheram os grupos para apresentarem uma experiéncia no Clube de Ciéncias.
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Sexta-feira, 11 de maio de 2012

Neste dia, pelo facto de ser realizada a prova de afericdo de Matematica, néo
foi possivel estar presente durante a prova na sala do 4.° ano. Desta forma, os esta-
giarios foram observar as aulas do 3.° ano de escolaridade. O docente realizou uma
proposta de trabalho sobre a relagdo de palavras, em Lingua Portuguesa e em Mate-
matica, um ditado de lateralidade.

No periodo da tarde, visto que a prova de aferi¢cao ja havia terminado, os esta-
giarios dirigiram-se a sala do 4.° ano. Nesta sala um outro estagiario apresentou a sua
aula, por ter faltado no dia 27 de abiril. Iniciou-a apresentando a voz ativa e a voz pas-

siva (Lingua Portuguesa) e numeros complexos e incomplexos (Matematica).

Terca-feira, 15 de maio de 2012

A semelhanca do que tem sido relatado nestes dias, também, foi apresentada
uma aula por um estagiario. Este iniciou-a abordando as poténcias de base 10 em
Matematica. Na area de Lingua Portuguesa apresentou o esquema rimatico. Ao longo
da apresentagao os alunos foram lendo varios poemas. No final apresentou um poema
de Fernando Pessoa, O Mostrengo, de forma a tornar o momento ludico distribuiu uma
maraca, uma pandeireta, um reco-reco e clavas a quatro elementos da turma. Estes
deveriam tocar o instrumento no momento em que fosse realizada uma rima, conforme
um aluno ia lendo o poema o estagiario, que tinha organizado a aula, ia acompanhan-
do com uma guitarra.

Para que fosse feita uma passagem “subtil “ de Lingua Portuguesa para o
Estudo do Meio, o estagiario apresentou um poema de D. Pedro IV. Apéds o intervalo
introduziu D. Pedro IV, no dominio da Histdria, comegando por realizar um resumo do
conteudo dado no dia anterior por outro estagiario.

Na parte da tarde foi elaborada a organizacdo dos dossiers individuais e foi

possivel observar o Clube de Ciéncias.

Inferéncias e Fundamentacao teorica

O estagiario quando lecionou esta aula sentia-se motivado e confiante. Apos
falar com o docente titular compreendeu que tinha corrido bem, conforme tinha pensa-
do. Na verdade, Behrens (2006) afirma que o facto de docente ter consciéncia que €&

importante no processo educativo dos alunos faz com que o docente provoque “um
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processo educativo produtivo e prazeroso.” (p. 83). Por sua vez, 0 mesmo autor, citan-
do Cunha (1996), afirma que para que seja realizado um ensino eficaz é necessario
perceber “o conhecimento de forma interdisciplinar, propondo pontes de relagcéo entre
eles e atribuindo significados préprios aos conteudos, em conformidade com os objeti-
vos académicos” (pp. 86-87).

Desta forma, o estagiario ao utilizar dois conhecimentos interdisciplinares, de
Expressao Musical e Lingua Portuguesa proporcionou aos alunos uma melhor com-

preensao do tema com bastante eficacia.

Sexta-feira, 18 de maio de 2012

Durante a manha deste dia um estagiario apresentou a sua aula abordando as
trés areas curriculares. Iniciou a aula abordando a estrofe de um poema a Lingua Por-
tuguesa. Na area de Matematica abordou a propriedade distributiva da multiplicacao e
finalizou a aula apresentando, na area de Estudo do Meio, nomeadamente Histéria, o
rei D. Miguel.

No periodo da tarde, um estagiario, que ja havia finalizado o seu momento de
estagio nesta sala, regressou para concluir uma atividade que nao havia sido esclare-

cida.

Terca-feira, 22 de maio de 2012

Neste dia foi um estagiario a lecionar a aula. Comecou por abordar as oragbes
coordenadas copulativas e adversativas através de uma apresentacao de diapositivos.
De modo a verificar se os alunos tinham compreendido o conteldo realizou uma pro-
posta de trabalho. Na area de Matematica abordou as fra¢des equivalentes. Iniciou a
aula realizando duas situacbes problematicas e fez multiplos exercicios com os alu-
nos. Posteriormente, abordou a Industria, na area curricular de Estudo do Meio, apre-
sentando varios videos para uma melhor compreensao do tema. O docente teve de se
ausentar dez minutos antes do final da aula. Desta forma, o estagiario terminou a sua
aula antes do previsto.

No periodo da tarde o estagiario continuou a realizagdo de uma proposta de
trabalho que nao havia tido tempo de finalizar no periodo da manha.

De seguida, os estagiarios falaram da visita de estudo que se iria realizar no

dia seguinte ao Museu de Marinha.
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No final do momento de estagio foi realizado o Clube de Ciéncias em que o

docente responsavel realizou uma experiéncia.

Inferéncias e Fundamentacgao teérica

O docente titular quando comentou a aula do estagiario referiu que a relagao
que o estagiario tinha com os alunos permitiu com que os alunos nao tivessem pertur-
bado a aula. De facto, o estagiario tem uma boa relacdo afetiva com os alunos. Em
contexto de sala de aula, é desejavel que exista uma pratica positiva da afetividade. O

que, de acordo com Maya (2000),:

pode criar um clima positivo de sala de aula, o qual favorece o sucesso em
termos académicos, promove a autoestima de cada jovem e possibilita o
desenvolvimento de formas de relacionamento saudavel entre pares e para
com o professor. A melhoria das relagdes pessoais do professor com 0s seus
alunos, ao proporcionar um clima de confianga, permite reduzir as tensdes, as
angustias e os problemas disciplinares dos jovens (p. 20).

Porém, a afetividade ndo pode ser confundida com amizade. Segundo Costa
(1998), “A amizade é baseada na reciprocidade, do dar e receber, no investimento, no
compromisso entre individuos que se reconhecem como iguais ou similares, numa
relagdo simétrica” (p.30). Montiel (2004), traduz as relagcdes entre pessoas em duas
categorias: Relagédo Pessoal e Relagdo Formal. Sendo que a amizade esta inserida na
relagdo pessoal, pois “a relagdo pessoal [¢ uma] relagdo proxima «Eu-Tuy, de sujeitos
insubstituiveis” (p. 29) e é necessario que estes elementos, «Eu-Tu», se aproximem,
simultaneamente, como iguais, o0 que nao se observa na relagdo professor/aluno e

aluno/professor.

Sexta-feira, 25 de maio de 2012

Neste dia foi possivel observar a aula de um estagiario, na sala do 3.° ano,
assistida pelo grupo de Pratica Pedagogica da Escola Superior de Educacgao. O esta-
giario comecgou a aula apresentado, em Estudo do Meio, a agricultura e os seus varios
tipos. Posteriormente, abordou os multiplos de um numero na area de Matematica,
finalizando com a leitura, interpretacdo e analise gramatical de um texto a Lingua Por-
tuguesa.

No periodo da tarde os alunos realizaram um ditado sobre o museu que haviam

visitado durante essa semana.
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Terca-feira, 29 de maio de 2012

Neste dia foi realizada uma aula assistida por um professor da equipa de Prati-
ca Pedagdgica. Os temas apresentados foram: a receita (Lingua Portuguesa), arre-
dondamentos (Matematica) e uma experiéncia (Estudo do Meio).

Durante a tarde, os alunos prepararam os trabalhos de grupo para apresentar

no Clube de Ciéncias.

Sexta-feira, 1 de junho de 2012

Neste dia realizaram-se varias atividades ludicas com os alunos, por ser dia da

crianga.

Terga-feira, 5 de junho de 2012

Durante a manha um estagiario apresentou a sua aula. Abordou as fragdes
irredutiveis, a passagem da voz ativa para a voz passiva € 0 comércio.
No periodo da tarde os alunos apresentaram varias experiéncias no Clube de

Ciéncias.

Sexta-feira, 8 de junho de 2012

Neste dia realizaram-se varias atividades ludicas com os alunos, por ser roule-

ment.
Terga-feira, 12 de junho de 2012

Neste dia ndo foi possivel observar as aulas do 4.° ano pelo facto dos alunos
estarem a realizar a viagem de finalistas. Desta forma, os estagiarios foram assistir a

aula de um colega no 3.° ano.

Durante a tarde foram realizadas apresentagées no Clube de Ciéncias.
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Sexta-feira, 15 de junho de 2012

O docente comecou a aula realizando a leitura de um conto tradicional que
estava no manual. Apés todos os alunos lerem o texto, realizou algumas questdes de
interpretacdo e um exercicio caligrafico.

Durante o periodo da tarde foram realizados dois textos lacunares sobre o rei-
nado de D. Maria | e D. Jodo VI como forma de revisdo para 0 momento de avaliagao

de Historia.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

A leitura dos contos tradicionais, segundo Traga (1992), sdo muito importantes
nos dias de hoje, os contos “sdo um elemento importante duma literatura mundial para
as criangas, um patriménio comum de criangas de todos os paises” (p. 29).

Ao longo dos anos a importancia dos contos tem sido alvo de varios estudos,
como refere Bastos (1999), em diferentes “areas disciplinares diversificadas, a partir
igualmente de diferentes propostas de abordagem (...) O seu papel na formagao da
personalidade da crianga, dimensao recentemente explorada, tem igualmente vindo a
merecer atencao de variados sectores” (p. 68).

De facto, o conto tem um papel fulcral na formagédo do individuo. Interagindo

com o seu inconsciente. Como refere Bettelhein (2002),

Na crianga ou no adulto, o inconsciente € um poderoso determinante do com-
portamento. Quando o inconsciente € reprimido e ao seu conteudo é negada a
consciencializacdo, entdo o espirito consciente da pessoa acabara finalmente
por ficar em parte esmagado pelos derivativos destes elementos inconscientes,
ou entao, ela sera forgada a manter um controle tdo rigido e compulsivo sobre
0S mesmos que a sua personalidade podera vir a ser gravemente afectada.

(p.14).

O mesmo autor refere que por isso:

E caracteristico dos contos de fadas expor um dilema existencial, concisa e
directamente. Isto permite que a crianga enfrente logo o problema na sua forma
mais essencial (...) [pois], O conto de fadas, pelo contrario, confronta a crianga
sem rodeios com as exigéncias basicas do homem (p. 16).

Deste modo, € necessario que, a crianca, desde cedo, obtenha sugestdes de

como podera ultrapassar os obstaculos que surgirdo ao longo da sua vida. Porém,
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Diniz (1994) afirma que os contos ndo explicam, especificamente. A sociedade em que

se vive:

Mas, através deles, ela pode aprender mais sobre os problemas interiores do
ser humano, do que com outros contos aparentemente mais actuais (...)
Falam-lhe dos seus conflitos interiores e sugerem-lhe exemplos de solugdes,
quer temporarias quer permanentes. Mostram a crianga que a luta contra difi-
culdades graves na vida é inevitavel, mas que é possivel ultrapassa-las (p. 56).

Em suma, € importante contar contos tradicionais as criangas durante a forma-
¢ao da sua personalidade. Porém, este tema nunca foi visualizado durante toda a Pra-

tica Pedagdgica, a excegao deste dia.

Terca-feira, 19 de junho de 2012

Os alunos iniciaram a manha realizando uma prova de avaliagao de Estudo do
Meio. De seguida, fizeram o ensaio para a festa de final de ano.

Durante a tarde os alunos realizaram uma atividade do livro “Portugal para
criancgas for children pous les efants fur kinder”.

No periodo da tarde foi realizada a apresentacao de alguns trabalhos de grupo

no Clube de Ciéncias.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

Na verdade, umas das capacidades que deve ser trabalhada nos infantes é a
capacidade de trabalhar em grupo. Com estes trabalhos o aluno aprende que cada
pessoa tem a sua forma de trabalhar e aprende a adaptar o seu modo de trabalhar as

pessoas que fazem parte do grupo. Morgado (1999) afirma que:

O funcionamento dos grupos contribui de forma significativa para o funciona-
mento de cada um dos seus elementos. Assim, a observagao e conhecimento
da dinamica de relacionamento interpessoal do grupo turma e o estatuto e
papel de cada aluno constituir-se-&o como elementos importantes.” (p. 22).

Este modo de trabalho permite atingir competéncias que na vida futura dos
alunos serao bastante necessarias. De facto, ndo se pode ver os trabalhos de grupo
como um modo de desenvolver, somente, conteudos. Estes permitem desenvolver as

inteligéncias interpessoais e intrapessoais que muitas vezes sdo esquecidas.
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Sexta-feira, 22 de junho de 2012

Neste dia ia ser realizada a festa dos finalistas do 4.° ano. Desta forma, foram

realizados os preparativos, para a mesma, durante todo o momento de estagio.
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1.7. 7.2 Secgao: Semanas de contato com a realidade educativa

1.7.1 Caraterizagao das turmas

De seguida serédo apresentadas as caracterizagbes das turmas onde foram rea-

lizados os Seminarios de Contacto com a Realidade Educativa.

Caracterizagao da turma do 4.° ano

A turma do 4.° ano é constituida por 15 alunos, dos quais 6 sdo rapazes e 9
s&o raparigas. Estes entraram no Jardim-Escola no 2.° ano de escolaridade, bibe ver-
de. Desta forma nao tém as mesmas competéncias, letivas, que sao possiveis obser-
var noutros Jardim-Escola. O facto da preparagdo de cada aluno ser muito diferente,

vieram de escolas diferentes, ainda é possivel observar algumas discrepancias.

Caracterizagao da turma do 3.° ano

A turma do 3.° ano é formada por 27 alunos. Destes 13 sdo do sexo masculino
e 12 sao do sexo feminino. Segundo o que foi possivel observar, a turma tem um bom
ritmo de trabalho. De facto, o docente da sala advertiu-nos para o facto de existir um
aluno na turma que estava, pela primeira vez, no ensino portugués. Era de nacionali-
dade espanhola. Depois de observar os dossiers do aluno foi possivel concluir que
estava a adaptar-se bastante bem, sendo que nos exercicios escritos consegue ter

uma avaliagado superior a da grande parte da turma.
1.7.1. Caraterizacao dos espagos
Caracterizagao do espago do 4.° ano
Esta sala tem um quadro de giz. De frente para este, as cadeiras estado dispos-
tas em trés filas. Ao lado destas existe uma mesa que redonda que o docente utiliza
para esclarecer duvidas, individualmente.

Num dos armarios, a entrada da sala, tem varios materiais que o professor cos-

tuma utilizar nas suas aulas.
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Caracterizagdo do espaco do 3.° ano

Um dos lados desta sala é composto por janelas que permitem a entrada de luz
solar durante todo o dia. As mesas, dos alunos, estao dispostas em trés filas. De fren-
te existe um quadro de giz.

Existe também uma mesa redonda que o professor utiliza para auxiliar os alu-
nos individualmente. Ao pé desta mesa existe um lavatorio que os alunos utilizam para

beber agua.

1.7.2. Rotinas

As rotinas de ambas as turmas sao similares as representadas no Jardim-

Escola da Estrela, 6.2 seccéo.

1.7.3. Horarios

De seguida seréo apresentados os horarios dos dois Seminarios de Contacto

com a Realidade Educativa.
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Horario do 4.° ano, 1.° Seminario de Contacto com a realidade Educativa

Quadro 9 — Horario do 4.° ano

22Feira | 3.2Feira 42Feira | 5°Feira | 6.%Feira
9h00 Leitura
9h 30 . ) ;
_ Lingua Por- Matematica Lingua Por- Matematica Lingua Por-
tuguesa tuguesa tuguesa
11h00
11h30 ] .
- Matematica Ll?uguuaesP;r- Matematica Ll?ugguuaeg’;r- Matemética
13h00 °
13h00
- Almoco e Recreio
14h30
14h30 eEégLeczsaéoo Expresséao Expressao
- Fisicog-; Inglés e Educacédo | Biblioteca | e Educacao
15h30 Musical Dramatica
Motora
15h30 Estudo do Estudo Estudo do
- Meio Acompa- Meio (hist6- ~
. . Expressao Estudo do
16h30 (Englno nhado ria) o Ezucagéo Meio /Area
16E30 Extr;?r(ljrgsen- Estudo do Estudo do Plastica de Projeto
17h00 ciéncias) Meio Meio
17h00
- Lanche/Saida
17h15
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Horario do 3.° ano, 2.° Seminario de Contacto com a Realidade Educativa

Quadro 10 — Horario do 3.° ano

2.2 Feira 32Feira | 4.°Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
9h00 Leitura
9h 30 , ; .
_ Lingua Por- Matematica Lingua Por- Matematica Lingua Por-
tuguesa tuguesa tuguesa
11h00
11h30 ; .
- Matematica Ll?uguuaeSP;r- Matematica Ll?uguuaez’:r- Matematica
13h00 9 9
13h00
- Almoco e Recreio
14h30
14h30
- Biblioteca Historia Inglés Esmi‘;dO
15h30 Estudo do
15h30 Meio Exp. e Ed. Expresséo
B (Ensino Musical e Educacéo
Expressdo | Experimen- | Exp. e Ed Fisico-
16h30 e Educacao tal das Dramatica ESR/IJd.O do Motora
16h30 Plastica ciéncias) E elo Formacao
studo do
- Meio pesso_al e
17h00 social
17h00
- Lanche/Saida
17h15

1.7.4. Relatos diarios

Relatos diarios da primeira semana de contacto com a realidade educativa

Segunda-feira, 28 de fevereiro de 2011

Quando os estagiarios chegaram ao Jardim-Escola foram recebidos pelos dire-
tores. Foi explicada a forma como a escola estava organizada e partilhadas algumas
experiéncias enquanto docentes. Ao chegar a sala onde iria ser realizado o estagio, o
docente permitiu que os estagiarios observassem os dossiers dos alunos e as grelhas
de avaliagdo que sao realizadas periodicamente.

Durante a manha o docente pediu que os estagiarios o ajudassem a acompa-
nhar os exercicios que os alunos iam realizando.

No periodo da tarde foi realizada a aula de Educacgao Fisico-Motora.
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Terca-feira, 1 de margo de 2011

Neste dia os alunos do 4.° ano juntaram-se na roda.

Ao chegar a sala de aula os alunos realizaram alguns exercicios de Lingua
Portuguesa. Apds o intervalo foram feitos alguns exercicios de Matematica.

No periodo da tarde foi possivel observar a aula de Inglés em que o docente
abordou o sistema solar.

O dia terminou com um debate, em que o professor fez de mediador, sobre o

tema de Estudo do Meio.

Quarta-feira, 2 de margo de 2011

Depois da roda o docente entregou uma noticia e pediu que os alunos a les-
sem e interpretassem. Esta abordava uma festa que iria haver na regiao do Jardim-
Escola. O professor aproveitou este facto para realizar algumas questdes de localiza-
¢ao geografica.

No periodo da tarde os alunos tiveram aula de Expressao Musical, onde alguns
tocaram violino e outros flauta.

Posteriormente, seguiu-se a aula de Histéria onde os alunos elaboraram um
Bilhete de Identidade de D. Maria .

Quinta-feira, 3 de margo de 2011

No inicio da manha o docente escreveu um texto no quadro, sem pontuacgao, e
pediu que os alunos, no caderno, colocassem a pontuacdo correta. Posteriormente, o
docente explicou o que era uma balanca decimal e como funcionava.

No periodo da tarde os alunos foram para a biblioteca onde um docente |hes
leu uma histéria. Ao regressar a sala de aula os alunos construiram um carro alegéri-

co, na aula de Expresséo Plastica.
Sexta-feira, 4 de margo de 2011
Neste dia foi realizado o desfile de carnaval no Jardim-Escola. No periodo da

tarde os alunos elaboraram um desenho para os estagiarios, visto ser o ultimo dia em

que iriam estar presentes.
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Inferéncias e Fundamentacgao teérica da primeira semana de contacto com

a realidade educativa

A semana de contacto com a realidade educativa permite que o futuro profes-
sor acompanhe a turma durante toda a semana em todas as atividades que os infan-
tes realizam. De facto, a Pratica Pedagdgica é bastante limitada neste sentido, visto
que so é possivel observar as aulas durante algumas horas por semana. Por sua vez,
a semana de contacto com a realidade educativa permite ao estagiario escolher o sitio
onde quer estagiar e 0 ano. De facto, Alonso e Roldao (2005) referem que “é no terre-
no que o professor tem a oportunidade uUnica, e de grande utilidade para a sua forma-
céo, de se confrontar com o real, de reflectir sobre essa realidade” (p.36).

Esta possibilidade permite conhecer uma realidade social, niveis socioecono-
micos e mentalidades diferentes das observadas durante o estagio em Lisboa. De fac-
to, os docentes, os funcionarios da escola, os alunos e os pais dos alunos ao aborda-
rem os estagiarios na escola acolhem-nos de forma bastante diferente da observada
na Pratica Pedagdgica, o que proporciona uma proximidade maior entre todos os ele-
mentos da comunidade educativa.

Por vezes, a relagdo que se estabelece entre os professores e alunos pode ser
confundida com uma relagdo de amizade devido a troca de informacgdes, sentimentos
e experiéncias, também presente nas relagcbes de amizade, que existe entre estes
intervenientes. Porém, é importante dar a conhecer aos discentes que cada pessoa,
na sala de aula, tem o seu dever e que este o professor € um orientador com as suas
responsabilidades.

Bento (1994) indica que, a relacdo pedagodgica € limitada no seu tempo, ao
contrario das relagdes intimas de amizade ou de amor, pois estas podem ser relacdes
sem limite temporal. Esta desvantagem é para o autor, mais uma das impossibilidades
de existir uma relacdo de amizade entre professor/aluno.

Em suma, podemos afirmar que a relacao professor/aluno ndo podera ser vista
como uma relagado de amizade. Conforme diz Bento (1994) “ «amor» e amizade, por
serem categorias privadas, s&o desapropriadas para caracterizar a relagado pedagoégi-
ca profissional.” (p. 9). Contudo, numa amizade, os elementos do relacionamento
desenvolvem uma aproximacé&o sem objectivos, ao invés do que acontece entre pro-
fessor/aluno, tal como refere 0 mesmo autor, “A relagédo pedagdgica € «particulary,
querendo com isto significar que ela serve um fim” (p. 9). Deste modo, citando o mes-
mo autor, “Em vez de «amor» e ou «amizade» parece ser mais apropriada para a pro-
fissionalidade pedagdgica a relagao de parceiro” (p. 9).
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Relatos diarios da segunda semana de contacto com a realidade educativa

Segunda-feira, 27 de fevereiro de 2012

A semelhanca de no ano anterior, os estagiarios foram recebidos pelos direto-
res do Jardim-Escola.

Quando os estagiarios chegaram a sala o docente apresentou-os a turma e
vice-versa.

Posteriormente iniciaram a revisdo de alguns conteudos gramaticais, nomea-
damente a analise sintatica e a analise morfossintatica. Depois do intervalo, o docente
realizou situacdes problematicas com 10, 100 e 1000.

No periodo da tarde, os alunos foram a biblioteca ouvir uma histéria. Ao termi-
nar voltaram para a sala e realizaram uma atividade na area curricular de Expressao

Plastica.

Terca-feira, 28 de fevereiro de 2012

Neste dia o docente iniciou a aula realizando algumas situagdes problematicas.
A seguir ao intervalo, o docente realizou, em conjunto com os alunos, a corregédo de
uma prova de aferigao.

Durante a tarde o docente apresentou a diferenca entre folhas caducas e folhas

persistentes na area de Estudo do Meio.

Quarta-feira, 29 de fevereiro de 2012

Este dia comecou com a leitura de uma noticia que o docente havia trazido. O
professor realizou algumas questdes de interpretagao do texto.

Depois do intervalo um estagiario lecionou uma aula de Matematica utilizando o
5.° Dom. Realizou a construgao do poco e, através deste, propds situagdes problema-
ticas.

No periodo da tarde o mesmo estagiario abordou um tema de Histéria. Nomea-
damente, o Condado Portucalense. De seguida, iniciou-se a aula de Expressdo Musi-

cal.
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Quinta-feira, 1 de margo de 2012

No inicio da manha o docente ndo conseguiu estar presente. Como tal, o dire-
tor da escola pediu que os estagiarios fizessem alguma atividade com os alunos.
Estes contaram algumas historias de Antonio Torrado e um conto tradicional. Poste-
riormente entregaram uma atividade que o docente tinha deixado preparada.

Depois do intervalo um estagiario apresentou uma aula onde abordou os ori-
gamis. A partir dos origamis que apresentou, calculou o perimetro e a area dos mes-

mos.

Sexta-feira, 2 de margo de 2012

Neste dia o docente iniciou a aula entregando os exercicios de escrita dos alu-
nos. Estes corrigiram os erros e passaram-na a limpo. Posteriormente foi distribuida
um modelo da prova de aferigdo que os alunos resolveram individualmente.

Depois do recreio os alunos realizaram algumas operagdes para que o profes-
sor pudesse realizar a avaliagao.

A tarde os alunos tiveram aula de Expressao Fisico-Motora.

Inferéncias e Fundamentagao teérica da segunda semana de contacto com

a realidade educativa

No dia em que os estagiarios ficaram com a turma foram lidos alguns contos
tradicionais. Os contos tradicionais sao deveras importantes na formacao da entidade
dos infantes.

No inicio, alguns contos nao estavam destinados a criangas. De facto, confor-
me refere Traca (1992) “o publico era vasto e indiferenciado. Os contos ndo estavam
confinados a um publico infantil” (p. 29). E nao representam “nenhum género propria-
mente infantil, mas de uma forma ou outra [tém] sido sempre [postos] em relacdo com
a educacao” (p. 61).

Estes comecaram a ser contados/lidos, as criangas, por serem importantes
transmissores de conhecimentos e valores que n&do deverao deixar de ser transmitidos
de geracdo em geracdo. Na verdade, o conto aborda questdes sob “aspectos da vida
social e do comportamento humano, com etapas fundamentais da vida como o nasci-
mento, 0 namoro, o casamento, a velhice e a morte” (p.28) em que o ouvinte/ leitor

depara-se com “personagens e situagdes bem reais com que se defrontam no seu dia-
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a-dia” (p.28). No que diz respeito ao espaco sentimental “fazem parte o amor e o 6dio,
a desconfianga, a alegria, a perseguigdo, a felicidade, a rivalidade, a amizade” é

importante frisar que o:

conto refere-se a estes fendbmenos em pares contrastes: o bem contra o mal, o
éxito contra o fracasso, a benevoléncia contra a malevoléncia, a pobreza contra
a riqueza, a fortuna contra a desgraca, a vitoria contra a derrota, a modéstia
contra a vaidade (p. 28).

De facto, Bettelhein (2002) refere que “As personagens dos contos de fadas
nao sdo ambivalentes — ndo sdo boas e mas ao mesmo tempo (...) Estas personagens
polarizadas permitem (...) compreender facilimente a diferenga entre ambos os pdlos”
(p.17). Representados, por vezes, de acordo com Diniz (1994), com factos reais do
mundo “que segundo os pontos de vista do adulto sdo demasiado cruéis” (p. 57) sem-
pre com um final de acordo com os sentimentos e problemas apresentados. “Alguns
adultos, sobretudo do meio urbano, dizem que nao se deve contar as criangas 0s con-
tos de tradicao oral porque falam de assuntos desagradaveis que as assustam.” (p.
57). Esta opiniao, errada, “resulta da falta de precepcao do mundo da fantasia infantil”
(p. 57).

Diniz (1994) afirma que a crianga, desde cedo, precisa de encontrar um sentido
na vida. Precisa de responder a certas questdes que, dificilmente, se adquirem de
forma autébnoma ao longo da infancia. “O conto da aos medos da crian¢a, que sao
confusos e mal delimitados, uma representacao precisa e circunscrita. Da-lhes um
nome. Ensina-lhe a maneira de lidar com eles” (p. 58). Quando esta resiliéncia ndo é
desenvolvida, corretamente, muito dificiimente é alcancada na idade adulta (p. 55).

Para que estas aprendizagens sejam realizadas como desejadas os adultos,
gue estdo com a crianga, ocupam um papel importante na aprendizagem da mesma.

A mesma autora diz que a presenga do adulto, o tom de voz utilizado, o estado
de espirito, a forma como desenvolve os contos sao fatores que condicionam a forma
como a criancga vira a reagir ao mesmo. Na verdade, “Pacificam a crianca e fazem-lhe
sentir as fantasias, sentimentos e angustias que a assaltam n&o sao tao assustadoras
como isso” (p. 57). Ao ler o conto, o adulto, demonstra que tolera as realidades expos-
tas, ainda n&o suportadas pela crianga, e demonstra que os problemas podem ser
resolvidos. “E como se ela acordasse de um mau sonho e verificasse que tudo estava
como antes de adormecer” (p. 57).

Enquanto ouve o conto “aprendera assim a enfrentar os problemas que lhe vao

surgindo, se os seus recursos interiores lho permitirem” (p. 56). O conto tradicional
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permite ainda “encontrar possiveis solugdes que a ajudam a elaborar a angustia. Aju-
dam-na a fazer «experiéncias», sem correr demasiados riscos” (p. 57).

Com isto é possivel concluir que os contos tém um papel fulcral no progresso
da personalidade dos individuos. Bettelhein, (2002) afirma que por estes terem “um
valor impar, porque oferecem a imaginagédo das criangas novas dimensdes que seria
[dificil] descobrir por si s6” (p. 14). Assim como, “enriquecem a vida da crianga e apre-
sentam-se com uma qualidade de encantamento” (p. 29). Fazendo dos contos “obras
de arte; caso contrario, ndo poderiam ter o impacte psicolégico que tém na crianga” (p.
21).

Deste modo é importante que sejam lidos contos tradicionais as criangas. O
docente podera realiza-lo em sala de aula que, infelizmente, ainda ndo houve oportu-

nidade de ser observado.
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Capitulo 2 — Planificacoes

147



148



2.1. Descricao do Capitulo

Neste capitulo vai ser apresentada uma breve fundamentacao teérica sobre o
que é planificar, por que motivo se planifica, para quem é que se planifica, como plani-
ficar e quando se planifica.

Seguidamente vao apresentadas varias planificagbes realizadas durante os
diferentes momentos de Estagio Profissional. Sendo que, duas corresponderao ao 1.°
Ciclo de Ensino (Lingua Portuguesa e Matematica) e quatro ao 2.° Ciclo de Ensino
(Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Histéria e Geografia de Por-
tugal).

2.2. Fundamentagao tedrica

Na verdade, é necessario que um docente tenha a capacidade de planificar as
suas aulas e atividades realizadas durante o periodo escolar. De facto, planificar,
segundo Zabalza (2000) citando Escudero (1982):

[trata-se] de prever possiveis cursos de ac¢do de um fendmeno e plasmar
de algum modo as nossas previsdes, desejos, aspiragcdes e metas num pro-
jecto que seja capaz de representar, dentro do possivel, as nossas ideias
acerca das razodes pelas quais desejariamos conseguir, e como poderiamos
levar a cabo, um plano para as concretizar. (pp. 47 - 48).

A elaboragao da planificagdo, quando realizada pelo docente que a vai aplicar,
podera permitir que este se sinta seguro e confiante das tarefas que vai abordar. Na
verdade, Clark e Peterson, citados por Zabalza (2000), referem que as planificagbes
sdo uma forma de se aproximar de um “propésito, fim ou meta a alcangar que nos
indica a direcgao a seguir;” (p. 48). Como afirma Arends (1995) “ a planificacdo e a
tomada de decisbes sao vitais para o ensino e interagem com todas as funcdes execu-
tivas do professor ” (p. 44). Para tal, € necessario o professor ter como base os pro-
gramas destinados ao ano em questao e transforma-los de forma a conseguir adapta-
los as dificuldades e interesses da turma.

Com base no que foi referido anteriormente é possivel prever que a planifica-
cao é importante para o docente. Porém, a planificacao também é importante para os
alunos. Pois, como é referido pelo Ministério da Educagéao (1997), o ato de planificar &
uma das condi¢des “para que a educacao escolar proporcione um ambiente estimulan-
te de desenvolvimento e promova aprendizagens significativas para uma maior igual-

dade de oportunidades ” (p. 26). Deste modo, enquanto planifica, o docente devera
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realizar uma introspecéo sobre a melhor forma de abordar um tema, de modo a que os
objetivos sejam compreendidos pela turma de forma elementar para que, assim, o
professor consiga fazer com que os alunos atinjam os objetivos propostos.

E possivel planificar tendo em conta varios modelos de planificagdes. Neste
relatério s6 sera abordado o Modelo T realizado por Martiniano Pérez e Eloisa Lopez.
O Modelo T tem esta designacao devido a sua forma. Segundo Pérez (s.d.) “(...)um T
de meios (conteudos/procedimentos) e outro T de objectivos (capacidades — destrezas

e valores — atitudes).” (p. 40), como é possivel observar no quadro seguinte:

Quadro 11 — Exemplo do Modelo T de aprendizagem

Conteuidos Procedimentos

Capacidades — Destrezas Objetivos Valores — Atitudes

Arends (1995) refere que o passo principal de planificar “é [colocado] nas
metas e nos objectivos como os primeiros passos de um processo sequencial. Sé
depois é que sao seleccionados os modos de acgio e as actividades especificas ten-
do em vista alcancgar as finalidades predeterminadas.” (p. 44). Desta forma serao
explicados, em primeiro lugar, os objetivos. Com base em Pérez (s.d.), as capacidades
— destrezas “(...) Indicam os objectivos fundamentais cognitivos (...) que queremos
desenvolver”; os valores — atitudes “(...) Mostram os objectivos fundamentais afectivos
(...) que pretendemos desenvolver.” (p. 40). Enquanto os objetivos pretendem desen-
volver capacidades pessoais e sociais, nos alunos, os conteudos pretendem apresen-
tar os temas que serdo abordados e os procedimentos a forma como os objetivos
serao alcangados.

Porém, os relatérios que serao apresentados, posteriormente, ndo foram reali-
zados desta forma. Visto que as competéncias a atingir, nas aulas lecionadas, eram os

conteudos requeridos pelo professor da sala.
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Concluindo, Segundo Zabalza (2000), a planificacdo é uma “previsao a respeito
do processo a seguir que devera concretizar-se numa estratégia de procedimento que
inclui os conteudos ou tarefas a realizar” (p. 48). Como futuro docente é imprescindivel
compreender a importancia da planificacdo. O aluno consegue aperceber-se se o
docente tem a capacidade de organizacao e, consequentemente, podera adquirir este

habito de organizagao.
2.3. Planificagées fundamentadas
As planificagdes que se seguem foram realizadas durante varios momentos de
Pratica Pedagdgica. Estas vao estar dispostas em quadros. Como ja foi referido ante-
riormente, serdo apresentadas duas panificagdes do 1.° Ciclo do Ensino Basico e qua-

tro planificacdes do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

2.3.1. Planificagao da area curricular de Matematica no 1.° ano do

1.° Ciclo do Ensino Basico

A planificacdo que se segue destinou-se a uma aula de Matematica no 1.°

momento de estagio. Nomeadamente, no 1.° ano B do Jardim-Escola de Alvalade.
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Quadro 12 — Planificagédo da area curricular de Matematica no 1.° Ciclo do Ensino
Basico

Conteudos Conceptuais

Procedimentos/Métodos

e Matematica:

e Numeragido romana até X.

e Iniciar a aula referindo que existem
varios tipos de numeracao;

e Explicar, através de diapositivos de
apresentacdo, a numeragao romana;

¢ Realizar uma proposta de trabalho recor-

rendo a uma técnica de expressao plas-

tica.
Capacidades/Destreza Competéncias Valores/Atitudes
Participar: Criatividade:
e Saber escutar; o Explorar
e Curiosidade. e Representar
Compreender: Rigor:
e Identificar e Precisao

e Relacionar

e Curiosidade

Material: Diapositivo de apresentacao; proposta de trabalho, tintas de cores variadas.

A aula apresentada anteriormente teve a duracdo de 60 minutos. Esta foi a

ultima aula da manha, ou seja, a terceira. Teve comecgo as 12h00 e decorreu até,

aproximadamente, as 13h00.

Para o conteudo da aula era importante referir que existem varios sistemas de

numeros. Efetivamente, podemos definir sistema de nimeros, segundo Ponte e Serra-

zina (2000), como “um conjunto de simbolos e de regras de combinagédo desses sim-

bolos que nos permitem representar todos os nimeros” (p. 140). Desta forma, torna-se

imprescindivel referir as regras para que os alunos consigam representar e utilizar os

sistemas de numeros. Na verdade, os alunos reconheciam os algarismos indo-arabes,

utilizados com maior frequéncia na sala de aula. Contudo, desconheciam outros sis-

temas de numeracéo.

Quando o estagiario tentou ligar a apresentacao de diapositivos constatou que

o data show nao estava a funcionar. Este tentou reiniciar os equipamentos, que estava
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a utilizar, mas sem efeito. Desta forma teve de adaptar a sua aula aos materiais que
dispunha. Sendo estes o quadro e giz de varias cores.

Ainda que o estagiario ndo tivesse pronto, para este imprevisto, tentou lecionar
a aula da melhor forma. Tal como refere Ponte e Serrazina (2000), “O professor tem
de realizar (...) um adequado planeamento do seu trabalho. Mas para que esse pla-
neamento possa dar os frutos pretendidos é preciso que se verifiquem certas condi-
¢oes” (p. 15). Apesar de a aula estar bem planificada ndo existiram condi¢bes neces-
sarias para o plano realizado. Como refere Zabalza (2000) “A planificacao prévia feita
(...) antes do comecgo de cada [aula] corre o risco de «ficar pelo papel» quando o pro-
fessor comecga a implementa-la.” (p. 55). De facto, o docente devera estar sempre
pronto para qualquer eventualidade que possa surgir durante a aula.

Enquanto leciona a aula o docente deve conhecer, bem, o conteudo que vai
apresentar. Para que se sinta a vontade com o conteudo. Como referem Ponte e Ser-
razina (2000), “O professor precisa de se sentir a vontade na Matematica que ensina.”
(p. 15). Ao sentir-se preparado nao tera dificuldade em adaptar a sua aula.

O estagiario optou por apresentar a aula utilizando as suas mao. Este levantou
o dedo indicador e questionou que vogal é que aquele dedo fazia lembrar. Os alunos
responderam que fazia lembrar a letra “i”. Posteriormente pediu a um aluno para
demonstrar, utilizando as maos, quantos professores estavam dentro daquela sala de
aula. Este levantou o dedo indicador. Desta forma, o estagiario introduziu o tema da
numeragao romana. Desta forma os alunos conseguiram, facilmente, compreender
como seria representado o numero dois e trés em numeragao romana.

Depois de apresentar o tema numerou alguns exemplos onde a numeracgao
romana é utilizada, no quotidiano. Na verdade, segundo Vale e Pimentel (2004) “A
grande finalidade da matematica é desenvolver nos alunos capacidades para usar a
matematica eficazmente na sua vida diaria” (p. 7). Por isso, a importancia que existe
em apresentar exemplos aos alunos. Desta forma, os infantes compreendem que um
dia vao precisar de utilizar aqueles recursos e envolvem-se com o tema.

Neste momento, o estagiario explicou que na numeragao romana as letras nao
se podiam repetir mais de trés vezes, consecutivas, e, em cooperagdo com os alunos,
fé-los compreender como eram representados os numeros em numeragao romana até
dez.

O professor € a pedra angular em todo o processo de aprendizagem do aluno.
Na verdade, é importante o docente conseguir cativar os seus alunos através de estra-

tégias criativas e apresentar exercicios diversificados, como o caso da atividade pro-

153



posta. Esta atividade pretendia que os alunos demonstrassem, em numeragido roma-
na, a representacido da sua idade e o nove.

Na verdade, a representacio através da pintura com os dedos é uma experién-
cia que permite estimular varios sentidos. A realizacdo desta tarefa, no ambito da
expressao plastica, permite que a crianga encontre um equilibrio sensorial e intelec-
tual. De facto, a Expressao e Educacgao Plastica torna-se uma area curricular impor-
tante no desenvolvimento pessoal do infante. Como é referido pelo Ministério da Edu-
cacao (2004) “A manipulacéo e experiéncias com os materiais, com as formas e com
as cores, permite que, a partir de descobertas sensoriais, as criancas desenvolvam
formas pessoais de expressar 0 seu mundo e de representar a realidade.” (p. 89).

Em suma, é importante que o docente conheca o conteudo que apresenta nas
suas aulas. Pois, apesar de a aula ser planificada, & importante que este tenha um
plano para os imprevisto que poderao, eventualmente, acontecer. Desta forma, conse-

guira superar, os inconvenientes, de um jeito consistente.
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2.3.2 Planificagdo da area curricular de Lingua Portuguesa no 4.°

ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A planificagdo que se segue destinou-se a uma aula de Lingua Portuguesa no

4 .° ano B do Jardim-Escola da Estrela.

Quadro 13 — Planificagdo da area curricular de Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do
Ensino Basico

Conteudos Conceptuais Procedimentos/Métodos

e Definir, através dos conhecimentos
dos alunos, poema;
¢ Diferenciar diferentes tipos de rima
utilizando instrumentos musicais:
e Realizar leitura partilhada de um
poema de Fernando Pessoa,;

e Lingua Portuguesa:
e Esquema Rimatico.

Capacidades/Destreza Competéncias Valores/Atitudes
e Compreender e Responsabilidade
e Interpretar o Esforco
e Classificar e Atencédo
e Relacionar e Participacéo
e Associar e Escutar
e Dialogar o Colaborar
Material

Instrumentos musicais.

A poesia no 1.° Ciclo, segundo Bastos (1999), pretende desenvolver a lingua-
gem de forma ludica e atrativa (p. 177). De facto, a poesia ao ser trabalhada em sala
de aula acaba por desenvolver capacidades de leitura, escrita e criatividade.

Quem aborda este tema, em sala de aula, deve ter em conta, segundo Jean
(2000), que a poesia estava “destinada mais a memoéria do que a leitura (...) ainda,
hoje, a poesia s6 adquire sentido e fungéo (em particular na escola) ao ser memoriza-

da.” (p. 158). Visto o supradito, o estagiario optou por realizar uma leitura em voz alta
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de todos os poemas apresentados durante a aula. O mesmo autor refere que esta
estratégia “é uma preparagao para a diccdo memorizada.” (p. 158).

Como o plano demonstrado anteriormente indica, o estagiario utilizou diferen-
tes instrumentos musicais para que os infantes compreendessem os diferentes tipos
de rima. Para tal, este projetou varias quadras e, no fim de cada verso, marcava uma
rima com uma cor diferente (cor-de-laranja e verde). Posteriormente distribuiu tarefas
por trés alunos. Um dos alunos iria ler o poema, outra crianga ficava com um reco-reco
e o terceiro com uma pandeireta. O aluno com o reco-reco deveria tocar o instrumento
apos o colega ter finalizado a rima a cor-de-laranja. Enquanto o aluno que tinha a pan-
deireta deveria toca-la depois do colega ler a rima que estava a verde.

Desta forma os alunos conseguiram compreender que 0 som dos instrumentos
ia soando de forma cruzada, emparelhada ou interpolada. Na verdade, o estagiario foi
auxiliando os alunos na leitura do poema, porque, como refere Jean (2000), “ler um
texto documentario, ler uma ficcao, ler um poema implica «atitudes vocais» diferentes.”
(p. 123). E enquanto se trabalha poesia, segundo Bastos (2000), “quer no trabalho de
iniciacdo a poesia (...) quer em ocasides mais adiantadas do percurso escolar (...)
trabalhar o som e o ritmo (...) constituem alguns pontos de referéncia para qualquer
educador.” (p. 162).

Depois de abordar os tipos de rima, e de se certificar que os alunos tinham
compreendido, o conteudo, o estagiario projetou um poema da obra “Mensagem” de
Fernando Pessoa. Nomeadamente, o poema em que o Mostrengo aborda o homem
do leme. Desta forma, foram abordados conteldos de outra area curricular e valores
culturais que raramente houve oportunidade de observar, durante o Estagio Profissio-
nal no 1.° Ciclo.

A leitura em sala de aula pode ser realizada com varios intuitos. De facto, ape-
sar de ser uma capacidade complexa e de maioritariamente ser utilizada para melho-
rar a capacidade de descodificagdo de grafemas esta podera ter um fim ludico. Como
refere Antdo (1997), a leitura pretende formar, também, “intelectualmente e moralmen-
te o individuo, desenvolve a imaginacao do leitor, amplia a capacidade critica, favore-
ce a aquisicao de cultura, a autonomia pessoal e a relagao social.” (p. 13).

Por ser um modo de desenvolver tantas competéncias o estagiario utilizou uma
guitarra para acompanhar a leitura dos alunos e fazer com que estes entoassem os

Versos com o som e ritmo corretos.
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2.3.3 Planificagdo da area curricular de Ciéncias da Natureza no
6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico

A planificagdo que se segue destinou-se a uma aula de Ciéncias da Natureza
no 6.° ano turma B na Escola Secundaria Josefa de Obidos.

Quadro 14 — Planificacédo da area curricular de Ciéncias da Natureza no 2.° Ciclo do
Ensino Basico

Conteudos Conceptuais Procedimentos/Métodos

o Ciéncias da Natureza: e Expor alguns problemas cardiacos
através de videos:

e Problemas cardiacos.
e Angina Peitoral;

e Arritmia Cardiaca;

e Paragem cardiaca;
e Enfarte mio cardico;

e Acidentes vasculares cerebrais;

Capacidades/Destreza Competéncias Valores/Atitudes
e Compreender: o Responsabilidade;

. Identificar; o Cooperacao;

. Relacionar; e Tolerancia:
e Participar: e Saber escutar

. Saber escutar;

. Curiosidade.

Material: PowerPoint — Doengas cardiacas; Videos exemplificativos dos problemas
circulatérios a abordar.

Na verdade, este tema ndo esta enquadrado nas Orientagbes Curriculares e

Programas do 2.° ciclo. O docente pediu ao estagiario realizar uma aula de sensibili-
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zacao para as doengas cardiacas. De facto, o docente quando leciona um tema rela-
cionado com Educagéo Para a Saude em meio escolar, citando Andrade (1995), deve-
ra estar preparado para “ responder a questdes que nao terdao forcosamente uma liga-
cao explicita com a razao e que dirdo respeito, por exemplo, a fendmenos como a
angustia ou 0 medo.” (pp. 9-10). Por ser um tema com bastantes pormenores cientifi-
cos era importante demonstrar o que estava a ser apresentado.

Existem meios que permitem a melhor compreensao de um tema. Desta forma
o estagiario optou por utilizar meios audiovisuais que, por sua vez, sdo bastante impor-
tante para aquisicdo de conhecimentos. Proenca (1990), refere que estes “durante a
2.2 Guerra Mundial, vieram a demonstrar a [sua] eficacia (...) e alertar os professores
para as possibilidades da sua utilizagédo didactica.” (p. 105). Cabe ao professor conse-
guir conciliar estes com os conteudos que pretende transmitir. A mesma autora refere
ainda que os audiovisuais “Despertam a curiosidade e sustentam o interesse do aluno
(...) Mudam as relagbes entre o professor e o0 aluno (...) Obtém uma melhor eficacia
pedagogica” (p. 107).

Porém, o docente ndo podera, simplesmente, projetar o material audiovisual,
porque, citando a mesma autora “Os meios audiovisuais, s6 por si, de nada servem.
Sem a correcta intervencao do professor, os meios audiovisuais podem até acentuar
os defeitos em vez de os minimizar.” (p. 107). Desta forma é necessario que o docente
consiga explorar os videos que esta a apresentar interagindo com todos os alunos.

Durante a visualizagao dos videos os alunos foram realizando algumas ques-
tdes e deram o exemplo de varias situagcdes que conheciam. O docente devera apro-
veitar os conhecimentos dos alunos, previamente adquiridos. Porém, parte das ques-
tdes realizadas eram bastante pessoais. Ao aperceber-se deste facto o professor,
como refere Andrade (1995), devera “Estar atento e escutar o aluno, ao mesmo tempo
que vai guardando a distancia necessaria para nao se envolver pessoalmente ” (p. 10).
Nestas ocasides foi, por vezes, necessario conduzir a conversa, visto que, segundo a
mesma autora, o pretendido era “incorporar conhecimentos, atitudes e procedimentos
que capacitem [os alunos] para a gestdo da saude” (p. 11) e ndo a invasdo da vida

pessoal dos alunos.
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2.3.4 Planificagao da area curricular de Matematica no 6.° ano do
2.° Ciclo do Ensino Basico

A planificagao foi realizada tendo em como fim uma aula de Matematica no 5.°
momento de estagio. Nomeadamente, no 6.° ano turma H da Escola Secundaria Jose-
fa de Obidos.

Quadro 15 — Planificagédo da area curricular de Matematica no 2.° Ciclo do Ensino
Basico

Conteudos Conceptuais Procedimentos/Métodos

o Detetar as concecdes alternativas dos
alunos;

e Discutir a definigdo de numero primo;

e Pedir aos alunos que descubram, utili-

e Matematica: zando um flipchart, fragbes maiores,
e Revisao dos conceitos

S " menores, iguais a unidade e fracoes
essenciais as fracoes; 19 ¢

improprias que representam numeros
inteiros;
e Realizar uma proposta de trabalho

sobre o tema da aula.

Capacidades/Destreza | Competéncias | Valores/Atitudes

. e Convivéncia:
e Relacionar:

. e Participacéo;
¢ A_ss_oma_r,_ e Colaboragao;
* Distinguir; e Tolerancia:
e Raciocinio légico: . Saberescm-Jtar'
e Resolver problemas. e Ceder ’

Material: Computador, Quadro interativo, documento flipchart, Proposta de trabalho.

A aula apresentada, anteriormente, foi programada para 45 minutos. Porém, no
decorrer da mesma o docente titular da turma pediu que continuasse. Com efeito, a
aula durou, aproximadamente 85 minutos. A aula teve comec¢o as 10h00 e terminou as
11h25.

Esta aula pretendia rever os conteudos adquiridos durante o 5.° ano de escola-
ridade. Desta forma, é pertinente realizar a detegdo das concecgbes alternativas dos
alunos. Na verdade, segundo Martins (2007) citando Cachapuz (1995), as concegdes

alternativas sao “ideias que aparecem como alternativas a versoes ciéntificas” (p. 28)
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Estas concecgdes surgem devido a aprendizagem que os alunos adquirem ao
visualizar um acontecimento. Como refere Charters (2005), citando Vygotsky (1991) “a
aprendizagem da crianga comeg¢a muito antes da aprendizagem escolar” (p. 107). De
facto, estes, por vezes, poderao estar corretos ou, simplesmente, incompletos por ser
um conhecimento desenvolvido por via intuitiva do que por via académica, ou formado
através do senso comum. Porque, segundo Charters (2005) “os individuos pensam e
constroem concepgdes acerca dos fendmenos que vivenciam, concepgdes essas que
Ihes permitem responder as exigéncias em dados momentos das suas vidas.” (p. 106).

Depois de o estagiario ter realizado a mudanga conceptual, alteracdo das
ideias previamente adquiridas, este moderou uma pequena discussao, com os alunos,
com o objetivo de descobrir os numeros primos até 50. Na verdade, enquanto ensina
um conteudo, o docente deve, sempre, envolver os alunos na aprendizagem utilizando
situagbes diferentes. De facto, segundo Ponte e Serrazina (2000), os alunos “Perante
uma situagcdo nova, envolvem-se rapidamente nela, discutem-na com os colegas (...)
As concepgdes dos alunos sobre a Matematica resultam, em larga medida, das expe-
riéncias matematicas que Ihes séo proporcionadas na escola” (pp. 101-102).

Na verdade, com o uso de um flipchart o estagiario conseguiu demonstrar e
fazer-se entender de forma simples e visual. Como refere Medina (2009), o uso das
tecnologias permitem ao professor a “Eleccion del estilo de ensenanza.” (p. 38) conce-
ber “Servicios y materiales de ensefianza personalizados.” (p. 38). As novas tecnolo-
gias possibilitam, desta forma, adaptar o conteido aos alunos de forma personalizada.
Através de uma busca na Internet e motivagcdo pessoal o docente pode aprender a
realizar aplicativos para utilizar nas suas aulas. De facto, o acesso a Internet facilita o
“Acceso interactivo a recursos didacticos.” (p. 38) que acaba por ser uma mais valia
das novas tecnologias. Para conseguir tirar proveito das novas tecnologias o docente
precisa de ser criativo, ter capacidade para motivar a turma, envolvendo-os com o
tema, e conseguir interligar as novas tecnologias com o conteudo que apresenta. O
que aconteceu nesta aula.

Como ja foi referido neste relatério, quando se ensina Matematica é necessario
tornar conceitos abstratos em conceitos concretos que os alunos consigam visualizar e
compreender o assunto que se esta a tratar. Caso o docente tenha conhecimentos,
para realizar este material, com recurso as novas tecnologias, podera fazé-lo de forma
mais eficaz e correta com o software que se pretende utilizar.

Desta forma, durante este momento da aula os alunos adquiriram o conheci-
mento por si proprios. De facto, Pinto (2002) afirma que este método, em que o aluno

constréi o seu conhecimento, denomina-se de modelo construtivista. A autora “vé a
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aprendizagem ndo como modelo em que alguém da e recebe, mas como um modelo
em que todos colaboram num processo auténtico e conjunto” (p. 293). Sendo que este
modelo, como refere a mesma autora, “identifica o sujeito da aprendizagem como
sujeito activo, gerador do seu préprio conhecimento” (p. 294). O estagiario ao utilizar

esta estratégia teve de conduzir os alunos a aprendizagem e cativa-los a adquiri-la.

2.3.5 Planificagdo da area de Lingua Portuguesa no 6.° ano do 2.°

Ciclo do Ensino Basico

A planificagao foi realizada tendo em como fim uma aula de Lingua Portuguesa
no 5.° momento de estagio. Nomeadamente, no 6.° ano turma B da Escola Secundaria
Josefa de Obidos.

Quadro 16 — Planificagdo da area de Lingua Portuguesa no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Conteudos Conceptuais Procedimentos/Métodos

¢ |Iniciar a aula colocando algumas musi-
cas de Mozart como som de fundo;
e Realizar a leitura, em voz alta, do texto
do manual “Mozart”;
e Realizar algumas questbes de com-
preensao oral;
e Apresentar um excerto da 6pera “Flauta

e Leitura e interpretagédo do texto
do manual “Mozart”

Magica”.

Capacidades/Destreza Competéncias Valores/Atitudes
e Compreenséao e Responsabilidade

e Interpretar ¢ Realiza bem as tarefas

e Analisar e Atencédo
e Comunicar e Participacao

e Saber escutar e Escutar

¢ Dialogar e Colaborar

Material: Musicas de Mozart, Computador, Colunas, PowerPoint, Manual.
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Esta aula foi iniciada com a apresentagdo de musicas de Mozart. Na verdade,
Sousa (2003) refere que “A Musica na Educacao propriamente dita, objectiva-se para
0 campo da cultura musical, centrando-se essencialmente na audigdo de musica.” (p.
22). Para apresentar um artista, como era o caso, € necessario, conhecer as suas
obras. Ao apresentar o 1.° andamento da sinfonia n.° 40, de Mozart, criou-se um
ambiente calmo e sereno dentro da sala de aula. Como foi possivel observar na 5.2
seccao do capitulo anterior, os alunos da turma em questao, por vezes, tém compor-
tamentos inoportunos dentro da sala de aula. Comecando a aula por apresentar musi-
ca classica os alunos acalmaram e prestaram aten¢ao a tudo o que ia sendo referido.
Na verdade, citando o mesmo autor, “Poder-se-a dizer que a musica da prazer, que
modifica os estados emocionais” (p. 15).

De seguida, o estagiario realizou a leitura do texto. Quando terminou de ler rea-
lizou algumas questbes, essenciais, para a compreensdo do texto que havia sido

apresentado. De facto, citando Sim-Sim et al. (1997):

na perspectiva da educacao basica, é funcdo da escola ensinar os alu-
nos a saber ouvir — i.e., a prestar atengao ao interlocutor —, a identificar
com clareza o essencial da mensagem, a apreender o fio condutor de
uma exposic¢ao(p. 26).

Tendo em conta que alguns elementos da turma aparentam ter mais dificulda-
des na compreenséo oral, o estagiario realizou algumas questdes, mais acessiveis, a
esses alunos., segundo 0s mesmos autores, “Para que este nivel de mestria seja atin-
gido na compreensao do oral, € necessario que a escola exponha os alunos a discur-
sos orais” (p. 27) em que todos tenham oportunidade de participar de encontro com as
suas capacidades.

De seguida, foi pedido que os alunos lessem em voz alta de forma a conseguir
diagnosticar os possiveis erros que os alunos apresentam na leitura. Com base em
Antao (1997), este processo “pode ser utilizado como processo de diagnostico, anali-
sando os erros e utilizando-os como fonte de estudo destinado a aumentar a eficiéncia
da leitura” (p.46).

Conforme os alunos iam apresentando dificuldades o estagiario auxiliava na lei-
tura fazendo-o repetir a frase de forma correta.

Visto que o texto era extenso o estagiario pediu para que cada aluno I&é-se um
paragrafo. Desta forma, estimulou a leitura coletiva. A leitura coletiva pode ser utiliza-
da, citando o mesmo autor, “quando se quiser pér em destaque determinada(s) par-

te(s) de um texto, fazendo participar um namero elevado de intervenientes, e ajudar a
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quebrar a monotonia.” (p.46). Sendo que muitos alunos apresentam dificuldades o
estagiario pedia aos alunos, melhor preparados, para ler os paragrafos mais extensos.
Enquanto os alunos com mais dificuldades liam os paragrafos mais curtos. Desta for-
ma, os alunos que néo costumam ler, por demorarem muito tempo a descodificar os
grafemas, tiveram a oportunidade de realizar a leitura sem cometerem erros. O que
facilitou a sua motivacao e interesse durante o resto da aula.

Ao apresentar um excerto da épera o estagiario estd a demonstrar um tema
abordado na leitura do texto. Na verdade, este foi apresentado, no final da aula, a
pedido do docente titular da turma. A apresentacao do video, mais do que demonstrar
algo que foi falado, apresenta uma realidade cultural desconhecida da maioria dos
infantes presentes na sala de aula. A 6pera € uma arte dramatica desempenhada
através do canto e acompanhada de musica. Para tal, foi necessario realizar um
enquadramento para que os alunos compreendessem o sentido. O visionamento do
filme permitiu abordar as emog¢des humanas. Visto que um dos alunos comentou que
a forma como a atora cantava demonstrava tristeza e dor.

De facto, Bernstein (s.d.) afirma que “As emocbes humanas bdsicas séo
ampliadas e detalhadas de tal modo que n&o podem passar despercebidas (...) A
musica recorre a toda a gama de sentimentos humanos, desde os murmurios mais

intimos...“ (p. 275). Realmente, esta arte permite sentir as varias emogdes humanas.
O estagiario, ao deparar-se com o comentario do aluno adaptou a sua planificagado e
pediu, a alguns alunos, que se, no seu lugar, demonstrassem um sentimento especifi-

co cantando.

2.3.6 Planificagdo na area de Historia e Geografia de Portugal no

6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico
A planificagao foi realizada tendo em como fim uma aula de Lingua Portuguesa

no 5.° momento de estagio. Nomeadamente, no 6.° ano turma E da Escola Secunda-

ria Josefa de Obidos.
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Quadro 17 — Planificagdo da area de Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do
Ensino Basico

Conteudos Conceptuais Procedimentos/Métodos

e Rever os herdeiros de D. Manuel |;

o Explicar os motivos que levaram D. Cata-

e Histdria e Geografia de Portugal rina e o Cardeal D. Henrique a regerem o

i L. reino;
e A Unido Ibérica

e Falar do reinado de D. Sebastido e da

sua personalidade;

e Ler um documento sobre a Unido Ibérica.

Capacidades/Destreza Competéncias Valores/Atitudes
e Compreensao . Responsabilidade
e Interpretar e Realiza bem as tarefas
e Analisar e Atencao
e Comunicar e Participacao
e Saber escutar e Escutar
e Dialogar e Colaborar

Material: PowerPoint.

A area curricular de Histdria e Geografia de Portugal que pretende o desenvol-
ver a capacidade de compreensao com o mundo atual com base no passado.

Como é possivel observar no plano de aula, os verbos utilizados nos procedi-
mentos (rever, explicar, falar e referir) o aluno nao tem, diretamente, interacdo com a
aula. De facto, esta aula foi realizada através do dialogo entre o estagiario e os alunos.
A comunicacao em sala de aula sempre teve um papel importante. Segundo Proenca
(1990), o dialogo na sala de aula é “onsiderado como uma importante estratégia de
ensino, ndo sd porque permite corrigir a expressao verbal dos alunos (...) mas tam-

bém porque a relagédo educativa apoiada no dialogo tem uma interac¢ao psicossocial.
(p. 93).

A mesma autora refere que existem algumas formas para promover o dialogo
em sala de aula, para que seja aproveitado da melhor forma. Na verdade, uma das
caracteristicas refere que o docente “Deve ser vivo e entusiasta” (p. 93). Desta forma é

mais facil envolver os alunos na dindmica da aula. O estagiario durante a aula foi
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aproveitando as questdes que os alunos realizavam para conseguir transmitir o con-
teudo que era suposto.

Num dos diapositivos de apresentacao, foi apresentado um documento sobre a
Uniao Ibérica. Como refere a mesma autora, é importante trabalhar a leitura de docu-
mentos em sala de aula e levar os “alunos a analisar documentos histéricos, ja que,
sem eles, ndo poderemos falar de Historia.” (pp. 97-101)

No final da aula foi distribuida uma proposta de trabalho com o objetivo de afe-
rir os conhecimentos adquiridos, pelos alunos, durante esta aula. As propostas de tra-
balho permitem compreender os conhecimentos que os alunos adquiriram de um tema

especifico.
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Capitulo 3 - Dispositivos de
Avaliacao
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3.1. Descrigao do Capitulo

Ao longo deste capitulo serdo apresentados os dispositivos de avaliagédo reali-
zados durante o periodo de pratica pedagdgica. Apds a descricdo do capitulo vai ser
desenvolvida uma fundamentacio tedrica referente a avaliagdo. Nesse ponto serao
abordados alguns topicos de modo a esclarecer o conceito de avaliagdo, quais os
objetivos da avaliagao e os diferentes tipos de avaliagao.

Numa terceira secg¢ao, que estara dividida em duas partes, estdo apresentados
os dispositivos de avaliagao realizados ao longo do periodo de estagio.

Na primeira parte serdo expostos os dispositivos, referentes ao 1.° Ciclo do
Ensino Basico, desenvolvidos no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade. Estes sado
alusivos a area de Matematica, Estudo do Meio (dominio da Histéria) e Lingua Portu-
guesa. Em cada um destes pontos sera feito um enquadramento da atividade, para
que seja compreendido o contexto em que surgiu; sera, também, apresentada uma
grelha, referente a atividade em causa, com uma descricao dos diferentes parametros
de avaliacdo; a grelha de resultados e a sua representagao da classificagao, em grafi-
cos circulares, onde serdo analisados os dados.

A segunda parte, do terceiro ponto, sera dedicada aos dispositivos de avalia-
c¢ao realizados no 2.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Secundaria Joséfa de Obidos.
Estes estarao dirigidos para as areas curriculares que o mestrado permite lecionar, de
acordo com o Decreto-Lei n.° 43/2007, no 2.° Ciclo. Sendo estas: Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia e Geografia de Portugal e Ciéncias da Natureza. Tal como na
primeira parte, desta seccdo, sera apresentado um enquadramento da proposta de
trabalho; uma grelha com os parametros de avaliagcdo; uma grelha de resultados e a

sua representacado em graficos circulares para cada dispositivo de avaliagao realizado.

3.2. Fundamentagao teodrica

Segundo o Despacho Normativo n.° 6/2010 “A avaliagdo € um elemento inte-
grante e regulador da pratica educativa, permitindo uma recolha sistematica de infor-
magdes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisbes adequadas a promo-
¢ao da qualidade das aprendizagens.”. (Anexo, ponto 1) Na verdade, a avaliagao, faz
parte da educagdo como um instrumento de recolha dos conhecimentos adquiridos
pelos alunos, que se torna crucial no acompanhamento das aprendizagens desenvol-
vidas pelos mesmos. Segundo o site do Ministério da Educacado, a avaliacao, tem
diversos objetivos como:
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Apoiar o processo educativo, de modo a promover o sucesso dos alunos, através
da selecgdo de metodologias e de recursos adequados as suas necessidades
educativas;

Certificar as diversas aprendizagens e competéncias adquiridas pelo aluno, no
final de cada ciclo e a saida do ensino basico, através da avaliacdo sumativa,
interna e externa;

Contribuir para melhorar a qualidade do sistema educativo, possibilitando a
tomada de decisbes para o seu aperfeicoamento.

Bartolomeis (1999), diz que o objetivo de avaliar é fazer um levantamento dos
conhecimentos adquiridos, pelos alunos, neste caso, a avaliacdo pretende determinar
a qualidade das aprendizagens adquiridas atribuindo-lhes um grau (p. 29).

Leite e Fernandes (2002), citando Bartolomeis (1999), definem avaliagdo como
uma forma de analisar a “quantidade de conhecimento adquirido” (p. 20). Esta devera
ser elaborada segundo regras e critérios previamente definidos, tendo de ser regulares
e homogéneos para todos os alunos “como se todos fossem iguais” (p.20).

Porém, segundo o Despacho Normativo n.° 6/2010, existem excec¢bes. Na ver-
dade, existem “Alunos abrangidos pela modalidade de educagéo especial” (Anexo,
ponto 4). Estes deverao ter um plano educativo individual, diferenciado, que automati-
camente, tera um plano de avaliagao especifico para cada caso.

A avaliagao, ao longo do Ensino Basico, € um processo em que existem varios

intervenientes, pela seguinte ordem, de acordo com o Despacho Normativo n.° 6/2010:

a) O professor;

b) O aluno;

¢) O conselho de docentes, no 1.° Ciclo, ou o conselho de turma, nos 2.° e 3.° ciclos;

d) Os 6rgaos de gestao da escola ou do agrupamento de escolas;

e) O encarregado de educacgao;

f) O docente de educacgdo especial e outros profissionais que acompanham o desen-
volvimento do processo educativo do aluno;

g) A administracdo educativa. (Ponto 1)

Ao abrigo do mesmo Despacho Normativo a responsabilidade da avaliagado, apesar de
existirem varios intervenientes, sera, maioritariamente, da responsabilidade do docente que
acompanha o aluno, do conselho de docentes (no caso do 1.° Ciclo), do conselho de turma (2.°
Ciclo), dos 6rgéos de gestédo da escola ou agrupamento escolar e da administragéo educativa.
(Anexo, ponto 7)

Méndez (2002) afirma que “ a avaliagdo tem a ver com actividades de qualifi-
car, medir, corrigir, classificar, certificar, examinar” (p. 15). Esta devera estar, sempre,
de acordo com o programa e curriculo ao ano de ensino em que é praticada (p. 40).

Através de Ribeiro e Ribeiro (1990) e Ferreira (2007) a avaliagéo subdivide-se

em varios tipos de avaliagdo. Esta pode ser diagndstica, formativa ou sumativa.
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Segundo Despacho Normativo n.° 6/2010,:antes destes tipos de avaliagcao
serem impostos cabe, ao conselho pedagdgico, do agrupamento escolar ou da escola,
no inicio do ano letivo, de acordo com as orientagdes curriculares, “definir quais os
critérios de avaliagao para cada ciclo e ano de escolaridade, sob proposta, no 1.° ciclo,
dos conselhos de docentes e, nos 2.° e 3.° ciclos, dos departamentos curriculares e
conselho de directores de turma “(Anexo, ponto 2).

De seguida, serao descritos os diversos tipos de avaliagao:

A avaliagao diagndstica, de acordo com Ribeiro e Ribeiro (1990), pretende ava-
liar os conhecimentos e capacidades dos alunos que devera ser realizada, preferen-
cialmente, antes de se iniciar as novas aprendizagens. (p. 342). Seguindo o Despacho
Normativo n.° 6/2010 podemos observar que a avaliagao diagndstica podera ser reali-
zada em qualquer altura do ano letivo, desde que, esta esteja articulada com a avalia-
¢ao formativa. Esta pretende contribuir para a elaboragao de estratégias diferenciadas.
(Anexo, ponto 18), Ribeiro e Ribeiro (1990), referem que “Esta analise vai permitir ao
professor fazer um «diagndstico» da situacao presente e «prescreve» as medidas que
se afiguram adequadas face aos objectivos em vista.” (p. 342).

A avaliagao formativa, como apresentou pela primeira vez Scriven (1964), cita-
do por Leite e Fernandes (2002), tem como fim regular, reforcar e remediar. Estes
pontos vao permitir identificar quais as dificuldades dos alunos, assim como, as estra-
tégias mais adequadas para superar as dificuldades dos alunos. Desta forma, a ava-
liacao formativa (p. 41). Segundo o Despacho Normativo n.° 6/2010 “assume caracter
continuo e sistematico” (Anexo, ponto 19) sendo desenvolvida periodicamente. Tendo
em conta o mesmo Despacho Normativo podemos observar que esta é a modalidade
principal ao longo do ensino basico.

Segundo Ribeiro e Ribeiro (1990):

A avaliagdo Formativa acompanha todo o processo de ensino-aprendizagem,
identificando aprendizagens bem sucedidas e as que levantaram dificuldades,
para que se possa dar remédio a estas ultimas e conduzir a generalidade dos
alunos a proficiéncia desejada e ao sucesso das tarefas que realizam. (p. 348)

Ao abrigo do Despacho Normativo n.° 6/2010, este tipo de avaliagado, que esta
centrado no professor, permite aos intervenientes da avaliacao, referidos anteriormen-
te, ter informagao sobre o desenvolvimento do aluno. De modo a melhorar os proces-
sos de trabalho. Caso seja detetado algum caso em que existam necessidades, por
parte dos alunos, o professor titular devera entrar em contacto com o conselho peda-

gogico para que este possa acompanhar o processo desse mesmo aluno. Este tipo de
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avaliacdo, com base em Ribeiro e Ribeiro (1990), desempenha um papel de parceria
com a avaliagdo diagnostica.

Para que o professor consiga organizar-se melhor, no desenrolar desta avalia-
¢ao, podera ser elaborada uma escala de classificagdo. Estas, com base em Neves
(1994), podem ser numéricas, graficas ou graficas descritivas. As escalas permitem “a
construgcdo das descricbes ultrapassando-se, deste modo, muitas dificuldades que
essa tarefa encerra.” (B/12).

Por ultimo, a avaliacdo sumativa, que segundo Leite e Fernandes (2002), com
base em Lucie (1990), dizem que, “corresponde, pois, a um balanco final, a uma visao
de conjunto relativamente a um todo sobre que, até ai, s6 haviam sido feitos juizos
parcelares” (p. 26).

Com base em Leite e Fernandes (2002), a avaliagdo sumativa € uma “sumula,
isto &, a sintese que uma visdo de conjunto permite construir.” (p. 26). Esta avaliacao
permite verificar se os objetivos iniciais foram atingidos.

Perante o Despacho Normativo n.° 6/2010 esta avaliagdo pretende formar uma
ideia, global, dos conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo de cada periodo
letivo e em cada uma das areas curriculares. (Anexo, ponto 24) Segundo Ribeiro e
Ribeiro (1990) esta deve ser utilizada a longo prazo, num periodo que justifique a épo-
ca que se pretende avaliar. (p. 359) Pois, segundo o Despacho Normativo n.° 6/2010,
vai implicar que, no final do 3.° periodo, seja elaborada uma apreciagao global dos
conteudos e competéncias desenvolvidas pelo discente ao longo desse ano letivo que,
por sua vez, definira a sua transi¢cédo. (Anexo, ponto 53)

De acordo com o0 mesmo despacho a avaliacao fica a cargo do professor titular
de turma, no caso do 1.° Ciclo do Ensino Basico, em conjugac¢ao com o respetivo con-
selho de docentes, ou no conselho de turma, no 2.° Ciclo do Ensino Basico (Anexo,
ponto 27). Esta pretende, como a avaliagao formativa, informar o discente e os encar-
regados de educacgao sobre o seu desenvolvimento nas diferentes areas, bem como,
tomar decisdes sobre o percurso escolar (Anexo, ponto 29).

Para Ribeiro e Ribeiro (1990) esta avaliacdo termina o ciclo de avaliacao inicia-
do na avaliagdo diagndstica e, posteriormente, formativa (p. 359). E necessario que
nao se desenvolva uma avaliagdo com base numa sé area, numa sé técnica, numa sé
situagcdo ou numa unica avaliagdo sumativa. Pois, assim, estaria representada uma
avaliagao fragilizada.

Para avaliar os resultados obtidos, nos diferentes tipos de avaliagdo, podem
ser utilizados dois tipos de classificagéo, quantitativa e qualitativa. Segundo Fernandes

(1991), a classificagdo quantitativa “esta relacionada com a generalizagdo dos seus
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resultados” (p. 65). Por outro lado, a classificagcao qualitativa, pretende avaliar a quali-
dade, na verdade, “fornece informagao acerca do ensino e da aprendizagem que de
outra forma nao se pode obter.” (p. 66)

O quadro seguinte pretende demonstrar o valor qualitativo e quantitativo que ira
ser atribuido, as propostas de trabalho, de acordo com a correcao elaborada. Se o
aluno tiver uma cotagao entre os 0 valores e os 4,9 0 seu desempenho sera avaliado
como “Fraco”. Caso este tenha uma avaliacdo compreendida entre os 5 valores e os
9,9 valores sera atribuida uma nota, qualitativa de insuficiente. Caso a realizacao este-
ja, de acordo com os parametros de avaliagéo, entre os 10 e os 13,9 valores sera atri-
buida uma avaliacdo de satisfaz. Se a avaliacdo, quantitativa, estiver compreendida
entre os 14 e os 17,9 valores tera uma avaliagcdo de bom. Por ultimo, se o aluno tiver
uma avaliagdo compreendida entre os 18 valores e os 20 valores sera atribuida uma
avaliacdo de Muito Bom.

Esta escala de avaliacdo sera utilizada nos restantes dispositivos de avaliagéao.

Quadro 18 — Escala de avaliacao

Quantitativa Qualitativa
0-49 Fraco (F)
5-99 Nao Satisfaz (NS)

10-13,9 Satisfaz (S)
14 -17,9 Bom (B)
18 - 20 Muito Bom (MB)
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3.3. Avaliagao das atividades

3.3.1. Avaliagao da atividade n.° 1

Contextualizagao da atividade n.° 1

Durante o primeiro momento de estagio, realizado na sala do 1.° ano turma B
no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade, foi realizada uma proposta de trabalho
na area de Matematica (Anexo 1). Esta atividade foi pedida apds ter sido introduzido
um novo tema, numeracdo romana. Durante a aula foi explicado quais as regras da
numeragao romana até ao numero 10. Para que fosse possivel aferir os conhecimen-
tos adquiridos foi distribuida uma ficha de trabalho, por cada aluno, e um recipiente
com tinta. Os alunos teriam de escrever, utilizando os dedos e a tinta, dois niumeros
em numeragao romana, O primeiro numero iria corresponder a idade de cada um e o

segundo ao numero 9 (IX).

Ao longo da atividade foram esclarecidas algumas duvidas, na oralidade, aos
alunos que mostraram ter mais dificuldades em compreender o exercicio. No dia em
que esta proposta da proposta de trabalho foi realizada faltaram dois alunos da turma.

Na verdade, a realizacdo da atividade durou, aproximadamente, 20 minutos.

Descri¢ao dos parametros, critérios e cotagoes da atividade n.° 1

Para esta atividade foi elaborada uma grelha que contém os parametros, crité-
rios e cotacbes para a proposta de trabalho. Esta grelha pretende averiguar se os
objetivos da aula foram concretizados.

Visto que foi dado algum apoio durante a elaboracao da atividade, pois era a
primeira vez que o tema era abordado, os critérios foram realizados tendo em conta o
apoio. Se a resposta estivesse correta e, os alunos, ndo apresentassem dificuldade
em responder, ou seja, ndo pedissem apoio, seria dada a cotagdo maxima. Caso estes
tivessem dificuldades, em compreender o tema que tinha sido revisto previamente,
seria descontado. Este teria uma cotacdo de zero valores caso nao realizasse a ativi-

dade ou a resposta tivesse errada.
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Quadro 19 — Grelha de parametros e critérios de avaliagao da 1.2 Atividade

Questoes Parametros Critérios Cotacéo Cc:(t)atglao
Representa correta- 10
mente
Desenhar. em Apresenta dificulda-
1 numerag&o romana, o des em pqncretlzar a 5 10
" | simbolo correspondente a atividade
idade. N&o faz a represen-
tacao 0
Apresenta a resposta
errada
Representa correta- 10
mente
Apresenta dificulda- 5
Desenha, em des em responder
2. numeragao romana, o - 10
namero 9. Nao faz a represen-
tacao
0
Apresenta a resposta
errada
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Quadro 20 — Grelha de corregéo da 1.2 atividade

1 2 | TOTAL
Nr | Nome| 10,0 | 10,0 [ 20,0 |Nota qualitativa
2 AB 10,0 | 5,0 15,0 B
4 AD 10,0 | 5,0 15,0 B
6 AF 10,0 | 10,0 | 20,0 MB
8 AH 10,0 | 10,0 | 20,0 MB
10 Al 10,0 | 10,0 | 20,0 MB
12 AL 10,0 | 5,0 15,0 B
14 AN 10,0 | 10,0 | 20,0 MB
16 AP 10,0 | 5,0 15,0 B
18 AR 10,0 | 10,0 | 20,0 MB
20 AN 10,0 | 10,0 | 20,0 MB
22 AP 10,0 | 10,0 | 20,0 MB
24 AR 10,0 | 10,0 | 20,0 MB
Média 10,0 | 8,1 18,1 MB

Descrig¢ao da grelha de avaliagao da atividade n.° 1

Ao analisar a grelha de avaliagdo pode concluir-se que todos os alunos conse-
guiram realizar a tarefa, que foi pedida, com sucesso. Visto que a média da turma foi
de 18,1 valores. No primeiro exercicio, escrever o niumero correspondente a sua ida-
de, todos os alunos obtiveram a pontuagdo maxima, como se pode observar, na média
da cotagao desta questado, que foi dez valores. Ja no segundo exercicio houve alguns
alunos que mostraram dificuldades ao realizar o nUmero nove em numeragao romana.

Na verdade, dos seis alunos que ndo conseguiram desenhar o numero nove,

em numeragao romana, so dois € que mostraram mais dificuldades em responder ao
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exercicio. Sendo que, com os restantes, so6 foi preciso relembrar como se deve proce-
der, na oralidade, para que respondessem corretamente. Motivo pelo qual obtiveram
metade da cotacdo com base nos parametros de avaliagdo. Neste exercicio a média
da turma permanece positiva. Sendo que a média do exercicio foi de 8,1 valores em
10. Os restantes alunos, dezassete, obtiveram a pontuacédo maxima sem revelar qual-

quer duvida sobre o tema.

Grafico de avaliagao da atividade n.° 1

Resultados da proposta de trabalho
de Matematica

B Muito Bom
mBom

m Satisfaz

B N3o Satisfaz

m Fraco

Figura 2 — Gréfico de resultados da 1.2 atividade

Descrig¢ao do grafico de resultados da atividade n.° 1

Quando se observa o grafico apresentado torna-se mais percetivel os resulta-
dos dos alunos nesta atividade. No gréfico, para o valor apresentado, sera utilizada
uma estatistica descritiva simples na qual os valores sao absolutos. Grande parte da
turma conseguiu, em pleno, concretizar os objetivos da atividade. Como se pode
observar, nenhum aluno obteve uma avaliagédo negativa. Somente sete alunos nao

tiveram a cotagcdo maxima na atividade.
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3.3.2. Avaliagao da atividade n.° 2

Contextualizagao da atividade n.° 2

Esta avaliacao foi desenvolvida no terceiro momento de estagio na turma do 3.°
ano B do Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade na area curricular de Estudo do
Meio no dominio da Histéria (Anexo 2). Antes de iniciar a aula foi distribuido um cartao
do cidadao para os alunos preencherem durante a apresentacdo. Os infantes deve-
riam preencher o cartdo do cidaddo de acordo com os dados apresentados. Ao longo
da aula foram apresentados varios diapositivos de apresentacao sobre o reinado de D.
Dinis com a informagéo necessaria. Porém, ao longo da mesma iam sendo esclareci-

das duvidas que os alunos pudessem ter.

Descri¢ao dos parametros, critérios e cotagoes da atividade n.° 2

Para esta atividade, tal como para as restantes atividades aqui apresentadas,
foi elaborada uma grelha que contém os parametros, critérios e cotacdes para a pro-
posta de trabalho. Esta grelha pretende descrever os parametros, critérios desenvolvi-
dos, assim como, as cotagbes atribuidas perante cada possibilidade de resposta a
atividade.

Esta atividade é composta por seis questdes sendo que a sexta questao tem
oito pontos. As primeiras duas questdes, pelo facto de nao ser a primeira vez que o
tema é abordado e a turma ter facilidade em identificar qual o rei e o seu cognome, foi
atribuida uma cotagao mais baixa em relagédo as outras questoes.

Nas questdes 3, 4 e 5 foi atribuida uma cotacdo igual, tendo em conta que
eram dados que estavam explicitos no diapositivo.

Nas restantes questdes foi incutida uma cotacdo mais alta, pois para responder
a estas questdes era necessario que os alunos estivessem bastante atentos e conse-
guissem decifrar o didlogo.

Tal como foi referido, anteriormente, a escala de pontuacéo, para esta ativida-

de, sera a mesma que foi utilizada na atividade anterior.
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Quadro 21 — Grelha de parametros e critérios de avaliagdo da 2.2 atividade

Questoes

Parametros

Critérios

Cotacao

Cotacao
total

Identificar o nome do
Rei

Identifica o rei corretamen-
te

0,5

Esquece-se do titulo

0,25

Apresenta a resposta erra-
da

Nao responde

0,5

Identificar um cog-
nome do Rei

Apresenta a resposta cor-
reta

0,5

Nao refere nenhum dos
cognomes

Nao responde

0,5

Reconhecer o perio-
do do reinado de D.
Dinis

Reconhece as datas em
que D. Dinis reinou

Reconhece 0 ano em que
iniciou o reinado e nao
refere 0 ano em que termi-
nou

0,5

Nao reconhece 0 ano em
que foi iniciado, mas refere
0 ano em que D. Dinis ter-

minou o reinado

0,5

Nao responde a questao

Responde errado

Representar a data
em que D. Dinis nas-
ceu

Responde corretamente

Nao refere um dos dados
da data

0,5

Nao refere dois dos dados
da data

0,25

Nao responde

Responde incorretamente

Representar a data
em que D. Dinis mor-
reu

Responde corretamente

Nao refere um dos dados
da data

0,5

N3ao refere dois dos dados
da data

0,25

Nao responde

Responde incorretamente
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6.1. Apresentar uma
medida tomada por
D. Dinis na Educa-

¢cao

Responde criacédo dos
Estudos Gerais

N&o apresenta a resposta
correta

6.2. Apresentar uma
medida tomada por
D. Dinis a respeito as
leis

Apresenta uma das seguin-
tes medidas

Refere, de forma incomple-
ta, uma das medidas
desenvolvidas por D. Dinis

Nao apresenta a resposta
correta

Nao responde

6.3. Apresentar uma
medida aplicada por
D. Dinis na Defesa
do Reino

Apresenta a resposta cor-
reta

Apresenta, de forma
incompleta, a medida do
Rei

Nao apresenta a resposta
correta

Nao responde

6.4. Apresentar uma
medida tomada por
D. Dinis na Agricultu-
ra

Apresenta a medida corre-
ta

Apresenta, de forma
incompleta, a medida
tomada

Nao apresenta a resposta
correta

Nao responde

6.5. Apresentar uma
medida tomada por
D. Dinis no comércio

Apresenta a medida toma-
da corretamente

Apresenta, de forma
incompleta, a medida
tomada

Nao apresenta a resposta
correta

Nao responde

6.6. Apresentar uma
medida tomada por
D. Dinis na Marinha

Apresenta, corretamente,
uma das medidas tomadas
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Apresenta, de forma
incompleta, uma das medi-
das tomadas

Nao apresenta a resposta
correta

Nao responde

6.7. Apresentar uma
medida tomada por
D. Dinis na Pesca

Apresenta a resposta cor-
reta

Apresenta, de forma
incompleta, a medida
tomada

Nao apresenta a resposta
correta

Nao responde

6.8 Apresentar uma

medida tomada por

D. Dinis na Extracao
Mineira

Apresenta, corretamente,
medida tomada

Apresenta, de forma
incompleta, a medida
tomada

Nao apresenta a resposta
correta

Nao responde
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Quadro 22 — Grelha de correcao da 2.2 atividade

6
1 2 3 4 5 ]61.]6.2.]63.]64.]6.5.]6.6.]|6.7. 6.8. TOTAL
Nr Nom| 0,51 0,5| 1,0| 1,0 1,0| 2,0| 20 20| 20| 20| 20| 2,0 2,0 20,0 Nota qualitativa
2 AB|105]05|00]05]10]10]20|10]20]|10]10]|10 1,0 12,5 S
4 AD|05]105]05]105]10]10]20|20]20|20]10]|10 2,0 16,0 B
6 AF] 05105105 10|10 20]20]|20]00|20]|10] 20 2,0 16,5 B
8 AH| 051 05| 10 10] 10| 20| 20| 20| 20| 20| 20| 2,0 2,0 20,0 MB
10 AJ]105]05]10|10]10]00]20]00]|20|00]|20] 20 0,0 12,0 S
12 AL]05]05] 10| 1,0] 10| 20| 20| 20| 20| 20| 20] 2,0 2,0 20,0 MB
14 |AN]O5]05]10]10]10]20]20]|20]20]|20]| 10| 20 2,0 19,0 MB
16 |AP]05]105]05]10]10]10]20]|10]20]20]| 10| 10 1,0 14,5 B
18 |AR]05]05]10| 10({10|10]00]10]20|20]|20] 20 2,0 16,0 B
Média 05/05(07]09(10]|15(18|16[16]|17|14]| 16 1,4 16,2 B
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Descrigao da grelha de avaliagao da atividade n.° 2

Como é possivel observar, na tabela anteriormente apresentada, a média da
turma foi positiva. De facto, a turma teve uma média de 16,2 valores, sendo que as
classificagbes dos alunos variaram entre o 12 valores (Satisfaz) e os 20 valores (Muito
Bom). Ao analisar as questdes, uma a uma, podemos concluir que os alunos nao
apresentaram dificuldades em responder as primeiras cinco questdes.

Por outro lado, na questéo 6 varios alunos tiveram zero na cotagéo por respon-
derem, de forma errada, a questdo que lhes fora apresentada. Desta questao os alu-

nos mostraram mais dificuldades em responder aos pontos 6 e 8.

Grafico de resultados da atividade n.° 2

Resultados da proposta de trabalho
de Estudo do Meio (Historia e
Geografia de Portugal)

B Muito Bom

B Bom
Satisfaz

B Nao Satisfaz

M Fraco

Figura 3 — Gréfico de resultados da 2.2 atividade

Descrigao do grafico de resultados da atividade n.° 2

Tal como foi apresentado, na atividade anterior, os valores também véo ser
apresentado através de uma estatistica descritiva simples, sendo estes valores abso-
lutos.

Na verdade, somente trés alunos tiveram uma classificacdo qualitativa de
Satisfaz, sendo que um deles nao obteve uma classificagéo superior por quatro déci-

mas.
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Por outro lado o aluno AJ demonstra dificuldades, mesmo durante outras ativi-
dades realizadas em sala de aula, em manter-se concentrado durante um periodo de
tempo superior a 10 minutos. Ja o aluno AB apresenta algumas dificuldades de apren-
dizagem o que podera ter influenciado a sua classificacdo neste momento.

Como podemos observar dez dos alunos tiveram uma classificagcdo de Bom e
outros seis Muito Bom dos quais dois, AL e AH, obtiveram a cotagdo maxima nesta
atividade. Tendo em conta que ndao houve resultados negativos a média da turma foi

positiva e, desta forma, podemos considerar que os objetivos foram cumpridos.

3.3.3. Avaliagao da atividade n.° 3

Contextualizagao da atividade n.° 3

Esta avaliacao foi realizada durante uma aula de Lingua Portuguesa na turma
A do 4.° ano de escolaridade no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade. Apds ter
sido relembrado o que era o retrato fisico foi abordado, pela primeira vez, o retrato
psicoldgico. Foi elaborada uma ficha informativa para que os alunos utilizassem como
apoio antes de realizarem a atividade. Apds ter sido desenvolvido o tema foi distribui-
do, por cada aluno, uma ficha de trabalho contendo uma questdo com dois pontos
(Anexo 3). Esta atividade pretendia que cada aluno escreve-se cinco caracteristicas,
psicologicas e fisicas respetivamente, de modo a caracterizar um colega que, apos
terem terminado, teriam de adivinhar quem era. Esta atividade teve uma duragéao,

aproximada, de 30 minutos.

Descri¢ao dos parametros, critérios e cotagoes da atividade n.° 3

Como ja foi abordado, anteriormente, sera apresentada uma grelha com os
diversos parametros e critérios utilizados, tal como, as cotagbes correspondentes a
cada resposta possivel por parte dos alunos

Esta atividade tem, somente, uma questdo com dois pontos. Num primeiro pon-
to é pedido, ao aluno, para que caracterize psicologicamente um colega, de acordo
com um coédigo que lhe fora atribuido. Neste ponto o aluno deveria, para ter a cotacéo
maxima, utilizar cinco adjetivos que caracterizassem psicologicamente o seu colega de
turma. Caso os alunos nao utilizassem as cinco caracteristicas a cotagao seria diferen-
te para cada uma das hipoteses. No segundo ponto, € pedido aos alunos que caracte-
rizem fisicamente o mesmo colega. O sistema de cotagao utilizado é semelhante ao do
primeiro ponto. Porém, é feito com base em caracteristicas fisicas e nao psicolégicas.

A Unica caracteristica comum, aos dois pontos, baseia-se no facto de o aluno confun-
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dir caracteristicas psicologicas e fisicas que sera atribuida uma cotacdo baixa mas
cotada se estas estiverem na caracterizagao fisica ou psicoldgica.
A escala utilizada é igual a escala utilizada anteriormente nas atividades ante-

riores.

Quadro 23 — Grelha de parametros e critérios de avaliagao da 3.2 atividade

Cotacao

Questoes Parametros Critérios Cotacao total

Utiliza 5 ou mais carac-
teristicas psicolégicas
Utiliza 4 caracteristicas
psicolégicas
Utiliza 3 caracteristicas
psicolégicas
Utiliza 2 caracteristicas
psicolégicas
Utiliza uma caracteristi-
ca psicolégica
Confunde caracteristi-
cas psicolégicas com 1
caracteristicas fisicas
mas distingue-as

10

1.1. Realizar o retra-
to psicoldgico
de um colega

Nao realiza o exercicio

Apresenta a resposta
1 errada

Utiliza 5 ou mais carac-
teristicas fisicas
Utiliza 4 caracteristicas
fisicas
Utiliza 3 caracteristicas
fisicas
Utiliza 2 caracteristicas
. fisicas

1.2. Realizar o retra-

to fisico de um Utiliza uma ’c_aracten’sti- 10
colega ca fisica

10

Confunde caracteristi-
cas fisicas com caracte-
risticas psicologicas
mas distingue-as

Nao realiza o exercicio

Apresenta a resposta 0
errada
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Quadro 24 — Grelha de corregéo da 3.2 atividade

1.
1.1. 1.2. TOTAL

Nr Nome 10,0 10,0 20,0 Nota qualitativa
2 AB 10,0 10,0 20,0 MB
4 AD 8,0 10,0 18,0 MB
6 AF 8,0 10,0 18,0 MB
8 AH 4,0 10,0 14,0 B
10 Al 10,0 8,0 18,0 MB
12 AL 8,0 8,0 16,0 B
14 AN 10,0 10,0 20,0 MB
16 AP 10,0 4,0 14,0 B
18 AR 10,0 10,0 20,0 MB
20 AP 10,0 10,0 20,0 MB
22 AR 6,0 10,0 16,0 B
24 AR 8,0 8,0 16,0 B

Descri¢ao da grelha de avaliagao da atividade n.° 3

Ao analisar a tabela reparamos que somente um aluno, AG, teve a classifica-
céo negativa. Na verdade, o AG trocou a ordem das questdes. Sendo que na questéo
1.1. escreveu a resposta a questdo 1.2. e na questdo 1.2. respondeu a pergunta 1.1.
Apos deparar com o erro, enquanto o aluno lia as caracteristicas, para os seus cole-
gas adivinharem sob quem este escrevera, o aluno foi questionado sobre o que era a
caracterizagado psicologica e caracterizagao fisica e este respondeu corretamente.
Sendo que o erro deve ter sido feito por distragéo ou pelo facto de nao ter lido o enun-
ciado.
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Este exercicio teve uma média bastante positiva. Na verdade, com uma classi-
ficacdo de 17,2 valores em 20. Dos 24 alunos, que realizaram a atividade, oito tiveram
uma classificacdo de Bom e outros 15 de Muito Bom. Destes 15 alunos, nove alunos
tiveram a pontuagdo maxima, 20 valores. Tal como nas atividades anteriormente ava-
liadas podemos aferir que esta atividade teve uma avaliagéo positiva e que nao apre-

sentou grande dificuldade para os alunos.

Grafico de resultados da atividade n.° 3

Grafico de resultados da proposta
de trabalho de Lingua Portuguesa

B Muito Bom
M Bom

I Satisfaz

M Nao Satisfaz

™ Fraco

Figura 4 — Gréfico de resultados da 3.2 atividade

Descrigcao do grafico de resultados da atividade n.° 3

Como foi apresentado, nas atividades anteriores, o valor sera apresentado
através de uma estatistica descritiva simples na qual os valores serao absolutos.

Dos vinte e quatro alunos que realizaram a atividade somente um teve uma
classificacao, qualitativa, de Fraco, enquanto oito tiveram Bom e mais de metade da
turma, quinze alunos, tiveram Muito Bom. Na turma em que foi realizada esta atividade
existem varios alunos com Necessidades Educativas Especiais. Antes da avaliagao
ser realizada eram esperados resultados mais baixos. Nao s6 pelo facto de alguns
alunos terem dificuldades mas, também, porque o tema tinha sido introduzido nessa
mesma aula e, por ser um tema abstrato, os alunos poderiam apresentar maiores difi-

culdades em compreender.
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3.3.4. Avaliagao da atividade n.° 4

Contextualizagdo da atividade n.° 4

A atividade que sera apresentada de seguida foi realizada no 5.° momento de
estagio. Nomeadamente, no 6.° ano turma E. Na verdade, esta foi realizada numa aula
de Histéria e Geografia de Portugal no 6.° ano de escolaridade na Escola Secundaria
Josefa de Obidos.

A aula foi iniciada com uma breve revisdo dos conteudos abordados na aula
anterior. Para tal foi necessario abordar a morte de D. Manuel | e os possiveis herdei-
ros ao trono. Posteriormente, foi introduzido o conteudo. O objetivo era explicar o
motivo pelo qual o reino de Portugal se juntou ao reino de Espanha, ou seja, o causa
da Uniao Ibérica.

De forma a consolidar os conhecimentos adquiridos na aula anterior e, conse-
qguentemente, nesta aula foi realizada uma proposta de trabalho num periodo de 10
minutos.

E importante frisar que a proposta de trabalho foi corrigida pelo docente da sala

e adapta a turma com o auxilio do mesmo (Anexo 4).
Descri¢ao dos parametros, critérios e cotagoes da atividade n.° 4

A atividade que se segue é constituida por trés questdes. Na primeira questao
€ necessario que o aluno recorra aos conhecimentos adquiridos na aula anterior revis-
to no inicio desta. Tendo de dizer quem ficou responsavel pela regéncia do reino de
Portugal apés a morte de D. Jo&o lll, lembrando que o herdeiro ao trono era muito
novo para governar. O aluno teria a cotacdo completa caso respondesse D. Catarina.
Caso a resposta nio fosse esta ou nao respondesse teria zero valores.

Na segunda questao é pedido que os alunos identificassem quem substituiu D.
Catarina na regéncia do reino até D. Sebastido ter idade para reinar. Se o aluno res-
pondesse Cardeal D. Henrique teria a cotagao completa, quatro valores, caso nao res-
pondesse ou respondesse de forma erra teria zero valores.

Na terceira questdo € solicitado que o aluno reconhega quem eram os herdei-
ros ao trono, apos a morte de D. Sebastido, e quais os grupos sociais que os apoia-

vam. Para tal, era necessario preencherem a tabela apresentada de forma correta.
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Quadro 25 — Grelha de parametros e critérios de avaliagdo da 4.2 atividade

Nao responde

Questoes Parametros Critérios Co~ta- Cotagao
cao total
Identificar quem Responc!e D. Cata- 4
rege o reino apos o fina
1 falecimento de D.  FApresenta a respos- 4
' Jogo Il ta errada 0
Nao responde
Escreve Cardeal D. 4
Identificar quem Henrique
2. substitu DA C.atarl- N&o refere nenhum 4
na na regéncia do
; dos cognomes 0
reino
Nao responde
Preenche correta- 12
mente 7 espacos
Preenche correta-
10
mente 6 espacos
Preenche correta- 8
mente 5 espacos
Reconhecer os
diferentes herdeiros | Preenche correta-
3. ao trono e os gru- | mente 4 ou 3 espa- 6 12
pos sociais que 0s cos
apoiam
Preenche correta-
mente 1 ou dois 3,5
espacos
Nao preenche
nenhum espaco 0
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Quadro 26 — Grelha de correcao da 4.2 atividade

1 2 3 TOTAL
Nr Nome 4 4 12 20 Nota qualitativa
1 AA 0 4 12 16 B
2 AB 0 4 4 8 NS
3 AC 4 4 8 16 B
4 AD 4 4 10 18 MB
5 AE 0 0 12 12 S
6 AF 4 4 12 20 MB
7 AG 4 4 12 20 MB
8 AH 0 4 10 14 B
9 Al 4 4 8 16 B
10 AJ 0 4 10 14 B
11 AK 4 4 12 20 MB
12 AL 0 0 6 6 NS
13 AM 4 4 8 16 B
14 AN 0 4 12 16 B
15 AO 0 4 10 14 B
16 AP 0 4 10 14 B
17 AQ 0 0 6 6 NS
18 AR 4 0 12 16 B
19 AM 4 0 6 10 S
20 AN 0 4 12 16 B
21 AO 0 4 10 14 B
22 AP 4 4 10 18 MB
23 AQ 0 4 10 14 B
24 AR 0 4 10 14 B
25 AS 0 4 10 14 B
26 AT 0 4 6 10 S
27 AU 0 0 0 0 F
Média 1,5 3,1 9,2 13,8 B

Descricao da grelha de avaliagao da atividade n.° 4

Como se pode observar, na tabela anteriormente apresentada, a média da tur-
ma corresponde a 13,8 valores. Desta forma é claro que grande parte da turma com-
preendeu os conteudos apresentados durante a aula. Porém, € possivel observar que
o aluno AU né&o realizou a proposta de trabalho. Apds questionar o motivo pelo qual
nao estava a realizar a atividade. Este respondeu que o professor titular da turma Ihe

tinha dito que ja n&o ia conseguir melhorar a avaliagdo e que ia acabar por reprovar o
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ano, novamente por isso era desnecessario. Ao qual o docente titular respondeu afir-
mativamente e que nao deveria tentar estimular o aluno a participar.

E possivel observar que a questdo que demonstrou ser mais complicada, para
os alunos, foi a 1.2. De facto, por ter sido um conteudo apresentado numa aula anterior
demonstra que os alunos ndo compreenderam bem o tema. Sendo que so6 dez alunos,
de vinte e sete, conseguiram responder acertadamente a questdo. Na verdade, apos
realizar a correcdo da proposta de trabalho foi possivel observar que os alunos res-
pondiam Cardeal Dom Henrique. Por sua vez, a 2.2 questdo obteve mais respostas
corretas. Sendo que nove alunos nado responderam corretamente e um nao respon-
deu. Que apresenta uma média positiva, tendo em conta a cotacédo da questao.

Por ultimo, na terceira questdo s6 os alunos que demonstram maior desinte-
resse pela disciplina é que tiveram maior dificuldade na sua concretizagdo. Sendo que
maior parte da turma conseguiu responder. Conseguindo preencher, corretamente,

pelo menos seis lacunas.

Grafico de resultados da atividade n.° 4

Grafico dos resultados da proposta
de trabalho de Histdria e Geografia
de Portugal no 2.° Ciclo

B Muito Bom

B Bom
Satisfaz

B N3ao Satisfaz

M Fraco

Figura 5 — Gréfico dos resultados da 4.2 atividade

Descrigcao do grafico de resultados da 4.2 atividade

Como é possivel observar, sé quatro alunos € que tiveram uma classificacao
negativa. Sendo que um deles optou por néo realizar a proposta de trabalho, como foi

referido anteriormente. Dos trés alunos que tiveram Satisfaz, dois tiveram 10 valores
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em 20, ou seja, responderam corretamente a 50%. Maior parte da turma teve um
resultado de Bom. De facto, estes dados demonstram que maior parte da turma com-
preendeu os assuntos que foram abordados na proposta de trabalho. Sendo que cinco
desses mesmos alunos tiveram Bom e trés responderam corretamente a todas as

questdes da atividade.

3.3.5. Avaliagao da atividade n.° 5

Contextualizagao da atividade n.° 5

Esta atividade foi realizada numa aula assistida por um professor da equipa de
Pratica Pedagdgica. Fora realizada numa turma do 6.° ano de escolaridade na turma H
da Escola Secundaria Josefa de Obidos na area curricular de Matematica.

A aula pretendia ser uma breve revisdo de alguns conteudos do 5.° ano de
escolaridade, essenciais para o 6.° ano. A abordagem aos conteudos foi realizada
através de um ficheiro flipchart. Este tinha varios exercicios interativos que pretendiam
relembrar alguns conceitos chave.

Os alunos tiveram, aproximadamente, dez minutos para responder as questdes
(Anexo 5).

Descri¢ao dos parametros, critérios e cotagoes da atividade n.° 5

A proposta de trabalho é constituida por quatro questées. Estas estdo pela
ordem que os conteudos foram abordados na aula. A primeira questao apresenta uma
tabela com varios algarismos. Os alunos deverao riscar os nimeros compostos que se
encontram na tabela. Caso o aluno riscasse onze numeros compostos teria a cotacao
completa, 3,3 valores.

O fim da segunda questado era aferir se os alunos conseguiam decompor um
numero utilizando fatores primos. No primeiro ponto desta questdo, o aluno deveria
decompor um numero par. No segundo ponto, o aluno deveria decompor um numero
impar utilizando fatores primos. Caso o fizesse corretamente teria uma cotagao de 2,6
valores. Por outro lado, se realizasse a decomposicdo sem utilizar fatores primos seria
cotado com um valor.

Na terceira questao eram apresentadas cinco fragées. O aluno teria compreen-
der, observando a fragao, se esta era inferior, maior ou igual a unidade.

Na ultima questao os alunos deveriam encontrar a forma irredutivel das fragoes

apresentadas.
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Quadro 27 — Quadro de parametros e critérios de avaliacdo da 5.2 atividade

Questoes

Parametros

Critérios

Cotacao

Cotacao
total

Identificar os nime-
ros compostos

Identifica onze numeros
compostos na tabela

3,3

Identifica dez nimeros
compostos

Identifica nove nUmeros
compostos

2,7

Identifica oito nimeros
compostos

24

Identifica sete nimeros
compostos

21

Identifica seis niumeros
compostos

1,8

Identifica cinco nimeros
compostos

1,5

Identifica quatro numeros
compostos

1,2

Identifica trés numeros
compostos

0,9

Identifica dois nUumeros
compostos

0,6

Identifica um numero com-
posto

0,3

Apresenta a resposta erra-
da

Nao responde

3,3

2.1 Decompde um
numero par utilizan-
do, somente, nume-

ros primos

Consegue decompor o
numero 130, corretamente,
utilizando fatores primos

2,6

Consegue decompor o
numero 130, mas nao utili-
zou, somente, fatores pri-

mo.

Nao apresenta a resposta
correta

Nao responde

2,6

2.2 Decompde um
numero impar utili-
zando, somente,

Consegue decompor o
numero 115, corretamente,
utilizando fatores primos

2,6

2,6
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fatores primos

Consegue decompor o
numero 115, corretamente,
utilizando fatores primos

N&o apresenta a resposta
correta

Nao responde

Reconhece as fra-
¢des maiores, iguais
€ menores que a
unidade

Faz a correspondéncia,
correta, de cinco fragdes

4,5

Corresponde, corretamen-
te, quatro fragoes.

3,6

Corresponde, corretamen-
te, trés fracbes

2,7

Realiza a correspondéncia
correta de duas fracoes

1,8

Faz a correspondéncia,
correta, de uma fragao

0,9

Nao realiza a correspon-
déncia, correta, de
nenhuma fracao

Nao responde

4,5

Descobre a fragao na
sua forma irredutivel

Simplifica as duas fragoes
apresentadas de forma
correta

Apresenta uma fragédo na
sua forma irredutivel corre-
tamente

3,5

Nao realiza o exercicio
corretamente

Nao realiza o exercicio
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Quadro 28 — Grelha de correcao da 5.2 atividade

2
1 2.1 2.2 3 4 TOTAL
Nr Nome 3,3 2,6 2,6 45 7,0 20,0 Nota qualitativa
1 AA 3,0 2,6 2,6 4,5 7,0 19,7 MB
2 AB 3,0 2,6 2,6 4,5 7,0 19,7 MB
3 AC 3,0 2,6 2,6 4,5 7,0 19,7 MB
4 AD 3,0 2,6 2,6 4,5 7,0 19,7 MB
5 AE 3,0 1,0 2,6 4,5 3,5 14,6 B
6 AF 3,3 2,6 1,0 4,5 3,5 14,9 B
7 AG 2,7 2,6 2,6 4,5 3,5 15,9 B
8 AH 3,0 2,6 2,6 4,5 7,0 19,7 MB
9 Al 3,3 2,6 1,0 4,5 7,0 18,4 MB
10 Al 3,3 2,6 2,6 4,5 7,0 20,0 MB
11 AK 3,0 2,6 2,6 4,5 7,0 19,7 MB
12 AL 3,0 1,0 2,6 4,5 3,5 14,6 B
13 AM 3,3 2,6 2,6 4,5 7,0 20,0 MB
14 AN 3,0 2,6 1,0 4,5 7,0 18,1 MB
15 AO 2,7 1,0 2,6 4,5 3,5 14,3 B
16 AP 1,8 2,6 2,6 4,5 7,0 18,5 MB
17 AQ 3,0 1,0 2,6 4,5 7,0 18,1 MB
18 AR 3,3 2,6 2,6 4,5 7,0 20,0 MB
19 AM 3,3 1,0 2,6 4,5 7,0 18,4 MB
20 AN 3,3 2,6 2,6 4,5 7,0 20,0 MB
21 AO 3,3 2,6 2,6 4,5 7,0 20,0 MB
22 AP 2,7 2,6 2,6 4,5 7,0 19,4 MB
23 AQ 2,7 1,0 1,0 4,5 3,5 12,7 S
24 AR 1,8 1,0 2,6 4,5 3,5 13,4 S
25 AS 2,7 2,6 2,6 4,5 7,0 19,4 MB
26 AT 3,3 2,6 2,6 4,5 3,5 16,5 B
27 AU 3,0 2,6 1,0 4,5 3,5 14,6 B
28 AV 2,1 2,6 2,6 4,5 3,5 15,3 B
Média 2,9 2,2 2,3 45 5,8 17,7 B

Descricao da grelha de avaliagao da atividade n.° 5

Apos observar a grelha de avaliagdo é possivel compreender que os alunos
estavam preparados para a realizar aa atividade sem dificuldades. Na verdade, nao
houve nenhuma classificagdo negativa. Porém, os alunos tiveram alguma dificuldade

em tornar a fracao irredutivel, na questao 4, quando se tratava de um namero impar.
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E possivel observar que a média da turma é de 17,7 valores. A turma teve uma
nota qualitativa de Muito Bom. Sendo que quatro alunos tiveram a proposta de traba-

Iho completamente correta.

Grafico de resultados da atividade n.° 5

Resultados da Propsota de
Trabalho de Matematicano 2.°

Ciclo

B Muito Bom

B Bom
Satisfaz

m N3o satisfaz

M Fraco

Figura 6 — Gréfico de avaliagao da 5.2 atividade

Descrig¢ao do grafico de resultados da atividade n.° 5

Como é possivel observar, s6 um aluno é que teve um resultado Satisfaz. Sen-
do que nove tiveram um resultado de Bom e os restantes de Muito Bom.
Este grafico permite visualizar que os alunos compreenderam bem os conteu-

dos relembrados do 5.° ano de escolaridade.
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3.3.6. Avaliagao da atividade n.° 6

Contextualizagao da atividade n.° 6

Apos ter sido marcada a aula, na area curricular de Lingua Portuguesa, foi
necessario alterar o tema e o propdésito da mesma, visto que sé estariam presentes 13
alunos da turma. Os restantes iriam a uma visita de estudo no ambito da disciplina
Religiao Moral e Religiosa.

De forma a ndo apresentar um conteudo novo o docente pediu que fosse lecio-
nada uma aula sobre determinantes e pronomes, como forma de revisdo. Depois de
revistos, os conteldos, foi realizada a proposta de trabalho para aferir os conhecimen-
tos dos alunos. Estes tiveram, aproximadamente, dez minutos para realizar a proposta
de trabalho individualmente. Seguidamente foi pedido, oralmente, que os alunos identi-
ficassem, no segundo exercicio, as subclasses dos determinantes e pronomes referi-
dos (Anexo 6).

E importante frisar que a proposta de trabalho foi supervisionada pelo professor

titular da disciplina.

Descri¢ao dos parametros, critérios e cotagoes da atividade n.° 6

A proposta de trabalho é constituida por duas questdes. A primeira questao
esta dividida em trés pontos. Cada ponto corresponde a uma frase. Os alunos deve-
riam sublinhar os pronomes e circundar os determinantes das trés frases. Por cada
pronome/determinante circundado corretamente seria atribuida uma cotacdo de 0,8
valores. Desta forma o ponto a) e c) teriam uma cotagdo maxima de 3,2 valores € 0
ponto b) de 2,4 valores.

Na segunda questdo os alunos deveriam completar, corretamente, os provér-
bios. Este exercicio permite que os alunos compreendam que 0s prono-
mes/determinantes sao utilizados durante o nosso dia-a-dia. Para que fosse possivel
conferir se conseguiam distinguir os pronomes de provérbios teriam de utilizar tinta de
caneta diferente. Ou seja, quando escrevessem um pronome deveriam escrever com
caneta preta. Caso fosse um determinante deveriam escrever com caneta azul.

Por cada lacuna que completasse, corretamente, seria atribuida uma cotagéo

de 0.8 valores.
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Quadro 29 — Grelha de parametros e critérios de avaliagdo da 6.2 atividade

Questoes

Parametros

Critérios

Cotagdo | Cotacao

total

a) ldentifica e dis-
tingue pronomes
de determinantes

te, todos os determinantes e

Identifica e difere, corretamen-

pronomes presentes na frase

3,2

Identifica/distingue, correta-

pronomes

mente, trés determinantes ou

24

Identifica/distingue, correta-

pronomes

mente, dois determinantes ou

1,6

Identifica/distingue, correta-
mente, um determinante ou
pronome

0,8

Nao identifica nem distingue
nenhum prono-
me/determinante

Nao realiza a tarefa

b) Identifica e dis-
tingue pronomes
de determinantes

Identifica e difere, corretamen-
te, todos os determinantes e
pronomes presentes na frase

2,4

Identifica/distingue, correta-
mente, dois determinantes ou
pronomes

1,6

Identifica/distingue, correta-
mente, determinantes de pro-
nomes

0,8

Nao identifica nem distingue
nenhum prono-
me/determinante

Nao realiza a tarefa

c) ldentifica e dis-

Identifica e difere, corretamen-
te, todos os determinantes e
pronomes presentes na frase

3,2

tingue pronomes
de determinantes

Identifica/distingue, correta-
mente, trés determinantes ou
pronomes

24

mente, dois determinantes ou

Identifica/distingue, correta-

1,6

pronomes

9,6
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Identifica/distingue, correta-
mente, um determinante ou
pronome

0,8

N&o identifica nem distingue
nenhum prono-
me/determinante

Utiliza determi-
nantes e prono-
mes para comple-
tar provérbios

Coloca os determinan-
tes/pronomes todos nos pro-
vérbios corretamente

10,4

Completa doze lacunas, corre-
tamente, identificando se é
determinante ou pronome

9,6

Completa onze lacunas, corre-
tamente, identificando se é
determinante ou pronome

8,8

Completa dez lacunas, corre-
tamente, identificando se &
determinante ou pronome

Completa nove lacunas, corre-
tamente, identificando se é
determinante ou pronome

7,2

Completa oito lacunas, corre-
tamente, identificando se é
determinante ou pronome

6,4

Completa sete lacunas, corre-
tamente, identificando se é
determinante ou pronome

5,6

Completa seis lacunas, corre-
tamente, identificando se é
determinante ou pronome

4,8

Completa cinco lacunas, cor-
retamente, identificando se é
determinante ou pronome

Completa quatro lacunas, cor-
retamente, identificando se é
determinante ou pronome

3,2

Completa trés lacunas, corre-
tamente, identificando se é
determinante ou pronome

24

10,4
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Completa duas lacunas, corre-
tamente, identificando se é 1,6
determinante ou pronome

Completa uma lacuna, corre-
tamente, identificando se é 0,8
determinante ou pronome

Nao completa nenhuma lacu-
na corretamente

0
Nao realiza a tarefa proposta
Quadro 30 — Grelha de corregéo da 6.2 atividade
1
a) b) c) 2 TOTAL

Nr Nome 3,2 2,4 3,2 10,4 20,0 Nota qualitativa

1 AA 2,4 1,6 3,2 6,4 13,6 S

2 AB 1,6 1,6 3,2 5,6 12,0 S

3 AC 1,6 1,6 3,2 7,2 13,6 S

4 AD 1,6 0,8 2,4 4,0 8,8 NS

5 AE 1,6 1,6 3,2 6,4 12,8 S

6 AF 2,4 2,4 3,2 10,4 18,4 MB

7 AG 3,2 2,4 1,6 6,4 13,6

8 AH 0,8 0,8 1,6 7,2 10,4

9 Al 1,6 0,8 2,4 4,8 9,6 NS

10 Al 2,4 1,6 0,8 4,0 8,8 NS

11 AK 2,4 2,4 1,6 8,8 15,2 B

12 AL 2,4 1,6 3,2 8,8 16,0 B

13 AM 3,2 2,4 1,6 10,4 17,6 B
Média 2,1 1,7 2,4 7,0 13,1 S

Descrigcao da grelha de avaliagao da atividade n.° 6

A grelha de avaliacdo demonstra que os alunos, que estavam presentes, desta
turma apresentam algumas dificuldades na identificacdo e distincdo de pronomes e
determinantes. Na verdade, nenhum aluno conseguiu obter a cotagdo completa na
primeira questdo. Sendo que no ponto a) s6 dois identificaram os prono-
mes/determinantes corretamente. No ponto b) ninguém conseguiu obter a cotagéo

maxima. Ja no ponto c) seis alunos conseguiram obter a cotagéo total da alinea. Na
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segunda pergunta sé dois alunos conseguiram completar, corretamente, todas as

lacunas.
No segundo exercicio os alunos demonstraram que conheciam os proverbios
apresentados. Porém, alguns infantes demonstraram dificuldade em distinguir os pro-

nomes de determinantes em causa. O que influenciou a média da cotagao da questao.

Grafico de resultados da atividade n.° 6

Resultados da proposta de trabalho
de Lingua Portuguesa no 2.° Ciclo

B Muito Bom
B Bom

W Satisfaz

B Nao Satisfaz

M Fraco

Figura 7 — Gréfico de resultados da 6.2 atividade

Descrig¢ao do grafico de resultados da atividade n.° 6

Através da leitura deste grafico torna-se mais percetivel os resultados dos alu-
nos que elaboraram a proposta de trabalho. De facto, trés alunos tiveram um resultado
negativo e um aluno obteve Muito Bom. Porém, nao é possivel tirar conclusdes sobre
a turma visto que mais de metade, da turma, nao realizou a proposta de trabalho. Con-

tudo, quase metade dos elementos, que realizaram a atividade, teve Satisfaz.
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3.3.7. Avaliagao da atividade n.° 7

Contextualizagdo da atividade n.° 7

Durante o periodo de Pratica Pedagdgica foi pedido que o estagiario lecionasse
uma aula sobre os constituintes das plantas e fungdes das mesmas na area curricular
de Ciéncias da Natureza (Anexo 7).

A aula iniciou-se com a apresentacao de varias plantas através de um diaposi-
tivo de apresentacao. Apods frisar todos os constituintes, e relembrar as suas fungoes,
foi distribuida uma planta, diferente, por cada mesa de dois alunos. Com as plantas a
sua frente os alunos deveriam identificar os constituintes visiveis e rever a sua fungao.

Posteriormente, foi distribuida uma proposta de trabalho. Os alunos tiveram

dez minutos para a realizar.
Descri¢ao dos parametros, critérios e cotagoes da atividade n.° 7
Para esta atividade foi elaborada uma grelha que contém os parametros, crité-
rios e cotagcbes para a proposta de trabalho. Esta grelha pretende averiguar se os

objetivos da aula foram concretizados. Neste caso, compreender se os alunos com-

preenderam os constituintes da planta e as suas fungdes.
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Quadro 31 — Grelha de parametros e critérios de avaliagdo da 7.2 atividade

Questoes

Parametros

Critérios

Cotacao

Cotacao
total

Legendar a imagem
de uma planta

Legenda, corretamente,
todos os constituintes da
planta assinalados

Legenda, corretamente,
cinco constituintes da planta
assinalados

2,5

Legenda, corretamente,
quatro constituintes da plan-
ta assinalados

Legenda, corretamente, trés
constituintes da planta assi-
nalados

1,5

Legenda, corretamente, dois
constituintes da planta assi-
nalados

Legenda, corretamente, um
constituintes da planta assi-
nalados

0,5

Nao identifica nem distingue
nenhum prono-
me/determinante

Nao realiza a tarefa

Sabe quais as fun-
¢des dos constituin-
tes da planta

Liga, corretamente, todos os
constituintes da planta as
suas funcoes

Liga, corretamente, quatro
constituintes da planta as
suas funcoes

2,4

Legenda, corretamente, trés
constituintes da planta as
suas funcobes

1,8

Legenda, corretamente, dois
constituintes da planta as
suas funcodes

1,2

Legenda, corretamente, um
constituinte da planta a sua
funcao

0,6
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Nao faz a correspondéncia
correta dos constituintes a
sua funcao

Nao realiza a tarefa propos-
ta

Completa o cruci-
grama compreen-
dendo a fungao e os
constituintes da
planta

Completa todas as palavras

Completa, corretamente,
quatro palavras

Completa, corretamente,
trés palavras

Completa duas palavras,
corretamente

Completa, corretamente,
uma palavra

Nao completa, de forma
correta, nenhuma palavra

Nao realiza a proposta

4 Conhece as plan-
tas carnivoras

Responde plantas carnivo-
ras

Nao responde plantas carni-
voras

Nao responde

4.1 Reconhece o
motivo pelo qual as
plantas carnivoras

se alimentam de

outros seres

Explica que, nos locais de
origem, a agua nao tem
todos os nutrientes necessa-
rios para a alimentacdo das
plantas

Explica que estas plantas se
adaptaram ao ambiente
onde vivem.

Nao apresenta a resposta
correta

Nao responde
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Quadro 32 — Grelha de correcao da 7.2 atividade

4
1 2 3 4 41 | TOTAL
Nota qua-

NI Nome | 34 3,0 5,0 3,0 6,0 20,0 Iitat?va
1 AA 2,5 3,0 5,0 3,0 0,0 13,5 s
2 AB 2,5 3,0 4,0 3,0 4,0 16,5 B
3 AC 2,0 3,0 5,0 3,0 6,0 19,0 MB
4 AD 3,0 3,0 4,0 3,0 6,0 19,0 MB
5 AE 2,5 3,0 5,0 3,0 0,0 13,5 S
6 AF 2,5 3,0 3,0 3,0 6,0 17,5 B
7 AG 2,5 3,0 5,0 3,0 4,0 17,5 B
8 AH 2,5 3,0 2,0 3,0 6,0 16,5 B
9 Al 3,0 3,0 3,0 3,0 4,0 16,0 B
10 Al 2,5 3,0 5,0 3,0 6,0 19,5 MB
11 AK 2,5 3,0 2,0 3,0 4,0 14,5 B
12 AL 3,0 2,5 3,0 3,0 6,0 17,5 B
13 AM 2,5 3,0 5,0 3,0 0,0 13,5 5
14 AN 2,5 3,0 2,0 3,0 4,0 14,5 B
15 AO 2,5 3,0 3,0 3,0 4,0 15,5 B
16 AP 2,5 3,0 5,0 3,0 6,0 19,5 MB
17 AQ 2,5 3,0 4,0 3,0 4,0 16,5

18 AR 2,5 3,0 4,0 3,0 4,0 16,5

19 AM 3,0 3,0 5,0 3,0 4,0 18,0 MB
20 AN 2,0 3,0 3,0 3,0 6,0 17,0 B
21 AO 2,5 3,0 5,0 3,0 0,0 13,5 5
22 AP 2,5 3,0 4,0 3,0 4,0 16,5 B
23 AQ 3,0 3,0 5,0 3,0 4,0 18,0 MB
24 AR 2,5 3,0 3,0 3,0 4,0 15,5 B
25 AS 3,0 3,0 5,0 3,0 4,0 18,0 MB
26 AT 3,0 3,0 4,0 3,0 0,0 13,0 S
27 AU 3,0 3,0 4,0 3,0 6,0 19,0 MB
Média 2,6 3,0 4,0 3,0 3,9 16,5 B

Descricao da grelha de avaliagao da atividade n.° 7

Depois de observar a grelha de avaliacdo pode concluir-se que todos os alunos
conseguiram atingir os objetivos minimos da atividade. Na primeira questao maior par-
te os alunos tiveram dificuldade em reconhecer o fruto na imagem. Na segunda ques-

tao todos os alunos realizaram a tarefa sem dificuldades. Porém, na 3.2 questao estes
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tiveram dificuldade em compreender o exercicio. O docente da sala explicou que estes
nao estdo habituados a realizar este género de exercicios dai a dificuldade em realiza-
lo.

Na quarta questdo, os alunos identificaram, corretamente, as plantas carnivo-
ras. Ja no 1.° ponto da quarta questado, os alunos demonstraram bastantes dificulda-
des na expressao escrita. Desta forma, sé nove alunos, em vinte e sete, tiveram a

cotagdo maxima.

Grafico de resultados da atividade n.° 7

Resultados da proposta de trabalho de
Ciéncias da Natureza no 2.° Ciclo

B Muito Bom
B Bom

m Satisfaz

B N3ao Satisfaz

M Fraco

Figura 8 — Gréfico de resultados da 7.2 atividade

Descrigcao do grafico de resultados da atividade n.° 7

O gréafico demonstra que os resultados da turma foram positivos. De facto, sé
cinco alunos tiveram Satisfaz. Mais de metade dos alunos, que realizaram a proposta
de trabalho, obteve o resultado de Bom. Os restantes alunos tiveram uma classifica-
¢ao superior a 18 valores.
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Nesta parte do relatorio sera realizada uma introspecao, geral, da elaboragéo
do Relatério de Estagio.

Serdo realizadas algumas consideracgoes finais: sera apresentada a importan-
cia do Relatério de Estagio Profissional e do momento de Estagio Profissional; serao
abordados os aspetos positivos e negativos de ambos.

De seguida, vao ser expostas as limitagdes sentidas durante a elaboracéo do
Relatdrio de Estagio e do Estagio Profissional.

Por fim, serdo apresentadas as novas pesquisas que o relator pretende elabo-

rar num futuro préximo.

1. Consideragoées finais

Depois de finalizado o momento de Pratica Pedagdgica € importante realizar
um balango sobre este momento tdo vantajoso para o futuro professor.

O relator deste relatério nao realizou a licenciatura na mesma instituicdo em
que realizou o mestrado em Ensino dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico. Na verdade,
o local onde realizou a licenciatura ndo teve um momento de Pratica Pedagdgica como
o realizado nesta instituicdo. Por outras palavras, este estagiou durante dois meses,
em periodos inconstantes, no Ensino do Pré-Escolar, 1.° Ciclo e 2.° Ciclo do Ensino
Basico, sem que houvesse oportunidade de lecionar uma aula.

Desta forma, ao iniciar o estagio, trés manhas por semana, onde iria lecionar
aulas de manha inteira e teria de lecionar aulas “surpresa”, foi, sem duvida, um
momento de dificil adaptagdo para o mesmo.

Contudo, o estagiario sentia que precisava de um periodo de Pratica Pedago-
gica para que conseguisse melhorar a sua prestagdo como futuro professor.

Como refere Machado (1999, citado por Severino, 2007):

As experiéncias de pratica pedagoégica representam para muitos formandos um
primeiro contacto com a realidade da profissao, pelo que as mesmas séo fun-
damentais ndo s6 pelo contacto com a realidade, mas também porque permi-
tem ultrapassar as angustias e ansiedades iniciais, face a profissao (p. 73)

Na verdade, o facto de ter sido possivel observar varias faixas etarias permitiu
ao estagiario compreender como se deverdo trabalhar as capacidades, destrezas,
valores e atitudes em cada idade. Se bem que, todas as pessoas sao diferentes e ndo

se pode dizer que exista uma “receita”.
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Como este momento tdo importante para o estagiario, foi possivel conhecer
melhor a sua futura profissdo. De facto, este momento ndo se tornou um tempo positi-
vo, somente, a nivel profissional, mas também a nivel pessoal. Como refere o0 mesmo

autor:

constituir-se como um contributo para o percurso de desenvolvimento pessoal
e profissional dos alunos-formandos recorrendo, para o efeito, a estratégias de
formagao de caracter dindmico, verdadeiramente construtivo e formativo, no
sentido da promogao, entre todos os intervenientes (...), de modo a que os
mesmos se tornem n&o sé mais flexiveis, mais seguros e preparados para
auto-dirigirem suas aprendizagens (p.44).

O estagio permitiu que o futuro professor, no que diz respeito ao desenvolvi-
mento pessoal, desenvolveu, também, a capacidade de reflexado, auto critica e organi-
zacao mental.

Uma das grandes dificuldades que o estagiario sentia, antes de realizar a Prati-
ca Pedagogica, era introduzir um tema numa turma do 1.° ano, como por exemplo, a
leitura e as operagbes basicas da Matematica. Neste momento foi possivel observar
diversas estratégias que permitiram compreender como € que este assunto é aborda-
do pela primeira vez na sala de aula. Porém, também foi necessario que o estagiario
assistisse a algumas aulas da licenciatura em Educacao Basica, na Escola Superior
Joéo de Deus, para o conseguir compreender.

Os docentes titulares das turmas, principalmente os do 4.° e 6.° momento,
foram um contributo bastante importante para a formagdo como professor. Na verda-
de, os docentes que acompanham os estagiarios sdo, segundo Campos (1990), “ refe-
réncias fundamentais (...) € através do eco que essas atitudes tém em nds que nos
vemos e revemos enquanto nos vamos construindo como pessoas” (p. 50).

Neste momento foi possivel, como ja foi referido, desenvolver capacidades e
atitudes a que nunca tinha sido dada a devida importancia em sala de aula, como por
exemplo compreender os interesses dos infantes e planear as aulas com base nas

mesmas.
2. Limitagoes
A maior parte das limitagbes sentidas durante o periodo de estagio poderiam

ter sido ultrapassadas se a preparacao para a licenciatura fosse realizada nesta insti-

tuicao.
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Na verdade, grande parte das limitagbes estiveram relacionadas com o
momento de adaptacdo. A mudanca de cidade, os transportes, mudanca de institui-
¢ao, voltar para casa dos familiares, entre outras, foram fatores exclusivamente pes-
soais, mas que condicionaram a realizacao deste relatorio.

Outra das limitagdes esta relacionada com o tempo. Na verdade, a carga hora-
ria das unidades curriculares nao possibilitou despender muito tempo para a elabora-
cao deste relatorio.

Por outro lado, a biblioteca nem sempre dispunha dos livros que eram necessa-
rios.

A nao existéncia de um “manual de estilo” que facilite a compreensao das
regras de formatagao deste trabalho e a alteragao das regras de formulacao do relato-
rio quase no final do ano letivo, no ultimo semestre, obrigou a despender algum tempo
revendo todo o relatério que ja havia sido elaborado até entdo (aproximadamente trés
quartos do relatorio).

Todo o professor quando apresenta as limitagdes ou aspetos a melhorar dos
alunos devera apresentar solugdes para o mesmo. Como tal, mesmo com uma carga
horaria excessiva os docentes das unidades curriculares deveriam direcionar os
momentos de avaliagdo para o relatério de estagio. Esta solugao nao iria fazer com
que a carga horaria diminuisse, mas iria permitir trabalhar no relatério em vez de reali-
zar trabalhos rotineiros sem importancia no ambito da realizacdo do relatério de esta-
gio.

Quanto a biblioteca, é fundamental existir mais do que dois exemplares dos
livros que os docentes apresentam na bibliografia da unidade curricular sendo que,
pelo menos, um dos exemplares nao poderia ser requisitado, ficando permanentemen-
te na biblioteca.

E importante que quando se impde uma regra que esta ndo seja alterada a
meio do trabalho. Por esse motivo, deveria existir um “manual estilo”, pré-definido
pelos docentes dos mestrados de formagao de professores. Desta forma, os relatores
nao iriam precisar de adaptar o seu trabalho consoante as regras que fossem impos-

tas a meio do ano letivo.

3. Novas pesquisas

Durante a vida uma pessoa devera estar, sempre, atualizada. Na verdade, ten-
do em conta que os alunos de hoje tém acesso a muita informagédo o docente precisa

de estar constantemente atualizado. Como tal, diariamente serdo realizadas novas
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pesquisas e adquiridos novos conhecimentos e também porque o relator é bastante
curioso e autodidata.

A nivel académico esta n&o sera a ultima etapa. De facto, num futuro préximo o
relator pretende frequentar um mestrado em ciéncias da educacgao e continuar a inves-

tir na sua formacéo académica.
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Anexo 1 — Proposta de trabalho, ati-
vidade n.° 1
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Nome:

Proposta de Trabalho de Matematica

N.°: Data:

1 — Escreve o numero nove em numeragao romana.

2 — Representa a tua idade em numeragao romana.
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Anexo 2 — Proposta de trabalho, ati-
vidade n.° 2
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Nome do Rei:

Cognome:

Reinado:

Nasceu a:

Morreu a:

Medidas que desenvolveu:

« Na educacéo:

« Leis:

« Defesa do reino:

« Na agricultura:

« No comércio:

« Na marinha:

« Na pesca:

Na extracido mineira:
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Anexo 3 — Proposta de trabalho, ati-
vidade n.° 3
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Jardim-Escola Joao de Deus — Alvalade

Lingua Portuguesa

Retrato Fisico e Psicolégico

1 — Faz o retrato psicoldgico e fisico do teu colega de acordo com o numero, que lhe
foi atribuido, e do numero no canto inferior direito da tua pagina.

1.1 — Retrato Psicolégico

1.2 — Retrato fisico

Nome: Data:
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Anexo 4 — Proposta de trabalho, ati-
vidade n.° 4
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Proposta de Trabalho de Historia e Geografia de Portugal

Nome: N.°: Data:

1. Apds a morte de D. Jodo III o herdeiro era muito novo para reinar. Quem ficou
com a regéncia do mesmo?

2. Quem substituiu D. Catarina até D. Sebastido ter idade para governar o reino?

3. Completa a tabela:

Herdeiros ao trono Grupos sociais que apoiam

Proposta de Trabalho realizada por: Jodo Diogo Lopes Laia




242



Anexo 5 — Proposta de trabalho, ati-
vidade n.° 5
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Nome:

Proposta de Trabalho de Matematica

N.°: Data:

1. Risca os numeros compostos:

2. Decompde em fatores primos os seguintes numeros:

2.1. 130

2.2. 115

3. Faz aligacao da coluna da esquerda com a coluna da direita

17
19

82
— @
82

4. Simplifica as seguintes fragcbes de modo a ficarem na forma irredutivel.
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Anexo 6 — Proposta de trabalho, ati-
vidade n.° 6
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Proposta de Trabalho de Lingua Portuguesa

Nome: N.°: Data:

Sublinha os pronomes e circunda os determinantes das seguintes frases:
a) A minha pele € escamosa. E a tua?

b) Onde esta o teu hamster? Atirei-o fora.

c) As tuas maos sdo mais bonitas que as nossas.

Utiliza os seguintes pronomes e determinantes para que os provérbios

figuem corretos:

qualquer pouco todos tudo outros ninguém  primeira

ninguém dois cada um segunda  quanto teu

macaco no seu galho.

Nem o que luz é ouro.

Quem te avisa, amigo é.

Calgas brancas em janeiro, sinal de ____dinheiro.

Mais vale passaro na mao que avoar.

A , cai. A cai quem quer.

mais depressa, mais devagar.

Quando um burro fala os baixam as orelhas.

Casa onde nao ha pao, ralham e tem razao.

Proposta de trabalho realizada pelo estagiario Jodo Laia
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Anexo 7 — Proposta de trabalho, ati-
vidade n.°7
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Proposta de Trabalho de Ciéncias da Natureza

Nome: N.°: Data:

Plantas

1 — Legenda a imagem com o nome de cada constituinte da planta:

respiragcéao

protecao

fixagao

reprodugao

suporte




3 — Completa o seguinte crucigrama com base nos teus conhecimentos sobre
os constituintes da planta:

A
A — Serve de suporte as folhas, flores e B
frutos;
D
B — Permite a respiracao da planta;
C — Guarda as sementes; c-
D — Permitem a reproducao;
E — Segura a planta a terra;
E—

4 — Como designas as plantas abaixo representadas?

)

4.1 — Por que motivo estas plantas se alimentam de outros seres?
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