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RESUMO

A elaboracao deste relatorio final teve por problema central a intervengao pedagogica
inspirada na metodologia de projetos aplicada ao ensino da Historia no 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

O projeto foi implementado com um grupo de dezassete alunos do terceiro ano de
escolaridade, com o consentimento e colaboracdo da professora cooperante, € constitui a
base de recolha de dados, obtidos por uma amostragem nao representativa.

A revisdo de literatura da predominio a propostas recentes do Ministério da Educagao,
promovendo uma perspetiva de intervencdo voltada para o trabalho por projetos
(Vasconcelos) ou pedagogia participativa (Formosinho)..., dentre outros modelos
interacionais voltados para o aprender a aprender e para a constru¢do de aprendizagens
interdisciplinares cooperativas e significativas.

O trabalho opta por uma metodologia de cariz qualitativo com observagao direta e
participante, recolhendo dados a partir de notas de campo ¢ de uma conversa informal
com as criangas para avaliacao das praticas desenvolvidas.

A agdo educativa foi desenvolvida com base na observagao participante, que permitiu
intervir diretamente junto de um grupo de alunos do 3° ano, utilizando a metodologia de
projeto realgando e reforcando a autonomia e a agdo dos alunos. Durante este periodo
recolheu-se dados no terreno, confrontando-se praticas institucionais com as propostas
tedricas obtidas na revisao de literatura. Este procedimento permitiu refletir sobre a agao
desenvolvida e melhorar as praticas educativas de intervencdo pedagogica, tendo em
conta a estimulacdo sustentada do processo de questionamento, investigagdo, reflexao,

aquisicdo, exposicao e avaliagdo de conhecimentos das criangas.
Palavras-chave: Trabalho de Projeto; Aprendizagem significativa; cooperacio;

Ensino de historia no 1° ciclo do Ensino Basico



ABSTRACT

The central problem of this final report is the pedagogical intervention inspired by the
projects methodology applied to the teaching of History in the 1st cycle of elementary
education.

The project was implemented with a group of seventeen third grade students, with the
consent and cooperation of the teacher, which forms the data collection base, obtained
by a non-representative sample.

The literature review emphasizes recent proposals of the Ministry of Education,
promoting an intervention perspective focused on the work by projects (Vasconcelos) or
participatory pedagogy (Formosinho) ... among other interactional models aimed at
learning to learn and to build cooperative and meaningful interdisciplinary learning.

The work opts for a qualitative oriented methodology with direct and participant
observation, collecting data from field notes and an informal chat with the children for
evaluation of practices developed.

The educational activity was developed based on participant observation, which allowed
us to intervene directly with a group of 31 year students, using the projects
methodology and enhancing and reinforcing the students’ autonomy and activity.
During this period we collected data on the ground, comparing institutional practices
with the theoretical proposals from the literature review. This procedure allowed us to
reflect on the developed action and to improve the educational practices of pedagogical
intervention, taking into account the sustained stimulation of the processes of
questioning, research, reflection, acquisition, presentation and evaluation of the
children’s knowledge.

Keywords: Project work; Significant learning; cooperation; Teaching of History in

elementary school
vi
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INTRODUCAO

Este relatorio final insere-se no ambito da Area Cientifica de Prética de Ensino Supervisionada
(PES), pratica essa que proporciona aos formandos “uma experiéncia reflectida e reconstruida a
partir dessa reflexao”. (Vasconcelos, p.33)

Nesta minha experiéncia pretendi desenvolver uma pratica de acdo investigativa que pudesse ser
significativa e contextualizada, tanto para mim como para os alunos envolvidos, de modo a nao
interferir nas rotinas organizativas do grupo. Esta acdo tinha como objetivos a pratica de ensino
supervisionada e, simultaneamente, a recolha de dados no sentido de obter resposta para a
questdo problema que serviu de ponto de partida para a elaboragdo do relatorio final.

A escolha do tema esté relacionada com as memorias da minha infancia em que o estudo da
Historia era feito com recurso a metodologias mais tradicionais, tais como aulas expositivas,
apontamentos, fichas de avaliagdo, leitura de livros didaticos, entre outras. Desta forma, para
mim, aprender Historia significou, essencialmente, decorar informagdes, datas, fatos ou nomes de
personagens, tornando-se desinteressante e, por consequéncia, pouco significativo e pouco
construtivo. Por essa razao, senti curiosidade em saber se o ensino da Historia poderia ser
interessante para os alunos, logo no primeiro Ciclo, € como ¢ que isso poderia acontecer.

Terminada a parte curricular do Curso de Educagao Basica, manifestei interesse em fazer o
meu trabalho de investigacao sobre o ensino da Histéria no 1° Ciclo e foi-me dada oportunidade
de desenvolver a componente pratica numa institui¢do onde a Historia esta inserida no projeto
curricular, uma vez que tal ndo acontece na maioria das escolas.

Ao chegar a institui¢do, como observadora participante, verifiquei que os alunos gostavam
muito de aprender historia, eram muito participativos nas aulas e mantinham-se interessados, pois
a professora ¢ uma entusiasta do ensino da Historia e consegue transmitir aos alunos esse mesmo
entusiamo, mantendo-os motivados. Observando este interesse por parte dos alunos e da
professora e tratando-se da area que me interessava explorar, entendi que estavam reunidas as

condigdes para iniciar um novo desafio. Propus entdo a professora cooperante que me permitisse



implementar um projeto, no ambito do estudo da Historia, de modo a dar continuidade ao que os
alunos estavam a aprender, mas envolvendo-os mais diretamente no processo de
ensino/aprendizagem.

Com o consentimento e colaboragao da professora cooperante e tendo em conta que todos os
projetos t€ém como ponto de partida interesses/ questoes colocadas por um ou mais alunos, com
vista a proporcionar a descoberta e incentivar o interesse pela pesquisa e busca do conhecimento,
dei inicio ao processo de implementacao do trabalho de projeto questionando os alunos (apds
uma aula dada pela professora), sobre o que ainda gostariam de aprender acerca do tema que
estavam a trabalhar (Idade Média).

As questdes colocadas pelos alunos deram origem a formacao dos grupos, de acordo com os
interesses manifestados individualmente e iniciou-se um trabalho de pesquisa que envolveu,
também, a colaboragdo das familias.

O processo desenvolveu-se, assim, dentro e fora da sala de aula (em casa e na biblioteca
escolar) e os alunos tiveram oportunidade de realizar trabalho individual, trabalho em grupo ou
trabalho em grande grupo/turma.

Terminado o trabalho, foi feita a avaliagdo do mesmo através da apresentacdo do resultado ao
grupo/turma (contando também com a presenca de outro grupo de 3° ano com quem estabelecem
parceria no dominio do estudo da Historia), da realizacao de uma Ficha Formativa, da resposta a
um questionario individual e conversa informal a cada um dos grupos. Esta avaliacao constitui,
por sua vez, a base de reflexdo que deu origem a elaboracgao deste relatdrio.

A estrutura deste relatorio estd organizada em quatro capitulos que complementam a
observagao e investiga¢do desenvolvida.

Assim, o capitulo I contém o enquadramento tedrico que visa estabelecer o confronto com a

realidade observada, apresentando a visdo de varios autores acerca da importancia da



aprendizagem da Histdria e sua integragdo no curriculo do 1° CEB, bem como da importancia da
metodologia de trabalho de projeto na dinamizagdo das aprendizagens.

O capitulo II faz a apresentacao do local de estagio, com referéncia a sua visao educativa
expressa no projeto educativo da instituicdo, a organizag@o e as praticas correntes, observadas,
relativamente ao problema escolhido/abordado.

O capitulo III ostenta o relato, contextualizacdo e analise das atividades desenvolvidas, que
integram o objeto de estudo, bem como as inferéncias resultantes das notas de campo recolhidas.

Por ultimo, o capitulo IV apresenta as consideragdes finais sobre a problematica em estudo,

através da andlise critica da experiéncia vivida neste periodo de pratica de ensino supervisionada.



CAPITULOI- Enquadramento tedérico - metodologico da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES)

1.1 Fundamentac¢io do objeto

Este trabalho de investigacao qualitativa teve origem na formulacao da questao problema a
abordar, com vista a encontrar resposta para algumas questdes que com ela se relacionam. Assim,
sendo a questdo problema - Metodologia de Projeto no Ensino/Aprendizagem da Historia no 1°
CEB - as questoes colocadas e para as quais se procurou encontrar resposta sao:

- Seré que o trabalho de projeto constitui um estimulo que conduz a crianga a ser parte
integrante e recetor ativo no processo de ensino/aprendizagem?

- Como ¢ que o trabalho de projeto consegue levar o grupo de criangas a procurar saberes
diversificados para além dos estipulados no programa?

- Como pode o professor, através do estudo da Historia, integrar saberes interdisciplinares que
ajudem a crianga a compreender a evolu¢ao da humanidade até aos nossos dias?

1.2. A metodologia de trabalho de projeto como estratégia de aprendizagem

A metodologia de projeto pode ser utilizada pelo professor/educador como metodologia de
aprendizagem, de forma sistematica, observavel sobretudo em Jardins de Infancia, ou como
estratégia de aprendizagem de alguns conteudos do curriculo, como normalmente acontece nos
ciclos seguintes.

Neste caso, embora a professora cooperante nao utilize a metodologia de projeto como modelo
pedagdgico, foi bastante recetiva e concordante com a minha proposta de desenvolver um
trabalho de projeto como estratégia de aprendizagem da Historia e deu todo o apoio para que
fossem criadas as condi¢des necessarias a implementagao do mesmo. Como a professora estava a
trabalhar, com os seus alunos, a Historia da Idade Média, propus aos mesmos que realizdssemos

um trabalho de projeto sobre a referida época, convidando-os a colocar algumas questdes sobre o



tema para as quais ainda nado tivessem resposta e gostassem de encontra-la. Os alunos gostaram
do desafio e surgiu assim o Projeto “Historias da Historia na Idade Média.”
1.2.1 Evolucao histérica

A aplicagdo da metodologia de Trabalho de Projeto vé€ o seu caminho aberto com o
aparecimento do movimento da Escola Nova, que surgiu nos finais do séc. XIX, por oposi¢do ao
modelo da escola tradicional, baseada na transmissao de conhecimentos em que os contetidos
eram transmitidos de forma descontextualizada e sem significado para os alunos.

Este movimento, nascido na Europa, teve como principal fundador e defensor o professor
suico Adolphe Ferriére (1879 a 1960). “Em 1920 publica-se o livro-manifesto da Educacdo Nova,
Transformemos a Escola”, de sua autoria. (Ndovoa, s.d, p.4)

Como importantes percursores deste movimento salientam-se ainda outros nomes importantes,
tais como: Edouard Claparede, John Dewey, Maria Montessori, Jean-Ovide Decroly, (Trindade
R., 2012, p. 30), entre outros.

"Apesar de reconhecer que nem todos os pedagogos relacionados
com “O Movimento da Educacdo Nova” demonstraram possuir
uma consciéncia tao clara da articulag@o entre as suas propostas
educativas e a perspectiva critica que desenvolveram
relativamente a educacdo tradicional, isso ndo significa que essa
articulacdo nao fosse, pelo menos intuida ou pressentida. (Idem, p.
29)

O autor supracitado refere, ainda, que o alargamento do universo de reflexdo a outros
pedagogos e autores, para além daqueles que estdo reconhecidamente implicados no “Movimento
da Educacdo Nova”, ndo menoriza a importancia deste movimento mas reconhece “que o campo
das pedagogias de aprendizagem o transcende, apesar da influéncia matricial que sobre ele
exerce.” No entanto, o autor acha importante reconhecer “que se hd um paradigma do aprender,
distinto do paradigma do instruir”, ele foi inaugurado pelo referido movimento. (idem, pp.82-83)

Segundo Novoa (s.d.), “entre 1870 e 1920 assiste-se a um avango, sem precedentes no
desenvolvimento de ideias pedagogicas, que mobilizam os mais variados conhecimentos

(psicologicos, sociologicos, médicos, filoséficos, etc.) no estudo da crianga e na producao de uma



ciéncia da educacao.” O autor resume as teses da Educa¢ao Nova a quatro principios
fundamentais: “educag¢do integral, autonomia dos educandos, métodos activos e diferenciacao
pedagodgica” aos quais acrescenta “a referéncia de Edouard Claparede a revolugdo copernicana
que coloca a crianga no centro, procurando assegurar uma educagao a sua medida.” (p.4)

No documento elaborado pela equipa coordenada por Teresa Vasconcelos (Portugal, 2011)
pode ler-se que o desenvolvimento do “M¢étodo de Projectos” no primeiro ciclo foi iniciado por
Kilpatrick (discipulo de Dewey), em 1918, nos Estados Unidos, ligado ao Movimento da
Progressive Education que ai correspondeu ao Movimento da Educagao Nova na Europa e tem ja
uma longa tradi¢ao pedagogica em Portugal, onde foi introduzido, pela primeira vez, pela grande
pedagoga Irene Lisboa, em 1943. (p.9)

A partir dos anos 60 destaca-se Sérgio Niza (1996) que “descreve amplamente os “projectos”
como fazendo parte intrinseca do modelo pedagdgico do MEM, reportando a sua concepgao a
uma perspectiva socio-cultural do desenvolvimento (Vygotsky).” (Idem, p.10)

Segundo apontamentos que recolhi ao longo da licenciatura, Vygotsky real¢ou as influéncias
socioculturais no desenvolvimento cognitivo da crianca, considerando que:

- O desenvolvimento ndo pode ser separado do contexto social;

- A cultura afeta a forma como pensamos € 0 que pensamos;

- Cada cultura tem o seu proprio impacto;

- O conhecimento depende da experiéncia social;

- A crianga desenvolve representagdes do mundo através da cultura e da linguagem,

- Os adultos tém um importante papel no desenvolvimento porque orientam e ensinam.

Na sua teoria de desenvolvimento cognitivo Vygotsky defende a existéncia de uma Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) na qual se situa a acdo dos mediadores da aprendizagem (os

professores, os pares, a familia, entre outros). Assim, a ZDP representa o intervalo entre o



desenvolvimento real da crianca (o que ela é capaz de fazer sozinha) e o desenvolvimento
potencial (o que ela ¢ capaz de fazer mediada pelo outro).

Também Piaget (1976), citado por Weikart e Hohmann (1995) defende a a¢do do educador
como um agente que deve “despertar a curiosidade da crianga e estimular-lhe o espirito de
investigacdo. Isto é conseguido através do encorajamento da crianga para que coloque os seus
proprios problemas...” (p.32).

Segundo Gesell (1977), aos oito anos, “Na escola, a crianga ja alcangou um bom quinhao de
liberdade. J& ndo ¢ tdo dependente da professora como dantes era.” (p. 179) Nesta idade, a
professora “Figura mais como um potentado benévolo e moderador.” (Idem). Depreende-se
destas afirmacdes que a criancga ja esta preparada para desenvolver trabalho de projeto, ou seja,
trabalho colaborativo.

Refere o documento elaborado pela equipa coordenada por Teresa Vasconcelos (Portugal,
2011) que na década de 70, mais concretamente em 1975, o GEB (Gabinete de Estudos e
planeamento, Ministério da Educa¢do) promoveu um Curso de Formacao de formadores, que
contou com a participagdo de docentes da Universidade de Estocolmo e pedagogos portugueses,
entre os quais se destacam Luiza Cortesdao, Maria de Jesus Lima, Manuela Malpique e Milice
Ribeiro (pp. 9-10), sendo que as duas ultimas se vém a destacar, anos mais tarde, na década de
80, através de algumas publicacdes sobre trabalho de projeto.

Mais tarde, “no inicio dos anos 90 comecou também a ser divulgado o trabalho que as escolas
de Reggio Emilia (Itdlia) faziam no ambito desta metodologia de trabalho, com uma forte atengao
as artes, consideradas as cem linguagens da criang¢a.” (Idem)

Em 1997 a Fundacao Calouste Gulbenkian publica a traducdo para portugués do conhecido
livro de Lilian Katz e Sylvia Chard (1987) intitulado “A abordagem de projeto na Educacdo de

Infancia. (Idem)



Em 1997, Teresa Vasconcelos “descreve a metodologia de trabalho de projecto como um
possivel instrumento de suporte a implementagao das Orientagdes Curriculares para a Educacao
Pré - Escolar.” (Idem)

Ja em 2009, a Fundagao Calouste Gulbenkian publica “uma nova edigdo (revista e aumentada)
do livro de Katz e Chard.” (Idem)

No Primeiro Ciclo do Ensino Bésico, “as areas ndo disciplinares (Area de Projeto, Estudo
Acompanhado e Educacdo para a Cidadania) sdo eliminadas ao mesmo tempo que se introduz
Apoio ao Estudo (Diério da Republica, 2.* série — N.° 133 — 12 de julho de 2013). No entanto, a
estrutura do programa mantem-se aberta e flexivel, permitindo que seja alterada a 16gica pela
qual sdo apresentados os contetidos, de modo a atender a diversidade de pontos de partida e
ritmos de aprendizagem dos alunos, aos seus interesses, necessidades e as carateristicas do meio
local. Esta flexibilidade permite igualmente ao professor utilizar as metodologias mais adequadas
ao grupo de alunos, tendo em conta as suas carateristicas, podendo utilizar as metodologias e
estratégias que melhor se adaptem a essas carateristicas.

1.2.2. Caraterizacio do trabalho de projeto

As autoras Leite, Malpique e Santos (1991) definem o trabalho de projeto como “Uma
metodologia que resulta da necessidade de articular, de forma coerente e sistematica, um projecto
que incorpora a intervengao de um grupo de individuos com diferentes formacgdes, diferentes
experiéncias, aptidoes, saberes, alimento para o trabalho inter/transdisciplinar.” (p. 75) - (Anexo
I- Nota de campo n° 4, 24/02/2015)

As mesmas autoras consideram que a metodologia de projeto se integra nas novas perspetivas
que se abrem aos educadores, constituindo “ mais uma tentativa para atravessar o fosso que tem
separado os tedricos e os praticos na investigacdo em educagdo” afirmando que este tipo de

trabalho constitui “uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicagao



de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificagdo e
intervenc¢ao com a finalidade de responder aos problemas encontrados” (Idem, pp. 82 e 140).

Segundo o documento coordenado por Teresa Vasconcelos (Portugal, 2011), o trabalho de
projeto pode ser considerado “uma abordagem pedagodgica centrada em problemas.” (p.10)

Citados no mesmo documento, Formosinho e Oliveira-Formosinho (2009) afirmam que as
pedagogias de trabalho de projeto “produzem a ruptura com uma pedagogia tradicional
transmissiva para promover outra visao do processo ensino-aprendizagem e do(s) oficio(s) de
aluno e professor.” (Idem, p.7) e concretizam-se através da “criagcdo de espagos e tempos
pedagbgicos onde a ética das relagdes e interacgdes permite desenvolver actividades e projectos
que valorizam a experiéncia, os saberes e as culturas das criancas em didlogo com os saberes e as
culturas dos adultos.” Estes autores consideram que o papel do aluno “ é questionar, participar na
planificacdo das actividades e projectos, investigar, cooperar”’, enquanto ao professor cabe
“organizar o ambiente, escutar e observar para planificar, documentar, avaliar, formular
perguntas e estender os interesses e conhecimentos da crianga e do grupo em direcc¢do a cultura.”
(idem, p.8)

Segundo as autoras Katz e Chard (1997) o trabalho de projeto ““ ¢ um estudo em profundidade
de um determinado topico que uma ou mais criancas levam a cabo” (p.3). As mesmas autoras
defendem que “quando o curriculo inclui tanto a instrugdo sistematica como o trabalho de
projecto, a responsabilidade de aprender ¢ partilhada tanto pelo professor como pelas criangas.”
(p- 31)

1.2.3. Fases de desenvolvimento do Trabalho de Projeto

Na ja referida publicacdo, coordenada por Teresa Vasconcelos (Portugal, 2011) encontram-se

definidas as quatro fases que, segundo a autora (1998), constituem um trabalho de projeto e que a

seguir apresentamos.
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Fase I — Definicao do problema

Segundo Munari (1982), citado por Vasconcelos (1998:139) “Todo o problema implica um
certo saber ou nao saber, ou seja, antever se tera ou nao solucao e, para isso € preciso
experiéncia.” (Portugal, 2011, p.14). Esta experiéncia resulta, segundo Leite, Malpique ¢ Santos
(1991) das “diferentes formagdes, diferentes experiéncias, aptidoes, saberes ...” (p.75) de todos
0s participantes.

Segundo o mesmo documento (Portugal, 2011, p.14), nesta fase, com apoio do adulto, o aluno
realiza os seguintes procedimentos:

- Formulagdo do problema ou questdes a investigar;

- Defini¢do de dificuldades a resolver e do assunto a estudar;
- Partilha de saberes ja adquiridos sobre o assunto;

- Conversa em grande e pequeno grupo;

- Construcdo de desenhos, esquemas e textos.

Citando Helms (2010), o mesmo documento refere que, “parte-se de um “conhecimento base”
sobre o assunto: “o que sabemos”. Pode fazer-se uma “teia inicial” com as criangas ¢ o educador
faz também a sua propria teia (ou contribui para a teia das criangas, ampliando-a) ”. (p.14)

Fase II - Planificacio e desenvolvimento do trabalho

Nesta fase, os mesmos autores (Portugal, 2011) salientam que deve partir-se de um
“diagnostico da realidade educativa e das necessidades e potencialidades do grupo de criancas —
diagndstico esse que ndo € estatico, antes ¢ dindmico porque se vai reformulando mercé das
novas informagdes que estdo sistematicamente a ser recebidas.” (p.15)

Segue-se a elaboracdo da planificacdo que, segundo as autoras, devera ir ao encontro da raiz
da palavra planear, apontando “para a flexibilidade e multiplicidade de possibilidades e ndo para
a unidireccionalidade de uma planificagao tradicional e linear.” (Idem)

Esta fase contempla ainda os seguintes procedimentos:
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- Elaboracao de “mapas conceptuais, teias ou redes como linhas de pesquisa”, onde se define
“o que se vai fazer, por onde se comega, como se vai fazer”,;

- Divisdo das tarefas: “quem faz o qué?”

- Organizagdo e gestao do tempo: “os dias, as semanas”;

- Inventariagdo dos recursos: “quem pode ajudar?”

- Realizacdo de questionarios “com” e “a medida” das criangas.” (Idem)

Fase I1I — Execuc¢ao

Nesta fase, segundo os mesmos autores, as criangas:

- Pesquisam, "através de experiéncias directas, preparando aquilo que desejam saber;

- “Organizam, seleccionam e registam a informag¢ao”: desenhos, fotografias, textos,
construcdes, graficos, sinteses e outros documentos de suporte da informagao recolhida;

- “Aprofundam a informacao obtida, discutindo, representando e contrastando com as ideias
iniciais: “o que sabiamos antes”; “0 que sabemos agora”; “o que ndo era verdade”.

- Reformulam/reconstroem “as teias iniciais” que “podem ser reconstruidas em diferentes
momentos do processo ... para relancar e planificar o que vem a seguir. Surgem grandes mapas,
graficos, quadros, que sdo afixados nas paredes da sala.

Ainda nesta fase, Vasconcelos (2009), citando Rinaldi (2005) alerta para a importancia da
promocao de “uma analise critica e rigorosa dos espagos, do equipamento e dos materiais que
introduzimos, tornando-se a sala de actividades e o proprio jardim de infancia num “grande
laboratério de pesquisa e reflex@o.” (Idem, p.16)

Fase IV - Divulgacio/ Avaliacao

Segundo o mesmo documento (Portugal, 2011), nesta tltima fase ¢ o tempo de promover:

- A apresentacao do produto final “socializacdo do saber, tornando-o util aos outros: a sala ao
lado, o jardim de infancia no seu conjunto, a escola do 1° ciclo, o agrupamento, as familias, a

comunidade envolvente...”



- A avaliagao do trabalho: “a intervengao dos varios elementos do grupo, o grau de entre-ajuda,
qualidade da pesquisa e das tarefas realizadas, a informagao recolhida, as competéncias
adquiridas.”

- A formulagdo de “novas hipdteses de trabalho” que poderdo, eventualmente, dar origem a
“novos projectos e ideias que serdo posteriormente explorados”.

- Elaboracao de “narrativas de aprendizagens (individuais e colectivas)” e organizacao dos
“processos individuais das criangas (ou portefolios) que deverdo ser “ ilustrados com trabalhos
realizados e que contenham alguma informacao sobre o desempenho e a evolugdo da crianga ou
seu contributo especifico para o projecto.” (p.17)

Segundo as autoras Katz e Chard (1997), “ Cultivar a predisposi¢ao das criangas para avaliar

12
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reflectir sobre as suas proprias contribui¢cdes para um projecto e para serem responsaveis por elas

proprias € uma caracteristica importante da abordagem de projecto. (p.31)

Os autores da ja referida publicagdo (Portugal, 2011) alertam para o fato de que “as fases
anteriormente referidas nao sao apenas sequenciais no tempo, num desenvolvimento linear.
Entrecruzam-se, reelaboram-se de forma sistémica, numa espécie de espiral geradora de
conhecimento, dinamismo e descoberta.” Acrescentam, ainda, que “pode coexistir mais do que
um projecto na sala de actividades, desde que ndo se perca a unidade e faseamento de cada um
deles...” (Idem)

1.2.4 Potencialidades do trabalho de projeto para o processo de ensino-aprendizagem
Pode dizer-se que o trabalho de projeto contribui para a formacao integral do aluno, numa
perspetiva de formacao ao longo da vida e para a vida, pois ajuda a formar cidaddos reflexivos,

criticos e interventivos.
Para salientar a relevancia deste tipo de trabalho no processo de ensino-aprendizagem, os
autores do documento ja mencionado anteriormente (Portugal, 2011, p. 18) referem que “Katz e

Chard (1989) consideram que o trabalho de projecto ajuda a crianga a desenvolver habitos da
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mente que serdo duradouros: a capacidade de imaginar, de prever, de explicar, de pesquisar, de
inquirir” (Anexo I — Nota de campo n° 7, 05/03/2015) e que “o trabalho de projecto pretende cultivar
e desenvolver a vida inteligente da crianga, activando saberes, competéncias, a sensibilidade
estética, emocional, moral e social” (Idem). Consideram os referidos autores que “A crianga ¢
assim encarada como um ser competente e capaz, um/a pequeno/a investigador/a que quer
descobrir o mundo, que sabe que pode e deve resolver problemas.” (Idem).

1.3. O conhecimento histérico

A historia € uma ciéncia humana e, como tal, tem um papel importante no dominio da
construcdo do conhecimento do individuo como ser social, pois “¢ através dela que o aluno
constroi uma visao global e organizada de uma sociedade complexa, global e em permanente
mudanga.” (Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais 2007, p. 87), pois ao
longo da historia os fatos observados e estudados podem ajudar a refletir a evolugdo humana
contribuindo para uma melhor compreensao do presente.

Segundo Fontana (1992), citado por Félix e Roldao (1996), “De entre todas as ciéncias sociais,
a Historia tem o privilégio de ser a que maiores servigcos pode render, porque ¢ a mais proxima a
vida quotidiana e a Ginica que abarca o humano na sua totalidade” (p. 18). Segundo as mesmas
autoras “ Estuda-se Historia para compreender o mundo em que vivemos e para poder actuar nele
com espirito critico e ndo simplesmente para recordar factos herdicos ou personagens de
antigamente.” (Idem).

Segundo Chaffer e Taylor (1984) “ A educa¢do ¢ uma preparacao e por isso defende-se
sempre a ideia de que a historia na escola ¢ uma introdu¢@o.” Afirmam ainda os autores que “Os
teoricos e os professores concordam, geralmente, que deveria procurar ser uma «introdugao»
(iniciag@0) ao pensamento historico.” (p. 31)

Segundo Collingwood (2001), a historia serve “para o autoconhecimento humano” que o autor

define da seguinte forma:
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“Conhecer-se a si mesmo significa saber o que se pode fazer. E
como ninguém sabe o que pode fazer antes de tentar, a Unica
indicagdo para aquilo que o homem pode fazer é aquilo que ja fez.
O valor da histdria esta entdo em ensinar-nos o que o homem tem
feito e, deste modo, o que o homem ¢€.” (p. 20)

Félix e Roldao (1996) comparam a importancia da Histéria para a comunidade com a
importancia da memoria para o individuo. Assim, “A Historia permite a sociedade por-se em
relacdo com o proprio passado, com outras sociedades e de construir por isso o sentido da propria
sociedade”. Consideram as autoras que “A Historia ajuda a compreender quem somos e onde
somos.” Desta forma permite a constru¢ao de um horizonte temporal “no qual o nosso presente se
torna inteligivel através daquilo que deixdmos para trds”, em vez de nos sentirmos a deriva num
tempo sem fim e sem referéncias. (p. 29). Segundo os especialistas do conselho da europa,
citados pelas mesmas autoras, a Historia ...

¢ uma disciplina unica que desenvolve o espirito ¢ a imaginagao
e comunica um conjunto preciso de conhecimentos, permitindo
aos alunos compreender distintos pontos de vista. A historia ajuda
os alunos a apreciar as causas, os efeitos, as mudangas, os
desenvolvimentos.” (Idem, p.55)

Na perspetiva de Bloch (s.d.), o estudo da histéria permite a compreensao do presente através
do conhecimento do passado e vice-versa. O autor considera ser “tal a for¢a de solidariedade das
épocas que os lacos de inteligibilidade entre elas se tecem verdadeiramente nos dois sentidos.” (p.
42)

Tendo em conta os pontos de vista dos varios autores supracitados, pode concluir-se que o
conhecimento dos processos de transformacao, no tempo, das formas de organizacao social,
econdmica e cultural de uma comunidade constituem uma ferramenta para compreender melhor o
passado e ter dominio sobre o proprio presente.

1.3.1. O Ensino da Historia no 1° Ciclo do Ensino Basico
No que diz respeito a necessidade da presenca da Histdria nos curriculos escolares, como

disciplina, segundo Hirst., citado por Chaffer e Taylor (1984) uma “cadeira” s tera justificacdo
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num curriculo se apresentar uma forma especifica de conhecimento: “uma maneira distinta de a
nossa experiéncia se estruturar, utilizando simbolos publicamente reconhecidos.” (p. 25)

Na visao de Citron (1990), “as outras disciplinas dos programas escolares, tanto como a
historia em sentido tradicional, encerradas nos seus corredores lineares, ndo apreendem a
complexidade do mundo real.” Segundo a autora, o “repensar a cultura escolar nos quadros
intelectuais do presente” implica percorrer um caminho “em busca das memorias perdidas,
esquecidas, devido ao triunfalismo da historia” Esse caminho permite “reencontrar durante o
trajecto a multiplicidade viva das criangas e dos jovens” bem como “formular para a Educacao
Publica uma nova problemadtica: substituir ao sistema das disciplinas compartimentadas a
prioridade do Sujeito a formar.” (p. 23)

Tendo em conta os autores acima mencionados, podemos entdo considerar que a presenga da
Historia no curriculo escolar ndo tem que se apresentar sob a forma de disciplina autonoma.

Quanto a importancia da sua presenca no curriculo, segundo as autoras Félix e Roldao (1996),
reportando-se a Egan (1994), “verifica-se uma tendéncia para considerar que a Historia deve estar
presente nos curriculos desde os primeiros niveis de ensino ... (que no nosso sistema de ensino
corresponderia ao 1° Ciclo) ”, uma vez que, para os alunos destes niveis de ensino,

“a Historia sera um espaco aberto a projec¢ao do seu mundo
interior em que o real (pessoas e situacdes) € caracterizado em
oposigdes binarias (bons/maus, triste/contente), a identificacao de
referentes significativos, a construgdo progressiva de um sentido
de memoria e identidade”. (p. 39)

As mesmas autoras defendem que, na adolescéncia “o aluno procura cada vez mais,
interpretar, organizar, estruturar, e sdo os conhecimentos adquiridos nas fases anteriores, de
forma descritiva, factual e personalizada que constituem a matéria prima onde vai buscar o lastro
para este desenvolvimento.” (Idem. p. 39) Na mesma obra, as autoras citam uma das
recomendacdes feitas pelos especialistas do Conselho da Europa, numa reuniao de trabalho
(Strasburgo, 1994) sobre a dimensao formativa da Histdéria na promocgao dos valores

democraticos, para salientar que “Todos os alunos devem estudar Historia em todos os niveis da
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sua educagdo escolar, porque ela tem um valor que nao pode ser veiculado por nenhuma outra
matéria” (Idem, p. 55)

No Primeiro Ciclo do Ensino Basico, podemos observar que o ensino da Histéria ndo tem um
curriculo proprio. Assim, neste Ciclo, o estudo da Histdéria emana do curriculo de Estudo do
Meio, com base nos seus Principios Orientadores que permitem encarar esta area disciplinar
como uma area de cariz transdisciplinar, ou seja, “ que busca o sentido da vida através da relacao
entre os diversos saberes (ciéncias exatas, humanas ¢ artes), coexistindo numa democracia
cognitiva em que nenhum deles ¢ mais importante do que o outro”. (Nascimento, V.F., s.d.)

No Programa de Estudo do Meio para o 1° Ciclo do Ensino Bésico, os Principios Orientadores
contemplam os diferentes agentes da aprendizagem:

- A crianga, com “um conjunto de experiéncias e saberes que foram acumulando ao longo da sua
vida, no contacto com o meio que as rodeia”

- A escola, a quem cabe “valorizar, refor¢ar, ampliar e iniciar a sistematizacao dessas
experiéncias e saberes,...”

- O professor, a quem “cabe a orientacdo de todo este processo, constituindo, também, ele
proprio, mais uma fonte de informagao,...”

- A comunidade, onde a crianca ¢ confrontada com “os problemas concretos” e a “pluralidade de
opinides” que lhe permitem adquirir “a no¢ao da responsabilidade perante o ambiente, a
sociedade e a cultura em que se inserem, compreendendo, gradualmente, o seu papel de agentes
dindmicos nas transformagdes da realidade que os cerca.”

Além da abertura e flexibilidade expressa nos Principios Orientadores do programa de Estudo
do Meio (s.d.), que permitem ao professor “recriar o programa, de modo a atender aos
diversificados pontos de partida e ritmos de aprendizagem dos alunos, aos seus interesses e
necessidades e as caracteristicas do meio local” (p.101) bem como “alterar a ordem dos

contetidos, associa-los a diferentes formas, variar o seu grau de aprofundamento ou mesmo
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acrescentar outros” (p.102), também nos objetivos nele apresentados, ¢ possivel encontrar espago

para o ensino da historia, nomeadamente:
1 - Estruturar o conhecimento de si proprio, desenvolvendo atitudes de auto-estima e de
autoconfianga e valorizando a sua identidade e raizes.
5 - Desenvolver e estruturar nogdes de espaco e de tempo e identificar alguns elementos

relativos a Historia e a Geografia de Portugal.

10 - Reconhecer e valorizar o seu patrimoénio historico e cultural e desenvolver o respeito por

outros povos e culturas, rejeitando qualquer tipo de discriminagdo. (Idem pp.103-104)

Apesar da abertura e flexibilidade que se observam no Programa de Estudo do Meio, para uma

abordagem ao estudo da Histdria, apos uma andlise detalhada do mesmo, tanto no que respeita

aos principios orientadores como aos objetivos gerais, as autoras Félix e Roldao (1996) apontam,

nas suas conclusdes, para a falta de “uma dimensao importante que ¢ a de sensibilizar os alunos
para a importancia das pessoas como sujeitos activos da Historia e que nestes niveis mais
elementares deveria passar pelo imaginério (com emogdes, sentimentos, herois) da memoria
colectiva.” (p. 79) As mesmas autoras apontam ainda para a necessidade de uma cuidadosa
articulacao entre os trés ciclos de ensino, “de modo a que o que o aluno domina num ciclo seja
considerado como pré requisito para o ciclo seguinte, tanto ao nivel dos instrumentos de
aprendizagem como dos conteudos” (p. 80) e consideram, ainda, necessario que o programa de
Ciclo contemple a abordagem histdrica, quer pela sua utilidade, quer pela sua dimensao

formativa.

10

O Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais (2007), no que se refere ao

Estudo do Meio, salienta que

“o caracter globalizador desta area ndo pode prescindir dos
contributos especificos das varias ciéncias que a integram
(Historia Geografia e Ciéncias Fisicas e Naturais, entre outras),
tornando-se fulcral, por isso, a ac¢do do professor na gestao do

processo de ensino-aprendizagem, nomeadamente na organizagao

dos contetidos a abordar” (p.76).
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O mesmo documento refere, também, no capitulo relativo a Historia, que a “construcao do
pensamento histérico € progressiva e gradualmente contextualizada, em fun¢do das experiéncias
vividas” e que o professor deve estimular o aluno “a construir o saber historico através da
expressao de «ideias historicas» na sua linguagem, desde os primeiros anos de escolaridade.”
Apresenta, ainda, trés principios orientadores, resultantes da “pesquisa existente em cogni¢ao
historica” que deverao ser tidos em conta no processo de desenvolvimento e avaliacdo das
aprendizagens dos alunos, dos quais destacamos o seguinte:

“Nao existe uma progressao linear e invariante da aprendizagem:
embora o pensamento historico tenda a evoluir com a idade, ha
criangas de 7 anos que, em contextos especificos, manifestam um
grau de elaboragdo mental semelhante as de 14 anos e vice-versa.”
(idem p.78)

1.4. Opc¢oes metodologicas

A minha chegada e o meu envolvimento no contexto em estudo aconteceu na sequéncia da
pratica pedagdgica assistida e ja em fung¢do do tema previamente escolhido por mim
(Metodologia de Projeto no ensino/aprendizagem da Historia no 1° CEB), por se tratar de uma
area que suscita o meu interesse e curiosidade, principalmente o interesse em descobrir € explorar
estratégias que permitam trabalhar os conteudos de forma significativa para os alunos.

Este trabalho partiu da questao problema - Metodologia de Projeto no Ensino/Aprendizagem
da Historia no 1° CEB - que conduziu a pratica de uma investigacao qualitativa como
observadora participante que Uwe Flick (2005) caracteriza como “a correta escolha de métodos e
teorias apropriadas; o reconhecimento e analise de diferentes perspetivas; a reflexao do
investigador sobre a investigacao, como parte do processo de producao do saber; a variedade dos
métodos e perspetivas.” (p.4)

Apo6s um periodo de observagado (cerca de duas semanas) iniciei a minha agdo como
observadora participante dinamizando algumas atividades que me permitiram um melhor

conhecimento e integragdo no contexto do grupo. Esta acdo culminou com a dinamizagdo de um
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trabalho de projeto cujas atividades se encontram descritas no capitulo III. Desempenhando este
papel, iniciei entdo um trabalho de investigagao que assume carateristicas de uma investigacao
qualitativa.

Como a professora cooperante ja trabalhava alguns contetidos de Historia com os alunos, ndo
foi dificil desafiar o grupo para desenvolver com eles o referido trabalho, pois tratava-se apenas
de utilizar uma estratégia diferente para alcangar o mesmo objetivo (estudo da Historia) e que
despertou o interesse e a curiosidade dos mesmos.

O trabalho de pesquisa no terreno, embora tenha ocorrido num curto periodo de tempo, pois
ndo se verificou o pressuposto de “presenca prolongada do investigador” (Costa, 2007, p.129) no
contexto social em estudo, permitiu implementar uma estratégia de metodologia de trabalho de
projeto.

Segundo o autor, o investigador no terreno “observa os locais, os objectos e os simbolos,
observa as pessoas, actividades, os comportamentos, as interac¢des verbais, as maneiras de fazer,
de estar e de dizer, observa as situagdes, os ritmos, os acontecimentos.” Esta agao permite realizar
um registo diario e sistematico através de: “(a) observagdes e informacdes, (b) reflexdes teoricas
e metodologicas, (¢) impressoes e estados de espirito. (Idem, p. 132)

No caso especifico do educador/investigador, a recolha de informagao sobre a sua propria agao
ou intervenc¢do permite-lhe avaliar com mais distanciamento os efeitos da sua pratica de modo a
poder reformulé-la sempre que seja necessario. Segundo Bell (2008) os “investigadores
quantitativos recolhem os factos e estudam a relagdo entre eles” enquanto os investigadores
qualitativos “estdo mais interessados em compreender as percecdes individuais do mundo.
Procuram compreensdo, em vez de andlise estatistica. (...). Contudo, h& momentos em que os
investigadores qualitativos recorrem a técnicas quantitativas, e vice-versa.” (pp. 19-20).

A metodologia utilizada neste relatdrio apoiou-se na observacao participante efetuada durante

todo o periodo de pratica de ensino supervisionada.
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Para Clara Coutinho (2008), a observagao direta participante, define-se como “uma estratégia
muito utilizada pelos professores/investigadores, que consiste na técnica da observagao directa e
que se aplica nos casos em que o investigador esta implicado na participacao e pretende
compreender determinado fenomeno em profundidade.” O produto da observagdo resultou em
registos escritos, como por exemplo os registos das atividades desenvolvidas, enriquecidos com
registos fotograficos.

Notas de campo, resultantes da observagao e retiradas ao longo do processo de investigacao.
Segundo a mesma autora (Idem) “ As notas de campo, aplicam-se nos casos em que o professor
pretende estudar as praticas educativas no seu contexto sociocultural e caracterizam-se pela sua
flexibilidade e abertura ao improviso.” As notas de campo apresentam o relato de algumas
situagdes do quotidiano que permitem responder, de forma fundamentada, as questdes colocadas
inicialmente.

O trabalho de projeto terminou com uma avaliagdo final, a partir da aplicacdo de uma ficha de
consolidagdo de conhecimentos, um pequeno questionario, com trés itens, compostos por
questdes fechadas e abertas e uma entrevista em moldes de conversa, com cada grupo de alunos
(instrumento criado por mim, com quatro itens, desdobrados em varias questoes).

Os tés itens apresentados no questionario sao compostos por:

- Uma questao de escolha multipla, apresentada em forma de tabela em que os alunos avaliam,
numa escala de Insuficiente, Suficiente, Bom ou Muito Bom, o material utilizado para recolha de
informacao, a colaboracdo do adulto, a colaborag@o dos colegas do grupo e o resultado alcangado.

- Duas questdes abertas: Gostaste de realizar este trabalho? Porqué? O que gostaste mais de
fazer?

A entrevista em moldes de conversa informal surgiu para complementar a avaliagao feita pelos

alunos, baseada nos quatro topicos apresentados na questdo de escolha multipla (material
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utilizado para recolha de informacao, colaboracao do adulto, colaboragdo dos colegas do grupo e
resultado alcangado) que foram desdobrados em varias questdes relacionadas com os mesmos.
A aplicagdo das referidas técnicas e instrumentos permitiu-me recolher dados para analisar e
compreender melhor como € que os alunos se envolveram nas atividades, como refletiram e
avaliaram o processo e o produto final do trabalho desenvolvido e, ainda, como aplicaram

conhecimentos adquiridos.
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CAPITULOII - Caraterizacio do contexto institucional

2.1 A instituicao

Trata-se de uma instituicdo de ensino privado, situada em meio urbano, num bairro antigo da
cidade de Lisboa.

E uma escola que oferece a valéncia de 1° Ciclo do Ensino Bésico cuja populagio escolar
pertence a um grupo de classe média alta.

Funciona num edificio antigo, com cave, rés-do-chdo e trés andares. Na cave situa-se uma
pequena capela, um pequeno ginasio € 0 acesso ao patio exterior; no rés-do-chao situam-se a
cozinha, o refeitorio e uma sala polivalente; no primeiro andar situam-se duas salas de aula e a
sala de recursos informaticos; no segundo andar situam-se duas salas de aula e a sala dos
professores, onde também funcionam os servicos administrativos; no terceiro andar situam-se
duas salas de aula, uma biblioteca e uma pequena sala onde funcionam os servigos de psicologia.
Todos os andares possuem casas de banho para alunos e professores, a excecao do terceiro andar
em que as mesmas se destinam apenas aos alunos.

A populagdo escolar abrange cerca de 103 alunos, distribuidos por 6 turmas, sendo duas de 1°
ano, uma de 2°, duas de 3° e uma de 4°.

Por op¢io da escola as turmas sdo pouco numerosas (ndo ultrapassando os 21 alunos). E uma
opcao de caracter pedagdgico que visa evitar a sobrelotagdo dos espagos e facilitar o processo de
ensino/aprendizagem.

Além das atividades curriculares a escola inclui a oferta de atividades extra curriculares de
Inglés; Musica, Atividade Fisica e Desportiva e Educacdo Moral e Religiosa Catdlica.

No que respeita a visdo educativa, segundo o programa curricular da institui¢ao, esta considera
que a escola deve promover a Educagdo renovando-a e dando-lhe sentido; que a educacao, neste
século XXI, ¢ a grande oportunidade, um precioso tesouro e um tempo de esperanga por

exceléncia para transformar o mundo em algo melhor; que cada crianga ¢ vista no seu todo em
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func¢do do seu destino ultimo; que cada pessoa encerra um potencial de talentos a desenvolver e
nada deve deter o seu pleno e adequado desenvolvimento; que a funcao da Escola € criar a
oportunidade, o direito e o dever que cada um tem, de conhecer o mundo, para o transformar.

A instituicdo propde um projeto educativo que considera emergente e que implica ndo sé estar
atento as tendéncias atuais mas sobretudo saber escolher para desenvolver e subordinar essas
tendéncias a principios éticos. Esta atencdo por parte da institui¢do e da professora cooperante
permitiu-me desenvolver, durante o periodo de pratica pedagogica supervisionada, um trabalho
contextualizado, na medida em que o topico abordado através do trabalho de projeto deu
continuidade ao trabalho j4 iniciado pela professora (Histéria da Idade Média). A mesma, por sua
vez, concordou com a proposta de uma nova estratégia de abordagem que me permitiu envolver
os alunos de uma forma mais ativa e participada, procurando respostas para as questdes que eles
proprios colocaram sobre o tema.

Citando a sua fundadora, a institui¢do reafirma que “todos fomos criados para ser deuses, ndo
no sentido de sermos perfeitos ou virtuosos, mas no sentido de atingirmos o maximo do que
somos capazes, de visarmos atingir a plenitude do nosso ser, na integridade, na generosidade, na
capacidade de realiza¢do e no entusiasmo.” (1969)

Atualmente € possivel verificar que a escola continua a reger-se por principios catolicos.
Dispde de uma pequena capela onde, a segunda-feira, antes de iniciar as atividades escolares,
todos se retnem para agradecer os bons momentos e interceder pelos que estdo a atravessar
momentos menos bons, através de uma pequena oracao coletiva e da comunicacdo de iniciativas
a realizar para ajudar os que mais precisam. E um momento de reflexio individual e coletiva que
contribui para a formacao integral das criangas.

O projeto curricular respeita os programas e metas de aprendizagem estabelecidas para o 1°
CEB, adaptado as necessidades de cada grupo, cumprindo as diretrizes do Ministério da Educagdo.

Relativamente ao tema escolhido e abordado, “Metodologia de trabalho de projeto no

ensino/aprendizagem da Historia no 1° Ciclo do Ensino Basico” pude observar o seguinte:
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O ensino da Histoéria esta contemplado no projeto curricular da institui¢ao, a partir do 3° ano
de escolaridade. Segundo o documento do Ministério da Educagdo que define as Metas
Curriculares para a disciplina de Estudo do Meio no 1° CEB, o estudo da Historia enquadra-se no
“Dominio: Conhecimento do Meio Natural e Social” e nos Subdominios: “Utilizacdo de Fontes
de Informacao” e “Compreensao Historica Contextualizada” para os quais sdo definidas as
seguintes metas finais:

- “Meta Final 13) O aluno interpreta fontes diversas e, com base nestas € em conhecimentos
prévios, produz informagao e inferéncias validas e pertinentes sobre o passado pessoal e familiar,
local, nacional e europeu.” (pp.4-7)

- Meta Final 14) O aluno sistematiza conhecimentos de si proprio, da sua familia, comunidade,
historia local, nacional e europeia relativamente ao passado proximo e ao passado mais
longinquo.

- Meta Final 15) O aluno reconhece e respeita identidades sociais e culturais a luz do passado
proximo e longinquo, tendo em conta o contributo dos diversos patrimonios e culturas para a vida
social, presente e futura.

- Meta Final 17) O aluno reconhece a diversidade na organizagao da vida em sociedade ao
longo dos tempos e a sua relagdo com as condi¢des naturais.”

No caso concreto da turma a que se aplicou este projeto, o ensino/aprendizagem da Historia €
desenvolvido pelas professoras das duas turmas do 3° ano, através de uma parceria.

Assim, na disciplina de Estudo do Meio, os alunos e as professoras das duas turmas retinem-se
na sala polivalente e desenvolvem atividades em conjunto. O horério semanal destinado a essa
disciplina ¢ distribuido entre os conteudos de Historia (que vao para 14 dos contetidos previstos
no programa de Estudo do Meio), lecionados por uma das professoras (a professora cooperante

que me acompanhou na pratica pedagogica) e os contetidos de Estudo do Meio que sdo
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lecionados pela outra professora. As turmas so se separam nos dias em que realizam atividades de
avaliacdo em suporte escrito (Fichas).

Este articulagdo e partilha de saberes enquadra-se no espirito da metodologia do trabalho de
projeto que as autoras Leite, Malpique e Santos (1991), ja referidas no Capitulo I, definem como
“Uma metodologia que resulta da necessidade de articular, de forma coerente e sistematica, um
projecto que incorpora a intervencao de um grupo de individuos com diferentes formacdes,
diferentes experiéncias, aptiddes, saberes, alimento para o trabalho inter/transdisciplinar.” (p.75)

Ao trabalharem em parceria a disciplina de Estudo do Meio/Historia, cada uma das
professoras estd mais liberta para preparar as atividades que pretende desenvolver com os alunos.
Esta parceria estende-se depois a todo o trabalho desenvolvido pelas mesmas, concretizando-se,
por exemplo, na troca de opinides, partilha de materiais, elaboracdo de instrumentos de avaliacao,
... e estende-se, igualmente, aos alunos que se relacionam como se pertencessem a um sé
grupo/turma, festejando juntos os aniversarios, partilhando brincadeiras de recreio, mostrando
trabalhos que realizaram separadamente, entre outras coisas.

Segundo as autoras Katz e Chard (1997), um “objectivo relacionado com a abordagem de
projecto ¢ que adultos e criangas compreendam que a escola ¢ vida. As experiéncias escolares das
criangas sao experiéncias da vida real e do dia-a-dia; nao sao um afastamento da vida que apenas
recomegaria fora da escola.” (p. 12) Desta forma podemos considerar que, embora as professoras
anteriormente referidas ndo desenvolvam, habitualmente, trabalho de projeto no seu sentido mais
amplo, agindo em colaboracado elas estdo a contribuir para o alcance do objetivo definido pelas
autoras, na medida em que promovem a socializacdo das criangas e adultos.

A escola promove também a aproximacao entre alunos de todas as idades através da dindmica
de ateliers, que se realizam todas as segundas-feiras, integrando, em cada grupo, criancas de todas
as idades.

Destaca-se ainda a promog¢ado da aproximacao a vida real através da organizacdo de saidas de

alunos em pequenos grupos (formados por 4 alunos de 3° e 4° ano), que se movimentam nas
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proximidades da escola, no intervalo do almogo (apos terem almogado), sem a supervisao do
adulto, podendo fazer pequenas compras individuais (normalmente pequenas guloseimas). A
organizacao dos grupos ¢ da responsabilidade dos alunos e cada aluno s6 sai uma vez, de quinze
em quinze dias.

Seguindo esta dindmica de cooperagdo, durante o periodo da minha pratica pedagdgica
supervisionada, os alunos da outra turma do 3° ano estiveram presentes em todas as aulas que
presenciei, dadas pelas respetivas professoras. Estiveram igualmente presentes numa aula de
Estudo do Meio, sobre as plantas, numa aula de Historia sobre a Idade Média, dadas por mim, e
na apresentagdo do produto final do trabalho de projeto, feita pelos alunos. Além destas duas
disciplinas, as professoras preparam em conjunto todas as outras aulas o que origina um notorio
espirito de colaboragdo e entreajuda, quer por parte das professoras quer entre as criangas.

A interpretag@o que fago deste trecho ¢ que o educador ¢ um adulto que tem como fungado
primordial a instiga¢@o das criangas. E como ¢ que o faz? Através: da organizacao do espago; das
observagoes e registo que faz de cada crianga; das atividades que propde; da mediagdo; da
interpelacdo; entre muitas outras estratégias. Desta forma ¢ alguém que devera circular pela sala e
prestar apoio as criancas sempre que solicitado e ou que achar conveniente.

2.2 O grupo de criancas envolvidas no Trabalho de Projeto

O trabalho de projeto incidiu apenas sobre um dos grupos de alunos do 3° ano, formado por 17
criangas.

Os alunos anuiram facilmente a proposta e envolveram-se nas atividades com muito empenho.

Sao alunos interessados e muito comunicativos, contudo revelam algum egocentrismo e
impaciéncia no que se refere as intervengdes, tendo dificuldade em aceitar as opinides dos outros
e aguardar pela sua vez.

De salientar que os comportamentos referidos no paragrafo anterior foram bastante atenuados

durante a realizag@o do trabalho de projeto, onde os alunos se revelaram muito mais pacientes



27

compreensivos e cooperantes. Segundo as autoras Katz e Chard (1997) “O trabalho de projecto
cria muitas oportunidades para que floresca um sentido de cooperacao.” (p. 13)

No relacionamento entre alunos ndo se verificam situagdes de conflito e/ou agressividade. Sao
tolerantes, cordeais e afetuosas, resolvem os problemas com base no didlogo e recebem bem os
elementos exteriores ao grupo.

No que diz respeito ao trabalho escolar, sdo um grupo bastante autonomo, tanto nas atividades
curriculares como nas tarefas do quotidiano (por a mesa, arrumar os materiais, vestirem-se para

Educacao Fisica,...) e muito recetivos a novos desafios.
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CAPITULO III — A Pritica de Ensino Supervisionada (PES) na Institui¢io

Neste ponto apresento a descricdo de um trabalho de projeto desenvolvido com um grupo de
criangas do terceiro ano de escolaridade, com o objetivo de recolher informagao para a
compreensao da problematica em analise, bem como recolher notas de campo que serao
apresentadas em anexo.

O Projeto Pedagogico *“ Historias da Historia na Idade Média” concretiza-se através de
diferentes atividades, dinamizadas em grande grupo, em pequeno grupo ou individualmente.

O mesmo foi posto em pratica ao longo das ultimas 5 semanas de estagio, de 3 de fevereiro a 6
de marco de 2015 e constituiu, para as criancas, uma nova forma de trabalhar e aprender e, para
mim, a oportunidade de aplicar a metodologia de projeto ao estudo do tema/problema de forma a
recolher, interpretar e refletir os dados obtidos na elaboragdo do relatorio final.

Apos uma aula de Historia sobre a Idade Média, apresentada com base num Power Point
construido por mim, perguntei aos alunos se gostariam de saber mais coisas sobre essa época da
Historia. Como todos manifestaram interesse em saber mais, sugeri-lhes que formulassem
algumas questdes para as quais gostariam de encontrar resposta para, posteriormente, refletirmos
sobre a melhor forma de encontrar as respostas para essas perguntas.

Esta proposta foi anteriormente acordada com a professora cooperante.

Tendo em conta o curto espago de tempo destinado a implementagao do trabalho de projeto,
optei por prolongar o periodo de estagio, para conseguir aplicar e respeitar as diferentes Fases do
mesmo e perceber, a0 maximo, cada uma delas. No final senti, também, necessidade de elaborar
um instrumento de avaliacdo um pouco mais completo, pois verifiquei, ao aplicar o primeiro
questionario (apenas com 3 itens) que os alunos queriam dizer mais coisas sobre o trabalho e eu

tinha interesse em perceber melhor se a opinido deles refletia as respostas as questdes de partida.
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Segue-se o relato e analise das atividades desenvolvidas no ambito do projeto, bem como a
reflexao sobre cada uma delas no que respeita a sua relagdo com as diferentes fases que

caraterizam o trabalho de projeto, conforme descri¢ao apresentada no Capitulo I.

3.1. Atividade 1: Lancar e estruturar o projeto “Historias da Historia, na Idade Média” - Dia 3

de fevereiro, das 9h15 as 10h30 (45 min.)

No dia anterior tinha recolhido junto dos alunos, algumas questdes que eles tinham formulado
sobre o que ainda ndo sabiam e gostariam de saber sobre a I[dade Média. Alguns alunos nao
tinham questdes formuladas e foram dizendo “Nao sei. Tanto faz”, enquanto outros, por sua vez,
tinham ideias bem delineadas acerca daquilo que gostariam de descobrir sobre essa época como,
por exemplo, “Como eram conquistadas as terras? Como eram governadas? O povo so trabalhava
ou também se divertia?..., entre outras questoes.

Durante o langamento escrevi no quadro os pontos de interesse anteriormente recolhidos no
dialogo com os alunos e coloquei a frente de cada topico o nome correspondente a esse mesmo

aluno (Figura 1).

Figura 1 - Registo das questdes de
partida

Informei que teriamos de formar seis grupos sendo que um deles seria composto por dois
alunos e que os restantes teriam trés elementos cada um. Informei, ainda, que os alunos que nao
tinham colocado nenhuma questao podiam inserir-se num dos grupos ja formados, caso
entendessem que a questdo de partida era do seu interesse ou entao poderiam dar outra sugestao.
Estes foram observando as questdes ja colocadas e inseriram-se nos grupos que lhes suscitaram

maior interesse.
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Uma das alunas disse que gostaria muito de pertencer ao grupo dos divertimentos, mas que
este ja estava completo. Entdo outra aluna que tinha escolhido o tema nao se importou de trocar e
deu-lhe o seu lugar no grupo, passando para outro.

Faltava ainda um tema para fazer seis grupos. Sugeri-lhes que pensassem em mais alguma
coisa do seu interesse, que gostassem de descobrir. Como os alunos ndo se manifestaram de
imediato, a professora, que vibra com o conhecimento da historia, quis participar no didlogo e
perguntou se ndo achavam interessante saber mais sobre as profissdes que se exerciam nessa
época. Um dos alunos ficou logo interessado no tema e disse que ndo se importava de trocar com
a colega que anteriormente tinha cedido o seu lugar nesse grupo. Formou-se entdo o grupo que
faltava.

Ap0s a escolha dos temas e formagao dos grupos, os colegas repararam que faltavam dois
elementos, que ndo estavam presentes. Expliquei-lhes que quando elas voltassem escolheriam um
grupo que ainda ndo estivesse completo ou entdo poderiam trocar com alguém caso os alunos
envolvidos chegassem a acordo.

Entretanto chamei a atengdo uma aluna que estava a decidir onde ficaria uma das colegas
quando voltasse, explicando-lhe que ndo era correto que fosse ela a decidir pela colega, mas que
quando ela voltasse poderiam discutir isso as duas e ver se a amiga concordava com a sugestao.

A certa altura uma menina diz ““ C, que confusao!”

Perguntei-lhe onde ¢ que ela estava a ver a confusdo, uma vez que estava tudo bem organizado
e escrito no quadro. Ela respondeu-me que a confusdo era porque agora estavam todos a querer
trocar de grupo. Respondi que ndo havia problema desde que fosse do acordo dos meninos que
queriam trocar. Eles depressa se organizaram e nao houve muitas trocas.

No tema “Como funcionava o clero?” surgiu, entretanto outra questdo associada ao tema, ou
seja, “Se ndo existiam escolas, onde ¢ que ensinavam?”. Um dos alunos que se interessa muito

por esta area comecou logo a dar palpites dizendo que nessa €poca se aprendia latim e que houve
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uma altura em que aprendiam na rua. A professora, que se encontrava perto do grupo, confirmou
dizendo-lhe que isso era mais frequente na Grécia, na Idade Cléassica, mas que na Idade Média
também acontecia.

Entretanto, distribui as grelhas de estruturacao do projeto onde os grupos teriam que responder
as questoes: O que sabemos? O que queremos saber? Onde vamos procurar? (Figura 2) Expliquei
como deveriam preencher cada um dos itens, que a folha de rascunho (a de grupo) era para depois
me entregarem e que a grelha individual, que cada aluno iria copiar do rascunho, levariam para

casa, para mostrarem aos encarregados de educacao e se orientarem nas pesquisas (Anexo II).

Figura 2 - Preenchimento da grelha
de estruturagdo do projeto

Enquanto escreviam as informagdes relativas ao seu tema na grelha, fui ouvindo e registando
alguns comentarios dos alunos entre si: (Anexo I - Nota de campo n°l, 03/02/2015)

- Aprendiam ¢ com m?

- Sim! Com m ¢ no passado, no futuro ¢ com til.

Noutro grupo o dilema estava em conseguirem passar da folha de rascunho para as suas
grelhas uma vez que lhes pedi para fazerem primeiro nessa folha de rascunho e s6 depois, quando
discutissem e tivessem a certeza do que queriam pesquisar, passassem para as grelhas. Surgiu
entdo uma situacao de ditado, de aluno para aluno, e alguns comentarios pelo meio:

- Pelos € uma palavra homonima! Povo € com maitscula?

- Nao! S6 os nomes das cidades e dos reis.

- Fixar ndo ¢ o mesmo que juntar.

- Fixar também pode ser por na cabega.
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Uma das alunas que pertencia ao grupo que ia tratar a questao “ Como se divertiam os
diferentes grupos sociais, na Idade Média?”” enquanto preenchia a sua grelha de estruturacao,
comentou:

- O povo ¢ uma incognita, um mistério!

Quando alguns grupos terminaram os seus registos sugeri-lhes que dividissem tarefas para que
cada um pudesse procurar informagao diferente, pois assim seria mais facil e conseguiriam reunir
mais informagdes. Os alunos concordaram e comegaram a trocar ideias.

Um dos grupos quis saber quando ¢ que se podiam reunir oura vez. Informei que poderiam
fazé-lo nos intervalos, para trocarem algumas informagdes, que se precisassem de mim eu
reuniria com eles e voltariamos a reunir a turma quando todos os grupos tivessem informagoes
suficientes ou quando a professora nos dispensasse alguns momentos.

Quando a aula terminou ja todos os alunos tinham os registos organizados e tinham feito a
distribuig¢do das tarefas no que diz respeito a recolha de informagao. Entregaram-me o rascunho e
guardaram na mochila a grelha para mostrarem aos encarregados de educagdo e para se
orientarem nas pesquisas.

Esta atividade insere-se na Fase I do trabalho de projeto (Defini¢ao do problema), pois foram
efetuados os procedimentos previstos para esta fase, de acordo com o documento (Portugal, 2011,
p. 14), ja referido no Capitulo I, ou seja, com base no tema em estudo (Idade Média) os alunos
“formularam as questdes a investigar”, depois formaram os grupos em torno dessas questoes,
conforme os seus interesses (cognitivos ou afetivos), seguindo-se o levantamento e “partilha de
saberes j& adquiridos”, que deu lugar a elaboracdo de um “esquema” (grelha de estruturacao),
tudo isto baseado em “conversas de grande e pequeno grupo.”

Como afirma Helms (2010), igualmente referido no Capitulo I, citado em (Portugal, 2011, p.

14) “parte-se de um “conhecimento base” sobre o assunto: “o que sabemos”. Pode fazer-se uma
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“teia inicial” com as criangas € o educador faz também a sua propria teia (ou contribui para a teia
das criangas, ampliando-a).”

Verifica-se, no entanto, que nesta atividade se iniciam ja alguns procedimentos que, segundo o
mesmo documento (Portugal 2011) caraterizam a Fase II (Planifica¢ao e desenvolvimento do
trabalho), sobretudo no que diz respeito ao planeamento, tais como a “divisao de tarefas” (Quem
vai pesquisar o qué?), a organizacao e gestdo do tempo (os alunos ja querem saber quando
voltardo a reunir-se), a “inventariacdo de recursos” (ja registaram na grelha os recurso necessarios
e sabem que vao dar conhecimento e pedir a colaboragdo da familia).

Tal como afirmam os autores do referido documento “as fases anteriormente referidas nao sao
apenas sequenciais no tempo, num desenvolvimento linear. Entrecruzam-se, reelaboram-se de

forma sistémica, numa espécie de espiral geradora de conhecimento, dinamismo e descoberta.”

(p-17)

3.2. Atividade 2: Pesquisar e selecionar informacio

- Dia 06/02/2015 (entre as 11:30 e as 12:00)
- Dia 11/02/2015 (das 14: 05 as 15:30)

No dia 6 de fevereiro, ap6s realizarem a prova de Histéria/Estudo do Meio, da parte da manha,
os alunos foram saindo, a medida que foram terminando o trabalho de avaliagdo e dirigiram-se a
biblioteca sabendo que eu estava ai para orientar o trabalho de pesquisa.

Mesmo nao estando presentes todos os elementos de cada grupo, os que estiveram foram-se
organizando e comecgaram as pesquisar nos livros da biblioteca da escola e outros que requisitei

noutras bibliotecas.
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Fui alertando os alunos para a importancia da consulta do indice do livro, antes de comegarem

a procurar as informacgoes pretendidas, de modo a facilitarem essa procura (Figura 3).

Figura 3 - Pesquisa de informacao
(biblioteca)

A medida que outros alunos iam chegando ja eram os colegas do grupo que, na maioria das
vezes, davam orientagdes sobre o trabalho a realizar.

Enquanto os grupos se iam organizando e registando as suas pesquisas fui observando as
dindmicas estabelecidas e registando alguns comentarios que considerei relevantes nas trés
descrigdes seguintes: (Anexo [ — Nota de campo n° 2, 06/02/2015)

Num grupo

- Nao faz sentido porque foi o rei que morreu, nao pode haver duas rainhas! (A aluna referia-
se a esposa do rei e possibilidade de ser uma filha a suceder-lhe)

- Nas tltimas dinastias ha dois reis que so tiveram filhas raparigas por isso quando ele morreu
teve de ser uma delas a substitui-lo.

Disse-lhes que eram exatamente essas dividas que a concretizagao deste trabalho nos iria
esclarecer e cabia a esse grupo pesquisar informagao sobre o assunto para, posteriormente,
apresentarem aos outros colegas as suas descobertas.

Depois de algum tempo, a aluna que fez o primeiro comentério referiu:

- Ja esta! SO ndo sei se a irma do rei pode ou ndo governar quando ele nao tem filhos, mas vou
pesquisar.

Noutro grupo

- Como ¢ que os reis aprendiam?
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- Esta a professora ja ensinou. Naquela altura havia os aios que ensinavam os reis.

Rapidamente, um dos alunos foi buscar um livro que tinha trazido de casa, escrito por um
membro da sua familia (tia), e que falava de Egas Moniz, que era o aio de D. Afonso Henriques e
outro aluno associou o tema ao filme do Star Wars dizendo:

- No star wars uma aia morreu para a princesa nao morrer, ela fez-se passar por princesa.

- Também descobri alguns alimentos dessa época. Sei que havia massa porque vi no
computador, na wikipédia.
Entre grupos

- Ja estas a ver imensa coisa nesse livro ndo é? Pois, eu disse, esse ¢ muito mais para o teu
trabalho.

De seguida a menina acrescentou outra questdo a sua grelha de estruturagdo, que encontrou
nesse livro “ Porque usavam os reis e as rainhas coroas?”, e anotou nas suas folhas de registo a
resposta & mesma. A medida que registava a informacio perguntou-me o que era reluzente e
distintivo. Em vez de lhe dar a resposta diretamente desafiei-a a ir pesquisar no dicionario.

A aluna, muito empenhada, aceitou a sugestdo e continuou o seu trabalho acrescentando:

- Queria fazer mais uma pergunta para o meu trabalho mas estou sem ideias.

- Uma pergunta que nao seja 6bvia! — Comentou um colega de outro grupo.

- Sim, déd-me 14 uma ideia para o meu tema. — Sugeriu a menina.

Os alunos acabaram por estar todos reunidos na biblioteca cerca de 25 minutos. Todos os
grupos conseguiram organizar as suas pesquisas, tendo em conta as informagdes que ja tinham

recolhido individualmente.
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Para evitar que os alunos que terminaram mais rapido se distraissem ou perturbassem os
colegas, propus-lhes que fossem ilustrando e recortando as pesquisas ja feitas para depois

construirem o livro (Figura 4).

Figura 4 - Ilustragdo e recorte
das pesquisas realizadas

No dia 11 de fevereiro teve lugar a segunda reunido com todos os alunos para dar continuidade
ao projeto.

Nesse dia, como na parte da manha (das 10:15 as 11:20) ndo 1a haver tempo suficiente para
dinamizar o tratamento de informagdes, em conversa com a professora, decidimos que eu poderia
propor-lhes que fizessem a dobragem dos livros, visto ja ndo ser a primeira vez que o faziam e
por isso mesmo seria um processo rapido (Figura 5). S6 depois, da parte da tarde (14:05 as
15:30h), € que decorreu o trabalho de pesquisa nos livros de histéria que lhes disponibilizei e

alguns da biblioteca da escola.

Figura 5 - Dobragem do livro

Comecei por lhes pedir que reunissem os grupos de trabalho, distribui os livros e uma folha
pelos grupos, expliquei como deveriam consultar o indice e registar na folha a informagao ou a

pagina onde estava localizada para mais tarde poderem consultar (Anexo III). Expliquei-lhes
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também que quando ndo precisassem mais do livro que estavam a consultar deveriam troca-lo
com outro grupo.

No decorrer da atividade de pesquisa fui passando por todos os grupos e pude registar algumas
observagdes e comentarios feitos por estes que achei pertinentes, tais como: (Anexo I — Nota de
campo n° 3, 11/02/2015)

- A C. (eu) tirou daqui muitas imagens! - Referia-se as imagens que usei para construir o
Power Point acerca da Idade Média, que usei como instrumento de apoio na atividade que propus
no dia 30 de janeiro, atividade essa que tinha como objetivo consolidar e aplicar conhecimentos

que os alunos ja tinham trabalhado com a professora, sobre a Idade Média (Figura 6).

7]

' Figra6 - Pquisa e
selecdo de informacgao

Num dos grupos, um dos elementos tinha recolhido em casa muita informagao, trazendo tudo
muito bem organizado numa pastinha e quando lhe perguntei o que estavam a fazer respondeu-
me:

- Estamos a sublinhar a informag¢ao mais importante porque trouxe informagao a mais.

A aluna estava a sublinhar com marcador fluorescente. Mostrou-me também que a medida que
iam encontrando palavras que desconheciam, iam ver ao diciondrio o seu significado e registando
junto da mesma, dentro de parénteses o significado retirado do dicionario. Um exemplo dessa
recolha foi a palavra “possuia” que dentro de parénteses escreveu “tinha em seu poder”.

Um dos alunos do grupo cujo tema era “Que profissdes existiam na Idade Média?” ja sabia

que uma das profissdes daquela época eram os teceldes mas ndo tinha conseguido encontrar na

Internet informacdes relativas a essa profissdao. No entanto, lembraram-se que na prova de
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portugués, realizada na semana anterior, o texto que apareceu foi um excerto de um dos contos de
Guerra Junqueiro, “O fato novo do sultdo” cuja histdria tinha sido trabalhada recentemente numa
aula e que ndo s6 fazia referéncia a essa arte como tinha imagens associadas a mesma.

Um aluno foi ao seu cacifo buscar o livro onde constava esse conto e quando me aproximei do
grupo ele disse:

A

- Vimos na historia “O fato novo do sultdo” informagdes sobre os teceldoes e vamos escrevé-la
também na folha que nos deste. A informacao que eu ja trouxe do ferreiro e do pedreiro ja esta
resumida por outras palavras.
Quando mais tarde, voltei a passar pelo grupo um dos elementos do mesmo disse-me:

- Obtive muita informacgao dos teceldes, vou ler-lhe — ¢ leu.

Um dos alunos foi buscar o seu manual de historia, construido pela Instituicao para verificar se
tinha alguma informacao relacionada com a sua tematica.
Ap0s os grupos terem visto todos os livros que lhes interessaram e anotado as paginas e o

respetivo titulo, fazendo-o mais rapido do que eu tinha previsto, sugeri-lhes que avangassem para

a construgdo/ilustracdo da capa e contracapa do livro em construgdo (Figura 7).

Figura 7 -
Construgao/Ilustragio da
capa ¢ contracapa do livro

Foram surgindo trabalhos muito criativos. Um dos elementos do grupo cuja temadtica era
“Como eram as guerras?” e “Como eram conquistadas as terras?”” aproveitou a folha em branco,

destinada a pintura e recorte para fazer dobragens. Muito engenhoso, elaborou uma espada
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através de dobragem e colou-a no centro da capa do seu livro. De seguida decidiu construir todas
as outras armas utilizadas na Idade Média e colé-las a volta da primeira. O aluno ja tinha
pesquisado sobre o assunto, conhecia o nome de todas elas, e foi dizendo:

- Ja fiz também a catapulta!

- Olha, ja tenho também a besta e o canhao.

Depois, perguntou ao colega do lado:

- F, conheces mais alguma arma, ja que o ferreiro fazia armas?”

O colega olhou para a capa dele vendo as armas que ele ja tinha e verificou que ainda lhe
faltava uma, a torre de assalto.

O menino muito satisfeito disse em tom de espanto e depois de agradecimento:

- Ah! A torre de assalto, pois ¢! Obrigada pela ideia.

Por fim, como j4 estava quase na hora de saida, pedi aos alunos que arrumassem os materiais e
me entregassem os livros e os registos que tinham feito sobre algumas paginas que pretendiam
consultar de novo, para eu fotocopiar, de modo a facilitar a consulta noutros momentos, para
além das aulas. Acrescentei que nao se preocupassem porque iriamos reunir noutros momentos
para dar continuidade a tarefa.

Nestes dois dias os alunos pesquisaram informacgao nos livros disponibilizados, aprofundaram
informacao trazida de casa e iniciaram o tratamento da informagao recolhida (organizar,
selecionar, sublinhar, esclarecer o significado de algumas palavras, resumir, ilustrar...) e
reformularam a grelha de estruturagdo (um grupo acrescentou uma nova questao relacionada com
a questdo de partida). Estes procedimentos inserem-se na Fase III (Execucdo) do trabalho de
projeto, conforme a descri¢ao apresentada no Capitulo I, baseada na publicacido coordenada por
Teresa Vasconcelos (Portugal 2011, p. 16).

Os procedimentos correspondentes a fase de desenvolvimento do projeto atrds mencionada

tém continuidade nas duas atividades que se seguem (atividade 3 e atividade 4).



40

3.3. Atividade 3: Construir o livro e representar o planeamento em teia

23 de fevereiro de 2015 - De manha:11:15 as 12h

Construcao dos livros (cont.) Na parte da manha nao foi possivel dar continuidade ao projeto
uma vez que a professora ja tinha uma tarefa planeada (entrega e corre¢do das provas e realizacao
de uma ficha de portugués do manual). Seguiu-se a aula de Educagdo Fisica.

Na hora de Educacao Fisica, duas das alunas ndo foram, por motivos de saude, ¢ ficaram

comigo na sala, aproveitando para dar continuidade a construgao do livro (Figura 8).

Figura 8 - Continuagao
da construgdo do livro

Acabaram a capa do seu livro e uma das alunas, sugeriu escrever atras, junto ao nome, a
palavra autora. Embora pertencendo a grupos diferentes as alunas ficaram juntas e trocaram
ideias acerca da melhor forma de identificar o livro. Concluiram que seria importante escrever o
nome do autor e ilustrador, na capa do livro e adiantaram o seu trabalho. Um das meninas quis
colocar o indice mas ficaria, assim, sem uma pagina para responder a uma das questdes. Depois
de discutir o assunto com a colega, decidiu prescindir da questao e colocar o indice. Quando os
colegas do grupo souberam que a amiga tinha eliminado uma das questdes nao concordaram com
a decisdo. No entanto, esta argumentou que poderiam colocar no livro deles porque ela ja sabia a
resposta e nao precisava de a colocar no seu livro.

Neste dia tive oportunidade de reunir com um grupo a hora do intervalo, depois do almogo,
por iniciativa dos alunos. Durante o trabalho, um dos elementos do grupo, que tinha ficado

encarregue de pesquisar a informagao relativa ao cocheiro, descobriu que, afinal, esta ndo era
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considerada uma profissao da Idade Média. Muito preocupada, veio perguntar-me o que deveria
fazer, pois ja tinha ilustrado a capa do seu livro com um desenho do cocheiro, recortado e colado.
Perguntei-lhe se nao poderiamos adaptar o cocheiro a um camponés a guiar uma carroca. A aluna
discordou, dizendo que aquilo se parecia mesmo com uma carruagem de princesa. Disse-lhe que
iria tentar retirar o recorte e, se ndo conseguisse, dar-lhe-ia outra folha para fazer um novo livro.
Consegui descolar a ilustracdo e a menina agradeceu. Contudo surgiu novo imprevisto: “O que
fazer as estrelas que ilustravam a noite?”” Que profissao representar?

A menina lembrou-se do padeiro, que trabalhava a noite “ Mas na rua?” Sugeri-lhe que
representasse a padaria. A menina ficou bastante feliz com a ideia. Quando acabou, mostrou-me e
fez questdo de me perguntar se depois podia levar para casa a ilustragdo do cocheiro, que ela
tinha feito antes, com tanto empenho. Claro que achei boa ideia!

Alguns pediram para levar para casa, para poderem continuar a tarefa. Deixei ao critério de cada
aluno.
24 de fevereiro de 2015 — Hora do intervalo, 12h:40 as 13h:45

Neste dia o trabalho decorreu na sala de aula com todos os alunos.

Entreguei aos grupos alguma informagao fotocopiada, que eles tinham selecionado nos livros,
para agilizar o processo, pois assim, em aula anterior, os alunos conseguiram sinalizar a
informacao que lhes interessava e passar o livro a outro grupo, rentabilizando o tempo.

Neste dia, alguns alunos comegaram a registar nos livros a informacgao ja trabalhada e revista
por mim, escrevendo a pergunta e respetiva resposta e ilustrando cada pagina construida.

Enquanto decorria a atividade, um aluno veio informar-me que ia acrescentar mais uma
informacao no seu livro sobre quem podia ser guerreiro, pois acabara de descobrir num dos livros
que “ o povo também podia participar na guerra se provasse € demonstrasse a sua bravura”.

Elogiei o seu interesse e persisténcia. Ele foi de imediato passar a informacdo ao seu grupo.
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25 de fevereiro de 2015 - De manha das 09:20 as 10h
Juntaram-se de novo na sala e os proprios alunos distribuiram os livros existentes, pelos

grupos, para continuarem a constru¢ao dos mesmos, registando as informacodes ja tratadas (Figura

9). i —t

Figura 9 - Registo d
informagao

Neste dia registei alguns comentarios que registo a seguir. (Anexo I — Nota de campo n° 5,
25/02/2015)

- C, vou alterar esta palavra. Em vez de por passagens subterraneas, podemos por que havia
passagens secretas. Mas tenho de lhes perguntar para ver se eles concordam - referindo-se aos
restantes elementos do grupo.

- Vou fazer duas criangas a lutar para treinarem, para serem guerreiros - disse um dos alunos,
enquanto se preparava para ilustrar a pagina onde constava a informacao que “... se preparavam
desde a infancia para serem guerreiros”.

- Eu s0 fiz o indice para as pessoas ndo perderem tempo a lerem coisas que ndo querem. Como
a C. disse, facilita a vida!

- Um dos alunos, muito entusiasmado, disse que tinha conseguido descobrir, finalmente, com a
ajuda do irmao, a informacdo que o grupo tanto precisava de saber, relativamente a0 modo como
eram fixadas as pedras dos castelos, antigamente. O aluno informou os colegas do grupo que,
segundo a pesquisa que fez com o irmao mais velho, na Internet, as pedras dos castelos se
fixavam com barro. Informou também que uma experiéncia atual de constru¢do de um castelo,

em Yonne, na Franca, mostra que “com 50 trabalhadores e usando técnicas antigas, um castelo
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demorava 25 anos a ser construido”. Todos os elementos do grupo concordaram que esta tltima
informacao era bastante interessante e que deveria constar nos seus livros.

Um dos alunos pertencente ao grupo das “profissoes existentes na Idade Média” veio ter
comigo para me mostrar o rascunho relativo ao camponés. Tinha levado para casa, para rever e
passar a limpo e queria que eu verificasse. Respondi ao pedido do aluno.

Planeamento em teia

Duas alunas, de grupos diferentes, pediram a minha opinido sobre o lugar onde deveriam
indicar a autora e ilustradora. Entretanto, em conjunto, as duas decidiram colocar essa informagao
na capa do livro.

Alguns alunos terminaram o livro e iniciaram a tarefa de representagdo do resumo da

informacdo, em forma de teia (Anexo IV), numa folha de papel A3 (Figura 10).

Figura 10 - Planeamento em teia (Mapa mental)

Pedi aos alunos que interrompessem a tarefa que estavam a realizar para explicar a todos essa
etapa. Expliquei que a medida que acabassem me iam pedir uma folha para nela fazerem um
esquema que resumisse a informacao do projeto, em forma de teia. Exemplifiquei no quadro,
mostrando-lhes que no centro iriam colocar a questdo principal/tema e dai partiriam as outras
questdes que, por sua vez, se ligariam as respostas, apresentadas de forma resumida.

Apds a minha explicacdo, uma aluna comentou: (Anexo I — Nota de campo n° 6, 25/02/2015)

- C, primeiro vou por a questdo base e as outras, que isso eu percebi, mas depois chamo-a para

me vir explicar o resto.
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Informei que estaria disponivel para voltar a explicar, sempre que fosse necessario. Os alunos
retomaram a atividade.

Um aluno do grupo que pesquisava sobre “Como se conquistavam as terras?”, enquanto
finalizava o seu livro, comentou:

- Se invadissem o meu castelo eu fugia!

- Fugias? — perguntei - Entdo ndo davas luta, com todas essas armas que pesquisaste e
desenhaste para o teu trabalho?

- Nao, ndo percebeste. Ou se morria, ou se fugia, ou se rendia e, destas, eu preferia fugir.

No grupo dos “Reis e rainhas da Idade Média” o grupo procurava resposta para a questao
“Onde ¢ que as rainhas tinham os filhos?”".

Uma das alunas que ja tinha escrito no seu livro a resposta a essa pergunta, na hora de fazer a
ilustracdo relativa a mesma, chamou-me e perguntou?

- Posso ndo fazer este ultimo desenho? Nao sei como fazer a rainha deitada a ter o bebé.

Uma colega estava a ouvi-la e sugeriu-lhe que fizesse a rainha deitada na cama com o bebé ja
ao seu colo. Ela aceitou a sugestdo e agradeceu.

Um dos alunos que estava ja a fazer o planeamento em teia colocou o dedo no ar e perguntou-
me como € que unia aqueles topicos que tinha representado para referir que, em todos eles, a
informacao tinha sido retirada do mesmo sitio se uns estavam em cima e outros em baixo. Percebi
o dilema e sugeri-lhe que utilizasse o asterisco. O aluno colocou entdo em cada grupo a
sinalizagdo *1, e *2, seguidas da palavra “internet” para identificar a fonte de informagao.

Quando a aula terminou alguns alunos ainda ndo tinham terminado algumas ilustracdes e ficou
combinado que fariam em casa ou noutros momentos em que conseguissem ter tempo para

terminar essa atividade.



45

3.4. Atividade 4: Organizar a apresentacio do trabalho desenvolvido

- Dia 27/2/2015 - Das15:30 as 16:00

Neste dia, os grupos reuniram-se para decidir, entre si, quais seriam os primeiros dois grupos a
apresentar o trabalho realizado e como iria ser apresentado.

Em cada grupo, combinaram que parte do trabalho ¢ que cada elemento iria apresentar, para eu
digitalizar e elaborar um Power Point que iria servir de suporte a apresentacao.

Combinamos, ainda, com a concordancia da professora, que o trabalho seria apresentado na
sala grande, para todos os alunos do 3° ano (duas turmas).

Perante a decisdo de convidar a outra turma para assistir as apresentagdes um dos alunos
manifestou o seu constrangimento por ter que apresentar o trabalho perante todos os colegas do
3° ano, mas logo um dos colegas do grupo o acalmou sugerindo-lhe que apresentasse as imagens
que ele falaria sobre elas.

Ficou, assim, combinada a estratégia de apresentagdo dos trabalhos realizados.

3.5. Atividade 5: Apresentar e avaliar os resultados finais

- Dia 2/3/2015 - Das 09:20 as 10:15 — Apresentagdes (2)

As apresentagdes decorreram na sala grande, onde esté instalado o equipamento informatico e
contou com a presenga de todos os alunos do 3° ano, a turma envolvida e a turma com quem
costumam reunir para trabalhar o Estudo do Meio e a Historia. Foram feitas em trés dias
consecutivos. Em cada dia foram apresentados os trabalhos de 2 grupos.

Estas apresentagdes inserem-se na Fase IV (Divulgagao / Avaliagdo) do trabalho de projeto,
mais concretamente a divulgacao que pressupoe “socializagdao do saber, tornando-o util aos
outros”. (Portugal 20011)

Embora ndo tenham visualizado antecipadamente o Power Point, os alunos sabiam exatamente
quais eram as informagdes que continha, pois foram eles a decidir o que iria ser digitalizado e

quem apresentaria cada uma das partes.
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O primeiro grupo a apresentar foi o das profissdes. O equipamento ja estava ligado e as
criangas sabiam como funcionava. Passei-lhes o comando, para passarem os slides, e dei-lhes

liberdade total, sem os interromper (Figura 11).

e

Figura 11 - Apresentago do produto final

No final da primeira apresentacdo e tendo em conta a presenca dos alunos da outra turma que
ndo tinha estado envolvida no trabalho de projeto, a professora fez uma intervengao para reforgar
que na Idade Média o povo desempenhava quase todas as profissdes e que ndo havia, como hoje,
fabrico em série (tudo igual), tudo era feito artesanalmente (pega a peca).

Seguiu-se a apresentacdo do grupo que fez pesquisas sobre o clero, igualmente sem
interrupgoes.

Mais uma vez a professora aproveitou para reforcar que na Idade Média os mosteiros eram
habitados pelos monges e que em volta estes possuiam muitas terras e cultivavam e produziam
tudo o que precisavam para sobreviver.

No final a professora alertou-me para o fato de terem aparecido alguns erros ortograficos nos
textos dos alunos. Reconheci que, como tinha feito a revisdo dos textos antes de os alunos
fazerem o registo final, confiei nos registos dos mesmos e ndo fiz nova revisao antes da
elaboracdo dos Power Points. Agradeci o alerta, pois estava ainda a tempo de rever os textos dos

outros grupos e pedir aos alunos que corrigissem, caso fosse necessario.
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Dia 3/3/2015 — Das 15:15 as 15:55 — Apresentacoes (2)
As restantes apresentacdes seguiram 0os mesmos procedimentos.

O primeiro grupo apresentou o tema “Reis e rainhas da Idade Média.” (Figura 12).

Figura 12 - Apresentagdo do produto
final

O segundo grupo apresentou o tema *“ Como eram conquistadas as terras € como eram
organizadas as guerras na Idade Média?”

Quando o segundo grupo se preparava para iniciar a apresentacdao, um dos colegas do grupo
que acabara de apresentar o seu trabalho aproximou-se e disse-lhes, baixinho:

- Boa sorte!

Ap6s a segunda apresentacgdo, os alunos colocaram algumas duvidas que foram esclarecidas
por mim ¢ pela professora cooperante, nomeadamente, quiseram saber o que era um banho de
purificagdo e porque ¢ que a Batalha de Aljubarrota tinha sido muito importante na Historia de
Portugal.

Dia 4/3/2015 - Das 09:20 as 10:15 — Apresentacdes (2)
- Das 10:15 as 11:30 — Ficha de consolidacao

Estes dois grupos abordaram os temas “ Como se divertiam na, Idade média?” e “ Como eram
construidos os castelos e o que havia 14 dentro?””.

O primeiro grupo iniciou a apresenta¢do com uma informacao que constava no seu guido,
sobre as “cantigas de amor e de amigo” e, entretanto, quiseram também falar das “cantigas de
escarnio e de maldizer”. Neste ponto houve algumas dividas e os alunos precisaram de ajuda

para explicar aos colegas o significado das duas ultimas.



48

No final das duas apresentacdes, a professora aproveitou para realgar a importancia da
ilustrag@o ser coerente com a época em causa elogiando o esfor¢o dos alunos nesse sentido.

Terminadas as apresentagdes, as turmas regressaram as respetivas salas onde os alunos,
individualmente, realizaram uma ficha de consolidacao de conhecimentos, com questdes relativas
as diferentes tematicas abordadas pelos grupos (Anexo V).

Antes de os alunos iniciarem a resolugdo fiz a leitura de todas as perguntas e esclareci algumas
davidas, nomeadamente no que diz respeito a imagem do castelo que ndo tendo ficado muito
nitida os alunos quiseram esclarecer para onde estavam orientadas algumas das setas que iriam
legendar; o significado da palavra arado e rebarbadora

No decorrer da resolucao da ficha de trabalho os alunos colocaram algumas duvidas que fui
esclarecendo para o grupo em geral, nomeadamente, esclarecer melhor para onde estavam a
apontar algumas das setas que pediam para legendar alguns elementos do castelo, pois a imagem
desformatou e trés das setas ficaram a apontar para a muralha.

Quando todos os alunos terminaram o registo escrito, foi feita a correcdo oral do trabalho
realizado. Esta avaliacdo insere-se na Fase IV da metodologia de trabalho de projeto. A correcao
oral permitiu integrar os alunos no processo de avaliacao, implicando-os na autoavaliacao das
suas aprendizagens como forma de desenvolver a competéncia de avaliagcdo dos conhecimentos,
de forma refletida.

Na sua obra “Aprender a Ensinar” Arends (1995) real¢a a importancia deste tipo de avaliacao
dizendo que “obter feedback do desempenho ¢ o quinto factor motivacional descrito por Hunter
(1982) e que este inclui feedback de areas em que o aluno se esta a sair bem para além daquelas
em que ele precisa de melhorar.” (p.126)

Com esta atividade iniciou-se a Fase IV, ultima fase do trabalho de projeto
(Divulgagao/Avaliacdo), descrita no Capitulo I, segundo o documento coordenado por Teresa

Vasconcelos (Portugal, 2011, p. 17). Os alunos apresentaram o produto final, ou seja
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“socializac¢ao do saber, tornando-o util aos outros” (envolvendo a propria turma e a outra turma
do 3° ano) e iniciaram a avaliagdao de conhecimentos adquiridos através da realizacdo de uma

ficha de consolidagdao de conhecimentos que foi corrigida em grupo (s6 a turma), logo de seguida.

3.6. Atividade 6: Preparacio do Bau das “Histdrias da Histdria” e recolha da opinido dos

alunos sobre o trabalho de projeto — Dia 6 de margo das 12:40 as 13:45 (hora do intervalo) e das

15:15 as 16:00, respetivamente.
Esta pequena e ultima atividade foi realizada por duas voluntérias, a hora de intervalo.
As duas alunas colaram os desenhos feitos previamente pelos grupos, para esse fim, e
identificaram o baq, para guardar, na biblioteca da escola, as produgdes (livros) de todos os

grupos (Anexo VI). — (Figura 13)

Figura 13 - Identificacdo e ilustracdo do bat

Seguiu-se a distribuicao de um pequeno questionario aos alunos que se insere na Fase IV
(Divulgagao /Avaliagdo), dando continuidade a avaliacao do trabalho de projeto, iniciada na
atividade anterior. Esta avaliagdo, como ja foi referido no Capitulo I, pressupdes “a intervengao
dos vérios elementos do grupo, o grau de entre-ajuda, a qualidade da pesquisa e das tarefas
realizadas, a informacao recolhida, as competéncias adquiridas.” (Portugal, 2011)

O referido questionario, elaborado por mim, ¢ composto por uma pergunta de escolha multipla
e duas de resposta aberta.

Na primeira pergunta, constituida por quatro topicos (material para recolha de informacao,

colaborag¢do do adulto, colaboracdo dos colegas do grupo e resultado alcangado), sobressai uma
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avaliacdo muito positiva (Anexo VII). No entanto, num dos grupos (com trés elementos), a
avaliacdo da colaboracao dos colegas levou a uma troca de ideias entre os mesmos, quando um
deles considerou que deveria identificar os colegas e diferenciar a colaboragdo dos mesmos,
conforme se pode observar no didlogo que se segue e que envolve os trés elementos do grupo:
(Anexo I — Nota de campo n° 8, 06/03/2015)
G - Tens de admitir D, que podias ter ajudado mais. C, ele podia ter ajudado! Nao ter feito
barulho j& era uma grande ajuda.
D — Mas, vocés ndo precisavam de ajuda e eu estava muito atrasado. E vocés também ndo me
pediram ajuda!
T - E um trabalho de grupo, néo é preciso pedir ajuda.
D — Mas, vocés também ndo me ajudaram!
G — Dirigindo-se a mim — C, sabe porque ¢ que ndo ajudei o D, porque como ele sé estava a falar
pensei que ja estivesse muito a frente.

No final da aula, o aluno que foi acusado de ndo ter ajudado tanto o grupo, argumentando que
os colegas também ndo o tinham ajudado, veio ter comigo para dizer que, afinal, o colega (que o
avaliou desfavoravelmente) o tinha ajudado a por a informagao na grelha inicial de estruturagao
do projeto e que ele tinha gostado muito dessa ajuda. Elogiei a sua atitude e aconselhei-o a ir
dizer isso diretamente ao colega em causa. Como o mesmo ja tinha saido ele disse-me que o faria
no dia seguinte.

Relativamente as outras duas questdes (de resposta aberta) surgiram respostas que considero
bastante pertinentes, seguindo-se a transcri¢ao de algumas delas:

Relativamente a questdo — Gostaste de realizar este trabalho? Porqué? — A avaliag¢do dos
alunos foi positiva, como ilustram algumas das respostas que se seguem.

- Sim, porque trabalhdmos em equipa e por trabalhar em equipa conseguimos acabar o livro.

- Sim, gostei, porque estava com 0os amigos.
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- Sim, porque gosto de Histéria e acho que foi uma boa ideia.

- Eu gostei de realizar este trabalho, porque consegui recolher muita informacao nova.

- Sim, porque fizemos um bom trabalho e ajudamo-nos umas as outras.

- Sim, gostei de fazer este trabalho, porque foi a primeira vez que fiz um trabalho em equipa.

- Eu gostei muito porque trabalhei em equipa e também porque gosto de escrever e ler.

- Sim, eu adorei realizar este trabalho porque acho que ¢ uma boa maneira de passarmos mais
tempo juntos e a0 mesmo tempo aprender historia;

- Sim, eu gostei de fazer este trabalho porque, foi o primeiro trabalho de grupo que no6s
fizemos e porque foi um trabalho da nossa nova matéria.

- Sim, porque senti-me mais proxima das minhas colegas, diverti-me imenso ...

- Sim, acho que foi uma 6tima influéncia para todos nos e gostei principalmente porque adoro
a Idade Média e acho que foi um 6timo trabalho de grupo. Acho que foi um bocado mal planeado
pelo grupo mas de resto foi 6timo.

Perguntei a este ultimo aluno o que ¢ que ele queria dizer quando escreveu que foi “mal
planeado” pelo grupo. Ele respondeu que o “mal planeado” tinha a ver com o fato de ter sido uma
trapalhice reunirem a informagao porque nao conseguiram reunir-se fora da escola.

Relativamente a questao — O que gostaste mais de fazer? (escrita pelos alunos porque foi
pensada posteriormente a elaboragao do documento) — os alunos destacaram a liberdade para
escolher as perguntas, a apresentacdo do projeto, o trabalho em equipa e a ilustra¢do, conforme
destacam as respostas que se seguem.

- O que eu mais gostei foi poder fazer as perguntas a nossa escolha e podermos ter liberdade.

- Gostei de fazer a ilustracdo das batalhas e de fazer um grupo com o meu melhor amigo.

- O que eu mais gostei foi de pesquisar e de fazer o livro.

- O que eu mais gostei de fazer foi apresentar o projeto.

- Gostei de todas as etapas do projeto.

- O que eu mais gostei foi de apresentar, fazer o livro e ajudar os colegas.
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- O que mais gostei foi de trabalhar em conjunto porque, em equipa, o livro ficou mais
completo.

- O que mais gostei foi do trabalho de equipa, porque aprendemos a trabalhar juntos.

Como senti que as criangas tinham muito mais para dizer, pois foram fazendo comentérios
soltos a medida que preenchiam ou entregavam o documento € como para mim seria importante
obter mais dados que suportassem a avaliacao/reflexdo do trabalho realizado, resolvi criar outro
instrumento de avaliagdo para recolher dados mais concretos sobre a avaliagao dos alunos
relativamente ao trabalho de projeto. Elaborei entdo algumas perguntas de resposta aberta, para
minha orientagdo e realizei a cada grupo uma pequena conversa informal em que todos os
elementos podiam responder a cada uma das perguntas, dando o seu ponto de vista. A entrevista
foi gravada e decorreu em moldes de conversa. Desta forma eu pude participar na mesma, sem
interrupgdes, € as opinides das criangas fluiram com mais naturalidade.

As questdes que serviram de base a conversa informal agrupam-se em quatro topicos
principais: a recolha de material, a colaboragdo do adulto, a colaboragdo dos colegas do grupo e o
produto final (Anexo VIII).

Segue-se uma breve analise dos resultados da conversa com os diferentes grupos ilustrada com
algumas citacdes (opinides dos alunos) extraidas dessa mesma conversa:

No que respeita ao material (fontes) para recolha de informagao pode observa-se, pelos
comentarios dos alunos, que os mesmos fazem referéncia:

- Aos livros - “livros da biblioteca”, “livros da C. (os que reuni de outras bibliotecas), “ a
enciclopédia”;

- As aulas de histéria dadas pela professora — “Eu também acho que todas nos fomos buscar
alguma informagao as aulas de histéria que a T d&”

- As conversas com adultos - “falando com as pessoas, com os pais, os amigos, a C.”;
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- A Internet, onde, de um modo geral, os alunos consideram que ha mais informagao, embora
também reconhegam que nem toda a informagdo que ai se encontra esta correta - “Tem mais
opgoes mas as vezes estdo erradas”. Alguns alunos consideram que na Internet ¢ mais fécil
pesquisar “Porque nos livros estavamos sempre ali a ver imensas paginas e dava mais trabalho, na
Internet era s6 pesquisar e ler” ou “Porque a Internet também explica melhor e nés temos
dicionario na internet para ver as coisas que nao percebemos.”

Relativamente a colaboragao do adulto, os alunos destacam:

N9 e

- A ajuda de familiares - “A mim ajudou o pai”’, O meu irmao! “...foi a minha irma”, “o
namorado da minha mae e o meu irmao”, “foi o meu pai e a minha mae”, Os meus pais”, “...a
minha avo, ajudou-me também a pesquisar.”

- A minha colabora¢ao — “A mim foi a C (eu)”

- A professora — “ A C.(eu) e a T. (professora)”;

Quanto a ajuda em casa apenas dois alunos, pertencentes a grupos diferentes, ndo contaram
com essa ajuda “Foste so tue a T”, “A C. ... eu estava sempre a pedir a mae para me ajudar s6
que depois a mae ou estava muito cansada ou ia jantar fora ou ia ao yoga.”

Da colaboragdo dos familiares destacam a ajuda na pesquisa de informagao, “Disseram-me os
sites, procuraram nos sites comigo e depois tiveram a ver as enciclopédias, porque eu nao sabia
muito bem como procurar’;

No que se refere a minha colaborag¢ao destacam os varios livros reunidos “A C (eu) € que nos
deu as op¢des de irmos buscar aos livros” e a correcao ortografica. “A C. ajudou na maior parte
das coisas, por exemplo quando ndo sabia como se escrevia ia perguntar a C.”

Referem também a ajuda da professora “Sim. A ajuda da T (professora) também foi
importante porque nos estdvamos a procura no indice e ndo encontrdmos, depois a T € que nos
ajudou.”

Da andlise deste topico conclui-se que os alunos tém consciéncia da importancia da ajuda do

adulto e valorizam essa ajuda. Ao identificarem a colaboragao do adulto os alunos referem com
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maior frequéncia a ajuda dos familiares do que a minha ou a da professora o que ¢ revelador da
importancia que tem para eles essa colaboragcdo/aproximacao. A resposta que se segue, produzida
por uma das criangas durante o projeto, ilustra essa importancia:

“ Eu acho que foi importante a ajuda do adulto porque se ndo
fosse o adulto eu acho que o livro ndo ficava bom, ficou melhor
porque a minha irma me ajudou. E acho que se ndo tivesse o apoio
da minha irma ... tinha ficado muito comprido e em vez de
desenvolver as coisas mais importantes iam estar coisas
importantes e coisas que ndo eram precisas como, por exemplo, o
ferreiro precisa de um martelo, isso toda a gente sabe, coisas
obvias, mas quando eu disse uma forja, que era onde eles
trabalhavam, as pessoas nao sabiam porque também tinha um
nome diferente ¢ essas coisas ¢ que sdo importantes e que nds
deviamos por no texto.”

Reforcando a importancia da participacao das familias na vida escolar, Ramiro Marques
(1991) defende que a mesma tem influéncia nos resultados escolares, afirmando que “quando os
pais acompanham e ajudam o trabalho dos filhos, estes tém melhores resultados do que os
colegas com idéntico backgroup, mas cujos pais se mantém afastados da escola e deste
acompanhamento por parte das familias.” (p. 9)

De um modo geral, os alunos destacaram a colaboracdo do adulto:

- Na pesquisa e tratamento da informacao - “Eu acho que foi importante porque as coisas que
eu consegui pesquisar mais foi com a ajuda dos adultos”, “ A ajuda da C. também foi importante
porque nos ajudou a fazer o resumo, porque depois ficava uma coisa muito grande e ja ndo cabia
o desenho também.”

- Na correcao ortografica - “A C. ajudou na maior parte das coisas, por exemplo quando nao
sabia como se escrevia ia perguntar a C.”

- No vocabulario — “Ajudaste-nos a entender palavras que nao percebiamos, os desenhos e
mais outras coisas que eu nao sei explicar.”

- Na organizag¢ao do trabalho — “Havia imensas coisas que nos nao sabiamos. Achavamos que

nao encaixdvamos, pensavamos que a palavra estava mal e tu e a T estavam 14. Isto aqui encaixa,
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aqui estao enganadas, metam antes ndo sei o qué/nao sei que mais, foram dizendo assim, mesmo
coisas que nos precisdvamos, porque senao nao fazia sentido”, “A C. ajudou-me a ndo aldrabar.”

Quanto a avaliagao da colaboracao dos colegas (heteroavaliagdo), observa-se que nenhum
aluno faz avaliagdo negativa de algum elemento do seu grupo, embora fagam alguma
diferenciagdo entre o tipo de colaboragdo prestada por alguns desses elementos, tais como: “Uns
trouxeram mais do que os outros, por exemplo a V. trouxe mais rapido as informagdes do que nos
... a colaboragao delas foi muito boa. “Sim, mas ajudou a procurar aqui nos livros que a C (eu)
trouxe” (sobre um colega que nao tinha recolhido informacao em casa), “ A VG também ajudou-
nos imenso, foi ela que tirou todas as ideias, praticamente, e foi ela que teve mais empenho”, ...
ndo interessa so a escrita, o desenho também ¢ super importante e tu foste a que mais te
empenhaste no desenho!”

Em resumo, os alunos foram unanimes a afirmar que gostaram de trabalhar em grupo,
revelaram sentido critico, sentido de justi¢a e realgaram o valor da cooperagdo ao reconhecer que
sozinhos ndo conseguiriam fazer o mesmo tipo de trabalho “Porque nos, quando estamos
sozinhas, ndo temos muitas ideias do que podemos fazer e do que ndo podemos e como eu fiz em
grupo tive mais ideias e tive mais colaboragdo”, “E, com as coisas uns dos outros, fica mais
elaborado e mais giro.”

Quanto aos motivos que levaram a constitui¢ao dos grupos os alunos destacam:

- O interesse pelo tema/questao de partida escolhida (a maioria dos alunos escolheram o grupo
em fun¢@o do mesmo) - “...eu tive uma ideia e depois a C. foi perguntar ao F. se ele também
gostava e queria fazer a minha ideia”, “Eu ndo quis sair daquele grupo para ir ter com as minhas
amigas porque quis ver com quem calhava, ..., foi porque quis ver quem ¢ que iria estar
interessado no mesmo tema que eu”, “Eu mudei do meu tema para este porque achei que este

tema era realmente muito interessante”’;
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- A amizade/solidariedade - “Eu tive um bocado de pena da B porque ela estava sozinha no
grupo dela e eu ja tinha um grupo com as minhas amigas e depois vi a sairem do grupo da B e vi
logo que a B estava sozinha e depois fiquei com a B.”

Todos os alunos valorizaram o fato de poderem trabalhar em grupo e apontaram vantagens
como:

- Novas aprendizagens — “Admiramos mais o estilo de trabalho do outro”, “Nao sabia quase
nada disto, so sabia que eles eram copistas e que eles eram quem era da igreja... Agora sei como
se veste o clero, sei que trabalhavam na agricultura, sei onde ¢ que eles viviam... Ja me tinha
passado pela cabeca que eles ensinavam mas ndo como € que eles ensinavam, isso nunca me
tinha passado pela cabeca. Agora sei que eles ensinavam o que sabiam aos futuros monges para
eles conseguirem ser monges”’; “Onde viviam os monges, 0 que comiam, como se vestiam”,
“Tudo sobre as guerras: as armas, como ¢ que eles usavam as coisas na Idade Média, como ¢ que
se tornavam cavaleiros, imensas coisas...Vai também ajudar-nos agora a percebermos melhor os
filmes”. Esta ultima afirmag¢ao evidencia a transposi¢cao do conhecimento para a vida real.

Refor¢o da afinidade com os colegas — “Imagine, eu ndo era zangada com a L mas também
nao me dava muito com ela, mas ndo era de zanga e como fizemos este trabalho juntas ficamos a
conhecer-nos muito melhor”, Eu gosto mais de fazer um trabalho de grupo porque primeiro
aproximamo-nos mais das pessoas com quem estamos a fazer”.

Ao pronunciarem-se sobre o ultimo topico, o produto final, na opinido dos alunos sobre o que
mais gostaram destaca-se:

- A apresentacdo - “ de apresentar, de ilustrar e também de escrever o livro”;

- O momento de organizagdo da apresentacao do trabalho, pela forma como distribuiram as
tarefas - “Foi um bocado dificil porque podiam achar injusto mas pronto, conseguimos chegar a
um acordo”, “Eu acho que foi boa, toda a gente disse o que queria ler”, “Mas eles tiveram de

juntar as coisas (texto do T e desenho do G) porque, 6 G, tens de admitir, ndo tens assim uma boa
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letra ¢ o T tem melhor e entdo como o T tinha um erro no desenho, estava riscado, entdo o G
tinha o desenho sem riscos, entdo deu o desenho ao T para substituir pelo dele e ficar mais bonito
na apresentagdo”, “Cada um leu as coisas que fez.”

Concluindo, esta ultima fase do projeto, Fase IV (Divulgagdo/ Avaliagdo, foi importante na
medida em que, tal como se apresenta no Capitulo I, permitiu aos alunos desenvolver
competéncias, partilhar os saberes adquiridos, questionar as suas agdes, e refletir sobre o trabalho
realizado. E nesta avalia¢do que se reflete todo o processo e que, como referem as autoras Katz e
Chard (1989), citadas no Capitulo I, se pode considerar “que o trabalho de projecto ajuda a
crianca a desenvolver habitos da mente que serdo duradouros: a capacidade de imaginar, de
prever, de explicar, de pesquisar, de inquirir” e que “o trabalho de projecto pretende cultivar e
desenvolver a vida inteligente da crianga, activando saberes, competéncias, a sensibilidade
estética, emocional, moral e social”. (Portugal, p.18)

Segundo as autoras Katz e Chard (1997), ja referidas no Capitulo I, “Cultivar a predisposi¢ao
das criangas para avaliar e reflectir sobre as suas proprias contribuigdes para um projecto e para

serem responsaveis por elas proprias ¢ uma caracteristica importante da abordagem de projecto.”

(p-31)
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Capitulo IV - Consideragdes finais

Este estudo, da forma como foi encaminhado, conduziu a reflexao sobre a realiza¢ao do
trabalho de projeto e permitiu tecer algumas consideragdes sobre 0 mesmo.

Fazendo uma retrospetiva de todo o trabalho realizado, com base nos dados recolhidos e nas
reflexdes efetuadas ao longo de todo o processo, ¢ possivel concluir e demonstrar que este
trabalho permitiu esclarecer as questdes inicialmente colocadas:

- Seré que o trabalho de projeto constitui um estimulo que conduz a crianga a ser parte
integrante e recetor ativo no processo ensino/aprendizagem?

- Como ¢ que o trabalho de projeto consegue levar o grupo de criangas a procurar saberes
diversificados para além dos estipulados no programa?

- Como pode o professor, através do estudo da Historia, integrar saberes interdisciplinares que
ajudem a crianga a compreender a evolug¢ao da humanidade até aos nossos dias?

Em relagdo a primeira questao foi possivel observar, através do envolvimento dos alunos, dos
comentarios que iam fazendo e do trabalho que desenvolveram que os mesmos estavam
motivados e se envolveram facilmente em todas as atividades.

Refletindo aqui também as diferentes fases de desenvolvimento do trabalho de projeto,
verifica-se que a primeira questao esta de certo modo associada a Fase I (Defini¢ao do problema)
caracterizada no Capitulo I. Nesta primeira fase foi possivel observar o grande envolvimento dos
alunos, através da reagdo dos mesmos a proposta de trabalho apresentada: aceitagdo imediata da
proposta; envolvimento na formulacao das questdes (tanto as questoes de partida como as que
surgiram a partir das mesmas); a organizacao espontanea dos grupos de trabalho (os alunos
organizaram-se, na sua maioria, em funcao do interesse pelo tema refletido nas questdes de
partida); cedéncias de alguns alunos em fun¢@o da necessidade de ajustamento de alguns grupos,
relativamente ao numero de elementos (alguns alunos prescindiram do tema inicialmente

escolhido ou da companhia de amigos mais proximos para proceder a esses ajustes).
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As reagdes dos alunos, descritas no paragrafo anterior, encontram-se expressas na descri¢ao da
Atividade 1, Capitulo III, em que ¢ feito o langamento do trabalho de projeto.

Tal como afirmam as autoras Leite, Malpique e Santos, pode considerar-se que “o projecto se
distribui por etapas sem fronteiras definidas” (1991, p.75), pelo que, na Atividade 1, também ja se
registaram alguns procedimentos que aparecem descritos na Fase II (Planificacao e
desenvolvimento do trabalho) relativos ao planeamento, tais como a “divisao de tarefas” (Quem
vai pesquisar o qué?), a organizacao e gestdo do tempo (os alunos ja querem saber quando
voltardo a reunir-se), a “inventariacdo de recursos” (ja registaram na grelha os recurso necessarios
e sabem que vao dar conhecimento e pedir a colaboracdo da familia), o tempo que vai ser
dedicado a este trabalho (cerca de um més) e os espagos onde se vai desenvolver (na sala de aula,
na biblioteca e em casa).

Nesta segunda fase, no decurso das atividades seguintes, comegam também a surgir dados que
permitem responder a segunda questdo - Como ¢ que o trabalho de projeto consegue levar o
grupo de criangas a procurar saberes diversificados para além dos estipulados no programa? - No
entanto a resposta s6 se completa com os dados recolhidos no decorrer da Fase I1I (Execug¢ao),
igualmente descrita no Capitulo I, em que os alunos pesquisam, organizam, selecionam e
registam a informacao.

Na Fase III os alunos come¢am também a revelar novos conhecimentos, a articular as
informagdes no grupo e entre grupos que ultrapassam o ambito das questdes colocadas
inicialmente pelos grupos, bem como os contetidos programaticos. Para além dos saberes
cognitivos, comega também a tornar-se cada vez mais visivel o espirito de partilha e cooperagao
que evidenciam, a sensibilidade emocional, moral e social dos alunos, referidas pelas autoras
Katz e Chard, citadas no Capitulo I. Os alunos foram também fortalecendo a sua autonomia no
exercicio da procura e tratamento da informacao, adotando procedimentos facilitadores dessa

tarefa (consultar o indice, sublinhar, dizer por outras palavras, resumir).



60

A certa altura, ja numa fase adiantada do trabalho, registou-se uma alteragao ao nome do
projeto “Historias da Historia da Idade Média, “ passando a chamar-se “Historias da Historia”.
Esta alteragdao deveu-se ao fato de o bau onde iriam ser guardadas as historias construidas pelos
alunos ser pequeno e estes acharem que seria dificil identificad-lo com um nome tao extenso, pois
ndo havia espago para registar tantas letras. Concordei com a ideia, pois acabamos por concluir
que, assim, o bau poderia servir também para outras historias da Historia. Esta alteracdo ¢ um
exemplo da flexibilidade referida por Leite, Malpique e Santos quando afirmam que “o esquema
do método que estd implicitamente presente no projecto € apenas um instrumento de trabalho que
nao ¢, de modo algum, inico, absoluto, fixo, nem sequer definitivo.” (1991, p. 75)

Na tultima fase do trabalho de projeto, Fase IV (Divulgacdo/Avaliacdo), que também se
encontra caraterizada no Capitulo I, encontramos resposta a terceira e tltima questdo - Como
pode o professor, através do estudo da Historia, integrar saberes interdisciplinares que ajudem a
crianga a compreender a evolu¢do da humanidade até aos nossos dias?- bem como um reforco das
respostas para as questoes anteriores. Foi evidente a aquisi¢ao de saberes interdisciplinares, por
exemplo quando foi proposto aos alunos que construissem um marcador de livros, com diferentes
materiais € um dos alunos reconstruiu uma situacao historica transportando para a expressao
pléstica os conhecimentos adquiridos ao longo do trabalho de projeto, representando no seu
marcador cada personagem através de um alimento recortado de revistas e estabelecendo,
oralmente, a relacdo hierarquica entre as personagens.

Os alunos adotaram uma postura de maior responsabilidade, tanto na apresentagao do
resultado do trabalho do grupo a que pertenciam como durante a apresentacao dos outros grupos,
tornando-se evidente a importancia que atribuiram ao trabalho realizado. Estes desejavam boa
sorte uns aos outros, antes das apresentacdes e elogiavam as apresentacdes dos outros grupos.

A resposta a terceira questdo confirma-se, ainda, quando se observa, por exemplo, que os

alunos conseguem identificar estratos sociais no periodo da Idade Média, bem como modos de
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vida, usos e costumes e estabelecer comparacdes com a atualidade, identificando o que
permanece e o que apenas podemos observar através de “documentos historicos”, saberes que
podemos observar através da analise das respostas dos alunos a questdao “O que € que este
trabalho acrescentou aos vossos conhecimentos?” colocada no decorrer de uma conversa em
grupo sobre a avalia¢do do trabalho de projeto, analisada no capitulo III, em que surgem
respostas como: “Eu ndo sabia que a oficina do ferreiro, antigamente, se chamava “forja”;
“Descobri que a bigorna ¢ um bloco macico de ferro”; “Eu aprendi imenso. Nao sabia quase nada
disto, so sabia que eles eram copistas e que eles eram quem era da igreja,... Agora sei como se
veste o clero, sei que trabalhavam na agricultura, sei onde € que eles viviam...”; Também nao
sabiamos que a nobreza cantava musicas de amor, de amigo ou de mal dizer”’; “Antigamente a
farinha era feita com bolotas”, “Vai também ajudar-nos agora a percebermos melhor os filmes.”

A apresentacao dos trabalhos contou com a presenga dos alunos do outro grupo do terceiro
ano, que sempre se junta a esta turma para o estudo da historia, pois as duas professoras
trabalham em parceria a area de Estudo do Meio e Historia e cada uma delas € responsavel por
uma dessas areas. Esta partilha de informagao foi valorizada pelos dois grupos, uma vez que
estdo habituados a fazé-lo ao longo do ano. Tal como foi referido no Capitulo II, esta articulacao
e partilha de saberes enquadra-se no espirito da metodologia do trabalho de projeto que as autoras
Leite, Malpique e Santos (1991), definem como “Uma metodologia que resulta da necessidade de
articular, de forma coerente e sistematica, um projecto que incorpora a intervengao de um grupo
de individuos com diferentes formacdes, diferentes experiéncias, aptiddes, saberes, alimento para
o trabalho inter/transdisciplinar.” (p.75)

Ao refletir sobre os varios momentos em que se desenvolveu o trabalho de projeto, tanto em
conjunto com os alunos e professora cooperante como individualmente, compreendi que o fator
autonomia agregado a seguranca, organizagao, disponibilidade e compreensdao em muito
influenciam a motivagao e apropriagdo do conhecimento. Como diz Paulo Freire (1981)

"ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens educam-se entre si,
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mediatizados pelo mundo." O fato de poderem trabalhar em espacos diferenciados (em casa, na
biblioteca, na sala grande, na sala de aula) permitiu aos alunos uma liberdade e autonomia que,
por vezes, me surpreenderam. Foi igualmente visivel a cooperacao entre os elementos de cada
grupo e entre grupos. Essa liberdade, autonomia e cooperacao sustentam os principios da
pedagogia-em-participacdo que, como ja foi referido no Capitulo I, defende a a¢ao do educador
como um agente que deve" despertar a curiosidade da crianca e estimular-lhe o espirito de
investigacdo. Isto é conseguido através do encorajamento da crianga para que coloque os seus
proprios problemas..." (Piaget 1976, citado por Weikart e Hohmann 1995, p.32).

Refletindo, ainda, sobre o interesse do ensino da Historia no 1° CEB, que se encontra implicita
na questdo problema, podemos reportar-nos a Fontana (1992), citado por Félix e Rolddo, quando
afirma que “De entre todas as ciéncias sociais, a Historia tem o privilégio de ser a que maiores
servigos pode render, porque € a mais proxima a vida quotidiana e a unica que abarca o humano
na sua totalidade” (1996, p.18). Segundo as mesmas autoras ““ Estuda-se Historia para
compreender o mundo em que vivemos e para poder actuar nele com espirito critico € nao
simplesmente para recordar factos herdicos ou personagens de antigamente.” (1996, p. 18). E este
o sentido que pretendemos atribuir ao trabalho desenvolvido, que as aprendizagens realizadas
contribuam para que o aluno compreenda melhor o mundo contemporaneo e a evolugao da
humanidade facilitando assim a sua integragao na sociedade enquanto ser humano e enquanto
cidadao.

No que diz respeito a metodologia de investigagdo qualitativa, de observagao participante, ela
¢ vista atualmente, por varios autores, como um elemento fundamental da atividade docente na
medida em que promove a pratica da reflexdo, dando assim um importante contributo para uma
progressiva melhoria das praticas educativas. Como refere Uwe Flick (2005), ja referido no
Capitulo I, esta pratica representa “a correta escolha de métodos e teorias apropriadas; o

reconhecimento e andlise de diferentes perspetivas; a reflexdo do investigador sobre a
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investigacao, como parte do processo de producao do saber; a variedade dos métodos e
perspetivas.” (p. 4)

E de referir que o interesse manifestado pelos alunos conduziu ao envolvimento das familias,
ao longo de todo o processo. Desta forma, os pais ou outros elementos da familia puderam
acompanhar os seus educandos ao longo do processo de recolha e selecdo da informagao, ou
noutras tarefas, estabelecendo-se assim uma parceria que fortaleceu a proximidade entre os
alunos e a familia e entre a familia e a escola. Durante o processo de avaliacdo, nomeadamente na
analise da conversa com os diferentes grupos, verifica-se que apenas dois elementos
(pertencentes a grupos diferentes) ndo contaram com essa colaboragdo e que essa falta foi
facilmente superada através da partilha da informagao recolhida pelos colegas de grupo.

Globalmente considero que o trabalho foi desenvolvido com sucesso, pois reuniu condi¢des
para que tal se verificasse, tais como: a disponibilidade da professora cooperante que se mostrou
muito recetiva e me apoiou sempre que foi necessario (quer no aspeto cientifico, esclarecendo
algumas duvidas que me surgiram, quer no aspeto de organizagdo e gestdo dos tempos letivos de
modo a integrar o trabalho de projeto no seu planeamento); o fato de o grupo ja possuir alguns
conhecimentos prévios sobre o tema e revelar grande sentido de curiosidade e espirito de
descoberta de novos conhecimentos; os recursos de que a escola dispde, entre os quais se
destacam os da biblioteca escolar.

Tendo consciéncia de que no meu futuro profissional nem sempre encontrarei as condi¢des
ideais, quer na aplicac¢do desta ou de outras metodologias, quer noutros dominios, entendo que
ndo ¢ motivo para deixar de aplicar metodologias ativas pois como refere Sousa (2003), "o
verdadeiro conhecimento advém de uma conquista pessoal, de um processo de autoformacgao" (p.
137) e para que as criangas o adquiram ¢ necessario "proporcionar-lhes oportunidades para que
eles facam as suas proprias exploragdes, descubram os seus conhecimentos e estabelecam as suas
relacdes, motivando-os e estimulando-os nestes propodsitos” (p. 127) e s6 as metodologias ativas

proporcionam esse tipo de aprendizagem. Acredito e defendo que a dindmica e interesse que as
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metodologias ativas despertam nas criangas e a forma como contribuem para o seu
desenvolvimento integral, minimizam e por vezes conseguem mesmo superar a falta de recursos

com que nos podemos deparar.



65

Bibliografia

Referéncias bibliogrdficas:

Arends, [.,R (1995). Aprender a Ensinar. Lisboa: Editora McGraw — Hill de Portugal.

Bell, J. (2008). Como realizar um projecto de investiga¢do (4* edigdo). Lisboa: Gradiva.

Bloch, M. (s.d). Introdug¢do a Historia (6* edi¢ao). Lisboa: Publicacdes Europa — América.
Coleccgao saber.

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investiga¢do qualitativa em educag¢do. Porto: Porto Editora.

Chaffer, J. & Taylor, L. (1984). A Historia e o professor de historia. Lisboa: Livros Horizonte.

Chard, S. & Katz, L. (1997). A4 Abordagem de Projecto na Educacdo de Infancia. Lisboa:
Fundagao Calouste Gulbenkian.

Citron, S. (1990). Ensinar a Historia hoje: a memoria perdida e reencontrada. Lisboa: Livros

Horizonte

Collingwood, G. R. (2001). A ideia de histéria. Lisboa: Editorial Presenca

Costa, Anténio Firmino da. (2007). A pesquisa de terreno em sociologia
(14* edicao). In: Metodologia das ciéncias sociais / orgs. Augusto Santos Silva, José
Madureira Pinto. Porto: Afrontamento, p. 129-148

Félix, N. & Roldao, C.M. (1996).Dimensoes formativas de disciplinas do ensino bdsico —
Historia. Lisboa: Instituto de Inovagdao Educacional.

Flick, U. (2005). Métodos Qualitativos na Investigag¢do Cientifica. Lisboa: Monitor.

Gesell, A. (1977). A crian¢a dos 5 aos 10 anos. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote.

Leite, E., Malpique, M., & Santos, M.R. (1991). Trabalho de Projecto:1.Aprender por projectos

centrados em problemas. (2*edi¢ao) Porto: Edi¢cdes Afrontamento. Coleccao Ser Professor



66

Piaget, J (1976). A aprendizagem pela ac¢do: Como as criangas constroem o conhecimento. In
M. Hohmann & D.Weikart, Edudar a Crianga (p.32). Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian.

Sousa, A. (2003). Liberdade, espontaniedade ndo directividade. In A. Sousa, Educacdo pela arte e
arte na educagdo: bases psicopedagogicas (pp. 121-133). Lisboa: Instituto Piaget.

Vasconcelos, T (Coord). (2011). Trabalho por projetos na Educa¢dao de Infincia: Mapear
aprendizagens. Integrar Metodologias. Ministério da Educagao e Ciéncia. Dire¢ao-Geral de
Inovagao e de Desenvolvimento Curricular.

Vasconcelos, T. (2009). Pratica Pedagogica Sustentada: cruzamento de saberes e de

competéncias. Instituto Politécnico de Lisboa. Lisboa: Edigdes Colibri.

Artigos publicados em periodicos eletronicos:

Coutinho, C. (2008). Investigacdo-agdo: metodologia preferencial nas prdticas educativas.

Recuperado em: http://faadsaze.com.sapo.pt/l1_resumo.htm. Consultado a 21 de maio de

2014, pelas 21:58h.

Direcdo Geral de Educagdo, Ministério da Educagdo, (s,d). Programa de Estudo do Meio
[formato PDF]. Recuperado em:

http://dge.mec.pt/metascurriculares/index.php?s=directorio&pid=48. Consultado a 31 de

margo de 2015, pelas 14:03h.

Ministério da Educagdo. Departamento da Educacdo Basica. Curriculo Nacional do Ensino
Basico - Competéncias  Essenciais  [formatos ~ PDF].  Recuperado  em:
http://www.esamarante.edu.pt/oferta/Curriculo_Nacional 3ciclo.pdf. Consultado a 02 de

abril de 2015, pelas 22:56h.



67

Ministério da Educagdo (s.d). Metas Curriculares de Estudo do Meio [formato PDF]. Consultado

a 24 de maio de 2015, pelas 17:04h.

Nascimento, V.F (s.d). 4 Interdisciplinaridade na pratica pedagogica do educador: Um elemento
possibilitador  de  formag¢do cidada e inclusdo  social.  Recuperado  em:

http://pt.slideshare.net/Gerdian/interdisciplinaridade-142512647next_slideshow=1.

Consultado a 31 de margo de 2015, pelas 13:19h.

Novoa, A. (s.d.). Educagdo 2021: Para uma historia do futuro [formato online] Recuperado em:

http://pt.slideshare.net/matiasalves/nvoa-educao-202 1 -para-uma-histria-do-futuro.

Consultado a 1 de maio de 2015, pelas 19:54h.

Oliveira-Formosinho, J. (2009). Limoeiros e laranjeiras [formato pdf]. Recuperado em:

https://www.google.pt/webhp?sourceid=chrome-instant&ion=1&espv=2&ie=UTF-

8#q=pedagogia%20em%20participa%C3%A7%C3%A30%20-%20julia%20formosinho. Consultado

a 1 de maio de 2015, pelas 21:35

Trindade, R. (2012). O Movimento da educa¢do Nova e a Reinven¢do da Escola: Da afirmagdo
de uma necessidade aos equivocos de um desejo [formato online]. Recuperado em:

https://books.google.pt/books?id=IAKIXdyxiSUC&pe=PA2&Ipe=PA2&dg=Autor+Rui+Tri

ndade+-+escolatnova&source=bl&ots=-4-T ktYLp&sie=2BC8rgbo5avVQ38gNFAVip-

T6WO0&hl=pt-

PT&sa=X&ei=qz1 DVdmiGvK070Qa261C4BQ&ved=0CFEQ6AEwCA#v=0onepage&q=Autor

%20Ru1%20Trindade%20-%20escola%20nova&f=false. Consultado a 1 de maio de 2015,

pelas 10:08



Anexos



69

Anexo I - Notas de Campo

NOTA DE CAMPO

N° da Nota de Campo: | 1

Situacio: Lancgar e estruturar o projeto “Histdrias da historia — Atividade 1

Data: 03/02/2015

Hora: Das 9h15 as 10h30

Local: Sala de aula

Intervenientes: Alunos e estagiaria.
Sexo: Feminino e masculino

Idade: 8 anos

Outros indicadores de Contexto: Entre alunos, em diferentes grupos

Descricao

Inferéncia

Esta conversa decorreu durante a primeira atividade do trabalho
de projeto (atividade 1), quando pedi aos alunos que registassem as
informagdes relativas ao seu tema numa grelha de estruturagdo
disponibilizada por mim. No decorrer da mesma fui ouvindo e
registando alguns comentarios dos alunos entre si:

- Aprendiam ¢ com m?

- Sim! Com m ¢ no passado, no futuro ¢ com til.

Noutro grupo o dilema estava em conseguirem passar da folha
de rascunho para as suas grelhas uma vez que lhes pedi para
fazerem primeiro nessa folha de rascunho e sé depois, quando
discutissem e tivessem a certeza do que queriam pesquisar,
passassem para grelhas. Surgiu entdo uma situa¢do de ditado, de
aluno para aluno, e alguns comentarios pelo meio:

- Pelos ¢ uma palavra homonima! Povo ¢ com maiuscula?

- Nao! So6 os nomes das cidades e dos reis.

- Fixar ndo ¢ o mesmo que juntar.

- Fixar também pode ser pdr na cabega.

Uma das alunas que pertencia ao grupo que ia tratar a questao “
Como se divertiam os diferentes grupos sociais, na Idade Média?”
enquanto preenchia a sua grelha de estruturagdo, comentou:

- O povo ¢ uma incognita, um mistério!

Deste
dialogo infere-
se que, embora
0 tema
abordado diga
respeito ao
conhecimento
historico, em
situacao de
grupo, os
alunos
mobilizam e
partilham
conhecimentos
e experiéncias
associadas a
outras areas do
saber.

Os alunos
partilham
saberes
interdisciplina
res e
aprendem em

grupo.




Comentario: (informacdes / justificacoes / fundamentagao teorica)

A pertinéncia desta nota de campo reside na evidéncia da partilha de saberes
interdisciplinares resultantes do didlogo entre alunos em situagao de trabalho de grupo.

Estando o trabalho de projeto na Fase II (Definicio do problema), os alunos
dialogam em pequeno grupo e a constroem a grelha de estruturagdo do projeto, tarefas
proprias desta fase e, a0 mesmo tempo trocam experiéncias e saberes ja adquiridos.

Para definir a importancia destes didlogos entre alunos podemos voltar a referir os
autores ja apresentados no Capitulo I, Formosinho e Oliveira-Formosinho (2009),
citados no documento elaborado pela equipa coordenada por Teresa Vasconcelos
(Portugal, 2011) quando afirmam que as pedagogias de trabalho de projeto “produzem a
ruptura com uma pedagogia tradicional transmissiva para promover outra visao do
processo ensino-aprendizagem e do(s) oficio(s) de aluno e professor.” (p.7) e
concretizam-se através da “criagdo de espacos e tempos pedagogicos onde a ética das
relagdes e interaccdes permite desenvolver actividades e projectos que valorizam a
experiéncia, os saberes e as culturas das criangas em didlogo com os saberes e as
culturas dos adultos.” Estes autores consideram que o papel do aluno “ ¢ questionar,
participar na planificagdo das actividades e projectos, investigar, cooperar”, enquanto ao
professor cabe “organizar o ambiente, escutar e observar para planificar, documentar,
avaliar, formular perguntas e estender os interesses e conhecimentos da crianga e do
grupo em direc¢do a cultura.” (idem, p.8)

Neste tipo de trabalho a presenga do professor torna-se mais discreta e os alunos
ganham mais autonomia e liberdade para interagirem em pequeno grupo, tornando-se

mais ativos na constru¢do das suas aprendizagens.
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NOTA DE CAMPO

N° da Nota de Campo: | 2

Situacao: Pesquisar e selecionar informagao - Atividade 2
Data: 06/02/2015

Hora: Entre as 11:30 e as 12:00

Local: Biblioteca

Intervenientes: Alunos e estagiaria.

Sexo: Feminino e masculino

Idade: 8 anos

Outros indicadores de Contexto: Entre alunos do mesmo grupo e alunos de diferentes

grupos.

Descricao

Inferéncia

A medida que os grupos iam organizando e registando as suas
pesquisas fui observando as dindmicas estabelecidas e registando
alguns comentarios que considerei relevantes:

Num dos grupos

- Nao faz sentido porque foi o rei que morreu, ndo pode haver
duas rainhas! - A aluna referia-se a esposa do rei e possibilidade
de ser uma filha a suceder-lhe.

- Nas tultimas dinastias ha dois reis que so tiveram filhas
raparigas por isso quando ele morreu teve de ser uma delas a
substitui-lo.

- Ja estd! SO ndo sei se a irma do rei pode ou nao governar
quando ele nao tem filhos, mas vou pesquisar.

Noutro grupo

- Como ¢ que os reis aprendiam?

- Esta a professora ja ensinou. Naquela altura havia os aios que
ensinavam os reis.

- No star wars uma aia morreu para a princesa nao morrer, cla
fez-se passar por princesa.

- Também descobri alguns alimentos dessa €poca. Sei que
havia massa porque vi no computador, na wikipédia.

Entre grupos:

- Ja estas a ver imensa coisa nesse livro ndo é? Pois, eu disse,

Pode
inferir-se  dos
dialogos entre
os alunos que
estes ja estdo
envolvidos no

projeto,  pois
todos 0s
dialogos

remetem para
as  tematicas
em estudo.




esse ¢ muito mais para o teu trabalho.

De seguida a menina acrescentou outra a sua grelha de
estruturag¢do, que encontrou nesse livro “ Porque usavam os reis ¢
as rainhas coroas?”, € anotou nas suas folhas de registo a resposta
a mesma. A medida que registava a informagdo perguntou-me o
que era reluzente e distintivo. Em vez de lhe dar a resposta
diretamente desafiei-a a ir pesquisar no dicionario.

A aluna, muito empenhada, aceitou a sugestdo e continuou o seu
trabalho acrescentando:

- Queria fazer mais uma pergunta para o meu trabalho mas
estou sem ideias.

- Uma pergunta que ndo seja ¢bvia! — Comentou um colega de
outro grupo.

- Sim, dd-me 14 uma ideia para o meu tema. — Sugeriu a

menina.

Comentario: (informacdes / justificacoes / fundamentacio teorica)

Tal como foi referido no Capitulo I, Leite, Malpique e Santos (1991) definem o
trabalho de projeto como “Uma metodologia que resulta da necessidade de articular, de
forma coerente e sistematica, um projecto que incorpora a interven¢ao de um grupo de
individuos com diferentes formacdes, diferentes experiéncias, aptiddes, saberes,
alimento para o trabalho inter/transdisciplinar.” (p.75)

Analisando os didlogos entre os alunos observa-se que estes possuem
conhecimentos prévios disciplinares “Esta a professora ja ensinou” e transdisciplinares
“No star wars uma aia morreu para a princesa nao morrer, ela fez-se passar por
princesa”, Também descobri alguns alimentos dessa época. Sei que havia massa porque
vi no computador, na wikipédia”.

Verifica-se que o trabalho de projeto estd a entrar na Fase III (Execugdo),
momento em que os alunos pesquisam, organizam e aprofundam conhecimentos e
reformulam o esquema inicialmente construido (um dos grupos acrescentou uma
questdo a grelha de estruturacdo inicial, por sugestdo de um dos seus elementos). Esta

dinamica ¢ realgada pelos autores do documento elaborado sob a coordenagao de Teresa
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Vasconcelos (Portugal, 2011), j& mencionadas no Capitulo I, ao referirem que as fases
do trabalho de projeto “ndo sdo apenas sequenciais no tempo, num desenvolvimento
linear. Entrecruzam-se, reelaboram-se de forma sistémica, numa espécie de espiral
geradora de conhecimento, dinamismo e descoberta.” (p. 17)

Esta nota de campo permite observar que o trabalho de projeto favorece a
dindmica de aprendizagem que, por sua vez, facilita a aquisicdo de conhecimentos
disciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares, através da troca de conhecimentos e

experiéncias entre todos os elementos envolvidos (mediag¢ao da aprendizagem).




NOTA DE CAMPO

N° da Nota de Campo: | 3

Situacio: Pesquisar e selecionar informacao- Atividade 2
Data: 11/02/2015

Hora: Das 14: 05 as 15:30

Local: Sala de aula

Intervenientes: Alunos e estagiaria.

Sexo: Feminino e masculino

Idade: 8 anos

Outros indicadores de Contexto: Entre alunos e estagiaria e entre alunos de diferentes

grupos.

Descricao

Inferéncia

No decorrer da atividade de pesquisa fui passando por todos os
grupos e fui registando algumas observacdes e comentarios entre os
alunos, tais como:

- A C. (eu) tirou daqui muitas imagens! — O aluno referia-se as
imagens que usei em atividade anterior para construir o Power
Point acerca da Idade Média

- Estamos a sublinhar a informagdo mais importante porque
trouxe informagao a mais.

Um dos alunos do grupo cujo tema era “Que profissdes existiam
na idade média?” ja sabia que uma das profissdes daquela época
eram os teceldes mas nao tinha conseguido encontrar na internet
informacdes relativas a essa profissao. No entanto, lembraram-se
que na prova de portugués, realizada na semana anterior, o texto
que apareceu foi um excerto de um dos contos de Guerra
Junqueiro, “O fato novo do sultdo” cuja historia tinha sido
trabalhada recentemente numa aula e que nao so fazia referéncia a
essa arte como tinha imagens associadas a mesma.

Um aluno foi ao seu cacifo buscar o livro onde constava esse
conto e quando me aproximei do grupo ele disse:

- Vimos na histéria “O fato novo do sultdo” informagdes sobre

os teceloes e vamos escrevé-la também na folha que nos deste. A

Nos dialogos
aqui
apresentados
evidencia-se 0o
envolvimento
dos alunos na
recolha de
informacao
(quer em casa
quer nos livros

disponibilizados
na aula) bem
como a
aplicacao de

algumas regras
de tratamento
da informacao
(sublinhar e
resumir).
Salienta-se,
ainda, 0
conhecimento
dos
relativamente
ao trabalho que
esta a ser

alunos

desenvolvido
por cada grupo
do qual resulta a
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informagdo que eu ja trouxe do ferreiro e do pedreiro ja estd | colaboragdo
entre 0s Vvarios
grupos.

resumida por outras palavras.

Quando, mais tarde, voltei a passar pelo grupo um dos
elementos do mesmo disse-me:

- Obtive muita informagao dos teceldes, vou ler-lhe — e leu.

Noutro grupo um aluno diz:

- Ja fiz também a catapulta!

- Olha, ja tenho também a besta e o canhao.

Depois, perguntou ao colega do lado, que pertencia ao grupo
cujo tema era “As profissdes na Idade Média”.

- F, conheces mais alguma arma, ja que o ferreiro fazia armas?

O colega olhou para a capa dele, observou as armas ja
representadas e disse:

- Falta-te a torre de assalto.

- Ah! A torre de assalto, pois ¢! Obrigada pela ideia.

Comentario: (informacdes / justificacoes / fundamentacio teorica)

“Katz e Chard (1989), citadas no documento elaborado pela equipa coordenada por
Teresa Vasconcelos (Portugal, 2011), consideram que o trabalho de projecto ajuda a
crianga a desenvolver hébitos da mente que serdo duradouros: a capacidade de imaginar,
de prever, de explicar, de pesquisar, de inquirir.” (p.18) e que “o trabalho de projecto
pretende cultivar e desenvolver a vida inteligente da crianga, activando saberes,
competéncias, a sensibilidade estética, emocional, moral e social.” (Idem)

Alguns dos valores destacados pelas autoras podem ser identificados através dos
dialogos aqui apresentados, tais como: a capacidade de pesquisar “Estamos a sublinhar a
informacao mais importante porque trouxe informacao a mais.”, de inquirir “F, conheces
mais alguma arma, ja que o ferreiro fazia armas?” e ativar saberes e competéncias
“Vimos na historia “O fato novo do sultdo” informacdes sobre os teceldes e vamos

escrevé-la também na folha que nos deste.”




NOTA DE CAMPO

N° da Nota de Campo: 4

Situacio: Aula sobre medidas de comprimento
Data: 24/02/2015

Hora: 10:00 as 10:20

Local: Sala de aula

Intervenientes: Professora cooperante e dois alunos
Sexo: Feminino/Masculino

Idade: 8 anos.

Outros indicadores de Contexto: os alunos encontravam-se nas mesas de trabalho,
atentos a explicagdo da professora, intervindo quando queriam fazer algum comentario

ou colocar alguma duvida.

Descricao

Inferéncia

No dia 24 de fevereiro a professora continuou a dar
as medidas de comprimento, através da leitura do livro
“Tu medes e eu peso”. Posteriormente, ao colocar no
quadro as abreviaturas das medidas de comprimento e
a sua sequéncia, deu destaque ao m (metro) afirmando
que este era o rei e colocando sobre o m, o desenho de
uma coroa. Logo de imediato, quando comegou a
escrever as abreviaturas existentes do lado direito do
m, dando-lhes o nome de submultiplos, uma aluna
referiu:

- Entdo esses sdo o povo!

Quando finalizou escrevendo os multiplos, presentes
do lado esquerdo do m (dam, hm, km), outro aluno
acrescentou:

- “Entdo esses podem ser o clero e a nobreza!”

Esta estratégia utilizada pela

professora, que recorreu a

interdisciplinaridade, fazendo
apelo ao que os alunos tinham
aprendido na aula de Historia,
para facilitar a compreensao e
aprendizagem de um novo
conceito matematico (a
hierarquia entre as unidades de
medida), permitiu motivar os
alunos para novas
aprendizagens e observar que
estes tinham adquirido o
conceito de hierarquia e eram
capazes de aplica-lo noutros
contextos (aprendizagem

significativa).
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Comentario: (informacdes / justificacoes / fundamentagio teorica)

Ao aplicar as unidades de medida o conceito de hierarquia que aprenderam nas aulas
de Histéria, os alunos revelam ter compreendido esse conceito e serem capazes de
aplica-los a outros contextos, facilitando a aquisi¢cao de novos conhecimentos.

E este tipo de aprendizagem que se pretende que os alunos adquiram, pois permite-
lhes relacionar os conhecimentos, desenvolver o espirito critico e compreender melhor o
mundo que os rodeia.

Ausubel (1976) parafraseado por Paula G. e Bida G. defende que a incorporacao de
novos conhecimentos de maneira significativa ocorre a partir do que o aluno ja sabe. Ele
afirma ainda, que se o conteudo ndo for significativo para o aluno, sera armazenado de
maneira isolada, podendo esquecé-lo em seguida, ocorrendo apenas a aprendizagem
mecanica.

Através das intervencdes dos alunos observa-se que estes perceberam a relagdo de
poder existente entre os varios grupos sociais da idade média que estdo a estudar e por
essa razdo conseguiram aplicar um conhecimento da Historia a um contexto de
aprendizagem da matematica, utilizando a interdisciplinaridade. Se assim ndo fosse eles
teriam esquecido essa relacdo de poder ou entdo memoriza-la-iam e aplica-la-iam

apenas no contexto da disciplina de Historia.




NOTA DE CAMPO

N° da Nota de Campo: 5

Situacao: Construir o livro - Atividade 3

Data: 25/02/2015
Hora: Das 09:20 as 10h

Local: Sala de aula

Intervenientes: Alunos e estagiaria.
Sexo: Feminino e masculino

Idade: 8 anos

Outros indicadores de Contexto: Entre alunos e estagidria e entre estagiaria

Descricao

Inferéncia

Neste dia, tal como nas atividades anteriores, fui registando
alguns comentdrios que apresento a seguir:

- C., vou alterar esta palavra. Em vez de pdr passagens
subterraneas, podemos por que havia passagens secretas. Mas
tenho de lhes perguntar para ver se eles concordam - referindo-se
aos restantes elementos do grupo.

- Vou fazer duas criancas a lutar para treinarem, para serem
guerreiros - disse um dos alunos, enquanto se preparava para
ilustrar a pagina onde ja tinha registado a informagdo de que os
guerreiros “Preparavam-se desde a infancia para serem
guerreiros eficientes, leais e corajosos”.

- Eu s6 fiz o indice para as pessoas nao perderem tempo a ler
coisas que nao querem. Como a C. disse, facilita a vida!

- Um dos alunos, muito entusiasmado, disse que tinha
conseguido descobrir, finalmente, com a ajuda do irmdo, a
informagdo que o grupo tanto precisava de saber, relativamente
ao modo como eram fixadas as pedras dos castelos, antigamente.
O aluno informou os colegas do grupo que, segundo a pesquisa
que fez com o irmao mais velho, na Internet, as pedras dos
castelos se fixavam com barro. Informou também que uma
experiéncia atual de constru¢do de um castelo, em Yonne, na

Franga, que mostra que “com 50 trabalhadores e usando técnicas

antigas, um castelo demorava 25 anos a ser construido”. Todos

As  manifestagoes
dos alunos revelam
que estes mantém o

interesse pelas
atividades de
pesquisa e
tratamento da
informacao; que

respeitam as regras
de trabalho de
grupo; que aplicam
regras de tratamento
da informacdo ¢
partilham as
descobertas com os

suas

seus pares € com a
professora/estagiaria
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os elementos do grupo concordaram que esta Ultima informagao

era bastante interessante e que deveria constar nos seus livros.

Comentario: (informacdes / justificacoes / fundamentacio teorica)

Nestas manifestacdes dos alunos estd presente o papel da mediacdo na aprendizagem
através de varios agentes, tais como o professor/estagiaria “Eu so fiz o indice para as
pessoas ndo perderem tempo a ler coisas que nao querem. Como a C. disse, facilita a
vida!”, ou da familia “com a ajuda do irmao.”

Tal como refere Paulo Freire, “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo,
os homens educam-se entre si, mediatizados pelo mundo.””’

Observa-se também alguma maturidade ao nivel do funcionamento do grupo, evidente
aqui quando a crianca diz “Mas tenho de lhes perguntar para ver se eles concordam”.

Segundo Gesell (1977), ja referido co Capitulo I, aos oito anos, “Na escola, a crianca ja
alcancou um bom quinhdo de liberdade. J4 nao ¢ tdo dependente da professora como
dantes era.” (p. 179) Nesta idade, a professora “Figura mais como um potentado benévolo

e moderador.” (Idem)

! Citagdo retirada de apontamentos de uma aula de pedagogia, no 22 ano da licenciatura.



NOTA DE CAMPO

N° da Nota de Campo: 6

Situacdo: Representar o planeamento em teia - Atividade 3

Data: 25/02/2015
Hora: Das 09:20 as 10h

Local: Sala de aula

Intervenientes: Alunos e estagiaria.
Sexo: Feminino ¢ masculino

Idade: 8 anos

Outros indicadores de Contexto: Enquanto uns grupos finalizavam a construgao dos

livros, outros davam inicio ao planeamento em teia.

Descricao

Inferéncia

Apo6s a minha explicagdo sobre a forma de representar o
planeamento em teia, uma aluna comentou:

- C, primeiro vou pdr a questdo base e as outras, porque isso
eu percebi, mas depois chamo-a para me vir explicar o resto.

Um aluno do grupo que pesquisava sobre ‘“como se
conquistavam as terras”, enquanto finalizava o seu livro,
comentou:

- Se invadissem o meu castelo eu fugia!

- Fugias? — perguntei - Entdo ndo davas luta com todas essas
armas que pesquisaste e desenhaste para o teu trabalho?

- Nao, ndo percebeste. Ou se morria, ou se fugia, ou se rendia
e, destas, eu preferia fugir.

No grupo dos “Reis e rainhas da Idade Media” para a qual o
grupo procurava resposta era “Onde € que as rainhas tinham os
filhos?”.

Uma das alunas que ja tinha escrito no seu livro a resposta a
essa pergunta, na hora de fazer a ilustracdo relativa a mesma,
chamou-me e perguntou?

- Posso ndo fazer este ultimo desenho? Nao sei como fazer a
rainha deitada a ter o bebé.

Uma colega estava a ouvi-la e sugeriu-lhe que fizesse a rainha

deitada na cama com o bebé ja ao seu colo. Ela aceitou a

Nestes dialogos
os alunos revelam
a capacidade de
interagao,
aceitacao,
argumentagao e
cooperacgao.

As criangas
pedem ajuda,
aceitam sugestoes,
justificam os seus
pontos de vista e as

suas  opcoes €
cooperam na
resolugao de
diferentes
situagoes.
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sugestao e agradeceu.

Um dos alunos que estava ja a fazer o planeamento em teia
colocou o dedo no ar e perguntou-me como € que unia aqueles
topicos que tinha representado para referir que, em todos eles, a
informacao tinha sido retirada do mesmo sitio se uns estavam em
cima e outros em baixo. Percebi o dilema e sugeri-lhe que
utilizasse o asterisco. O aluno colocou entdo em cada grupo a
sinalizacdo *1, e *2, seguidas da palavra “internet” para

identificar a fonte de informacao.

Comentario: (informacoes / justificacoes / fundamentagao teorica)

Segundo Gesell (1977), aos oito anos, a crianca “Acima de tudo, comegou a ver-se
mais claramente a si mesma como uma pessoa entre pessoas, actuando, participando e
fruindo.” (p. 184) Afirma, ainda, o autor que, nesta idade, cada crianca “tem nitida
consciéncia do grupo escolar como grupo de que faz parte e para com o qual tem certas
obrigacdes. A professora ja ndo precisa de circular tanto pela sala para dar a cada
crianga a sua assisténcia pessoal.” (p. 179)

Estas capacidades das criangas de oito anos, realgadas pelo autor, revelam a sua
maturidade para trabalhar em grupo, mesmo quando estdo a trabalhar individualmente
(realizando as tarefas que lhes competem) e reforgam a importancia do papel do

professor como mediador.
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NOTA DE CAMPO

N° da Nota de Campo: 7

Situacio: Durante a constru¢dao de um marcador de livro
Data: 05/03/5015

Hora: No periodo da tarde — 13:45 as 16:00

Local: Sala de aula

Intervenientes: Estagiaria e aluno

Sexo: Masculino

Idade: 8 anos.

Outros indicadores de Contexto: O aluno estava a construir um separador de livros

Descricao Inferéncia
O aluno esta a construir um separador de livros utilizando | Tal como noutro caso
recortes de revistas e tecidos e pede-me ajuda para recortar | referido anteriormente,

um tecido, porque ndo estd a conseguir. Ao mesmo tempo,
relata a historia que estd a construir, que se relaciona a com
“Historia” e diz:

- O polvo ¢ o rei e o tecido vermelho, que esta por baixo, € o
trono do rei; as postas de pescada que estdo por baixo
representam o0s seus subitos; em cima esta um tecido as
flores (aquele que o aluno ndo conseguia recortar) que
representa o trono do sucessor do rei, o seu filho; como ndo
ha mais nenhum polvo o filho do rei fica mesmo o
hamburguer.

O aluno pegou no seu marcador e, muito contente, foi
coloca-lo no livro que estava a ler (no tempo de leitura
estipulado pela professora — 10 minutos apos a entrada, no

periodo da tarde)

verifica-se nesta situacdo mais
uma evidéncia de
aprendizagem significativa em
que o aluno aplica os
conhecimentos sobre a Historia
para ele proprio construir uma
historia através do recorte e

colagem.

Comentario: (informacdes / justificacoes / fundamentacgio teorica)

Tendo em conta que nem sequer foi pedido ao aluno que contasse uma historia, pois

poderia construir o seu marcador de livros utilizando os elementos decorativos que bem

entendesse, o aluno ndo so utilizou esses elementos para reconstruir o seu conhecimento
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historico como foi capaz de contar, oralmente a historia imaginada, com base em
conhecimentos reais.

Considero que esta atitude da crianga ¢ reveladora de como estas tém facilidade em
reproduzir o conhecimento, aplicando-o a novos contextos, quando lhes atribui significado.
Neste caso o aluno revela que o conhecimento historico que adquiriu € realmente significativo

ao conseguir transporta-lo para um contexto diferente




NOTA DE CAMPO

N° da Nota de Campo: | 8

Situacdo: Preparagdo do Bau das “Histérias da Historia” e recolha da opinido dos

alunos sobre o trabalho de projeto — Atividade 6
Data: 06/03/2015

Hora: Das 12:40 as 13:45 (hora do intervalo) e das 15:15 as 16:00

Local: Sala de aula

Intervenientes: Alunos e estagiaria.
Sexo: Feminino e masculino

Idade: 8 anos

Outros indicadores de Contexto: Conversa resultante do preenchimento de um

pequeno questionario de auto e heteroavaliagao.

Descri¢ao

Inferéncia

Apo6s a conclusao do trabalho de projeto entreguei aos
alunos um pequeno questionario elaborado por mim,
composto por uma pergunta de escolha multipla e duas de
resposta aberta.

Num dos grupos, a primeira questao levou a uma troca de
ideias entre os seus elementos, quando um deles, ao avaliar a
colaboracdo dos colegas do grupo considerou que deveria
identifica-los para diferenciar a colaboracdo dos mesmos,
conforme se pode observar no didlogo que se segue, que
envolve os trés elementos do grupo:

G - Tens de admitir D, que podias ter ajudado mais. C, ele
podia ter ajudado! Nao ter feito barulho ja era uma grande
ajuda.

D — Mas, vocés ndo precisavam de ajuda e eu estava
muito atrasado. E vocés também ndo me pediram ajuda!

T - E um trabalho de grupo, ndo é preciso pedir ajuda.

D — Mas, vocés também ndo me ajudaram!

G — Dirigindo-se a mim — C, sabe porque ¢ que ndo ajudei
o D, porque como ele s6 estava a falar e eu pensei que ja
estivesse muito a frente.

Relativamente as outras duas questdes (de resposta

Os didlogos aqui

apresentados

salientam a
capacidade das
criangas para

avaliar o  seu
trabalho e 0
trabalho dos seus
pares, bem como a
capacidade  para
aceitar criticas e
justificar
comportamentos.
Verifica-se
também que os

alunos  destacam
como pontos
positivos a

possibilidade  de
escolha do que
queriam aprender
sobre o tema e a
oportunidade  de
trabalharem em

equipa.
Um aluno refere
como aspeto

negativo a
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aberta) surgiram respostas que considero bastante pertinentes,
seguindo-se a transcri¢do de algumas delas:

Relativamente a questdo — Gostaste de realizar este
trabalho? Porqué?

- Sim, porque trabalhdmos em equipa e por trabalhar em
equipa conseguimos acabar o livro.

- Sim, gostei, porque estava com 0s amigos.

- Sim, porque gosto de Histéria e acho que foi uma boa
ideia.

- Eu gostei de realizar este trabalho, porque consegui
recolher muita informacgao nova.

- Sim, porque fizemos um bom trabalho e ajuddmo-nos
umas as outras.

- Sim, gostei de fazer este trabalho, porque foi a primeira
vez que fiz um trabalho em equipa.

- Eu gostei muito porque trabalhei em equipa e também
porque gosto de escrever e ler.

- Sim, eu adorei realizar este trabalho porque acho que é
uma boa maneira de passarmos mais tempo juntos € ao
mesmo tempo aprender historia;

- Sim, eu gostei de fazer este trabalho porque, foi o
primeiro trabalho de grupo que nos fizemos e porque foi um
trabalho da nossa nova matéria.

- Sim, porque senti-me mais proxima das minhas colegas,
diverti-me imenso ...

- Sim, acho que foi uma 6tima influéncia para todos nds e
gostei principalmente porque adoro a Idade Média e acho que
foi um 6timo trabalho de grupo. Acho que foi um bocado mal
planeado pelo grupo mas de resto foi 6timo.

Perguntei a este Gltimo aluno o que ¢ que ele queria dizer
quando escreveu que foi “mal planeado” pelo grupo. Ele
respondeu que o “mal planeado” tinha a ver com o facto de ter
sido uma “trapalhice” reunirem a informagdo porque nao

conseguiram reunir-se fora da escola.

dificuldade sentida
pelo grupo, fora da
escola, no periodo
de recolha de
informacao.




Relativamente a questdo — O que gostaste mais de fazer?
(escrita pelos alunos porque foi pensada posteriormente a
elaboragdo do documento)

- O que eu mais gostei foi poder fazer as perguntas a
nossa escolha e podermos ter liberdade.

- Gostei de fazer a ilustracao das batalhas e de fazer um
grupo com o meu melhor amigo.

- O que eu mais foi de pesquisar e de fazer o livro.

- O que eu mais gostei de fazer foi apresentar o projeto.

- Gostei de todas as etapas do projeto.

- O que eu mais gostei foi de apresentar, fazer o livro e
ajudar os colegas.

- O que mais gostei foi de trabalhar em conjunto porque,
em equipa, o livro ficou mais completo.

- Gostei de fazer a ilustragdo das batalhas e de fazer um
grupo com o meu melhor amigo.

- O que mais gostei foi do trabalho de equipa, porque

aprendemos a trabalhar juntos.

Comentario: (informacdes / justificacoes / fundamentacio tedrica)

Nesta altura o projeto encontra-se ja na ultima Fase IV (Divulgacao/ Avaliagao)
e verifica-se uma boa participacdo dos alunos neste processo.

Tal como foi referido no Capitulo I, na avaliagdo do trabalho ocorre “a
intervengdo dos varios elementos do grupo, o grau de entre-ajuda, a qualidade da
pesquisa e das tarefas realizadas, a informacdao recolhida, as competéncias
adquiridas.” (Portugal, 20011, p. 17)

Os didlogos dos alunos evidenciam a avaliacdo do trabalho nas vertentes acima
mencionadas na medida em que os alunos avaliam:

- a sua propria colaboracdo - “Eu gostei de realizar este trabalho, porque
consegui recolher muita informagao nova.”;

- a colaboragdo dos elementos do grupo — “Sim, porque trabalhdmos em equipa

e por trabalhar em equipa conseguimos acabar o livro.”
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- 0 grau de entre-ajuda - “Tens de admitir D, que podias ter ajudado mais.”;

- a qualidade das pesquisas e das tarefas realizadas - Sim, porque fizemos um
bom trabalho e ajuddmo-nos umas as outras.”;

Como referem as autoras Leite, Malpique e Santos (1991), “As avaliagdes sao
tempos onde se questiona o trabalho desenvolvido “e podem ser apresentadas em
diferentes formatos, tais como ‘“verbalizacdo em grupo e ou individualizada,
anonima ou personalizada, espontanea ou segundo modelos previamente

elaborados.” (p. 80)
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Anexo II — Grelhas de estruturacio do projeto
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Anexo III — Localiza¢do da informacao selecionada
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Anexo IV — Planeamento em teia (mapa mental)




102













106







108

Anexo V — Ficha de consolidacio de conhecimentos

FICHA FORMATIVA DE ESTUDO DO MEIQO - Histéria
Nome: Data: / /

A Idade Média

Terminado o projeto de pesquisa sobre a Historia da Idade Média & tempo de verificar
as aprendizagens realizadas.
Lé com atengéo e responde a cada uma das perguntas que se seguem.

1. Em cada grupo de frases, assinala a afirmacéo correta:

11

[] A idade Média é o periodo histérico compreendido entre 170 e 1450.
[] A idade Média & o periodo histérico compreendido entre 470 e 1450.
[[] A Idade Média & o periodo histérico compreendido entre 850 e 1910.

1.2

[[] Na Idade Média o rei era escolhido pelo povo, por votagdo.

[:] Na Idade Média a filha mais velha do rei também podia ser rainha.

[:] Na Idade Média quem podia ser rei era o filho do rei ou o parente mais proximo, do
sexo masculino.

2. Liga cada frase ao grupo a que se refere.

- Desempenhava a maioria das profissdes. .............c..cccc.c..... ® Clero

- Usava coroa para destacar a sua importancia. .....................®

- Desempenhava fungbes de defesa do reino. ......................® -m
- Divertia-se em feiras e romarias. ................ccccccevveveerenennnnnn @

- Praticava servicos religiosos e de assisténcia a populagéo....e
RN IO i s s SR A R

= ENSinaVE S CoODIBVA DS, ..t st s Nobreza

3. Das palavras que se encontram dentro do retangulo circunda as que se referem a
instrumentos de trabalho utilizados da idade Média.

Computador foice arado rebarbadora serra plaina trator bigorma esferogréfica
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4. Legenda a imagem utilizando as palavras: torre de vigia, muralha, fosso, ponte

levadica, terreiro.

5. ldentifica a actividade que esta representada em cada imagem e a que grupo
social se refere.
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Anexo VI — Produto final (livros)
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Anexo VII — Avaliacao do trabalho de projeto (Questionarios)

Avaliagao do trabalho do projeto “Histérias da Historia”

Coloca um X na coluna qu.e corresponde a forma como avalias cada uma

das situacdes apresentadas.
Projeto “Histérias da Histéria” g:;" Bom | Suficiente | Insuficiente
Material para recolha de
informagao. X
Colaboragéo do adulto. X
Colaboragéo dos colegas do ¥
grupo.
Resultado alcangado. . &

e cnany  cROR e (g.k VoA, g
!L L* ] ()

) s iy QOB JO0 PR o oneu P &

Avaliacdo do trabalho do projeto “Histérias da Historia”

Coloca um X na coluna que corresponde a forma como avalias cada uma
das situagbes apresentadas.

Projeto “Histérias da Historia” g::'t‘o Bom | Suficiente | Insuficiente
Material para recolha de ><
informacéao.
Colaboracdo do adulto. P4
Colaboragido dos colegas do
grupo. X
Resultado alcangado. ~
« Gostaste de realizar este trab@ho. Porqué? &‘\l

u aqeetel e veolimay e9Te ’\VC’L LJC’

beﬁ; ;&J 6{)!‘ & P{:W\‘(o —H’obm o de quP‘D

y S
%Lmﬂ_ﬁ (.) oNGS & ?0(0 e (O\ : [PAYs]
Yaball 0 da  YosSo.  pwoua ' waatdric.

C que oS 305\05'(& e g&.e\f

O que eu Mol S 3@610 { o Pocle\f

Co&,ﬁ\( as Q(jw{\ao? Py vioS5 e~ @560[Zyo~
€ Rdermeos Yoy ‘;bef&agg



Avaliagdo do trabalho do projeto “Histérias da Histéria”

Coloca um X na coluna que corresponde a forma como avalias cada uma

das situagdes apresentadas.

Projeto “Histérias da Histéria” | Nu® | Bom | Suficiente | Insuficiente
Material para recolha de
informacéo. X
Colaboragéo do adulto. ] %
Colaboragao dos colegas do
grupo. X
Resultado alcangado. >

e Gostaste de realizar este trabalho. Porqué?

\S y ]
LA~y W Sdalta
: o
Andeassseloncion sada LEne ode le L g
L g A By Lrs AT Mo i g e
‘;M bide ~dhs pant o Diqler
I
'/"t‘ Ko pntny gl [
y I o3
# y
p.0 i T K - &2 Al ‘4',-.'1‘,11 ANV P Lo o ik

Avaliacdo do trabalho do projeto “Histérias da Histéria”

Coloca um X na coluna que corresponde & forma como avalias cada uma

das situacdes apresentadas.

Projeto “Histérias da Histéria”

Muito

Boiis Bom

Suficiente | Insuficiente

Material para recolha de
informacéo.

>

Colaboragéo do adulto.

Colaboragdo dos colegas do
grupo.

Resultado alcangado.

» Gostaste de realizar este trabalho. Porqué?

o P oo D\Dv Moo A0

Ao -u‘mmet;

n_Qn.lr\nA ot hA

o
y

O q‘e e’ ,:1“9 %o&-c-fté’ mals COP Fa?f’f noe P"’ﬁeea g

0 ﬂr‘z u ~mol§ %C)c"l“'e' F‘;' AE Poﬁqu‘c"‘r a de Fo.aef

O ‘\\”’@.
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Avaliagdo do trabalho do projeto “Histérias da Histéria”

Coloca um X na coluna que corresponde & forma como avalias cada uma
das situacdes apresentadas.

& e i o p ke Muito
Projeto “Histérias da Histéria o
Material para recolha de
informagao.

Colaboragio do adulto.
Colaboracao dos colegas do
grupo.

Resultado alcangado.

Bom Suficiente | Insuficiente

* Gostaste de realizar este trabalho. Porqué?
I e A | . e

0 aue M%Nk \x b o —y
S S \/{;
Arvn e SL\N,»&\@ R %ﬁmy N@«M W"W‘“

Avaliagéo do trabalho do projeto “Histérias da Histéria”

Coloca um X na coluna que corresponde a forma como avalias cada uma
das situagdes apresentadas.

Projeto “Histérias da Historia” “B‘:"r"" Bom | Suficiente | Insuficiente
Material para recolha de
informaqr;o. )/
Colaboragio do adulto.
Colaboragdo dos colegas do !
| grupo. 2
Resultado alcancado. 4

e Gostaste de realizar este trabalho. Porq‘ué?

&

A

¥ Lfm ornan %95'\:&1,{5 '&,c%?ﬂ?

i ([L“Q' CAn  omay %&Rx d'r: QCB{_JT Qtﬂg (1{.7%‘*'@ & meéfeﬁ ‘
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Avaliagdo do trabalho do projeto “Histérias da Historia”

Coloca um X na coluna que corresponde 4 forma como avalias cada uma
das situagoes apresentadas.

Projeto “Histérias da Historia” gt::;o Bom | Suficiente | Insuficiente
Material para recolha de 2
informagao. i ><
Colaboragéo do adulto. b
Colaboragao dos colegas do %
grupo. 7‘
Resultado alcancado. s
e Gostaste de realizar este trabalho. Porqué? g I/L
oy AB N WS YAl AAS
il W e 4 &1 7V WOV 4 ool A
AYAN Ut 7 A IN M W/ Mo
oA LVING . SNV <
~ _
D MU \) sa ke \
e é(,x&j;;?‘:,;?‘_/’ / & ; Ly
O : \ (]\,‘,“‘_9 YA L oW T )
g — ~ ) J ! | <+
N k= i \ i
=g AN lu/ A q
u\/J "_)Z/T'“L.’-,_J*— o) /\ \ T LA e 0 &2

Avaliagao do trabalho do projeto “Histérias da Histéria”

Coloca um X na coluna que corresponde & forma como avalias cada uma
das situacdes apresentadas.

Muito

Projeto “Histérias da Histéria” Bom

Material para recolha de
informacgéo.

Colaboragéao do adulto.
Colaboragio dos colegas do
grupo.

Resultado alcancado. S

Bom | Suficiente | Insuficiente

* A K

« Gostaste de realizar este trabalho. Porqué?
o o dmas o G-oAMm s in Ju‘-hq\' A Lrgannn

4 ,:19/ ',‘{_-m{f)ﬂ\ﬂ»\ o Uljn\ ?ﬂv‘i—j”m A :f“v}"\vbw Gr\'-(“f‘,w\fu

A ,o,{fuax vooherl Anaeh .
9 + f' /
LAl ¢ s Va S | P2 A Wall B, Jo IJ o
1 " b L
/
e Ler pcond el A ohe Samen Buiin

Y ADTPN LT EARLALL b

.



Avaliacdo do trabalho do projeto “Histérias da Histéria”

Coloca um X na coluna que corresponde a forma como avalias cada uma

das situagdes apresentadas.

Projeto “Histérias da Histéria”

Muito
Bom

Bom

Suficiente

Insuficiente

Material para recolha de
informagéo.

Colaboragéo do adulto.

Colaboracéo dos colegas do
| grupo.

Resultado alcangado.

« Gostaste de realizar este trabalho. Porqué?

Avaliagao do trabalho do projeto “Histérias da Historia”

Coloca um X na coluna que corresponde & forma como avalias cada uma

das situagdes apresentadas.

Projeto “Histérias da Histéria” g:;o Bom | Suficiente | Insuficiente

Material para recolha de \/
informacéo. \
Colaboragéo do adulto. X
Colaboragao dos colegas do &
grupo.
Resultado alcangado. W
« Gostaste de realizar este trabalho. Porqué?

l\ i '?’_;L"“. QA ) ! L 7 . g |

AL 4 pana I AoV ,) 0 Ao - ) Lo,

_L,Ui-"’ Y A NNIaven T’ i o )as " Tim
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Avaliagdo do trabalho do projeto “Histérias da Historia”

Coloca um X na coluna que corresponde & forma como avalias cada uma
das situagdes apresentadas.

Muito
Bom

Material para recolha de Y,
informagdo.
Colaboragéo do adulto.
Colaboragéo dos colegas do N/
grupo. /
Resultado alcangado. .

Projeto “Histérias da Historia” Bom | Suficiente | Insuficiente

« Gostaste de realizar este trabalho. Porqué?

-

- -
~

A | £ Q"’(p ¢ |-¢

o‘f\'\ﬂ Mol s gos"tastc, c\e 61q2

o Tk o -+ &
sas/ €. o 27 7)

Avaliacdo do trabalho do projeto “Histérias da Histéria”

Coloca um X na coluna que corresponde a forma como avalias cada uma
das situagbes apresentadas.

Projeto “Histérias da Histéria” g;‘r':“’ Bom | Suficiente | Insuficiente
Material para recolha de
informagao. \(
Colaboragédo do adulto. )IL
Colaboragéo dos colegas do N =
| grupo. ,R( 00 Xm{-;z
Resultado alcangado. Y ; B
AT

o Gostaste de realizar este trabalho. Porqué?

ET1A -‘,;1‘*'4(»".
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Avaliagdo do trabalho do projeto “Histérias da Historia”

Coloca um X na coluna que corresponde a forma como avalias cada uma
das situagbes apresentadas.

" Muito
- “® = i g | ]
Projeto “Histérias da Histéria Bon

Material para recolha de A/
informacéo.

Colaboragéo do adulto.
Colaboragao dos colegas do
grupo.

Resultado alcangado. N

Bom | Suficiente | Insuficiente

e Gostaste de realizar este trabalho. Porqué? y
L —_ a7 1] !
: eraptndia . (YAl 4 e e
n2 .f./ b i o £, tr ol 2 vy J ‘2 _.11 _;‘l‘ ,‘J_A.\ r“_ 1 i}\ LD ¥ 4

d X8 2

Avaliagéo do trabalho do projeto “Histérias da Historia”

Coloca um X na coluna que corresponde a forma como avalias cada uma
das situagdes apresentadas.

Projeto “Histérias da Histéria” “BA:;O Bom | Suficiente | Insuficiente

Material para recolha de
informacgao.

Colaboracgédo do adulto.
Colaboragdo dos colegas do
grupo.

Resultado alcangado. /() I

+ Gostaste de realizar este trabalho. Porqué?

»

) J :
TP Lﬁ‘-.h.i&m- eansdoculnr o o_;_nru()_a e ol ool

o]
1 1 v
£ ﬁ,.'k(. ICAN f 0. Soan Ao I(-S 2 T fan] ﬂ_\rn_[;n t =

|r‘<'" s } i { [ ¢ & » .\Y{Q)_\)CL\ ol Com 0 g an e
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Avaliacao do trabalho do projeto “Histérias da Histéria”

Coloca um X na coluna que corresponde a forma como avalias cada uma
das situagdes apresentadas.

Muito

ciente | In ciente
Bom _ Bom | Suficiente | Insufi

Projeto “Histérias da Histéria”

Material para recolha de
informacgao. L
Colaboragao do adulto.

Colaboragao dos colegas do
grupo.

Resultado alcangado.

a? R nro -~ & AR
‘F;\, - afﬁ(@i’)f}t% \ o 4 ‘)‘/C\}v b/ Ctés ol g5,

Avaliagdo do trabalho do projeto “Histérias da Histéria”

Coloca um X na coluna que corresponde & forma como avalias cada uma
das situagdes apresentadas.

~ = i _l
Projeto “Histérias da Histéria” | mer | Bom | Suficiente | Insuficiente
Material para recolha de >(
informagéo.
Colaboragio do adulto. ><\
Colaboragao dos colegas do X
grupo. :
Resultado alcangado. b

« Gostaste de realizar este trabalho. Porqué?

?1,« d&l‘f‘}u‘ g N gls 3 ak (5;]:{- S WVl
v sl o s 21 R ) ]1#'(;:}\/6 Mgz

A )
{ J »
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Anexo VIII — Avaliacdo do trabalho de projeto (Conversa informal)

Grupo: “Como funciona o clero?”

Material para recolha de informacao
- Como recolheram o material, onde o foram buscar (livros, internet, revistas,...)?

C: Fomos buscar aos livros, a Internet. Cada uma foi pesquisar em sua casa e depois trouxemos
para a Catarina ver.

M: Cada uma foi pesquisar em casa informagdes sobre o nosso tema e depois juntamos tudo.

C: S6 depois, quando ja tinhamos a informacao toda ¢ que decidimos quem ¢ que ficava com
cada topico. Primeiro todas pesquisaram e procuraram sobre o clero no geral.

- Onde encontraram mais informagoes?
M: No computador e na internet.
C: Acho que s6 encontramos uma informacao nos livros, o resto foi tudo no computador.

M: Eu também acho que todas nés fomos buscar alguma informacao as aulas de historia que a
Teresa da.

C: Sim, eu também fui. E sempre necessario. H4 muitas escolas que ndo tém historia logo no
3°ano.

- Onde foi mais facil recolher e selecionar a informagoes?
L: Na internet

C: Porque na Internet nds podiamos ir relembrando algumas coisas que o clero fazia e que demos
nas aulas de historia e pesquisar mais acerca disso. Nos livros s6 diz a informagao que o escritor
quis, ndo € propriamente aquela que nds queremos, as vezes.

M: Mas a Internet as vezes também estd errada. Tem mais opgdes mas as vezes estdo erradas.

Colaboracao do adulto

- Que adultos vos ajudaram?

Todas: A Catarina!

Eu: S¢ a Catarina?

C: Nao, os meus pais também me ajudaram a pesquisar na internet.

M: Os meus pais também. Nao, a minha mae, o meu pai ndo, estdo separadas.



148

L: E a Teresa!

C: A mim foram os dois, 0 meu pai € mais de computadores € a minha mae ¢ mais de Historia, €
uma das disciplinas que a minha mae mais gosta. E a Teresa também nos ajudou a pesquisar nos
indices dos livros.

M: Mas principalmente a Catarina.
Eu: Luisinha, os seus pais também a ajudaram?
L: Nao, fiz sozinha. A mae deixou-me ir para ao computador mas eu fiz sozinha, eu gosto.

C: A mim, eu s6 consegui pesquisar porque a minha mae me ajudou a procurar em trabalhos de
histéria de outras escolas que estavam na internet e eu consegui ver informagdes nos livros e nas
fotografias que eles puseram la.

M: A minha mae trouxe informag¢ao a mais € nds resumimos.
Eu: Mas a sua mae fez consigo?
M: Nao, a minha mae foi pesquisar e deu-me as folhas e eu sublinhei o que era mais importante.

Eu: Ah! Entdo vocé ndo fez a pesquisa no computador e depois sublinhou para seleccionar a
informag¢do mais importante, foi isso?

C: Acho que a mae dela pesquisou a informagao, depois pediu para a impressora imprimir.
M: Sim, e eu depois sublinhei as coisas que eu achei que eram melhores

C: E depois nos, ca na escola, sublinhamos a outra cor aquelas palavras que nos ndo percebiamos
muito bem, iamos ao diciondrio ver o que € que eram e pinhamos como se nds percebéssemos,
por palavras que nds percebiamos.

- Que tipo de ajuda deu o adulto?

C: Hmm ... a procurar no indice e no computador ajudou-nos a pesquisar, a por 0s nomes €
aquilo que se lembrava.

Eu: Mais alguma coisa?

M e L: Nao ¢ basicamente aquilo que a Carolina disse.
- Achas que foi importante a ajuda do adulto? Porqué?
C e M: Eu acho

L: Eu também acho
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C: Porque no6s podiamos nao ter encontrado o indice, procurar, procurar, procurar € nao ter
encontrado ou entdo pesquisado, pesquisado e ndo ter encontrado. Por exemplo eu a primeira
tentei sozinha mas nao consegui € a minha mae ajudou-me.

L: Sim a ajuda da Teresa também foi importante porque nds estdvamos a procura no indice e nao
encontramos, depois a Teresa ¢ que nos ajudou

C: Havia um que era a,b,c,d e havia outro que era de nimeros e nds nao tinhamos a certeza
porque o de nimeros era um bocadinho mais pequeno, era muito melhor.

M: Nos antes pensavamos que era o indice mas afinal estdvamos a ver no sumario.
Eu: Acham que a minha ajuda foi importante?

Todas: Sim!

Eu: Porqué?

C: A Catarina € que nos deu as opg¢des de irmos buscar aos livros. A Catarina trouxe-nos os livros
para nds conseguirmos pesquisar

- O que acha que podia falhar/correr mal se ndo tivesse a ajuda e o apoio de um adulto?

M: Acho que n6s ndo conseguiamos tanta informacao, acho que... hm ... sei l4 ... tinhamos
muitos erros na ortografia, acho que ndo conseguiamos ir pesquisar tantas coisas como nos
conseguimos.

C: Podiamos achar, por exemplo viamos escrito clero mas ndo era a mesma coisa que nos livros e
depois no projeto podiamos dar a informagao toda errada. Se ndo fosse um adulto a ver que nos
estdvamos mesmo a procurar no indice porque antes estdvamos a procurar no sumario, se nao
fosse a Teresa nés iamos falhar tudo.

M: Se calhar em vez do clero iamos por a informacao da nobreza ou do povo.

C: Pois aparecia no livro a piramide da idade média e nds encontravamos ali primeiro nobreza,
depois realeza, depois o povo ¢ o clero estavam assim sem nada estavam assim misturadas e nos
punhamos a informacgao do povo.

Colaboracao dos colegas do grupo

- Todos os elementos do grupo recolheram e trouxeram informagoes para o trabalho?
Todas: Sim!

- Todos os elementos do grupo participaram com o mesmo empenho?

Todas: Sim!
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- Como se estabeleceram as regras no grupo?

Todas: Ahhh ...

Eu (para ajudar): Tinham regras, estipularam algum tipo de regras para se organizarem melhor?
C: Nao, acho que nao havia muitas regras.

M: Pois

C: Tinhamos, como sempre de estar em siléncio para conseguirmos ouvir as opinides umas das
outras.

M: E depois conseguir que nos conseguissemos estar sempre todas de acordo, conseguirmos
chegar a um consenso.

Eu: Boa, isso ¢ uma Optima regra e essencial para se conseguir trabalhar em grupo.

C: Sim, porque imagina, eu e a M temos a mesma opinido, a L ndo, temos mesmo que chegar a
um consenso, porque a L tem uma ideia diferente de n6s as duas mas temos de chegar a mesma,
ndo ¢ s6 porque duas ¢ mais do que uma, ndo ¢ assim temos mesmo que chegar a um consenso, a
uma ideia que as trés concordem.

C: Ai a ajuda do adulto também ¢ importante

M: Sim para dizer como achava que estava melhor

C: Sim e nos depois viamos se concordavamos.

- Quais foram as maiores dificuldades encontradas para tomar decisoes em grupo?
M: Acho que nenhumas, nao sei!

Eu: Tiveram dificuldades para tomar decisdes no vosso projeto.
M: Acho que nao.

C: Estdvamos sempre num consenso.

M: As vezes alguma estava desatenta ou nio tinha ouvido.

C: Mas depois ela percebia ao ler a seguir.

- Ajudaram e respeitaram os colegas do grupo?

Todas: Sim!

- Gostaram de trabalhar em grupo?

CeL: Sim
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M: Eu adorei
- Quais foram as vantagens que encontraram por trabalharem em grupo?

C: Era melhor porque se fosse sozinhas tinhamos de estar ali a procurar tenhamos a ajuda do
adulto mas depois cansavamo-nos de escrever e nao tinhamos a outra para nos ajudar a escrever,
cansavamo-nos de ler ndo tinhamos a outra para nos ajudar a ler, ¢ muito mais dificil

M: E eu canso-me muito rapidamente de escrever
L: Nao te cansas de certeza mais rapido do que eu.
C: Eu ndo me canso nada, adoro escrever!

Eu: Luisa, que quase ainda ndo ouvi a sua voz, diga-me 14 a sua opinido, acha que ¢ melhor
trabalhar em grupo e com outros colegas ou individualmente? Porqué?

L: Eu gosto mais de fazer um trabalho de grupo porque primeiro aproximamo-nos mais das
pessoas com quem estamos a fazer, ndo gosto nada de fazer sozinha porque ...

M: D4 mais trabalho
L: D4 mais trabalho, ¢ mais dificil, ¢ muito mais giro se fizermos em equipa.

C: Em equipa ¢, como a minha mae disse, nas férias: “Vocés s6 tém desportos individuais ndo em
equipa, como volei, futebol e assim... Olhe, 0 meu irmao tem surf, € s6 ele que faz, o meu outro
irmao também faz ginastica desportiva, nenhum deles ¢ em equipa.

Eu: E a sua mae tem razao porque os desportos e os trabalhos em equipa sdo muito importantes
porque tal como a L disse, e muito bem, sdo também uma forma de aproximar e unir as pessoas.

C: Sim. Imagine, eu ndo era zangada com a L mas também nao me dava muito com ela, mas nao
era de zanga e como fizemos este trabalho juntas ficamos a conhecer-nos muito melhor.

Eu: Ou seja, também ¢ bom nao fazermos os trabalhos sempre com os mesmos amigos, as
mesmas pessoas.

C: Pois, eu nao quis.

M: Eu, na semana anterior, antes da Pascoa, ninguém da minha aula veio, por isso eu aproveitei
para conversar com os da outra aula e troquei com a Teresa Escéria o email e come¢amos a falar
nas férias da Pascoa.

C: Eu ndo quis sair daquele grupo para ir ter com as minhas amigas porque quis ver com quem
calhava, ndo sai de um lado para o outro para ndo dar confusdo, foi porque quis ver quem € que
iria estar interessado no mesmo tema que eu.

C: Eu ndo me dava muito com a M e a L e agora j& me dou muito mais.

M: Eu ndo me dava muito com a Carol
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C: Sim agora ja nos damos muito mais, a L até ja nos conta imensas histdrias.

Resultado alcancado
- Gostaram do produto final?

Todas: Sim!

C: Foi muito giro, ainda por cima porque historia era a disciplina nova, nés nao sabiamos muitas
coisas e assim a pesquisar na internet e com o trabalho ficamos a saber imensas coisas, porque
sozinhas ndo tinhamos muito interesse.

- Nos resultados acham que se esqueceram de alguma coisa?

M: Resultados como assim?

Eu: No produto final, o livro acham que ficou alguma coisa por dizer, por escrever,..?
C: Nao

M: Eu acho que podiamos acrescentar mais alguma coisa.

C: Mas aquelas coisas que dissemos foram as mais importantes.

M: Sim, podiamos acrescentar mais algumas coisas mas acho que o mais importante nos
pusemos.

C: Por exemplo antes do trabalho eu achava que o clero vivia em casas normais mas agora sei que
a maioria vivia nos mosteiros.

- Quem falou na apresentagdo oral?
Todas: Todas!
Eu: Distribuiram igualmente?

C: Foi um bocado dificil porque podiam achar injusto mas pronto, conseguimos chegar a um
acordo. A L ndo se importou de ler o minimo, até porque ela ndo queria ler muito mas depois
também leu o indice e o titulo.

- Como foram distribuidas as tarefas?

Eu: Por exemplo a apresentagdo, o que fizeram para se organizarem? Como decidiram quem lia
o qué?

L: Eu acho que foi boa, toda a gente disse o que queria ler.

C: Ainda para mais, todas se divertiram!
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M: A Luisa queria ler menos por isso leu s6 aquele pedacinho.
C: Aquele pedacinho, mais o indice e mais o titulo.

M: Eu ndo me importava de ler qualquer coisa, mas ndo muito, também, e a C queria ler mais por
1sso ficou com mais uma pagina do que nos, para ler.

C: Porque eu gosto muito de ler € por isso que eu na primeira comunhdo ndo quero ir cantar,
quero ir ler.

M: Por isso eu fiquei com um médio, a C ficou com um médio e um gigante e a L ficou com um
pequenino mais o indice e o titulo.

- Correu bem ou poderia ter corrido melhor?
Todas: Correu bem
L: Acho que correu bem!

C: E 6bvio que pode sempre correr melhor mas, para nés que fizemos pela primeira vez trabalho
de grupo, trabalho ndo, projeto de grupo acho que correu muito bem

- O que acham que ndo correu tdo bem no vosso trabalho?

C: Hmm ... acho que se a L quisesse ela até podia ler mais mas se ela ndo quisesse € 0bvio que
ndo ia ler mais.

M: Acho que podiamos ter tirado mais informagao de livros, poderiamos ter pesquisado um
pouco melhor.

Eu: Dos livros que eu trouxe?

C: Dos livros que a Catarina trouxe e dos nossos, da biblioteca também.

- Que mudangas fariam e em qué para que o trabalho ficasse ainda melhor?
M: Pesquisariamos mais informagao.

C: Mais informagdo e em mais livros.

M: E punhamos também aquela informag¢@o que ndo era assim tao necessaria
C: A sub-necessdria, a que ndo era assim tdo importante. Aquela que nao é...
M: Super-importante!

C: Imagine...Em que ano € que o clero comegou a ser um grupo social? Nao iamos por isso
porque isso acho que ndo interessa a muitas pessoas mas se fosse para melhorar o trabalho
podiamos também colocar essa. Mas no projeto pusemos apenas a informacao que achamos que
as pessoas queriam mesmo saber sobre o clero.
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- O que mais gostaram de fazer?

C: Eu gostei mais de ler e de pesquisar a informacao porque eu fiquei pronto, essa informagao
nunca me passaria pela cabega e agora que fui pesquisar com a ajuda de adultos e pronto foi
optimo.

L: O que eu mais gostei de fazer ...

C: Foi tudo. A mim foi muita coisa. A mim foi tudo, mas das coisas mais importantes foi de
pesquisar.

L: Eu acho que o que gostei mais foi de ler, sinceramente.
M: O que eu gostei mais foi também ler na apresentagao.
- Porque é que escolheram este tema?

C: Porque era o que mais me interessava. Eu escolhi porque a primeira nao tinha percebido muito
bem que espécie de temas, mas depois, quando a C me explicou, eu percebi logo e queria saber
mais sobre o clero porque nds sabiamos que o clero era aquele que rezava, pronto, € essas coisas
da igreja. Agora ficamos a saber coisas ndo so da igreja como o que ¢ que comia o clero em dias
de festa.

L: Porque achei giro e porque nds nao sabiamos nada sobre o clero, s que ele rezava. Entdo eu
queria saber mais alguma coisa sobre aquilo.

Eu: E vocé Maria?
M: Também foi por isso. Eu achei que era a coisa que nds ndo sabiamos assim tanto.

C: Eu pensei logo, eu quero que seja um grupo social porque um grupo social nds pronto, s6
sabiamos a piramide, o que ¢ que eles fazem, aquelas coisas basicas que eles fazem, s6 que agora
podiamos pesquisar a vontade e pronto foi isso.

Eu: E foi um 6timo pensamento C

- O que é que este trabalho acrescentou aos vossos conhecimentos? (O que achas que aprendeste
com este trabalho? Nao so no dominio da historia mas com o trabalho no geral?)

C: Muito! Eu aprendi imenso. Nao sabia quase nada disto, s6 sabia que eles eram copistas e que
eles eram quem era da igreja, sabia as coisas da igreja, nao sabia mais nada. Agora sei como se
veste o clero, sei que trabalhavam na agricultura, sei onde € que eles viviam...

M: Onde ¢ que eles viviam

C: Ja me tinha passado pela cabega que eles ensinavam mas ndo como € que eles ensinavam, isso
nunca me tinha passado pela cabega. Agora sei que eles ensinavam o que sabiam aos futuros
monges para eles conseguirem ser monges.
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Mas hé aqui uma informagao que eu ainda ndo sei, os alunos sdo do povo ou mesmo do clero?
M: Os futuros monges sao do clero.

Eu: Eu penso que os alunos também poderiam ser do povo e depois, com os ensinamentos
recebidos por parte dos monges, € que poderiam entdo passar a pertencer ao clero e ser futuros
monges também.

M: Mas podiam entrar para as aulas todas as criangas que quisessem, para ser monges?

Eu: Pois, essa questao ja ndo sei responder com cem porcento de certeza, mas esta ai uma 6ptima
questdo e curiosidade para colocarem na proxima aula de historia, sim?

M: Sim, boa ideia, vou apontar para nao me esquecer. Eu acho que s6 entravam aqueles do povo
que queriam mesmo e que tinham mais sabedoria.

- O que ja sabiam inicialmente era verdade?

Eu: Aquilo que escreveram inicialmente na grelha, na coluna que indicava “O que sabemos”
C: Sim era.

M: Sim

- Conseguiram descobrir coisas novas?

Todas: Sim, muitas!

C: Muitas e muito giras.

Eu: Como por exemplo?

M: Onde viviam os monges, 0 que comiam, como se vestiam. Ja sabiamos algumas coisas,
sabiamos que eles usavam vestido as ndo sabiamos o resto, nao sabiamos que usavam vestidos
escuros, eu achava que eram brancos.

C: Eu sempre pensei que usavam cintos mas afinal ndo usavam.

L: Eu descobri que eles viviam nos mosteiros.

M: Eu também descobri que os monges trabalhavam na agricultura, ndo sabia.
C: Onde esta essa informacgao

M: Esta na parte do topico que diz “Como funcionava o clero” aqui no desbravamento das terras,
eu até¢ fiz um desenho sobre isso nesta pagina, um monge a cultivar.

C: Pois, eu também ndo sabia isso, nunca me passou pela cabega.
M: Eu pensava que era s6 o povo que trabalhava na agricultura.

L: Também eu.
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- Foi facil elaborar este projeto?
M: Foi, acho que sim

C: Mas também tivemos algumas dificuldades, a pesquisar, porque se nds fizéssemos
completamente sozinhas acho que ndo ia dar em nada.

- Querem fazer mais trabalhos de projeto?

Todas: Sim!

M: Com a C.

- Ja tinham feito algum trabalho de projeto deste genero?

C: Em grupo ndo mas ja tivemos, ja fizemos sobre os animais e sobre um livro.

M: Mas foram trabalhos individuais. O do livro foi no segundo ano e o do animal foi o primeiro.
Agora no terceiro podemos escolher uma coisa qualquer para depois apresentar aos colegas

C: Eu fiz do Basilisco, um animal que quase ninguém sabe.

L: Eu j4 ndo me lembro o que ¢ que era.

C: E uma espécie de lagarto que consegue correr por cima de agua.
Eu: E um réptil entdo.

C: Sim, € um réptil.

L: A minha apresentagdo oral no primeiro ano foi horrivel, sozinha.

Eu: Foi horrivel, L? Entao qual foi a diferenca que sentiu dessa que fez sozinha para esta agora
que teve o apoio e a presenca de duas colegas?

L: Sozinha ¢ mais dificil, porque ndo tens tanta ajuda. E eu fiz o trabalho com a minha mae e ela
disse-me que os ledes andavam em bando mas quem anda em bando sdo os passaros, passei uma
vergonha! A Ana Mesquita (professora) ¢ que teve de me dizer.

- Também gostaram dos trabalhos dos outro colegas?

C: O das profissoes, o que eu gostei mais foi o das profissoes.
M: O que eu gostei mais foi o dos divertimentos da Idade Média.
C: Foi o teu! (referindo-se ao trabalho dos seu grupo)

M: Sim, para além do meu, os que eu gostei mais foi o dos divertimentos e o das profissdes
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C: Foram todos giros mas o que eu mais gostei, tirando o meu, foi o das profissdes porque foi o
tema que mais me interessou. Nos podemos ndo nos ter lembrado quando a C. nos perguntou, s6
que depois quando eles disseram lembramo-nos e foi engracado.
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Grupo: “Como se divertiam na Idade Média?”

Material para recolha de informacao

- Como recolheram o material, onde o foram buscar (livros, internet, revistas,...)?
T: Na Internet, nos livros da biblioteca

F: E dos livros da C.

- Onde encontraram mais informagoes?

F: A maioria foi dos livros que a Catarina trouxe.

- Onde foi mais facil recolher e selecionar a informagoes?

F: Na Internet.

Eu: Porqué?

F: Porque nos livros estdvamos sempre ali a ver imensas paginas e dava mais trabalho, na Internet

era sO pesquisar e ler.

Colaboracao do adulto

- Que adultos vos ajudaram?

F: A mim ajudou o pai.

T: A C.(eu)

F: A C. e a T.(professora) também nos ajudaram.

V: A mae.

- Que tipo de ajuda deu o adulto?

F: O meu pai levou-me ao escritério do meu avo, pds 1a na Internet e pronto, foi sé isso.

T: A C. trouxe imensos livros, a T. explicou também o que ¢ que era para fazer e dava-nos ideias,
as vezes.

V: A minha mae ajudou-me a pesquisar na Internet

- Foi importante a ajuda do adulto?
T: Eu acho que foi muito importante a colaboragao e sem os adultos ndo teria conseguido!
F: Eu acho que foi importante porque as coisas que eu consegui pesquisar mais foi com a ajuda

dos adultos.
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- O que achas que podia falhar/correr mal se ndo tivesses a ajuda e o apoio de um adulto?
T: Os erros ortograficos, também nao saberiamos a roupa que eles vestiam.
F: As vezes, as palavras que eu ndo percebo, sem o adulto eu ndo conseguiria perceber o que €

que eram.

Colaboracao dos colegas do grupo

- Todos os elementos do grupo recolheram e trouxeram informagoes para o trabalho?

T: Nao!

F: Ah!.. A T. ndo conseguiu trazer.

Eu: Porqué?

T: Porque eu estava sempre a pedir a mae para me ajudar s6 que depois a mae ou estava muito
cansada ou ia jantar fora ou ia ao yoga.

F: Sim mas ajudou a procurar aqui nos livros que a Catarina trouxe.

- Todos os elementos do grupo participaram com o mesmo empenho?

T: Mais ou menos.

Eu : Mais ou menos porqué?

T: Porque eu também nao colaborei muito com o grupo.

Eu: S6 devido aquela questdo de ndo ter conseguido trazer informagdes ou também ndo se
empenhou 14 muito quando estava a fazer o trabalho aqui na escola?

T: Foi s6, pelo menos pelo que eu acho, por ndo ter trazido informacdes.

F: Sim , acho que todos os elementos trabalharam bem.

- Como se estabeleceram as regras no grupo?
F: Foi a Catarina que ajudou a ver o que ¢ que tinhamos de dizer e depois também tivemos de
organizar quem ¢ que lia o qué no trabalho.

T: Nao houve muitas regras.

- Quais foram as maiores dificuldades encontradas para tomar decisoes em grupo?

T: Nao foi de certeza descobrir quem € que lia o qué!

F: Sim, isso foi rapido.

T: Sim a F pediu para ler a nobreza, eu li a realeza.

F: Eu pedi porque fui eu que trouxe a nobreza e pronto mas depois organizamos fomos perguntar

para ver S€ a V concordava.
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- Ajudaram e respeitaram os colegas do grupo?

Todas: Sim!

- Gostaram de trabalhar em grupo?

F: Sim!

T Adorei

Eu: Porqué? Quais foram as vantagens que encontraram ao trabalhar em grupo?

- Quais foram as vantagens que encontraram por trabalharem em grupo?

T: A F dava ideias, a V hm, ..._como ¢ que eu hei-de dizer, ficava muito caladinha e ajudava a
termos siléncio (risos)

Eu: Ou seja a V com o seu siléncio ajudava-vos a ..

F: A concentrarmo-nos (risos)

T: E melhor 3 que 1

Eu: Porqué?

F: Porque com uma pessoa poderiamos ndo ter tido tantas ideias como se fizéssemos todas em

conjunto.

Resultado alcancado

- Gostaram do produto final e de fazer este projeto? Porqué? (Responderam na folha)

T: Sim, adorei porque a Catarina ia-se embora e foi uma ideia genial.

V: Porque ficdmos a saber mais.

F: Eu gostei de fazer este projeto, primeiro porque fiz com as minhas amigas e porque tive muita
ajuda por isso foi giro.

Eu: E gostaram do produto final, do vosso livro, ficaram satisfeitas?

T: Sim fiquei muito satisfeita, ndo ¢ como o satisfaz mas o satisfaz por acaso até satisfaz as
pessoas

- Acham que ficou alguma coisa por dizer/descobrir no vosso projeto?

T: acho que conseguimos fazer um resumo do que queriamos dizer.

F: Sim.

- Quem falou na apresentagdo oral?
F: Hm ... nos todas.
T: Todas.

F: Primeiro foi a T, depois fui eu, depois a V e depois a T, certo?
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T: Acho que sim.

- Como foram distribuidas as tarefas?
F: Sim conseguimos.
T: Foi facil.

F: Como j& somos amigas ja ¢ mais facil.

- Correu bem ou poderia ter corrido melhor?

T: Podia ter corrido um bocadinho melhor.

Eu: Em que aspetos?

F: Se a Teresinha tivesse conseguido trazer mais informag¢ao podia ter corrido melhor mas correu
bem.

V: Correu bem!

T: Podia so6 ter corrido um bocadinho melhor se eu tivesse trazido informacao.

- O que acham que ndo correu tdo bem no vosso trabalho? (registar)
T: A informacao!
F: Pois, demoramos um bocado a ter a informacgdo. Deviamos ter trazido mais cedo e mais

informacao.

- Que mudangas fariam e em qué para que o trabalho ficasse ainda melhor?
T: Eu ter ido pesquisar ao computador ou aos livros.

F: Ia ficar ainda melhor!

- O que mais gostaram de fazer?
F: Eu o que mais gostei de fazer foi de procurar e também gostei muito de apresentar.
T: Apresentar e ilustrar.

V: De apresentar, de ilustrar e também de escrever o livro.

- Porque é que escolheram este tema?

F: Eu escolhi este tema porque tinha curiosidade em saber como ¢ que eles se divertiam.

V: Porque tinha curiosidade em saber como o povo se divertia mas como o trabalho era como se
divertiam todos eu entrei para este grupo.

T: Achei giro e pensei que “Como se divertiam na Idade Média”, se calhar, era mais divertido do

que os outros.
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- O que é que este trabalho acrescentou aos vossos conhecimentos? (O que achas que aprendeste
com este trabalho? Nao so6 no dominio da historia mas com o trabalho no geral?)

F: Como ¢ que se divertiam na IM

T: E agora ja sabemos como ¢ que ¢ que se divertiam.

V: Também aprendemos a trabalhar em grupo. Gostei muito!

- O que ja sabiam inicialmente era verdade?
F: Sim era.
Eu: E lembram-se o que tinham posto no topico “O que ja sabemos?”

T: Os banquetes da realeza, ...

- Conseguiram descobrir coisas novas?

T: Sim descobrimos como ¢ que a nobreza, o povo e o clero se divertiam, porque a realeza ja
sabiamos mais porque a T ja tinha falado mais disso.

F: E ndo sabiamos que o clero apresentava pegas de teatro.

T: Que a nobreza quando nao tinha nada para fazer treinava-se para a guerra.

F: Jogava xadrez e cacava coelhos. Também nao sabiamos que a nobreza cantava musicas de
amor, de amigo ou de mal dizer.

T: Também nao sabiamos que os pequeninos brincavam com armas de madeira, a brincar.

E vocé V. o que descobriu?

V: Nio sou capaz de dizer mais nada.

F: A V. sabia que eles escreviam musicas?

V: Nao!

F: sabia que eles jogavam xadrez?

V: Nao

F: entdo esta a ver como descobriu muita coisa?

- Foi facil elaborar este projeto?

F: Foi

T: Sim.

Eu: E onde ¢ que sentiram mais dificuldade?
F: A apresentar, tive um pouco de vergonha.

V: Sim, (disse logo a V a abanar a cabeca em sinal de consentimento).



163

F:Mas eu também gostei de apresentar, 14 por ter um pouco de vergonha acabei por gostar
Eu: Isso mesmo! Porque temos sempre que tentar superar os nossos medos e receios e a F fez

1SS0.

- Querem fazer mais trabalhos de projeto?

Todas: Sim!

T: Porque acho que ¢ giro!

F: Porque ¢ divertido e nés também ja estamos habituadas porque todos os anos fazemos um
projeto ca no colégio.

T: Mais um ¢ melhor.

Eu: Qual ¢ a diferenca entre esse projeto que fazem todos os anos e este?

F: a diferenga € que este foi sobre uma coisa que estavamos a dar em Historia e aprendemos mais.
T: E procurdmos informagdo ca na escola, que ndo ¢ muito normal, no outro pesquisamos s6 em
casa.

F: No outro projeto, temos mais ajuda dos nossos pais, eles ¢ que fazem cartolinas e neste
projeto, ca no colégio, fazemos com os nossos amigos o outro fazemos sozinhos.

T: Sim, o outro ¢ todo individual
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Grupo: “Como se organizavam as guerras € conquistavam as terras?”’

Material para recolha de informacgao

- Como recolheram o material, onde o foram buscar (livros, internet, revistas, ...)?

V: Recolhemos nos livros, na internet e falando com as pessoas, com os pais, 0s amigos a
Catarina.

F: Dos livros.

Eu: Que livros?

V: De historia, que nds tinhamos, que a C. arranjava. Eu também vi na internet umas coisas de
histéria

F: Também fomos a biblioteca ca da escola.

- Onde encontraram mais informagoes?
F: Na Internet!
V: Eu acho que foi nos livros.

F: Eu acho que foi na internet.

- Onde foi mais facil recolher e selecionar a informagoes?

V: Como assim? (sussurrou o V., para ndo aparecer na gravacao)

Eu: Dos locais que disseram, em qual deles ¢ que foi mais facil, para vocés, retirar e escolher as
informacdes que precisavam?

V: Na biblioteca, dos livros.

F: Na biblioteca.

V: Na internet ¢ mais complicado precisamos da ajuda dos pais para ir pesquisar.

F: A Internet também tem muitas coisas que nao tém sentido

V: Coisas que nos nao precisamos. NOs escrevemos, imagine, Batalha de Aljubarrota e depois

aparecem imensas batalhas e essas coisas, pormenores que ndo sao precisos.
Colaboracao do adulto

- Que adultos vos ajudaram?
V: Os meus pais, a C. e a T. (professora)

F: Os meus pais, a C. e a T. (professora)
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- Que tipo de ajuda deu o adulto?
V: Conhecimentos, ajuda em certezas ou ndo certezas. A Catarina trouxe livros, disse para nos

irmos procurar na internet e explicou-nos melhor.

- Foi importante a ajuda do adulto?
F: Sem o adulto ndo teriamos conseguido encontrar a informagao e fazer o livro.
V: Sim também acho que ndo teriamos informacao e ndo dava para fazer, faziamos uma nhanha.

Nao encontrdvamos muita informagao, encontrdvamos pouca.

- O que acham que podia falhar/correr mal se ndo tivessem a ajuda e o apoio de um adulto?

V: As paginas bem divididas, podiamos pensar que eram sete ou uma coisa assim. Podia ficar
tudo baralhado e as coisas ndo faziam sentido.

Eu: A informagao poderia ter ficado toda baralhada e as pessoas ndo perceberiam.

V: Sim.

Eu: As paginas como assim? Tenta explicar melhor.

V: Nao teriamos conseguido fazer este livro sem a C. porque havia paginas que a C. nos ajudou a

juntar para caber tudo no livro.
Colaboracao dos colegas do grupo

- Todos os elementos do grupo recolheram e trouxeram informagoes para o trabalho?
V: Sim, neste caso somos so dois.

F: Sim.

- Como se estabeleceram as regras no grupo?

F: Nao houve regras.

V: Quando tinhamos duvidas ajudavamo-nos um ao outro, tinhamos de estar ao mesmo nivel, na
mesma pagina, a acompanhar-nos, ler para ele também para ver como ¢ que estava e ele lia para
mim.

Eu: Ah! Entdo liam o que escreviam um ao outro para verem se estava tudo bem ou se faltava

alguma coisa.

- Quais foram as maiores dificuldades encontradas para tomar decisoes em grupo?

V: Distribuir as paginas para apresentar o projeto, se queriamos uma ou queriamos outra.

F: quem ¢ que ficava com o indice.

Eu: Foi ai que encontraram maiores dificuldades, na organizacio da apresentagdo oral, certo?

V: Sim, mas mesmo assim ndo houve assim muitas dificuldades.
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- Ajudaram e respeitaram os colegas do grupo?

Ambos: Sim!

- Gostaram de trabalhar em grupo?

Ambos: Sim.

Eu: Porqué?

Ambos: Porque somos os melhores amigos.

Eu: E foi por acaso que calharam no mesmo grupo?

F: Nio.

V: Nao, foi porque eu tive uma ideia e depois a C. foi perguntar ao F. se ele também gostava e
queria fazer a minha ideia.

V: Foi quando a C., depois do teste, veio ter comigo perguntar se tinha alguma ideia.

F: Depois como eu ndo estava a ter nenhuma ideia a C. perguntou se eu gostava da ideia do Tato
e se queria ficar no grupo dele e eu disse que sim.

V: Pois, sO6 ndo sabiamos se iamos ficar os dois ou os trés.

Eu: Entdo e se ficassem em grupos separados havia problema?

V: Nao, mas eu gosto de estar com o F.

F: Com os trabalhos de grupo podemos fazer novos amigos

V: Alguns, porque na aula ja somos amigos de todos. Mas se fosse em campos de férias ai ja

faziamos novos amigos. Eu nos campos de férias faco sempre amigos.

- Quais foram as vantagens que encontraram por trabalharem em grupo?

V: Mais ideias.

F: Admiramos mais o estilo de trabalho do outro.

V: Temos cada um uma fungao.

Eu: Ah! Conseguem distribuir fungdes e tarefas e assim o trabalho fica melhor, € isso?

Ambos: Sim!

V: Trabalhar sozinho ¢ mais dificil, temos menos informagdes, s6 uma pessoa ¢ que faz, ¢ mais
dificil, ndo ¢ Francisco?

F: Sim!
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Resultado alcancado

- Gostaram do produto final e de fazer este projeto? Porqué?

V: Porque gostei, porque foi mais ou menos como eu imaginava. O que mais gostei de fazer foi a
primeira parte das armas.

F: A terceira que eram as batalhas importantes na Idade Média.

V: Fui eu que tive a ideia dessa.

Eu: E o colega gostou da ideia, ja viu? Que bom!

V: Ele quis dizer a quarta, a parte preferida dele ¢ a quarta e ndo a terceira.

- Acham que ficou alguma coisa por dizer/descobrir no vosso projeto?
V: Nao! Quer dizer, se fosse um projeto maior tinhamos mais coisas para dizer mas como era

uma coisa mais pequena nao.

- Quem falou na apresentagdo oral?

V:AC.!

Eu: Eu? Fui eu que falei na apresenta¢do dos vossos livros?

F: N6s os dois!

V:Ah!

Eu: E houve igualdade na distribuigao?

V: Sim, todos disseram o mesmo numero de linhas

Eu: Entdo tentaram que os dois lessem mais ou menos a mesma quantidade de informacao. Foi
18507

V: Sim. E o que mais gostavamos, também.

Eu: Ah! Também tiveram em conta o gosto de cada um de vocés, cada um leu o que mais gostou
de fazer, € isso?

V: Sim, por isso € que foi tao dificil de organizar.

Eu: Porqué?

V: Sim porque eu queria ler uma coisa e ele também queria a mesma coisa.

- Como foram distribuidas as tarefas?

F: Ja dissemos.

- Correu bem ou poderia ter corrido melhor?
F: Correu bem!

V: Correu muito bem! Muito bom mais! Excelente!
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- O que acham que ndo correu tdo bem no vosso trabalho?

Eu: Por exemplo, lembro-me que o Vasco tinha escrito na grelha de avaliagdo que achava que o
projeto tinha sido mal planeado pelo grupo, o que quis dizer com isso?

V: E que foi um bocado feito em cima da hora

Eu: Ou seja ndo trouxeram a informagao ...

F: Cedo ... trouxemos a informacao tarde demais e por isso ndo deu para organizar muito bem.

- Que mudangas fariam e em qué para que o trabalho ficasse ainda melhor?

V: Ficava mais completo, traziamos mais informacao e mais cedo.

- O que mais gostaram de fazer?

(Ja registado anteriormente)

- Porque é que escolheram este tema?

V: porque ¢ um tema giro, principalmente para os rapazes.
F: E por curiosidade.

V: Sim!

F: Em como se organizavam as guerras € como se conquistavam as terras antigamente. ..

- O que ¢ que este trabalho acrescentou aos vossos conhecimentos? (O que achas que aprendeste
com este trabalho? Ndo so no dominio da historia mas com o trabalho no geral?)

F: Tudo

V: Tudo sobre as guerras, as armas, como ¢ que eles usavam as coisas na idade média, como ¢
que se tornavam cavaleiros, imensas coisas...vai também ajudar-nos agora a percebermos melhor

os filmes.

- O que ja sabiam inicialmente era verdade?

Ambos: Era!

- Conseguiram descobrir coisas novas?

V: Conseguimos!

Eu. Como por exemplo?

V: O banho de purifica¢do

F: Passavam um momento em oracdo. Novas armas, tipo arietes, bestas,..

V: Nio sabia que naquele tempo ja se usavam canhoes.
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- Foi facil elaborar este projeto?

Ambos: Nao!

Eu: Nao, porqué?

V: Mas conseguimos, trabalhando em conjunto.

Eu: Mas porque ¢ que disseram que nao foi algo muito facil de fazer?

V: Porque era complicado. Em escrever as coisas bem.

Eu: Bem, a nivel de ortografia?

F: A nivel da ortografia e da organizacao.

V: Imagine que quando estava la escrito depois era dificil de emendar, essas coisas. Para caber

bem tudo porque o livro era pequenino

- Querem fazer mais trabalhos de projeto?

Ambos: Sim!

- Ja tinham feito algum?

V: Ja. Mas em conjunto nao.

F: Vamos fazer também um este ano mas nao ¢ em conjunto.
Eu: E preferem qual deles?

V: Prefiro junto.

F: Porque ¢ mais facil trabalhar.



170

Grupo: De que eram feitos os castelos € o que havia 1a dentro

Material para recolha de informacao

- Como recolheram o material, onde o foram buscar (livros, internet, revistas, ...)?

D: Na Internet. Eu fui pesquisar na enciclopédia mas nio consegui. Entdo fui ao computador e vi
em Franga que estdo a construir um castelo com técnicas antigas, a martelada ndo ¢ com aquelas
coisas elétricas e diziam que iria demorar 25 anos e que o castelo estava a ser feito e que o sitio
de Paris era Guédelon (fui verificar a internet e de facto o aluno e disse corretamente o nome do
local e a informacao que foi pesquisar).

Eu: Porque ¢ que ndo conseguiu ir ver a enciclopédia?

Nao consegui ir ver a enciclopédia porque ja estava a ultima da hora e entdo eu ndo estava a
conseguir porque era um dia muito dificil para mim e tivemos de fazer, tudo o que tinha de fazer,
rapido. Eu pensei em ir a enciclopédia ver a informagao mas ja estava em cima do tempo e estava
a perder tempo, por isso fui ao computador.

Eu: E vocé tinha enciclopédias de historia em casa?

D: Eu tenho para ai uns 30 livros, dicionarios e enciclopédias de varios temas, de historia
também.

G: Também na Internet. Eu tentei ir buscar a livros que talvez tivesse na casa da minha avo, da
minha outra avd mas ndo consegui. Eu tentei ser o mais realista possivel!

Eu: Realista, como assim?

G: Tentei ser como um senhor, mas sem internet! Mas tive de por. No final tive de ir ver porque
foi a unica onde encontrei informagao. Tentei ir aos anos 40, nao havia.

D: O meu site era www.castelos/guédelon.pt. Guédelon, porque era a cidade em Franca onde

estava a ser feito o castelo.
- Onde encontraram mais informagoes?

G: Na Internet

D: Nao consegui ir ver a outros sitios porque eu estava sempre a esquecer-me dos dias e entdo
como era um dia tdo dificil, ndo estava ali para estar 3 horas porque eu tinha de ir para o rugby e
entdo fui a Internet e fiz logo os trabalhos todos que precisava. Foi como naquele dia do livro da
Yara eu fiz os trabalhos de casa, acabei o livro da Yara e ainda fiz o campo de futebol para a

cidade dos solidos.
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G: J4 agora porque € que eu ndo fui a biblioteca no fim-de-semana?
Eu: Porqué? Ele tinha uma biblioteca ao pé de casa e nao foi?

G: Nao. Mas podia ter ido a Biblioteca Municipal.

Eu: Pois podia, tal como eu fiz. Todos os livros que vos trouxe foram também requisitados na

Biblioteca Municipal de Almada.

- Onde foi mais facil recolher e selecionar a informagoes?
Ambos: Da Internet!

Colaboracao do adulto

- Que adultos vos ajudaram?

D: O meu irmao!

G:AC.

D: A C. e 0 meu irmdo, que também tem a idade da C., vai fazer 22 este ano, ¢ um ano mais
novo.

G: Eu tive a ajuda do meu pai, da C. e um bocadinho da T. para fazer as dobras.

Eu: A dobragem inicial do livro?

G: Sim.

T: A C. e a minha avd, ajudou-me também a pesquisar.
- Que tipo de ajuda deu o adulto?

G: O meu pai deu a abrir o site de Historia na Internet. A C. ajudou na maior parte das coisas por
exemplo quando ndo sabia como se escrevia ia perguntar a C., quando ndo sabia onde ia escrever
ia perguntar a C. e a T. ajudou-me nas dobragens.

Eu: O seu pai ajudou-o a ir ao site esteve a pesquisar consigo?

G: Nao esteve comigo, estava a estudar. O pai estd numa faculdade e estava a estudar. Entdo nao
tinha muito tempo meteu no site e disse “Tu que leias”. Eu estava a tentar, a tentar, a tentar e
pedi...”Pai, pode meter?”...tu que leias!

D: O meu irmao ajudou-me a ver o site, lembrou-se daquele site e escreveu. A C. a mesma coisa
que ele.

Eu: A mesma coisa como?

D: Ajudar a escrever, se eu ndo sabia o que era para meter a Catarina ajudava.

G: E também disseste que ““ Esta porcaria de livro ndo servia para nada!”



172

D: Esta porcaria de livro ndo serve para nada! (Ele a imitar o que fez na altura, com o mesmo tom
de voz irritado).

T: Ajudou também na ortografia, a organizar as coisas, onde iamos meter a informacao.
- Foi importante a ajuda do adulto? Porqué?

G: Muito! Porque se a Catarina nao tivesse dito como € que eu ia meter por exemplo aquela coisa
do ultimo, eu tinha feito um disparate ali.

Eu: Qual, esta a falar do qué, recorde-me 14?

G: Aquele ultimo desenho onde eu metia uma cama deste tamanho (vez o gesto de um retangulo)
com 59 meninos 14 dentro e trés almofadas. A Catarina ajudou-me a ndo aldrabar. Do meu pai
porque sendo eu nao teria conseguido ir buscar a Internet e da T. porque sem ela nao tinha
conseguido fazer o livro (o molde do livro).

D: Foi importante porque se o meu irmao ndo me tivesse ajudado a ir buscar informac¢do nao
conseguiriamos completar o livro com toda a informag¢ado que era precisa. E da Catarina porque se
a Catarina ndo me ajudasse eu ia desistir do livro e ia dizer “Este livro ndo serve para nada!”. E
sem a Teresa a ajudar-me nas dobragens aquilo ficava umas 6 folhas e um livro ndo pode ser
como um jornal.

T: Sim, porque tivemos mais umas perguntas e o trabalho saio melhor.
- O que achas que podia falhar/correr mal, se ndo tivesses a ajuda e o apoio de um adulto?

D: O que ia falhar ¢ que o livro ndo ia ser completo, ficava um jornal, teria desistido, por isso sO
tinham ficado 2 livros, o do Tobias ¢ o do Guilherme e assim nao teriamos desenhos e imagens
suficientes para por no filme (a apresentagdo em Power Point feita no final do projeto) e pronto
correriam mal estas 3 coisas.

G: Podia ir ao site errado, poderia ir buscar a outro site qualquer que nao fosse o que eu queria,
podia ficar tudo mal escrito porque se ndo tivesse a ajuda de um adulto ficava praticamente tudo
mal, as dobragens, ficava a informacgdo toda para o lado, interpretaria muito mal e teria imensos
erros de ortografia.

D: Posso dizer uma coisa em relagdo ao jornal! Eram as noticias como se vivia € como eram
feitos os castelos e depois “Noticia de Ultima hora!” Os castelos eram fixados com barro e
demoravam 25 anos a ser feitos e antigamente eram feitos de madeira..bld, bla, bla,...

T: Podiamos ter escrito mal.
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G: Ficava tudo péssimo!

Colaboracao dos colegas do grupo

- Todos os elementos do grupo recolheram e trouxeram informagoes para o trabalho?
Todos: Sim!

- Todos os elementos do grupo participaram com o mesmo empenho?

G e T: Nao!

D: Nao, porque o livro estava-me a irritar a cabeca e eu estava-me a irritar e entdo quis fazer mais
devagar e com menos empenho mas acabei por ficar ainda mais irritado e aquilo ia complicar
muito mais, s6 que depois consegui controlar-me.

G: Com a ajuda de quem?

D: Com a ajuda desta pessoa (disse ele agarrando-me no brago).

Eu: E qual ¢ a sua justificagdo G., para ter dito que, no grupo, ndo trabalharam todos com o

mesmo empenho?

G: E porque. ..

D: A mesma coisa!

G: Sim, mais ou menos! Porque o D. quase que ndo acabava o livro. Acordou no final,
completamente, pronto. E acho que se podia ter empenhado muito mais.

D: Isso foi até ao final, no final das duas ultimas partes (uma dessas duas ultimas partes continha
a informacdo que o aluno recolheu acerca do tempo que demorava um castelo a ser construido,
utilizando técnicas antigas e a outra continha um desenho livre que, segundo o aluno, foi o que
mais gostou de fazer no seu livro, desenho esse relativo a tematica mas que apresentava como
personagens da “batalha” os amigos da turma, os quais ele fez questdo de identificar na referida
ilustragao.

Eu: Mas mais vale tarde do que nunca! E vocé o que pensa relativamente ao empenho dos
elementos do grupo?

T: Sim, também acho que podiamos ter feito um bocadinho melhor. O D, as vezes distraia-se e a
fazia outras coisas.

G: Desistia muito, distraia o grupo todo. Nos tentdvamos manda-lo calar mas ele ndo se calava!

T: Mas também trabalhou bem!

G: E mais vale tarde do que nunca! Mas, olhe, ndo foi s6 ele que trabalhou mal eu ao principio

também estava um pouco a dormir, acordei mais ao menos na metade. Eu ao principio estava
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mesmo a dormir porque o D também me distraia um bocadinho mas depois ja4 para o meio
acordei e fui trabalhando.

Eu: D, diga-me 14 quais foram os motivos que o levaram a ndo ter trabalhado com tanto empenho
no inicio do projeto?

D: Porque nao estava bem da cabeca!

Eu: Mas ndo achou o tema interessante?

D: Nao, achei interessante ser da Idade Média, o problema ¢ que eu ndo sou como um escritor, eu
nao sou uma pessoa com tanta paciéncia como um escritor para escrever um livro.

T: Tanto como o meu pai.

D: Pois, tanto como o pai dele. SO se for tipo o ilustrador do livro. Ilustrar estava com mais
paciéncia do que para escrever.

T: Mas mesmo assim nao estavas muito mal.
- Como se estabeleceram as regras no grupo?

G: No final dissemos, D ja chega! No final finalmente acordou e continuamos trabalhar.

D: Encontrei o meu parafuso que estava perdido no chio.

Eu: Entao quais foram mesmo as regras que estabeleceram entre vocés?

G: Que nd3o nos podemos distrair uns aos outros, ndo podemos fazer muito barulho e que
tinhamos de estar todos pelo menos no planeamento em teia e conseguimos.

Eu: Mas nem todos no grupo fizeram o planeamento em teia.

G: Tinhamos de pelo menos acabar todos os livros e isso conseguimos.

- Ajudaram e respeitaram os colegas do grupo?

G: Sim, quer dizer o D ndo respeitou muito no inicio mas no final respeitou imenso. Acorda,
acorda desde o inicio D!

D: E porque eu depois como eu estava tdo irritado, o parafuso saltou e eu estava a procura do

parafuso sé que nao encontrava.
- Quais foram as maiores dificuldades encontradas para tomar decisoes em grupo?

T: Ficou mais giro!
G: Conseguimos melhorar a paciéncia do D
D: Tu também nao tens paciéncia para esperar pela tua vez! T,... T...,T...

Eu: E vocé D, quais foiram vantagens que encontrou em trabalhar em grupo?
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D: O que eu encontrei foi arranjar um parafuso permanente, um parafuso mais ou menos
permanente. E mais giro trabalhar em grupo porque trabalhar sozinho tu estés. ..

G: Quando tens uma dificuldade ndo tens a quem pedir ...

D: E tens de tirar muito mais informacao ...

T: Assim tivemos muito mais informacao sem ter tanto trabalho, cada um.

- Gostaram de trabalhar em grupo? Porqué?

Todos: Sim!

G: Para o proximo projeto quero ficar com este grupinho.
Resultado alcan¢ado
- Gostaram do produto final e de fazer este projeto? Porqué? (Responderam na folha)

G: Desenvolvemos muito a escrita, ajuddmo-nos muito uns aos outros.

D: Nao tivemos tantos erros como noutros projetos

G: Conseguimos ajudar-nos uns aos outros € isso para mim € o mais importante.

T: Porque gosto de trabalhar em conjunto e porque gosto de Historia.

G: Eu também gosto muito de Historia.

D: Também eu! Eu vou para Humanidades. Eu ao principio ndo estava a gostar tanto do projeto
como gostei no final, estava a gostar do tema mas ndo estava com a paciéncia certa para escrever

e de desenhar aquilo mas ...
- Acham que ficou alguma coisa por dizer/descobrir no vosso projeto?

G: Nao, pusemos tudo o que queriamos, demos a nossa opinido, demos o nosso tema, era tudo o
que queriamos fazer. Demos mais informagao a esta escola.

D: Eu queria dizer que quando eu estiver naquele teste que € para saber qual ¢ a tua area eu vou
tentar que a minha area seja Humanidades porque tem Historia, tem Direito, tem Letras ...

Eu: Hum ... tem tudo o que vocé gosta?

D: Letras nem por isso!
- Quem falou na apresentagdo oral?

Todos: Todos!
Eu: E gostaram da apresentagao oral?
G: Muito! Foi uma espécie de telefone para mostrarmos o nosso tema aos outros.

Eu: Uma espécie de telefone? Como assim?
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T: Transmitiu aos outros aquilo que nds queriamos dizer.
- Como foram distribuidas as tarefas?

Eu: Por exemplo como se organizaram na apresentacao oral?

G: Organizamo-nos um cada um mas eu fiquei s6 com um para ler porque tinha dois desenhos
como todos e, como a minha letra ndo se percebia la muito bem, eu s6 fiz uma e eles fizeram duas
paginas mas porque apareceram dois dos meus desenhos na apresentacdo e s6 um deles.

D: Mas eles tiveram de juntar as coisas (texto do T e desenho do G) porque, 6 G, tens de admitir,
ndo tens assim uma boa letra e o T tem melhor e entdo como o T tinha um erro no desenho,
estava riscado entdo o G tinha o desenho sem riscos, entdo deu o desenho ao T para substituir
pelo dele e ficar mais bonito na apresentacao.

Eu: E organizaram de alguma forma quem ia ler o qué?

G: Sabiamos que cada pagina era um mas como havia 5 paginas, eles os dois leram uma a mais.
Mas eu ndo me importei nada de ler s6 uma. Eu s6 queria dar o nosso tema aos outros para ver se
eles aprendiam alguma coisa.

D: Pronto pa eu estou farto de perguntas! Vou apertar o parafuso!
- Correu bem ou poderia ter corrido melhor?

G e D: Correu bem!

T: Podia ter corrido um bocadinho melhor.

G: Podia sempre ter corrido um bocadinho melhor.

Eu: Claro, e em que aspetos poderia ter corrido melhor?

G: Na escrita podiamos ter sido mais desenvolvidos.

D E no desenho.

G: Podiamos ser mais empenhados.

T: Podiamos também ter dado mais informagoes.

D: Podiamos melhorar em termos de decorarmos a escrita para a apresentacdo ¢ de nao termos

erros ¢ de resto, como o T disse, tinhamos de recolher mais informacao.

- O que acham que ndo correu tdo bem no vosso trabalho?
D: O empenho.
G: O empenho. Eu acho, como ja disse, que as coisas podiam ter ficado melhor organizadas.

D: Mais organizadas. Organizacao.
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- Que mudangas fariam e em qué para que o trabalho ficasse ainda melhor?

G: Podiamos ter organizado e melhorado um bocado mais, podiamos ndo ter causado tanto

estardalhaco.

- O que mais gostaram de fazer?
G: A apresentacao oral.
T Gostei mais de fazer o livro.

D: Eu gostei de tudo, da apresentagdo oral, de fazer o desenho a escolha.
- Porque é que escolheram este tema?

G: Eu mudei do meu tema para este porque achei que este tema era realmente muito interessante.
D: Porque quando comecei a gostar de Historia eu quis sempre saber como ¢ que se faziam os
castelos e esta foi a primeira oportunidade que eu tive de saber isso.

T: Eu porque achei muito gira a ideia do D.
- O que ja sabiam inicialmente era verdade?

T: Era

G: H4 umas que sim, outras que nao.
Eu: Quais ¢ que ndo eram?

G: Pois agora ndo me lembro.

T: Nao G eram todas verdade, eu ja sabia.
- Conseguiram descobrir coisas novas?

G: Como se fixavam as pedras do castelo. Nao sabia que os castelos podiam ser feitos de
madeira.

D: Eu, isso ja sabia mais ou menos porque li dois livros desta grossura, sobre Historia, ndo sabia
¢ que demoravam 25 anos a ser construidos com técnicas antigas.

T: Eu li o livro a “Histéria Alegro de Portugal”, que estd aqui na escola e o outro foi “Reis e
rainhas de Portugal”. Aprendi como se fixavam as pedras do castelo.

D: Eu sabia mais ou menos isso porque estive a ler e havia uma pagina em que a D. Teresa e o D.
Henrique que sdo os pais de D. Afonso Henriques, iam para o castelo de Guimaraes e eu estava a
ver e era feito de madeira, s6 que eu ndo estava a reparar tdo bem e s6 depois quando comecei a
acreditar porque antes ndo acreditava que os castelos eram superprotegidos com madeira, bastava

dar um murro com um martelo que destruia o castelo.
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T: Eu também nao sabia que havia passagens subterraneas.

G: Eu ndo sabia que os castelos eram feitos de madeira, ndo sabia que as pedras do castelo se
fixavam com barro, também ndo sabia que a familia dormia toda na mesma cama, ndo sabia das
passagens subterraneas para facilitar a fuga.

D: Isso eu sabia, eu ndo sabia que os castelos demoravam cerca de 25 anos a ser construidos.

T: Eu ndo sabia como se fixavam as pedras do castelo e que havia passagens subterraneas.
- Foi facil elaborar este projeto?

Todos: Nao!

Eu: Nao porqué?

T: Porque, ainda ndo estamos muito, ainda ndo fizemos muitos projetos por isso ndo estdvamos
muito bem preparados.

Eu: Entdo e porque ¢ que vocés acham que ndo estdo 14 muito preparados para fazer estes
projetos?

G: Porque ndo estamos tdo desenvolvidos na escrita, para escrever tanto, os desenhos ndo nos
saiam tdo bem, por isso esta foi uma boa forma de treinar.

T: Eu ndo gosto muito de desenhar!

D: Nao temos muito tempo para desenhar.

Eu: Nem para fazer este projetos?

D: Quer dizer, fazemos mais ou menos um por ano.

G: Temos de entregar um projeto sobre o que nés quisermos, até ao final de abril.

Eu: Mas projetos de grupo?

G: Nao, projeto singular...individual, enganei-me.

Eu: Entao, projeto em grupo, este foi o primeiro que fizeram?

T e G: Foi!

D: J4 tinhamos feito textos.

G: Mas isso € textos ndo € um projeto.

- Querem fazer mais trabalhos de projeto?

Todos: Sim!
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Grupo: “Profissdes na Idade Média”

Material para recolha de informacao

- Como recolheram o material, onde o foram buscar (livros, internet, revistas, ...)?

F: Recolhemos o material pela internet e recolhemos também pelos livros mas foi mais pelos
livros porque tinham mais informagao. Os livros que a C nos deu.

Eu: S6 nos livros que a C trouxe?

F: Também fomos procurar noutros livros mas a maior parte da informagao saiu dos livros da C.

V: Eu perguntei também a pessoas! Ao namorado da minha mae que sabe imenso.

- Onde encontraram mais informagoes?

F: Para mim foi na escola.

V: Eu também foi na escola.

Eu: Na escola como assim?

F: Ca no colégio, quando estdvamos ainda a preparar o livro, quando estdvamos a pesquisar nos

livros nds percebemos mais aqui na escola porque a C nos ajudou.

- Onde foi mais facil recolher e selecionar a informagoes?

L: Eu acho que foi na Internet mas nos livros também foi facil.

F: A mim foi mais facil nos livros porque eu ainda ndo sei também mexer muito bem no
computador por isso nos livros foi mais facil.

L: Afinal, eu por acaso também acho que foi mais fécil nos livros.

V: A mim, eu primeiro perguntei ao namorado da minha mae que profissdes havia na Idade

Média, ele respondeu e eu vi quais € que eram mais giras e depois fui pesquisar na internet.

Colaboracao do adulto

- Que adultos vos ajudaram?

F: Quem me ajudou a mim a fazer as minhas duas profissdes foi a minha irma, fomos a um site
que o meu irmao me disse onde havia profissdes Otimas e depois fomos desenvolvendo aquele
texto que apareceu la.

V: A mim quem me ajudou foi o namorado da minha mae e o meu irmao.

L: A mim foi o meu pai e a minha mae.



180

- Que tipo de ajuda deu o adulto?

F: A mim, o adulto ajudou-me a ir ao site e a escrever as coisas no computador. Eu disse o que
gostei mais para a minha irma escrever porque nao escrevo tao rapido como ela, porque ainda nao
estou habituado a escrever no computador.

V: A mim deram-me as profissdes e eu escolhi as maos giras ¢ o meu irmdo também foi
escrevendo no computador, para ser mais rapido.

L: O meu pai andou a pesquisar no computador.

Eu: Consigo?

L: Sim, comigo e eu ia vendo o que € que gostava mais.

F: Ajudaram também a escolher as coisas mais importantes e essenciais para pormos no livro
porque o livro era pequenino.

Eu: Mas vocés estavam sempre 14 ao pé do adulto, ndo é?

Ambos: Sim

V: Eu disse a0 meu mano e ele escreveu, ele s6 escreveu, eu disse tudo.

F: Sim para ser mais rapido. Eu fiz aquilo a noite porque me lembrei, porque se fosse eu a

€6 9

escrever estava no “a”, depois enganava-me no “e

- Foi importante a ajuda do adulto? Porqué?

F: Eu acho que foi importante a ajuda do adulto porque se nao fosse o adulto eu acho que o livro
ndo ficava bom, ficou melhor porque a minha irma me ajudou. Acho que também ¢ a mesma
coisa para elas!

V: Sim eu também tenho a opinido do F, também acho que a ajuda do adulto foi precisa porque
assim eu demorava horas a escrever aquilo e também nao sabia por desenhos e essas coisas.

L: Sim eu também ndo conseguiria escrever € ndo sabia como imprimir com as imagens. Ajudou-
me a pesquisar.

V: A mim também me ajudou a pesquisar, a ver as coisas giras das profissoes e normalmente nos
projetos que eu fago (trabalho individual que apresentam todos os anos) o meu irmdo ajuda-me
sempre.

F: A ajuda da C. também foi importante porque nos ajudou a fazer o resumo, porque depois

ficava uma coisa muito grande e ja ndo cabia o desenho também.
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- O que acham que podia falhar/correr mal se ndo tivessem a ajuda e o apoio de um adulto?

L: Eu ndo sabia onde ir selecionar, onde ir procurar as coisas e depois viria-me logo alguma coisa
a cabega e se calhar nao era verdade.

V: A mim, primeiro eu ndo teria onde escrever as coisas porque o computador era do adulto e ele
ajudou-me a pesquisar as coisas e a por os desenhos que eu também nao sabia pér. Eu também
escrevia algumas coisas mas eram sé as coisas pequeninas para nao demorar muito tempo.

F: E acho que se nao tivesse o apoio da minha irma eu acho que tinha ficado muito comprido e
em vez de desenvolver as coisas mais importantes iam estar coisas importantes e coisas que nao
eram precisas como, por exemplo, o pedreiro precisa de um martelo, isso toda a gente sabe,
coisas Obvias mas quando eu disse uma forja que era onde eles trabalhavam as pessoas nao
sabiam porque também tinha um nome diferente e essas coisas ¢ que sao importantes € que nos

deviamos por no texto.

Colaboracao dos colegas do grupo

- Todos os elementos do grupo recolheram e trouxeram informagoes para o trabalho?

Ambos: Sim!

F: Uns trouxeram mais do que os outros, por exemplo a V trouxe mais rapido as informacdes do
que no6s mas depois a L percebeu que...como ¢ que eu hei-de dizer isto...que se ndo trouxesse
rapido as informagdes depois ficava mais atrasada, entdo a Leonor depois também trouxe e eu

também trouxe e a colaboracao delas foi muito boa.

- Todos os elementos do grupo participaram com o mesmo empenho?

L: Eu acho que sim!

V: Eu também estou de acordo com a L, também acho que sim.

F: Eu acho que sim porque ndo houve ninguém que esteve na preguica, quando eu estive com a V
a trabalhar, porque nds somos mais amigos, e eu vi a V a esforgar-se e em vez de fazer a letra a
balda fez a letra bonita, porque depois aquilo ia aparecer no computador e as pessoas podiam ler e
depois ndo se percebia.

Eu: E vai ficar ali exposto no bat da biblioteca para os meninos do colégio poderem ver e ler os
vossos livros.

V: Pois vai, todos vao poder ler!

- Como se estabeleceram as regras no grupo?
F: Eu acho que houve regras porque ndo iam todos fazer a mesma coisa e estarem a lutar. Nos

enquanto dois usavam a mesma folha para copiar depois o outro estava a fazer outra parte.



182

V: Nao, acho que ndo impusemos mais nenhuma regra, ndés somos amigos portanto também nao
famos discutir.

L: Nos, por exemplo, nao fomos todos pesquisar o camponés, foi cada um pesquisar melhor as
suas duas profissdes. Eu primeiro estava a fazer o cocheiro mas a minha mae nio percebia nada
daquilo, era o meu pai que percebia e descobriu que o cocheiro nao era uma profissao da Idade
Média, uma grande baralhada, depois tive que fazer tudo outra vez, mas pronto, finalmente
consegui.

F: Eu tive a ideia do ferreiro porque quando eu estava a ver a “Espada de além” que ¢ um filme
mais antigo, havia um cao que o dono era um ferreiro e aquilo passava-se ha muitos, muitos anos

e foi dai que tirei a ideia.
- Ajudaram e respeitaram os colegas do grupo?

V: Sim, eu acho que respeitamos as coisas do grupo e ajudamo-nos uns aos outros, porque
também tinhamos de fazer o projeto em conjunto e se fosse s6 um a fazer tudo e o outro fizesse

s6 um bocadinho ndo era muito justo e nos fizemos todos mais ou menos a mesma coisa.
- Quais foram as maiores dificuldades encontradas para tomar decisoes em grupo?

- Gostaram de trabalhar em grupo? Porqué?

L: Eu gostei! Porque nés nunca tinhamos feito um trabalho assim, com mais pessoas, foi uma boa
experiéncia.

F: Quer dizer, ja fizemos trabalhos assim mas este trabalho foi com pessoas diferentes,
normalmente ficamos com amigos mais proximos e desta vez, neste projeto aproximamo-nos
mais. Agora ja sou bastante mais amigo da L do que antes e se também ndo fosse a Ve a L eu
acho que o projeto ficava pior porque elas também davam ideias giras. Por exemplo, nos

desenhos trocamos ideias uns com 0s outros.

V: Eu, ao principio, quando falei ao telefone com a T, no ultimo dia, quando estava doente
porque a T estd sempre a ligar-me...

Eu: Desculpe. T, a professora ou a colega?

V: A colega! Ela disse que iam fazer o projeto e também me perguntou logo em qual dos grupos
eu queria ficar para dizer a C. Porque imagine que nds ficdvamos com umas pessoas que nao nos

davamos e depois ndo entendiamos nada.
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F: Porque quando nos fizemos este projeto ja estdvamos mais ou menos amigos porque, imagine,
se fizesse com uma pessoa que eu agora me estou a lembrar, corria bastante pior porque essa
pessoa era mandona, dizia tudo a sua maneira e a L e a V ndo, elas também ouvem as ideias dos
outros.

Eu: Mas ndo foi nada combinado, foi um acaso néo €é!?

Ambos: Sim!

Eu: Mas um feliz acaso que vos ajudou a aproximarem-se mais uns dos outros, ou seja ¢ também
uma das vantagens de trabalharem em grupo.

V: Em conjunto!

Eu: Vocés ja tinham feito algum trabalho de grupo ou s6 individual?

F: Eu acho que j4, nos.

V: Eu nunca tinha feito nenhum trabalho de grupo, s6 individual.

F: Nos ja fizemos um trabalho de grupo mas com a C, varios, fizemos este, depois aquele da
Yara.

Eu: Mas tirando esses trabalhos de grupo que fizeram com a C nunca tinham feito antes outros
projetos em grupo?

Ambos: Nao!

- Quais foram as vantagens que encontraram por trabalharem em grupo?

V: Eu acho que ¢ muito mais divertido porque fazemos todos em conjunto e todos pensam da
nossa maneira.

F: E, com as coisas uns dos outros, fica mais elaborado e mais giro.

V: Fica mais giro e divertido e fica tudo diferente, fica com varias ideias porque nos temos outros
gostos.

L: Eu concordo com a V. Como eu nunca tinha feito um trabalho em conjunto sem ser com a C,
acho que foi uma boa experiéncia e que foi 6timo trabalhar em equipa.

V: Eu ja tive varias experiéncias e esta foi a que mais gostei.

Eu: Virias experiéncias do qué?

V: Destes projetos!

Eu: Mas entdo ja tinha feito outros projetos de grupo?

V: Nao, ja tinha feito outros projetos individuais, os da gindstica, mas este foi o melhor.
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Resultado alcancado

- Gostaram do produto final e de fazer este projeto? Porqué? (Responderam na folha)

F: Gostamos! Ao principio pensamos que ia ser muito dificil e que iamos ter de trabalhar muito
mas com este esfor¢o que nos fizemos deu um bom resultado e acho que ficou muito giro o nosso
projeto, ndo sei o que ¢ que elas acham.

V: Eu gostei muito do nosso projeto e acho que as outras pessoas também gostaram.

Eu: Receberam comentarios positivos e elogios dos colegas?

V: Sim, as minhas amigas disseram que estava giro ¢ que o desenho que apareceu na
apresentacao também estava giro.

Eu: E Vocé L, gostou de fazer este projeto?

L: Sim, gostei de fazer o projeto porque foi divertido, foi uma nova experiéncia, nunca tinha feito

um projeto com o F e a V e foi giro trabalhar em conjunto com eles.

- Acham que ficou alguma coisa por dizer/descobrir no vosso projeto?

V: Eu acho que ndo! Acho que ficou tudo bem feito, ndo nos esquecemos de nada

F: Eu também acho que ndo porque antes de apresentarmos o nosso projeto nds também o lemos
e ficamos satisfeitos

V: Revemos o que tinhamos escrito.

F: Claro que havia alguns erros, ndo ¢? Isso também ndo faz mal.

Eu: Faz mal sim senhora! Mas pronto, € a errar que depois se aprende a fazer corretamente.

- Quem falou na apresentagdo oral?
F: Os trés!

- Como foram distribuidas as tarefas?

Eu: Por exemplo, como distribuiram as tarefas na apresentagdo que fizeram aos colegas?

V: Cada um leu as coisas que fez!

F: Cada um leu as duas profissdoes que fez e que foi pesquisar, como a V disse, ¢ depois a C
pediu-me que lesse a primeira parte, das datas da Idade Média..

Eu: O periodo de durag¢do da Idade Média?

F: Sim!

- Correu bem ou poderia ter corrido melhor?

V: Correu bem!
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L: Sim, correu bem!

F: Correu bem mas o projeto também teve os seus altos e baixos.

Eu: Como por exemplo?

F: Como, por exemplo, houve uma vez, quando estavamos a comegar o projeto, que nao tinhamos
ideias nenhumas, ndo tinhamos nada mas depois quando a V chegou, ja todos estdvamos mais
confiantes, foi tudo para cima e desde ai nunca baixou porque fomos sempre rapidos, eu acho que
fizemos tudo bem, ndo ficou nada a pressa, principalmente os desenhos.

Eu: Entdo o facto de a V ter entrado para o vosso grupo e ter logo trazido informacao.

F : Também nos ajudou a dar um salto!

- O que acham que ndo correu tdo bem no vosso trabalho? (registar)
V: Os erros ortograficos!

F: Os erros de ortografia.

Eu: Deveriam ter feito uma revisdo mais cuidadosa?

V: Sim deveriamos ter feito isso melhor.
- Que mudangas fariam e em qué para que o trabalho ficasse ainda melhor?

Eu: Como ¢ que melhorariam por exemplo essa questdo dos erros ortograficos?

V: Perguntar as professoras,a CeaT.

F: Principalmente a C.

L: Poderiamos...

F: Posso?

L: Sim podes!

F: Poderiamos por profissdes menos dbvias.

V: Eu acho que ficou tudo bem e eu sabia que todas as pessoas deviam saber as nossas profissoes
porque na historia também existem essas profissoes e por isso nos escolhemos essas mas depois
nos continuamos e descobrimos mais informagdes e eles ficaram a saber mais coisas sobre essas
profissdes que nos fizemos.

Eu: Ou seja, a ideia era ndo serem profissdes totalmente desconhecidas.

V: Sim. A ideia era eles ficarem a saber mais coisas

F: Porque eles ja sabiam quais eram aquelas profissoes, claro que ndo sabiam que eram aquelas
que tinhamos escolhido e como a V disse, ¢ muito bem, noés desenvolvemos mais dessas
profissodes e o texto ficou muito melhor.

L: Demos aos colegas informagdes extra que eles ainda ndo sabiam e que depois também os vai

ajudar em Historia.
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- O que mais gostaram de fazer?

L: Para mim foi pesquisar e escrever as coisas no livro para o organizar melhor. Gostei muito de
escrever o livro, gosto muito de escrever.

V: Eu gostei de tudo mas o que eu mais gostei foi quando estava a ler, a apresentar o projeto. Mas
de resto também achei tudo muito divertido de fazer.

F: O que eu gostei mais foi de ter este grupo maravilhoso com grandes ideias e também gostei
muito de desenhar no projeto, porque elas também me deram ideias boas para fazer o desenho e o

desenho ficou bastante melhor. A apresentagdo também ficou bastante melhor com o desenho.
- Porque é que escolheram este tema?

F: Nao fui eu que escolhi o tema, foi a L.

L: Eu achei que poderia ser ...eu nunca tinha visto nenhum projeto feito com esse tema e achei
que poderia ser muito divertido fazé-lo.

Eu: E vocés? O que € que vos levou a querer entrar no grupo da L?

F: Eu fui para o grupo da L porque também achei a ideia das profissdes giras, também para
aprender mais profissdes. Eu fui & internet procurar eu descobri imensas profissdes, mesmo
quando ndo eram aquelas que me interessavam eu vi e fiquei a conhecer imensas profissdes na

mesma.

- O que é que este trabalho acrescentou aos vossos conhecimentos? (O que achas que aprendeste

com este trabalho? Ndo so no dominio da historia mas com o trabalho no geral?)

L: Eu aprendi mais, havia coisas que eu nao sabia sobre as profissoes.

Eu: Como por exemplo?

L: Eu ndo sabia que a oficina do ferreiro antigamente se chamava “forja”.

F: Descobri que a bigorna ¢ um bloco macico de ferro

L: Também aprendi com que ferramentas o ferreiro trabalha para além das outras que nos ja
sabiamos, como o martelo. Eu ndo tinha nem sequer ideia que havia uma bigorna.

V: Eu também aprendi as ferramentas que o camponés € o carpinteiro usavam.

F: Era o camponés que trabalhava as terras, para poderem ter os cereais, o trigo o arroz, para
fazer a farinha, as coisas essenciais para comer como, por exemplo, o pdo. Antigamente nao
havia morangos e chantilly essa coisas que agora ja ha?

Eu: Morangos como ¢ um fruto que também se cultiva talvez ja houvesse agora chantili, duvido!
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F: Antigamente a farinha era feita com bolotas.
L: E o povo comia pao de centeio.
Eu: E ainda se lembram de algumas das ferramentas que o camponés usava?

L: Eu ja tinha também ouvido falar mas nao sabia muito bem o que era uma foice?
- O que ja sabiam inicialmente era verdade?

E e V: Era!

L: Acho que sim, ndo me lembro 14 muito bem.
- Conseguiram descobrir coisas novas? (Ja responderam anteriormente)

- Foi facil elaborar este projeto?

V: Foi um bocado dificil mas eu gostei.

Eu: Foi dificil porqué?

V: Porque também tivemos de pesquisar e era um projeto em grupo, também estdvamos

Nervosos.
- Querem fazer mais trabalhos de projeto?

F: Adordvamos fazer mais trabalhos de projeto.

V: Eu também.

F: Com a C, especialmente com a C.

V: Vamos agora fazer outro projeto mas ¢ individual e o meu irmao vai ajudar-me outra vez.

L: Os meus pais também.
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Grupo: “Reis rainhas da Idade Média”

Material para recolha de informacao

- Como recolheram o material, onde o foram buscar (livros, internet, revistas, ...)?

V: Fomos a enciclopédia, a computadores...

B: Ao estojo (disse ela pensando que me estava a referir ao materiais como o lapis, as canetas,..)
V: A informacgao! - corrigiu a colega.

Eu: Sim, a informagao, ndo usei a palavra mais correta, tem razao.

B: Na Internet, nos livros que a Catarina nos deu e pronto.

V e G: Eu fui buscar a Internet e aos livros e as enciclopédias 14 de casa que diziam varias coisas
da Histéria. O meu pai era um aluno 6timo em histdria e entdo tinha 14 muitas coisas.

- Onde encontraram mais informagoes?

V: Acho que foi nos Ipads!

B: Nos livros que a C nos deu e na “Biblioteca Corujas”.

Eu: Isso ¢ uma biblioteca que tem ao pé de casa?

B: Sim! Foi de 14 que tirei algumas ideias, ndo sei se € “corujos” ou “corujas” (Fui pesquisar e a
biblioteca ¢ em Alvalade e chama-se Biblioteca Municipal Coruchéus)

VG: Ah! Foi também com a C, na biblioteca.

Eu: Quando eu trouxe os livros vocé esteve na biblioteca a pesquisar?

VG: Sim!

- Onde foi mais facil recolher e selecionar as informagoes?

V: Eu acho que ¢ muito mais facil no computador.

Eu: Porqué?

V: Porque, eu ndo sei explicar muito bem, porque acho.

Eu: Nao consegue mesmo arranjar uma justificagdo melhor?

V: Nao, ndo consigo.

B: Na Internet ou no papel para tirar para ca para a escola.

Eu: Entao mas foi mais fécil pesquisar nos livros ou na Internet?

B: Na Internet porque € s6 escrever, meter ok e procurarmos e pedir para guardar.

Eu: E porque ¢ que ¢ mais dificil para si pesquisar nos livros?
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B: Porque nos livros temos de procurar as paginas, temos de ir ver ao indice e isso ¢ mais
confuso.

VG: Na Internet

Eu: Porqué?

VG: Porque a Internet também explica melhor e nds temos dicionario na internet para ver as

coisas que nao percebemos.

Colaboracao do adulto

- Que adultos vos ajudaram?

V: Foste s6 tu! E a T, as vezes, quando tu tinhas de ir lavar as maos, ajudar os outros, a Teresa
também nos ajudava.

B: A C, aT e os meu pais para darem a informac¢ao da Internet.

VG: A mim foi a C, foi também os meu pais, a B porque a V nao recolheu muita.

Eu: E os seus pais como a ajudaram?

VG: Disseram-me os sites, procuraram nos sites comigo e depois tiveram a ver as enciclopédias

porque eu ndo sabia muito bem como procurar.

- Que tipo de ajuda deu o adulto?

V: Uma ajuda muito boa. Como por exemplo noés precisavamos mesmo de uma palavra que nao
sabiamos nada bem escrever ou uma palavra que achdvamos que ficava mal e tu dizias-nos outra
que ficasse melhor ou ajudavas-nos a escrever. Ou quando sabiamos uma informagdo e nao
sabiamos como explicar...por exemplo estava escrito na folha de rascunho “ Que tipo de comida
o rei comi?” e foste tu que corrigiste e me disseste que tinha escrito de forma errada, que falta o a.
V: Uma ajuda muito boa! Tu ajudaste-me a fazer quase tudo.

Eu: E o que € o quase tudo, dé exemplos?

V: Ajudaste-nos a entender palavras que ndo percebiamos, os desenhos e mais outras coisas que
eu nao sei explicar.

B: A C, de ajuda, deu-me os livros para eu pesquisar ¢ dos pais foi quando me emprestaram o
computador deles para pesquisar na Internet.

Eu: E foi vocé que escreveu?

B: Nao foi a mae. E a C ajudou-me mais numa coisa!

Eu: No qué?

B: Na colaboragao dos grupo, na aula toda ajudou todos.

B: Ah! C, se estiver ai uma pergunta a dizer que ajuda ¢ que deram os meus amigos. ..
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Eu: Nao estd mas pode responder aqui a essa questdo também, que € muito pertinente. Obrigada
B, entdo diga la.

B: Entdo ajudaram-me a tirar ideias para o meu livro, ajudaram-me a acabar o livro a tempo antes
da C fazer com eles o bau para onde iamos por os livros.

VG: Sei 14, estiveram comigo a... eu disse “’O pai, mas eu nao encontro aqui os sites, pode s
por aqui que eu ndo consigo muito bem!” e ele veio por. Puseram os sites e depois foram-se
embora.

- Foi importante a ajuda do adulto?

V: Muito, muito importante.

Eu: E porqué?

V: Isso ja respondi na pergunta anterior.

Eu: Penso que nao!

V: Havia imensas coisas que nds ndo sabiamos. Achdvamos que ndo encaixdvamos, pensavamos
que a palavra estava mal e tu e a T estavam 14.” Isto aqui encaixa”, “aqui estdo enganadas, metam
antes ndo seio o qué/nao sei que mais, ...~ foram dizendo assim mesmo coisas que nos
precisdvamos porque sendo nao fazia sentido.

B: Eu acho que foi importante, porque a C estd a esforcar-se imenso para estar aqui a
acompanhar-nos a fazer o livro e a T estd a ajudar-nos também a atentar que a C consiga o
melhor por isso...

V: Ou seja (disse ela continuando o raciocinio da colega) esta a lutar para que a C fique com uma
professora 5 estrelas.

VG: Acho que foi importante porque eu ndo conseguia fazer aquilo sozinha, porque ndo sabia
muito bem mexer naquilo.

Eu: No computador?

VG: Sim!

Eu: E a minha ajuda aqui na escola, acha que foi importante?

VG: Sim porque sendo eu ndo consegui, porque ndo sabia o que era para fazer em relagdo por

exemplo como € que nds procuravamos nos livros.

- O que achas que podia falhar/correr mal se ndo tivesses a ajuda e o apoio de um adulto?
B: As palavras por exemplo estavam mal escritas se a C ndo nos ajudasse a passar a limpo

primeiro e também porque a C nos ajudou nas dobragens, ndo conseguiamos fazer o livro se ndo

nos ajudasse primeiro nas dobragens.
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V: Eu nem sequer fiz a dobragem porque eu fiquei muito doente e quando cheguei, super
atrasada, a escola, ja tinha a minha dobragem feita porque a T (colega) ndo se importou de fazer.
Eu: Entao o que ¢ que podia correr mal?

V: Acho que era tudo os desenhos, as palavras, se o livro fazia sentido se ndo...acho que era
tudo! Acho que foi fundamental a tua ajuda.

VG: Acho que ia ter um trabalho pior porque, sei 14, ndo conseguia bem traduzir e ir buscar
informacgdes e selecionar aquilo que era suposto.

Colaboracao dos colegas do grupo
- Todos os elementos do grupo recolheram e trouxeram informagoes para o trabalho?

V: Nao!

B: Sim, menos a V e eu. Eu s0 tirei algumas pequeninas € nao consegui responder a algumas
perguntas, s6 consegui responder a uma da V (questdo que este elemento do grupo se lembrou
para acrescentar no trabalho)

V: Eu ndo, mas eu tenho justificagdo para ndo ter ido buscar! Estava doente, eu e as doengas! Eu
sou muito doce e os microbios adoram que eu fique doente. Depois logo que me deram a
informag@o eu tentei a0 maximo para conseguir s6 que a minha mae “Nao tens de ir para a cama,
ja sao 9 horas!”

B: Nao fagas queixinhas da tua mae!

VG: Sim, menos a V que ndo recolheu muita. E que eu e a B demos-lhe muitas coisas e ela disse
que nunca tinha tempo ...primeiro disse que sim que podia e depois quando ia fazer j4 disse que

nao podia e que tinha o conservatorio.
- Todos os elementos do grupo participaram com o mesmo empenho?

B: Nao! Eu acho que a V nao participou porque esteve doente e nao se esforgcou muito porque se
a ela se tivesse esforgado mais, a folha era muito maior, tinha dos dois lados (folha do resumo da
informagdo que iam poOr nos seus trabalhos) porque eu acho que a V conseguia arranjar mais
ideias e empenho para responder as coisas. A VG também ajudou-nos imenso, foi ela que tirou
todas as ideias praticamente e foi ela que teve mais empenho.

V: Mas olha, eu esforcei-me!

B: Eu sei V, eu sei que te esforcaste, ndo estou a dizer “A V ndo fez, nem sequer se esforgou
nada!” — explicou ela.

Eu: Entdo V, diga-me agora vocé a sua opinido, todos os elementos do grupo participaram com o
mesmo empenho?

V: Eu acho que sim! A B esfor¢ou-se imenso eu senti isso...B, ndo ¢ so a escrita que interessa
(disse ela muito séria olhando diretamente para a colega), foste tu que me ajudaste por exemplo

neste desenho (a medida que apontava para o desenho do seu livro) eu ndo sabia o que fazer e
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foste tu que me ajudaste...B, ndo interessa s6 a escrita, o desenho também ¢ super importante e tu
foste a que mais te empenhaste no desenho!

Agora a VG foi a que mais se empenhou na escrita, também me ajudou neste desenho que eu nao
sabia o que meter, tive muito a ajuda das minhas colegas.

Eu: Entdo e quanto ao seu empenho?

V: Eu esforcei-me ao méaximo mas ndo pude ajudar nem um bocadinho, mas empenhei-me
imenso para fazer o meu livro.

B: Eu nao quis dizer que a V foi péssima, por exemplo a V deu-me ideias também para fazer, eu
ndo sabia algumas respostas e a V ajudou-me nessas respostas, ela ajudou-me a pensar nas coisas
e a VG nessa coisa (nesse aspeto) so estava rabugenta.

VG: Sim, acho que a B foi uma 6tima ajuda e sim a V também porque fez os desenhos bem e

pintou.
Eu: Apesar de nao ter trazido informacao?
VG: Sim. Depois foi melhor, tentou mais ou menos recompensar as coisas que ndo tinha feito.

- Como se estabeleceram as regras no grupo?

Eu: Definiram regras?

B: Sim! A VG fez uma regra, eu ndo gostei dessa regra por isso eu ndao cumpria! Nao sei se a V
soube.

V: Que era qual?

B: A regra era: nao podia copiar ninguém e tinhamos de pedir a VG se podiamos copiar, se
podiamos fazer qualquer coisa, porque eu era a chefe daquele grupo.

V: Tu ndo eras a chefe do grupo, ndo era ninguém a chefe!

B: Porque fui eu que dei a ideia!

Eu: Foi vocé que sugeriu o tema do projeto?

B: Sim.

Eu: Certo, mas mesmo assim o grupo eram voces as 3 e s6 se concordassem todas ¢ que poderiam
escolher uma chefe ou porta voz.

V: Um trabalho de equipa € para todos estarmos unidos € mesmo que um nao tenha ideias o outro

pode dar ideias e faz muito bem.
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- Quais foram as maiores dificuldades encontradas para tomar decisoes em grupo?

V: Eu acho que foi aquela da VG querer mandar, foi uma grande dificuldade. Aquela regra de
ndo podermos partilhar as ideias uns com os outros.

B: A V partilhou ideias comigo porque pensava que eu gostava da ideia, e eu gostava da ideia.
VG: E porque nds ndo estdvamos juntas a procurar as coisas nio sabiamos muito bem onde é que
procuravamos, estavamos sempre muito preocupadas se era para procurar aquela pergunta e se

era para procurar nos livros ou na internet, estavamos sempre assim.

- Ajudaram e respeitaram os colegas do grupo?

B: Eu ndo respeitei a VG porque achava que ela estava a ser injusta mas respeitei a V.

- Gostaram de trabalhar em grupo?

B: Eu gostei.

V: Eu adorei!

Eu: Tirando essa pequena situacao gostaram de trabalhar em conjunto?
V: Tirando essas coisas ela também nos ajudou um bocado.

VG: Eu gostei muito!

- Quais foram as vantagens que encontraram por trabalharem em grupo?

VG: Porque nods, quando estamos sozinhas, ndo temos muitas ideias do que podemos fazer e do

que nao podemos e como eu fiz em grupo tive mais ideias e tive mais colaboragao.

Resultado alcancado

- Gostaram do produto final e de fazer este projeto? Porqué? (Responderam na folha)
B: Sim.
V. Gostei muito!

VG: Sim, adorei. Acho que ficou mesmo giro e acho que foi uma boa ideia.
- Nos resultados finais, esqueceram-se de alguma coisa ou meteram tudo o que queriam?

B: Eu acho que meti tudo o que queriamos, acho que a V também pos aquilo que queria a VG
também.
V: Pos, porque depois nds tinhamos de mostrar os livros a cada um.

VG: Nao, acho que ndo! Acho que estava mesmo no ponto
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- Quem falou na apresentagdo oral?

V: Eu.

B: E eu! Foram todas

VG: Falamos todas. E que nos fomos ver se falamos igualmente, se ndo falamos e nos falamos
igualzinho, cada uma falou a sua pagina.

- Como foram distribuidas as tarefas?

Eu: Como foi por exemplo distribuida a apresentacao?

B: Foi tudo o que nés queriamos.

B: Depois a Vera ficou com 5 partes, eu fiquei com 4 ¢ a V acabou por ficar s6 com 3

VG: Nos ja tinhamos acabado um bocado mais cedo do que os outros e entdo tivemos ali a ver. E
também eu e a B tivemos a falar um bocado ao telefone sobre isso.

Eu: E foi feita de forma igual, cada uma leu o que gostou e queria?

VG: Sim, acho que sim. Eu sim, mas nao sei se elas também ficaram satisfeitas. Ma ¢ que cada
uma leu a sua pagina.

Eu: Aquilo que lhe calhou fazer e pesquisar?

VG: Sim, cada uma leu aquilo que fez e que gostou.

- Correu bem ou poderia ter corrido melhor?

B e V: Poderia ter corrido melhor!

- O que acham que ndo correu tdo bem no vosso trabalho? (registar)

VG: Nao sei bem.

Eu: Correu tudo bem!

VG: Nem tudo!

Eu: Entao dé-me um exemplo do que podia ter corrido melhor

VG: Acho que noés podiamos, quando estdvamos em casa no fim-de-semana, estaivamos sempre a
combinar coisas e acho que ndo tinhamos muita aten¢do ao projeto e podiamos melhorar essa
atencao. Deviamos ter colaborado mais, nas pesquisas acho que foi pouco.

V. Concordo com a VG.

- Que mudangas fariam e em qué para que o trabalho ficasse ainda melhor?

B: Eu tenho uma ideia. A opinido da V era 6tima, todas davamos ideias, juntdvamos ...

V: E depois podiamos fazer um livro muito maior.
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B: A minha ideia era nos juntarmos estes 3 livros.

V: Era engracadissimo!

- Porque é que escolheram este tema?

B: Eu escolhi este tema porque achava que queria saber mais sobre os reis e descobri, ndo fazia
ideia que havia uma guerreira e descobri enquanto fazia as pesquisas para o livro.

Eu: Que guerreira?

B: Joana d’arque! E vou utilizar isso para o projeto que vamos apresentar.

Eu: Olhe que bom! Entdo este projeto ainda a ajudou a descobrir um tema para o seu projeto
individual?

B: Sim! Eu sabia que tinha de fazer esse projeto e isso ficou-me na cabeca porque eu nao
conhecia a historia dela e achei interessante.

VG: Eu tive um bocado de pena da B porque ela estava sozinha no grupo dela e eu ja tinha um
grupo com as minhas amigas e depois vi a sairem do grupo da B e vi logo que a B estava sozinha

e depois fiquei com a B.

- O que ¢ que este trabalho acrescentou aos vossos conhecimentos? (O que achas que aprendeste
com este trabalho? Ndo so no dominio da historia mas com o trabalho no geral?)

V: Muito!

B: Muito mesmo, Aquilo que eu ndo sabia, passei a saber.

Eu: Como por exemplo?

V: Olha, eu ndo sabia para que ¢ que se usavam coroas.

B: Eu ndo sabia o que € que o rei comia pensava que ele comia a mesma coisa que 0s outros.

V: Eu também nao sabia que o rei comia de manha um pao ou bebia 4gua e ao almogo uma sopa.
VG: Acho que foi comegar a mexer mais nos livros € acho que como eu sou péssima a Historia,
ndo sei estudar muito bem e este trabalho fez-me rever as coisas que usavam no tempo da Idade
Meédia porque nos desenhos do teste de Historia eu ndo tenho muito jeito porque ndo sei o que ¢
que os reis e as rainhas usavam, o que ¢ que eles vestiam, o povo, o clero. Também acho que a

apresentacao dos outros grupos foi muito importante.

- Foi facil elaborar este projeto?

B: Nao. Foi dificil, para mim, porque nao tive ideias, por isso tive de tirar algumas ideias, da VG
e algumas da V.
V: Tive muita dificuldade

Eu: Porqué?
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B: Eu percebi que a V me copiou algumas coisas mas eu ndo me importo.

V: Foi muito dificil para mim. Primeiro porque ndo comecei quando devia comegar, tive de fazer
tudo ao despacho e depois também se ndo fosse a ajuda das minhas colegas eu sei que nao ia
resultar.

VG: Mais ou menos, umas coisas nao.

Eu: Entao onde ¢ que sentiu mais dificuldade?

VG: E que estive muito concentrada nos livros do meu pai, na Internet tinha de estar ali a olhar

para aquilo a ler e a copiar, isso foi mais dificil mas mesmo assim foi muito giro.

- Querem fazer mais trabalhos de projeto?

B: Sim. Com a C sim.

V: Eu acho que ndo vai ser a mesma coisa!
Eu: Entao?

V:Sem a C ca.

Eu: Entdo porqué?

V: Porque tu és muito importante.
Eu: Obrigada pela vossa ajuda!

VG: Eu também quero!

- Ja tinham feito algum?

B: Ja!

Eu: De grupo?

B: J4, ja, ja!

V: Sim.

Eu: Ja? Qual?

B: Aquele da C, a cidade dos s6lidos.
Eu: Ah! E sem ser comigo?

B: Aqui na escola acho que ndo. Nos ateliés fizemos.



