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Resumo

O relatorio final apresentado inerente a unidade curricular de Prética Educativa
do Mestrado em Educacédo Pré-escolar documenta o estagio realizado e concluido
no presente ano de 2010/2011.

Este documento sustentado através de revisdo bibliogréafica, reflecte o meu
percurso formativo e a minha integracdo directa num contexto de jardim-de-
infancia decorrido ao longo de vinte e quatro semanas. Inicio este relatorio com
questdes que envolvem as caracteristicas da profissdo do educador, como o seu
reconhecimento social, o que Ihe confere especificidade, qual o seu perfil de
competéncias e 0os documentos que baseiam as suas praticas educacionais.

E ainda composto por duas componentes gerais, descritiva e reflexiva, que
correspondem a caracterizacdo da entidade de estagio, grupo e equipa educativa,
e ao relato, na primeira pessoa, de momentos mais marcantes vivenciados no
estdgio. Surgiram também questdes que mereceram a minha apreciacdo
englobando a etapa reflexiva que incidiu sobre o brincar; o Projecto Curricular de
Grupo e datas festivas; o trabalho de projecto e projectos desenvolvidos; e o

instrumento de avaliacdo SAC.

Palavras-chave: Estagio, educador, especificidade, competéncias, brincar,

trabalho de projecto.



Abstract

The presentation of this final report concerning the Early Childhood Education
Masters curricular unit, documents the teacher’s training carried out and

completed in the current year 2010/20111.

This document, which is supported by bibliographical review, reflects my
academic path and direct integration into a kindergarten context that took place
during twenty-four weeks. | have started this report with questions regarding the
characteristics of the educator’s job, such as its social recognition, which gives it
a specific character, what her/his skills profile is, and the documents that support
educational practices.

In addition, it also includes two general components, descriptive and
reflective, that characterize the training institution, the group and the educational
team, and the description, first-handed, of the most significant moments
experienced throughout the training period.

Some questions, which | thought deserved appreciation, arose on the subject
of the reflective stage that focused on playing; on the group curricular project and
festive dates; on project work and developed projects and on the

evaluation/assessment instrument, SAC.

Keywords: Teacher training, educator, specific character, skills, play, project

work
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Introducéo

O documento apresentado, intitulado Relatério Final — A arte de aprender
com as criangas... A passo, a trote e a galope, encontra-se inserido na unidade
curricular de Prética Educativa do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar,
ministrado na Escola Superior de Educacdo de Coimbra, no ano lectivo
2010/2011. Este contou com a orientagdo da Professora Doutora Ana Coelho,
docente na mesma instituig&o.

Este relatorio tem como principal objectivo transmitir 0 meu percurso
formativo e a minha integracdo directa num contexto de jardim-de-infancia, que
recai no estagio final compreendido entre o dia 10 de Outubro de 2010 e 3 de
Junho de 2011. O estagio deu-me a possibilidade de adquirir experiéncia na
realidade de educacdo pré-escolar obtendo desta forma competéncias e saberes
que tive a oportunidade de aplicar e desenvolver.

Este relatorio surge na continuidade do estagio, constituindo a tarefa de
concluséo da unidade curricular de Pratica Educativa. Por essa razdo o titulo do
relatorio (A4 arte de aprender com as criangas... a passo, a trote e a galope),
inspira-se no do projecto final de estagio intitulado A arte do Cavaleiro
Medieval... a passo, a trote e a galope, procurando deste modo sublinhar a
conexdo entre o relatorio e o proprio estagio, que aqui descrevo e analiso. Além
disso, decompondo o titulo em duas partes, A arte de aprender com as criangas,
porque considero que para aprender é necessario estar predisposto a tal, e a arte
do educador é ndo s6 saber “ensinar” como também saber aprender com as
criancas, sendo capaz de compreender as suas perspectivas, de as ouvir e de lhes
dar voz, crescendo e aprendendo com elas. A passo, a trote e a galope ja que
todas a aprendizagens sao feitas gradualmente, e tal como o cavaleiro para montar

sozinho antes tera de passar por etapas graduais de desenvolvimento.
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A sua estrutura segue uma divisdo em quatro partes, a primeira intitulada O
equipamento necessario para montar, que tem como objectivo fazer uma analise
das particularidades que envolvem a profissdo do educador de infancia. Deste
modo, sintetizo qual a visdo social inerente a profissao, quais as caracteristicas
que lhe conferem especificidade profissional, qual o seu perfil de competéncias e
ainda os documentos que suportam a sua pratica.

A segunda parte Os primeiros passos para conhecer o terreno, tal como
indica o titulo, caracterizo a entidade de estagio, 0 meio que a envolve, a sua
estrutura fisica e organizacional e os Projectos Educativo e Pedagdgico que
alicercam a sua pratica; caracterizo também o grupo e o seu Projecto Curricular, e
a equipa com que estive envolvida.

Na terceira parte Principiante na arte, evidencio alguns momentos da
experiéncia vivida no estagio, destacando-os pelas quatro fases que o compdem,
as quais atribui um titulo que reflecte a evolucdo da minha integracdo gradativa
equiparada as etapas que um cavaleiro tem que ultrapassar até ser capaz de
montar sozinho. Séo elas, 12 Fase — Conduzida por uma guia (integracdo e
observacdo do contexto educativo); 2% Fase — Manter o equilibrio (entrada
progressiva na actuacdo pratica); 3% Fase — Segurar as Rédeas (planificacdo com a
educadora cooperante e desenvolvimento de praticas pedagdgicas) e 42 Fase — A
trotar (implementacédo e desenvolvimento de um projecto pedagogico).

Por ultimo, na quarta parte As voltas no Picadeiro, reflicto sobre tematicas
vivenciadas ao longo do periodo de estagio, tendo sentido necessidade de
aprofundar com leituras que completaram e solidificaram o0s meus
conhecimentos, nomeadamente a relevancia do brincar e da participacdo do
adulto; a conexdo que o educador devera considerar entre o Projecto Curricular de
Grupo e as datas festivas; o desenvolvimento de projectos por trabalho de

projecto e a aplicacdo experimental de um instrumento de avaliagéo.
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Capitulo |

O equipamento essencial para montar

1. O Educador de Infancia

Ao longo das Ultimas décadas a educacgdo de infancia tem sido reconhecida
como “a primeira etapa da educagdo basica no processo de educagdo ao longo da
vida” (ME/DEB, 2007, p. 15). Chegada a esta altura cabe-me reflectir sobre a
profissdo que lhe esta associada e lhe confere uma especificidade profissional,
analisar qual a viséo social que esta inerente a profissdao do educador de infancia e
se a mesma corresponde ao seu valor real, quais as consequéncias dessa imagem
social e o que para ela contribuem, culminando com uma apresentacdo de
medidas de ac¢do que tenham como objectivo o seu reconhecimento. Abordarei
ainda o perfil de competéncias do educador de infancia de forma a transmitir a
importancia que este tem no desenvolvimento integral da crianca, assim como 0s

documentos que sustentam a sua pratica.
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O melhor educador ndo é o que controla, mas o que liberta. Nao é o que aponta
0s erros, mas o que os previne. N&o € o que corrige comportamentos, mas o que
ensina a reflectir. Ndo é o que observa o que é tangivel, mas o que vé o invisivel.
N&o € o que desiste facilmente, mas o que estimula sempre a comecar de novo.
O educador de exceléncia abraca quando todos rejeitam, anima quando todos
condenam, aplaude os que nunca subiram ao pdédio, vibra com a coragem de
competir dos que ficaram nos ultimos lugares. N&o procura o seu proprio brilho,
mas faz-se pequeno para tornar os seus filhos, os alunos e colegas de trabalho
grandes.
O mestre de exceléncia ndo é o que sabe mais, mas 0 que mais tem consciéncia
do quanto néo sabe. N&o € o viciado em ensinar, mas o mais avido em aprender.
N&o é o que declara os seus acertos, mas o que reconhece as suas proprias
falhas. Ndo é o que guarda informacGes na memdria, mas o que expande a
maneira se ver, de reagir e de ser.

(Cury, 2010, pp. 9-10)
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1.1. O Reconhecimento Social da Profissao do Educador de

Infancia

Trabalhar com criangas muito pequenas é ainda considerado pela
sociedade em geral como uma profisséo de baixo estatuto, que requer
pouca actividade intelectual, rigor e credibilidade académica,
continuando-se a pensar que basta “gostar-se de criangas” e ser-Se
carinhoso para se ser um bom educador.

(Portugal 2000, citado por Coelho 2004, p. 119)

Esta afirmacdo remete para o fraco reconhecimento social da profissdo do
educador de infancia patente em algumas obras bibliograficas de referéncia. De
acordo com Mesquita-Pires (2007), este débil reconhecimento é um dos assuntos
mais abordados pelos discursos dos educadores de infancia, pelo que me parece
perspicaz a sua andlise invocando quais 0s motivos, que do ponto de vista da
autora em questdo, se devem a trés factores: a estagnacdo que este nivel de
educacdo observou durante o Estado Novo (resultado de ideologias enraizadas) a
indefinicdo do Estado relativamente a tutela da rede de educacdo de infancia e a
inexisténcia de um curriculo formal. A mesma autora confirma a ideia de que esta
visdo denegrida da profissdo se deve a atribuicdo de meras fungdes de “guarda”
em detrimento de uma funcdo educativa; parte desta visdo deriva da prépria
etiologia da palavra educador que tem a sua génese em educadore (que em latim
significa aquele que cuida) distanciando-se assim da conceptualizacdo pedagogica
inerente a profissdo; ao desconhecimento da accao educacional e tipo de tarefas
desempenhadas no dia-a-dia de jardim-de-infancia; a falta de valorizacdo do seu
trabalho por parte de alguns educadores; e por fim, a perpetuada diferenciacéo
entre as designacBes educador e professor, sendo que o primeiro ndo é
socialmente reconhecido no quadro de profissional docente. Porém, como afirma

Ponte (s/d), a recente evolucdo obrigou a que todos os professores dos diferentes
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niveis de ensino, bem como os educadores de infancia, tivessem o mesmo grau de
formacdo. Isto contribuiu para que fosse desmistificada a concepgdo de ser
requerido um maior conhecimento ao longo da formagdo académica a professores
de niveis superiores reconhecendo-se que “o trabalho em todos os niveis de
ensino envolve a necessidade de conhecer de forma aprofundada o aluno
[crianca], a sua comunidade e a problematica educativa, tendo em vista o
diagndstico de problemas e a construcdo de projectos de intervencdo capazes de
os enfrentar” (Ponte, 2006, p. 9).

No livro de Mesquita-Pires (2007) sdo ainda apresentadas as opinides das
educadoras cooperantes em relagcdo ao fraco reconhecimento social da profisséo.
Estas educadoras acrescentam que para tal pode contribuir a inexisténcia de um
curriculo formalizado pelo Ministério da Educagéo e a associacdo de tarefas ao
educador como “brincar”, “cuidar das criancas”, ‘“fazer uns trabalhinhos
bonitinhos”, isto ¢ “nao fazer nada” incentivando a reproduzir o estigma social de
uma profissao associada a falta de exigéncia e de pouca relevancia.

De forma a reverter esta situacdo, a autora apresenta medidas de ac¢cdo como
“sensibilizar a sociedade para o facto de que o curso se desenvolve no sentido da
docéncia, que a formacdo se realiza a nivel de licenciatura’ e nas mesmas
instituicdes de formacdo dos restantes professores” (Mesquita-Pires, 2007, p.
147). Aponta também como é importante uma progressiva incluséo de individuos
do sexo masculino na profissdo de educador, o que implicaria haver uma
alteracdo de preconceitos que advém da concepcao tradicional de ensino, na qual
cabia a mulher o papel de no contexto doméstico devido a valorizacdo que era
dada as suas funcGes maternais, transmitir as bases da educacdo, o que leva a que

seja dificil aos homens encararem como opcdo o exercicio da profissdo de

O grau de licenciatura foi 0 grau minimo exigido para a docéncia até ao ano de 2007, com base
no estabelecido na Lei 115/97, de 19 de Setembro. A partir de entdo o Decreto-lei 43/2007 de 22
de Fevereiro vem exigir que para 0 mesmo efeito seja necessaria a habilitagdo de licenciatura em

Educacédo Basica e 0 grau de mestre.
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educadores de infancia, devido a sobrevalorizagdo que é dada a sensibilidade
feminina na relacdo que tém com as criangas (Mesquita-Pires, 2007; Sarmento,
2004). Para alterarem esta visao
0s homens educadores tém de possuir convicgdes muito fortes para
levarem por diante os seus propdsitos, dado terem que se confrontar
com muitas pressdes sociais, quer do tipo familiar quer do tipo mais
geral, que, identificando o exercicio desta profissio com o género
feminino, ndo aceitam a inscricdo de homens na mesma.
(Sarmento, 2004, p. 105)

1.2. A Especificidade Profissional

As caracteristicas que envolvem a profissdo de educador de infancia
conferem-lhe uma desvalorizagdo profissional quando comparada com outra
classe de caracter préximo a sua, a dos professores. Mesmo que em determinados
pontos estes sejam similares, em muitos outros sdo certamente antagdnicos e é
precisamente onde divergem que assenta a profissionalidade especifica do
educador de infancia (Oliveira-Formosinho, 2000), conduzindo a ideia de que
“cada vez mais [educadoras de infancia] tém que se posicionar a par de outros
profissionais de ensino” (Cardona, 2006, pp. 26-27). Oliveira-Formosinho (2000)
sintetiza estas particularidades com base numa subdivisdo em trés dimensdes
devidamente exploradas, sendo elas: as caracteristicas das criancas; as
caracteristicas dos contextos de trabalho e respectivas missdes; e as caracteristicas
dos processos e das tarefas desempenhadas pelas educadoras. Na mesma linha de
raciocinio, Mesquita-Pires (2007) considera que esta especificidade “resulta da
idade das criancas, com que o educador desenvolve a sua ac¢do, e que determina
o necessario equilibrio entre a fun¢do pedagdgica e a actividade relacional”
(Mesquita-Pires, 2007, p. 140). Face a esta vulnerabilidade das criancas pela sua

idade e, como tal, dependéncia do adulto, as fronteiras profissionais do educador
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ndo estdo perfeitamente delimitadas, levando a que tenha um papel abrangente e
uma enorme diversidade de tarefas a desempenhar “fungdes complexas e
multiplas, com amplo entendimento e um mundo de interaccbes extenso e
complexo” (Vasconcelos, 2009, p. 62). E a profunda interligagdo entre o cuidar e
0 educar que concebe parte da especificidade profissional na dptica de Oliveira-
Formosinho (2000) e as tarefas que estdo conectadas entre cada um dos conceitos,
sendo respectivamente os cuidados directamente relacionados com as criangas
como bem-estar, higiene e seguranca e quanto ao nivel de educacdo o factor de
socializacdo entendido como desenvolvimento e aprendizagem, que deve ser
valorizado j& que vai permitir a crianga relacionar-se em diversos contextos em
fases posteriores da sua vida (Mesquita-Pires, 2007; Oliveira-Formosinho, 2000).

E também apontado como factor de especificidade profissional “a ndo
existéncia de um curriculo formal que impele o educador de infancia a um
trabalho de pesquisa, devendo resultar na abordagem transdisciplinar das areas
curriculares” (Mesquita-Pires, 2007, p. 141). A gestdo de um curriculo fica entéo
a mercé da sua responsabilidade, o que por sua vez obriga a que seja feito um
trabalho que envolve esforco adicional de reflexdo pré e pos activa. A par com
esta situacdo salienta-se a ndo obrigatoriedade de frequéncia deste nivel do
sistema educativo?, que reforca uma vez mais a construgdo de uma imagem social
depreciativa da profissdo, transformando este estatuto de ensino num simples
recurso ocupacional das suas criangas para os pais, contribuindo para que “nao se
revelem as aprendizagens que as criangas realizam durante esta etapa,
desvalorizando, consequentemente, a ac¢do do educador de infancia” (Mesquita-

Pires, 2007, p. 141).

2 0 ponto 2 do artigo 3.° do Capitulo IT da Lei n.° 5/97 de 10 de Fevereiro indica que “a frequéncia
da educacdo pré-escolar é facultativa, no reconhecimento de que cabe, primeiramente, & familia a
educacdo dos filhos, competindo, porém ao Estado contribuir activamente para a universalizacdo

da oferta pré-escolar, nos termos da presente lei.”
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1.3. O Perfil de Competéncias do Educador de Infancia

O educador tem de conceber no seu perfil de competéncias qualidades que
Ihe permitam cruzar diferentes conhecimentos e fungdes, de modo a criar pontes
interdisciplinares; saber de que forma estes podem ser transmitidos aos seus
educandos acessivelmente, devendo para isso percepcionar a crian¢ca como ser
activo da sua prépria aprendizagem e construtora do seu conhecimento, cabendo
ao educador o papel de fornecer todas as ferramentas que considere Gteis para o
efeito (Mesquita-Pires, 2007). Esta ideia é reforcada com a seguinte afirmacéo, “o
educador de infancia é considerado um orientador devendo proporcionar meios
que levem as criangas a apropriarem-se dos conhecimentos” (Mesquita-Pires,
2007, p. 142). Para tal, deve ser portador de conhecimento cientifico e
pedagdgico para tornar os contetdos simples e perceptiveis. Além disso, devera
alargar o leque de experiéncias, organizando e planificando as actividades para
que as criancas participem e interajam tanto com o educador como com 0S seus
colegas, respeitando a sua identidade e personalidade de modo a lhes ser possivel
exercer a sua propria vontade. “O educador ao providenciar fronteiras adequadas
e estruturas fiaveis ajuda a crianga a fomentar o seu potencial, tanto em trabalho
cooperativo como para realizar as suas proprias op¢oes” (Mesquita-Pires, 2007, p.
142).

A forma como o educador gere a dimensdo relacional ¢ alvo de grande
importancia, podendo esta desenvolver-se em trés dimenses distintas, na relacao
com a crianca, onde o objectivo principal é proporcionar-lhe condi¢bes de
seguranca e ser capaz de se adequar ao contexto socio-cultural; nas relacbes
estabelecidas com os pares profissionais, sabendo evitar situacGes que possam
gerar conflitos; e na relacdo com a comunidade educativa, fazendo a aproximacao
entre a crianga, pais e instituicdo (Mesquita-Pires, 2007). Ja que “a familia e a
instituicdo de educacdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que contribuem

para a educacdo da mesma crianga; importa por isso, que haja uma relacéo entre

19



estes dois sistemas” (ME/DEB, 2007, p. 43). Para além disto os pais sdo as
referéncias de educacdo das suas criancas pelo que tém o direito de conhecer,
escolher e contribuir para as directrizes educativas que pretendem para 0s seus
filhos (ME/DEB, 2007).

Por fim ha que destacar que os valores e a ética sdo cruciais para o
desempenho do educador, ja que serd com base nestes que definird modos de
actuacdo face as adversidades, preocupacdes e responsabilidades a que esta
sujeito (Mesquita-Pires, 2007).

Para compreender melhor os bons educadores, € imperativo saber
mais acerca do seu modo de pensar — das suas ideias, valores, crencas
— e do modo como todas essas coisas sao postas em pratica, e ainda
do significado que isso possa ter para as criancas.
(Yonemura, 1986, citado por Vasconcelos, 1997, p.33)

1.4. Documentos Orientadores da sua Pratica

Os educadores de infancia embora ndo tenham um curriculo definido e
formal que sustente o seu trabalho, possuem propostas de orientacdo, para as suas
praticas educacionais que estdo promulgadas na Legislacdo Portuguesa. A Lei de
Bases do Sistema Educativo®, aprovada em 1986, é a referéncia central do
exercicio das escolas a todos os niveis de ensino que constituem a educagdo em
Portugal e a formacdo de professores. Nela sdo definidos o quadro geral do
sistema educativo, os diferentes niveis e quais 0s seus objectivos e principios
essenciais. Em consequéncia desta, € definida a Lei-Quadro da Educacdo Pré-
escolar* que estabelece o ordenamento legal da educacdo pré-escolar e que

determina como principio geral que

% Lei n.2 46/86 de 14 de Outubro — Lei de Bases do Sistema Educativo.

* Lei n.2 5/97 de 10 de Fevereiro — Lei-Quadro da Educagao Pré-escolar
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a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no
processo de educagéo ao longo da vida, sendo complementar da accao
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperacao,
favorecendo a formacédo e o desenvolvimento equilibrado da crianca,
tendo em vista a sua plena insercdao na sociedade como ser autbnomo,
livre e solidario.

(Lei n.° 5/97 de 10 de Fevereiro)

Ao ser reconhecida a importancia da educacao pré-escolar em Portugal urge a
necessidade de serem definidas linhas orientadoras que servissem de apoio e guia
a pratica dos educadores de infancia (Precatado, 2007). Deste modo, surgem as
OrientagBes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (OCEPE)® (ME/DEB,
2007) que “constituem uma referéncia comum para todos os educadores da Rede
Nacional de Educagdo Pré-Escolar” (ME/DEB , 2007, p. 13) e que definem um
conjunto de principios que apoiam a pratica do educador no processo educativo a
desenvolver com as criangas. Saliento que estas Orienta¢6es Curriculares ndo sao
consideradas um programa, pois estabelecem uma perspectiva mais direccionada
ao educador e a sua intervencao do que as aprendizagens realizadas pelas criangas
(ME/DEB, 2007).

O Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto veio introduzir referéncias
comuns de desempenho dos docentes de todos os niveis de ensino em termos de
dimensdes profissional, social e ética; de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; de participacédo na escola e de relacdo com a comunidade; e por
altimo de desenvolvimento profissional ao longo da vida (Vasconcelos, 2009). Na
mesma data, o Decreto-Lei n.° 241/2001, veio aprovar os “perfis de desempenho
especificos de cada qualificacdo profissional para a docéncia, comecando pelos
relativos ao educador de infancia e ao professor do 1° ciclo do ensino basico”
(Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de Agosto). Segundo este decreto, “o educador

® Aprovadas pelo despacho n.° 5250/97 (2.2 série), de 10 de Julho, publicado no D.R. n.? 178, II

série, de 4 de Agosto.
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de infancia concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da planificagéo,
organizagdo e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das actividades e
projectos curriculares, com vista a constru¢do de aprendizagens integradas”
(Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de Agosto).

Recentemente a Direccdo-Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular
(DGIDC) lancou a 10 de Outubro de 2007 a Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007,
intitulada “Gestao do Curriculo na Educagdo Pré-Escolar — Contributos para a sua
Operacionaliza¢do” documento este que veio integrar 0s

principios sobre a organizacdo curricular, procedimentos a ter em
conta na avaliacdo na Educacdo Pre-Escolar, bem como questfes
relacionadas com a organizacdo e gestdo da componente de apoio a
familia e a articulacdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1° Ciclo do
Ensino Basico.

(Circular n.° 17/ DSDC/DEPEB/2007)
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Capitulo 11

Os primeiros passos para conhecer o terreno

1. Caracterizacéo do Contexto Educativo

Cabe-me aqui apresentar a instituicio onde decorreu 0 meu estagio,
caracterizando sucintamente o meio que a envolve, a sua estrutura fisica e
organizacional, referindo os Projectos Educativo e Pedagdgico que a sustentam.
Caracterizo, ainda o grupo com que trabalhei e respectivo Projecto Curricular,
bem como a equipa educativa que o acompanhou e as suas praticas pedagdgicas.

A informacdo necessaria foi recolhida através da consulta do Regulamento
Interno da Instituicdo (2010/2011), do Projecto Educativo e Pedagogico
(2010/2011), do Projecto Curricular de Grupo (2010/2011), complementada pela
observacdo directa, por dialogos informais com a educadora cooperante e por

entrevista a directora pedagogica.
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1.1. Caracterizacao da Instituicao

O estagio decorreu numa Instituicdo de Solidariedade Social (IPSS), fundada
no ano de 2002, em Coimbra, na freguesia de S. Martinho do Bispo. A referida
freguesia abarca trinta e duas localidades com cerca de 14 246 habitantes,
abrangendo uma é4rea de 18,9 km’. A mesma dispde de infra-estruturas
diversificadas, como jardins-de-infancia, escolas primarias, colégios, escolas
superiores, centro de saude, centro hipico, ginasios, igreja, bancos, correios,
restaurantes, padarias, talhos, mercearias, entre outros. Grande parte da sua
populacdo trabalha no comércio e servigos existindo, no entanto, uma forte
preponderancia no sector primario, verificando-se a préatica de uma agricultura de
subsisténcia ou destinada a venda no pequeno comercio ou nos mercados locais
(Projecto Educativo da Instituicdo, 2010/2011).

Esta IPSS abrange as valéncias de creche e jardim-de-infancia, prestando
apoio, actualmente, a duzentas e vinte criancas, cento e cinquenta em jardim-de-
infancia e setenta em creche.

No que diz respeito a creche, esta € composta por dois bercarios e duas salas
parque (acolhendo cada uma oito bebés), duas salas de um ano (dois grupos de
doze criancas cada) e duas salas de dois anos (trinta criancgas divididas por dois
grupos).

O jardim-de-infancia é composto por seis grupos de criancas (divididos em
dois grupos em cada faixa etaria, trés, quatro e cinco anos) e seis salas em
funcionamento rotativo, ou seja, ao longo do dia cada grupo de criancas frequenta
trés salas diferentes, a sala dos cantinhos, a sala das expressoes, a sala de ciéncias
e tecnologias e uma vez por semana o saldo (ver Apéndice 1).

De acordo com o Projecto Educativo da Instituicdo (2010/2011), as salas
foram estruturadas segundo as trés grandes areas de contetdo definidas pelas
OCEPE (ME/DEB, 2007): area de Formacdo Pessoal e Social, area de Expressao

e Comunicacdo e area de Conhecimento do Mundo. No entanto, e tal como é
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referido no mesmo documento, pretende-se que as actividades desenvolvidas nas
salas sejam flexiveis e transversais, dando a educadora a hipétese de terminar
uma actividade incompleta noutra sala ou no dia seguinte quando voltar a ocupar
a mesma sala. O referido documento explica ainda a opc¢do desta organizacdo de
espaco por adquirir dimensdes superiores ao de uma simples sala de actividades,
permitindo maior rentabilizacdo dos materiais, oferecendo as mesmas condicdes e
oportunidades de utilizacdo a cada crianca, favorecendo o trabalho em equipa, a
planificagdo de actividades e a decisdo em conjunto. Por Ultimo, mas ndo menos
importante, gracas a partilha do espaco, nenhum grupo estd fechado em si
proprio, na sua individualidade. As criancas interagem, contactando com
diferentes projectos em desenvolvimento, favorecendo a curiosidade, o didlogo, o
respeito, e conduzindo-as a um processo de socializacdo (Projecto Educativo da
Instituicdo 2010/2011).

A instituicdo dispbe ainda de dois saldes polivalentes que se destinam,
sobretudo, a actividades de psicomotricidade, dormitério e acolhimento das
criangas no inicio da manha e no final da tarde; seis casas de banho, trés para
criancgas e trés para adultos; um refeitorio; uma copa; uma sala de arrumos; uma
de cacifos; um gabinete e uma sala de trabalho. Tem também um parque infantil
vedado, uma horta, um campo de jogos e um enorme espaco envolvente
ajardinado, com um Coreto. A instituicdo insere-se hum complexo escolar que
integra uma sala de informatica, uma biblioteca, uma piscina, um ginasio, uma
sala multiusos e dois auditorios.

Esta IPSS encontra-se aberta nos dias Uteis, sendo o seu horério de

funcionamento das 7h45 as 18h30min., apresentando a seguinte estrutura diaria:
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Quadro 1 - Esquema da rotina diaria da instituicao

07h45min. as 09h00min. § Acolhimento

09h00min. as 12h0omin. | Actividades em sala: grande grupo, pequeno grupo, pares, individual

12h00min. as 16h00min. B Actividades de rotina diaria: higiene, almogo, sono e lanche

16h00min. as 17h30min. B Actividades em sala: grande grupo, pequeno grupo, pares, individual

17h30min. as 18h00min. B Actividades em grande grupo

18h00min. as 18h30min. f§ Extensdo de horario

A equipa educativa desta IPSS é constituida por onze educadoras (uma delas
a directora pedagdgica e sem grupo atribuido); quinze ajudantes da accgéo
educativa e quatro auxiliares de servicos gerais na area da limpeza.

Integrada na rotina geral da instituicdo, esta equipa faz 0 acompanhamento
das criancas, obedecendo a seguinte distribuicdo: dos zero a um ano é feito por
duas ajudantes de accdo educativa (sendo que, a educadora responsavel pelo
grupo de um ano, é também supervisora do bercario); de um aos cinco anos, cada
grupo possui uma educadora e uma ajudante de accao educativa. Para além do
referido, existe (em regime anualmente rotativo) uma ajudante de ac¢do educativa
suplementar, que apoia essencialmente o bercario, mas que também actua em
casos imprevistos, e trés auxiliares da copa.

O trabalho é coordenado por uma directora pedagdgica a quem, segundo a
Lei®, compete

a orientacdo da actividade educativa da escola e, designadamente:
a) Representar a escola junto do Ministério de Educacdo e

Ciéncia em todos 0s assuntos de natureza pedagdgica;

® Decreto-Lei n° 553/80, de 21 de Novembro.
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b) Planificar e superintender nas actividades curriculares e
culturais;
c¢) Promover o cumprimento dos planos e programas de estudos;
d) Velar pela qualidade do ensino;
e) Zelar pala educacdo e disciplina dos alunos.
(Decreto-Lei n° 553/80, de 21 de Novembro)
Relativamente a Componente de Apoio a Familia (CAF) este servico é
assegurado por toda a equipa educativa. Durante a hora de almogo’, e face a
dimensdo dos grupos, cada grupo é acompanhado pela respectiva educadora e
ajudante de acgé@o educativa, considerando-se que as rotinas diarias sdo também
momentos de aprendizagem. Pelo mesmo facto, durante o tempo em que as
criancas permanecem no dormitorio, sdo alternadamente acompanhadas por uma
educadora ou uma ajudante de ac¢éo educativa. Do mesmo modo, no fim do dia e
depois de cada educadora terminar o seu horario de trabalho, o respectivo grupo
de criangas € encaminhado para o saldo, onde uma educadora responsavel e uma

ajudante de ac¢do educativa acompanham as criancas.

1.1.1. Projectos Educativo e Pedagogico

Segundo o Decreto-Lei n° 115 — A/98 de 4 de Maio, “O projecto educativo, 0
regulamento interno e o plano anual de actividades constituem instrumentos do
processo de autonomia das escolas”. No presente ano de 2010/ 2011 tal como
expressa esta lei, a instituicdo apresenta um Projecto Educativo que engloba um
Projecto Pedagdgico, um plano anual de actividades e cada Projecto Curricular de
Grupo. Para complementar o Projecto Educativo esta IPSS conta também com um

regulamento interno que, como refere o documento Qualidade e Projecto na

" Os almocos ndo sdo confeccionados na instituicdo, mas feitos pela Unidade Processadora de

Servicos (UPS) no edificio ao lado.
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Educacdo Pré-Escolar (ME/DEB, 1998), “a intencdo orientadora e formativa
global do projecto de estabelecimento d& sentido ao regulamento interno que,
considerado como o seu complemento, estabelece as regras de funcionamento da
escola, os direitos e deveres dos diferentes intervenientes no processo educativo —
criancgas, pessoal, pais” (ME/DEB, 1998 p. 118).

Relativamente ao Projecto Educativo, este expde uma fundamentacéo tedrica
referente a filosofia base da instituicdo e as suas opc¢des educativas, 0s objectivos
gerais da creche e da educagdo pré-escolar, a caracterizacdo do meio que a
envolve, a estruturacdo do tempo, do espaco e dos recursos materiais e humanos.

No que respeita ao Projecto Pedagogico, é neste documento que se
fundamenta o porqué da escolha do tema “Pé na estrada... que esta histOria é
animada!”, se expde 0S objectivos gerais deste projecto e se prevé a sua
concretizagdo quer em creche, quer em jardim-de-infancia. No mesmo documento
sdo também enunciadas as areas de conteudo para a creche, segundo o Modelo
Curricular High/Scope® e as definidas pela OCEPE (ME/DEB, 2007) para a
educacdo pré-escolar’® (Projecto Pedagégico da Instituicdo 2010/2011). Além
disto, sdo parte integrante deste projecto, os Projectos Curriculares de Grupo, o
plano anual de actividades e uma previsdo da avaliacéo.

O tema do Projecto Pedagdgico — “Pé na estrada... que esta historia ¢
animada!” prende-se com duas grandes preocupacdes desta instituicdo. Uma delas

é fazer felizes as criancas e privilegiar o brincar, a outra é dar continuidade a

& De acordo com o Modelo Curricular High/Scope, as experiéncias-chave em creche encontram-se
organizadas em 10 dominios abrangentes de aprendizagem: sentido de si préprio; relacfes sociais;
representacdo criativa; movimento; musica; comunicacao e linguagem; explorar objectos; nogéo
precoce da quantidade e de nimero; espaco e tempo (Projecto Pedagdgico da Instituicdo, pp. 33-
34).

° As OCEPE (ME/DEB, 2007) definem como areas de contetido para a Educacéo Pré-escolar, a
area de Formacéo Pessoal e Social, a drea de Expressdo e Comunicacdo e a &rea de Conhecimento
do Mundo.
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curiosidade natural das criancas e ao seu desejo de saber sobre 0 mundo que as
rodeia. E através do brincar, que a instituicio, pretende que as criangas conhegam
0 patriménio sob as diversas formas — histdrico, cultural, natural e ambiental.
Como é referido neste Projecto Pedagdgico e passo a citar, “fundamentalmente,
vamos procurar, descobrir e conhecer o que faz parte do patrimoénio e da cultura
da nossa cidade” (Projecto Pedagogico da Instituicdo, p. 31). Por fim, saliento o
facto de que, tanto o Projecto Educativo como o Pedagdgico serem flexiveis e

capazes de articular harmoniosamente o trabalho de toda a equipa pedagdgica.

1.2. Caracterizacdo do Grupo

O grupo com o qual interagi neste estagio € constituido por vinte e cinco
criancgas, todas de nacionalidade portuguesa, sendo dezasseis do sexo masculino e
nove do sexo feminino. Deste grupo, quinze criancas transitaram do grupo dos 2
anos e dez integraram-se na instituicdo pela primeira vez, transitando de casa (5
criangas) e as restantes de outras creches para a sala dos 3 anos. Esta integracéo
foi de um modo geral tranquila, havendo apenas trés casos em que a instabilidade
se prolongou, face a esta transicdo. Todas as criancas nasceram em 2007, pelo
que completam os quatro anos de idade até Janeiro de 2011. No que respeita ao
nivel sécio-econdmico, segundo o Projecto Curricular de Grupo (2010/2011),
todas se enquadram num nivel médio.

Relativamente as criancas que ja frequentavam a IPSS, estas revelam uma
grande afinidade e entreajuda nas brincadeiras, bem como no estabelecimento de
relacBes e na partilha de brinquedos, aléem disso, denota-se a preferéncia por
brincadeiras com pares. As criancas que entraram este ano, pelo contrario,
apresentam-se numa fase inicial de conhecimento e adaptacdo ao jardim-de-
infancia, as criancas, aos adultos e as rotinas, existindo uma ligeira diferenca em
termos de socializacdo, comparativamente ao grupo anteriormente mencionado.

Para além deste facto, as criancas “ainda estio na fase da afirmacio e do
Y ¢
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egocentrismo™®, onde o “ndo” e 0 protesto estdo evidentes”, (Projecto Curricular
de Grupo (2010/2011) surgindo com alguma regularidade situacfes conflituosas
que requerem a intervencéo do adulto. E portanto necessario trabalhar a nivel das
interaccdes que estabelecem, do respeito pelos colegas, e do cumprimento de
determinadas regras. Por outro lado, é um grupo que exprime frequentemente
relacbes de carinho e afecto, havendo criancas com caracteristicas individuais
muito especificas.

No que concerne ao desenvolvimento da linguagem, e estando esta
intimamente ligada a socializacdo, o0 grupo demonstra grande vontade de
conversar com o adulto e também com os colegas. Porém, existem criangas mais
reservadas e que necessitam de ser estimuladas para participarem nos dialogos.
Segundo o Projecto Curricular de Grupo (2010/2011) algumas criangas
apresentam menos facilidade na expresséo oral, especificamente na articulacéo de
alguns fonemas.

O grupo gosta bastante de aprender palavras novas, de ouvir historias e
cancdes, e de as repetir, revelando muito interesse e concentracdo nestes
momentos. As criancas pedem frequentemente ao adulto que leia uma historia,
que usualmente € aquela que trouxeram consigo de casa, assim como identificam
alguns livros, repetem frases neles contidas, e ainda “léem” as imagens para
recontarem a histéria. Algumas ja identificam o seu nome no meio do dos
colegas, reconhecem e copiam certas letras/nimeros.

As criancas deste grupo sdo enérgicas, simpaticas, acolhedoras, curiosas e
interessadas em fazer as tarefas que lhes sdo propostas, demonstrando motivacao

e desejo de aprender. Todavia, salienta-se alguma instabilidade a nivel de

19 Segundo Piaget (s/d) “A crianca pré-operatoria (dos 2 aos 7 anos) é egocéntrica na fala e no
pensamento. N&o aceita o ponto de vista da outra pessoa; sé consegue ver as coisas a partir da sua

propria perspectiva.” (Felton-Collins e Peterson, 1998, p. 39)
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concentracéo e atencdo (contudo, caracteristicas da faixa etaria'') por parte das
criangas que entraram pela primeira vez na instituicdo, envolvendo-se por um
periodo de tempo mais curto numa actividade ou brincadeira, contrariamente as
criancas que ja a frequentavam.

O grupo manifesta preferéncia por actividades de faz-de-conta,
nomeadamente brincar na sala dos cantinhos onde é possivel imitar e representar
situacbes familiares do seu dia-a-dia, explorando uma multiplicidade de
linguagens e papéis sociais. As criangas gostam de brincar no exterior, tanto no
coreto, como nos baloicos, correr, explorar o espago, andar de triciclo e jogar ao
faz-de-conta. As actividades de expressdo plastica sdo as que mais fascinam o
grupo no geral, no entanto, manifestam também notavel interesse pelas outras
areas. Gostam de ouvir cangdes, historias, de ver livros, fazer experiéncias, jogos
de construgdes e puzzles.

Segundo o Projecto Curricular de Grupo (2010/2011), grande parte das
criangas reconhece as cores primarias e algumas secundarias, tém nocdes de
tamanho e comecam a ter no¢Ges de tempo. De um modo geral, 0 grupo apresenta
uma boa coordenacéo e dominio do corpo; a nivel da coordenacdo motora apenas
uma crianca se diferencia, apresentando um menor desenvolvimento nesta area. E
ainda de referir que as criancas comecam a ter nogcdo do esquema corporal
embora, no desenho, ndo o expressem de forma evidente, tal como a lateralidade,
que ja se comeca a definir na maioria dos casos.

No que respeita a higiene pessoal, as idas a casa de banho, ao vestir, despir e
calcar, sdo criancas autonomas (a excepcao de duas ou trés). Por outro lado,

relativamente a alimentacdo, as criangas ainda apresentam alguma dependéncia

11 Como refere Zabalza (1998) sobre criancas de trés anos, estas sdo “ainda muito pouco
socializadas, vivas e dindmicas, que custam muito a concentrar a sua aten¢ao nas suas actividades,
prestar aten¢do as instrugdes, manter-se dentro de processos minimamente prolongados, aceitar as

regras bésicas da convivéncia.” (Zabalza, 1998, p. 26)
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do adulto, essencialmente aquelas que ndo frequentaram esta instituicdo no ano

anterior.

1.2.2. Projecto Curricular de Grupo

Inserido no Projecto Educativo da Instituicdo encontra-se 0 Projecto
Curricular dos dois grupos dos 3 anos. Este Projecto Curricular foi construido
pelas educadoras de cada grupo, definindo as opcbes e intencionalidades de
trabalho, para o presente ano. O documento orientador esta organizado em nove
capitulos em que é definida a pertinéncia do tema; a caracterizacdo dos grupos; a
fundamentacéo das opcOes educativas; as linhas orientadoras da equipa educativa;
a metodologia; a organizacdo do ambiente educativo; as inten¢Bes de trabalho
para o ano lectivo; a avaliacdo e uma conclusdo.

O Projecto Curricular de Grupo tem como tema: ‘“Passo a passo... Vamos
descobrir a amizade” e a pertinéncia da sua escolha deve-se essencialmente ao
facto de terem entrado dez novas criancas para cada grupo, pelo que se revelou
importante desenvolver e fomentar relacfes afectivas, empaticas e emocionais
essenciais ao desenvolvimento das criancas e das suas relagdes sociais. Para além
deste facto, as criancas nesta fase comecam a deixar o jogo individual e a dar
énfase ao jogo colectivo, comecam a ser capazes de partilhar brinquedos e
brincadeiras, surgindo assim, cumplicidades e amigos especiais. Como € referido
neste documento, “O tema da Amizade/afectividade e as emogdes inerentes sao
areas importantissimas a desenvolver com as criangas, porque estas areas
reflectem-se na sua auto-estima, nas suas relagdes com os outros pares, adultos e
meio que os rodeia” (Projecto Curricular de Grupo, 2010/2011). E portanto
fundamental que o educador seja cauteloso nas relacbes que estabelece com os
adultos que o rodeiam, pois € desta forma que da o exemplo para as futuras
interacgdes das criancas. Como referem as OCEPE (ME/DEB, 2007), “a relagao

que o educador estabelece com cada crianca, a forma como a valoriza e respeita,
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estimula e encoraja 0s seus progressos, contribuem para a auto-estima da crianga
e constituem um exemplo para as relagdes que as criangas estabelecerdo entre si”
(ME/DEB, 2007, pp. 52-53).

1.3. A Equipa Educativa e as Praticas Pedagogicas

A equipa educativa que acompanha o grupo dos 3 anos € constituida por uma
educadora e por uma ajudante de ac¢do educativa, que estabelecem uma relagéo
de confianca, respeito, dialogo e sinceridade. As suas praticas pedagdgicas
baseiam-se em partilhas e reunides onde definem estratégias de intervengdo que
se complementam, no sentido de ser feito um trabalho de equipa coerente.

As OCEPE (ME/DEB, 2007) definem orientacdes globais para o educador
em termos da sua intencionalidade e intervencdo no processo educativo, passando
por etapas interligadas como observar, planear, agir, avaliar, comunicar e
articular. No Projecto Curricular de Grupo (2010/2011), e tendo por base as
OCEPE (ME/DEB, 2007), a educadora define as metodologias usadas, referindo
a observacdo/registo, reflexdo, planificacdo, implementacdo/reflexdo e a
avaliacdo como etapas a cumprir no desenvolver da sua pratica. Ao longo da
minha observacdo pude constatar que a educadora rege efectivamente o seu
trabalho por estas etapas e que estas fazem parte integrante do seu dia-a-dia.

As préaticas da educadora enquadram-se no perfil geral do educador
mencionado no Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto, uma vez que esta
“concebe e desenvolve o curriculo de forma integrada, organiza o ambiente
educativo, observa, planifica e avalia, estabelece uma relacdo pedagdgica e
educativa com criangas, familias e comunidade” (Vasconcelos, 2009, p. 82). Para
aléem da sua eficiéncia para com o grupo, também para mim, a educadora
cooperante se revelou uma mais-valia, actuando como uma fonte de inspiracéo e
saber, sendo que todos os dias me proporcionou momentos de aprendizagem e

reflexdo.
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Saliento o facto de a educadora conhecer bem o grupo e as suas
caracteristicas, bem como conhecer os interesses e necessidades de cada crianca,
estando atenta as suas individualidades.

Considero ainda importante referir algumas caracteristicas que identifiquei
relativamente a personalidade da educadora cooperante; ser uma pessoa
transparente, calma, amiga, auténtica, ter espirito de iniciativa e de equipa e ser
capaz de dialogar de forma fundamentada e em constante reflexdo. Estas foram
caracteristicas que se revelaram fundamentais no desenvolver do seu trabalho,
bem como na sua cooperagao comigo.

A prética da educadora assenta, segundo o Projecto Curricular de Grupo
(2010/2011), numa prespectiva de “Aprendizagem-activa, das experiéncias-
chave, e da Ecologia do desenvolvimento humano de Bronfenbrenner, e tendo em
conta a anélise efectuada no sentido de perceber os interesses e necessidades que
as criancas expressaram e as expectativas das familias relativamente a escola”
(Projecto Curricular de Grupo, 2010/2011). Neste sentido, a educadora elaborou
um plano curricular, de cariz flexivel, podendo sofrer alteracdes conforme as
necessidades do grupo, mas que tem como fim promover o bem-estar emocional
e o desenvolvimento integral das criancas.

No que concerne a planificacdo a educadora tem em conta as areas de
conteddo definidas pelas OCEPE (ME/DEB, 2007), elaborando uma planificacédo
semanal, tendo em conta ndo s6 aquilo que pretende desenvolver, mas também os
interesses manifestados pelas criancas, como tal, esta revela-se uma planificacdo
flexivel perante a predisposicdo do grupo para as actividades planeadas.
Relativamente a estas planificacbes, a educadora tem ainda em atencdo
proporcionar as criangas actividades significativas e diversificadas, incluindo
momentos no exterior, considerando no entanto fundamental que todos os dias
exista um momento de leitura, de pelo menos uma vez na semana desenvolver
uma actividade de grafismo livre e de planificar momentos que permitam ao

grupo retornar a calma aquando das mudangas de sala. Tem uma distinta
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capacidade de observacao e de tirar partido de situacGes espontaneas para que se
tornem momentos de aprendizagem.

A avaliacdo é também uma componente integrante nas praticas da educadora.
Esta competéncia, a capacidade que um educador deve ter para avaliar 0 seu
grupo em todas as vertentes, esta expressa ndo s6 nas OCEPE (ME/DEB, 2007)
como também no Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto — Perfil especifico
de desempenho profissional do educador de infancia, Il, ponto 3, alinea c):
“Avalia numa perspectiva formativa, a sua intervengdo, o ambiente e 0s
processos educativos adaptados, bem como o desenvolvimento e as
aprendizagens de cada crianca e do grupo”. Neste sentido, apresento os alicerces
definidos pela educadora, descritos no Projecto Curricular de Grupo (2010/2011)
para levar a cabo esta avaliacdo. Segundo esse documento a educadora baseia-se
na observacao directa da crianga, no registo escrito, fotografico, audio e/ou video
de actividades ou ocorréncias significativas, na planificacdo, avaliacdo e reflexao
feita ao longo dos periodos lectivos, na apreciacdo da equipa educativa
relativamente ao projecto, bem como na utilizagdo do instrumento de observacao
C.0.R.* do modelo High/Scope (Curricular de Grupo 2010/2011).

A educadora apresenta uma grande facilidade em comunicar, ndo s6 com as
criancas, dando-lhes oportunidade de exprimirem as suas opinides, 0S seus gostos
e interesses, como também com o0s encarregados de educacdo e com toda a
equipa educativa, que pela partilha de informacbes e de experiéncias lhe
permitem reflectir e melhorar cada vez mais as suas praticas. Segundo as OCEPE
(ME/DEB, 2007), “o conhecimento que o educador adquire da crianga e do modo
como esta evolui € enriquecido pela partilha com outros adultos que também tém
responsabilidades na sua educacdo, nomeadamente, colegas, auxiliares de accdo
educativa e, também, os pais” (ME/DEB, 2007, p. 27).

12 Child Observation Record (C.O.R.) — instrumento de avaliacio baseado na observagdo.
(Zabalza, 1998, p. 208)
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A educadora gere conflitos utilizando a comunicagéo e refor¢cando o seu uso,
na medida em que é através de um didlogo sereno que procura que procura a
explicagéo das criancas para o sucedido, ajudando-as a ultrapassar a dificuldade,
dando o exemplo de que € a conversar que se resolvem os problemas. Numa
situacdo mais extrema, retira a crianga do grupo ou da sala, conforme a gravidade
da situacdo, para que esta se afaste, acalme e reflicta sobre o0 seu comportamento.
O retirar a crianga do contexto, ocorre com 0 acompanhamento de um adulto para
que este estabeleca um didlogo com ela, fazendo-a perceber que o seu
comportamento ndo se coaduna com a sua presenca na sala e no grupo. No caso
de o acompanhamento ndo ser possivel, a crianca é encaminhada para a sala dos

mais velhos, no sentido de a distanciar da situacao.
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Capitulo 11

Principiante na arte

1. Fases do processo de estagio

Caracterizar o meu estagio implica realcar alguns momentos que se tornaram
para mim, mais significativos e, como tal, esta terceira parte sera um breve
resumo das etapas essenciais do meu processo de aprendizagem e integracao
directa num contexto de jardim-de-infancia.

Antecedendo o periodo de estagio que decorreu entre 10 de Novembro de
2010 e 3 de Junho de 2011, foi-nos proposta uma calendarizacdo, pelas docentes
da unidade curricular de Pratica Educativa, estruturada em quatro fases néo
estanques, com vista a organizacdo do periodo de estdgio, podendo estas ser
reajustaveis e flexiveis ao contexto, a equipa, ao grupo e a nos estagiarias. Uma
primeira fase (seis semanas) de observacdo do contexto educativo, uma segunda
fase (quatro semanas) de entrada progressiva na actuagdo pratica, dinamizando
actividades pontualmente, uma terceira (oito semanas) de planificacdo com a
educadora cooperante e desenvolvimento de praticas pedagogicas e, por ultimo, a
quarta fase (seis semanas) de implementacdo e desenvolvimento de um projecto
pedagdgico.

O meu percurso ajustou-se a esta calendarizacdo e como tal, ao evidenciar os
principais aspectos desta experiéncia, destaco-os pelas fases a que
corresponderam.

Importa mencionar que embora esta parte esteja redigida na primeira pessoa
do singular, a descricdo dos momentos de estagio correspondem & experiéncia

conjunta com a minha colega de estagio.
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1.1. 12 Fase — Conduzida por uma guia

As primeiras seis semanas de estagio (de 10 de Novembro a 17 de Dezembro
de 2010), permitiram-me através de uma observacdo participativa®®, integrar no
contexto educativo, na equipa, nas dinamicas e no grupo. Desta primeira fase
realco dois momentos que foram para mim significativos pelas aprendizagens que
deles retiro. O primeiro diz respeito a importancia do envolvimento e participacdo
dos pais no jardim-de-infancia, tal como é reforcado num dos objectivos
pedagdgicos enunciado na Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, o qual indica
que se deverd “incentivar a participacdo das familias no processo educativo...”
(ME/DEB, 2007, p. 16). Nestas primeiras semanas de estagio vivenciei uma
situacdo em que os pais de uma crianca participaram de forma activa na partilha
de novas informagdes com o grupo. Participacdo esta que é incentivada pela
educadora todos os dias em conversas informais com o0s pais, assim como na
reunido realizada no inicio do ano. A presenca destes pais teve lugar numa manha
de estadgio em que se disponibilizaram a deslocarem-se a instituicdo a fim de
partilhar a profissdo que o pai exercia — engenheiro agrénomo, trazendo varias
sementes para mostrar, e outras para oferecer ao grupo. A par desta breve
apresentacdo da sua profissdo, o pai dinamizou ainda um pequeno teatro sobre a
historia do Rei de Portugal e do seu filho D. Dinis e primo D. Telmo na conquista
do tesouro: as sementes de arroz. Esta pequena dramatizacdo contou com a minha
participacdo™ (representando D. Dinis) e da educadora cooperante (enquanto D.

Telmo) a pedido deste pai (que encarnou o papel principal de Rei de Portugal —

13 «Os objectivos do observador participante giram em torno da tentativa de tornarem significativo
o mundo que estdo a estudar na perspectiva dos que estdo a ser estudados” (Denzin, 1989, citado
por Vasconcelos, 1997, p.52).

4 Neste dia a minha colega de estagio ndo se encontrava presente uma vez que participava no

Programa Intensivo de Erasmus na Holanda e como tal esteve ausente duas semanas.
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Afonso I1l). Para além de algum improviso, os pais desta crianga deram-nos
algumas indicacbes para que este pequeno teatro se tornasse dindmico e
interessante para as criancas. Aquela manhd foi um exemplo de como a
participacdo dos pais no jardim-de-infancia se pode tornar produtiva e rica ndo sé
para as criancas, como também para 0s projectos que poderdo estar/ou vir a ser
desenvolvidos pela educadora e pelo grupo™.

O segundo momento constou na exploracdo da época natalicia, assunto este
(épocas festivas) que foi analisado diversas vezes em teoria nas unidades
curriculares da Licenciatura e também do Mestrado em Educacéo Pré-escolar.

No grupo dos 3 anos, o Natal foi abordado, tendo em conta o tema definido
no Projecto Curricular de Grupo — a amizade. Esta data festiva embora com a
agitacdo normal das lembrancas para oferecer aos pais e da apresentacdo de uma
festa de Natal também para os mesmos, teve a particularidade de expressar alguns
dos aspectos'® para os quais anteriormente docentes de algumas unidades
curriculares me tinham despertado. Refiro-me a interligacdo que foi criada com o
tema do Projecto Curricular de Grupo durante a realizacdo das lembrancas que
denota uma continuidade do trabalho. A lembranca oferecida foi um pequeno
saco de serapilheira pintado com uma técnica nova®’ para as criancas, que no seu
interior guardava quatros bonecos da amizade (semelhantes ao biscoito do Shrek),
para pendurar na arvore de Natal de casa.

Na instituicdo cada grupo realizou a sua arvore de Natal para expor nos
corredores da mesma, porém o grupo dos 3 anos nos dialogos estabelecidos com a
educadora concluiu que a arvore de Natal que queriam fazer ndo se deveria

chamar “arvore de Natal”, mas sim “arvore da amizade” tendo sido decorada

1> Esta afirmacéo comprova-se no inicio da descrigdo do meu projecto final.

18 No Capitulo IV do relatdrio irei reflectir sobre a relacdo do Projecto Curricular de Grupo com
as datas festivas e nesse campo farei referéncia aos aspectos que aqui menciono.

O “pincel dangante”, que consiste em agitar a mio e o brago sem poisar o pincel no papel ou

tecido.
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pelos vinte e cinco amigos, que pintaram o boneco da fita para colocar a volta da

arvore.

Figura 1 — A arvore da amizade do grupo dos 3 anos

A par destas tarefas de expressao
plastica, o grupo andou a treinar uma
cancdo e coreografia para apresentar
na festa de Natal aos pais, familiares

e amigos.
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1.2. 22 Fase — Manter o equilibrio

A segunda fase do estagio teve lugar nas quatro semanas seguintes (de 5 a 28
de Janeiro de 2011), a qual pressupunha a entrada progressiva na actuagéo
pratica, desempenhando tarefas em colabora¢do com a educadora e dinamizando
actividades pedagdgicas pontualmente. Contudo, esta fase foi reajustada a uma
outra proposta da unidade curricular de Didactica do Estudo do Meio inserida no
Mestrado de Educacdo Pré-escolar, em que nos foi sugerida a implementagédo de
um projecto, utilizando como recurso metodologico o trabalho de projecto e,
deste modo, partindo de um interesse das criancas ou induzido por nds
estagiarias'®, desenvolvéssemos um tema inserido nas Ciéncias Naturais e
Sociais.

E a concretizacdo deste projecto que vou expor nesta segunda fase, porém, e
antes de passar a sua descricdo, quero apenas fazer referéncia a uma outra
actividade desenvolvida pela educadora com as criangas sobre “o meu melhor
amigo”. A actividade destacou-se pelas aprendizagens por mim retiradas, assim
como por todas os beneficios que as criangas obtiveram. Resumidamente, e
depois de todo um trabalho prévio de recolha de fotografias e frases das criancas,
a educadora em metade de uma folha A4 colocou a fotografia da crianca com o
seu/sua melhor amigo/a e a frase que justificava a sua escolha em baixo. Na outra
metade sugeriu a crianca que desenhasse primeiro com lapis de carvdo o seu
melhor amigo/a e posteriormente a/o pintasse com lapis de cor. Através desta
experiéncia adquiri conhecimentos para a minha pratica futura como, ter a nocéo
de gue o desenho com lapis de carvao permite que as criangas iniciem o desenho
com maior rigor e pormenor, e ainda que trabalhem o contorno sem que para isso
estejam a fazer uma ficha pré-concebida. Além disso, com a escolha do melhor

amigo trabalham-se muitas outras competéncias a nivel da formacdo pessoal e

'8 Para a concretizacdo deste projecto reunimo-nos as quatro estagiarias desta instituico.
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social, nomeadamente o desenvolvimento da prépria identidade, a aquisicdo de
espirito critico, o reconhecimento dos seus comportamentos e dos outros, a
oportunidade de escolha mas também da sua justificacdo, e o discernimento entre
quais as qualidades necessérias para se ser um bom amigo.

Uma vez feita esta referéncia, inicio a descricdo do projecto, o qual partiu do
mesmo indutor quer para grupo dos 3 anos com que eu e a minha colega de
estagio nos encontrdvamos, quer para o grupo dos 5 anos que outras duas colegas
do Mestrado acompanhavam. A escolha do indutor teve como proposito o facto
de ambos os grupos terem conhecimento de que uma das estagiarias de cada
grupo se havia ausentado duas semanas, a fim de frequentarem um Programa
Intensivo de Erasmus na Holanda. Aproveitando a chegada destas duas colegas,
(a 12 de Janeiro de 2011) introduzimos um ‘“elemento surpresa” na sala das
ciéncias e tecnologias - um vaso com trés tulipas. Embora o indutor tenha sido o
mesmo para 0s dois grupos, estes mostraram interesses e motivacoes diferentes, o
que por sua vez levou ao desenvolvimento de dois projectos distintos.

No meu grupo, as criancas ao entrarem na sala depararam-se com aquela
surpresa (vaso com trés tulipas) e questionaram de imediato: “O que ¢ isto?” (P.),
a0 que uma crianga respondeu, “E uma flor!” (L.) O entusiasmo revelou-se tanto
que se debrucaram sobre a mesa para tocar e cheirar. Apds isto, comecei por
conversar sobre o que tinha aparecido na nossa sala, registando as ideias do grupo
e dando inicio a construcdo da rede de topicos (ver Apéndice 2). A mesma
permitiu-me organizar o que 0 grupo sabia e 0 que queria saber mais sobre 0 vaso
de tulipas que tinha aparecido na sala.

A construcdo da rede de tdpicos veio consolidar os objectivos que pretendia
alcancar no desenrolar do projecto, que sdo eles, responder as questdes levantadas
pelas criancas; despertar a sua curiosidade para as ciéncias; desenvolver
actividades experimentais; dar a conhecer diferentes flores com diferentes
cheiros; consciencializar as criancas de que devemos cuidar das plantas e de que

forma o podemos fazer; e identificar as partes constituintes de uma planta.
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No decurso deste projecto surgiu um pequeno “imprevisto” que, contudo, o
enriqueceu e despertou maior curiosidade nas criancas. Dois dias apds termos
colocado o vaso com as tulipas no canto das descobertas na sala das ciéncias e
tecnologias, uma crianga ao passar por esta sala, avistou-o, chamou-nos e disse:
“A nossa flor murtou (morreu/murchou), venham ver, a flor murtou!
(morreu/murchou)!” (P.). Com o sucedido, surgiram duas novas questbes que
acrescentei a nossa teia, “As tulipas bebem agua?” e “As flores precisam de luz?”
e para fornecer as respostas as problematicas apresentadas propus duas
actividades experimentais ao grupo.

Seguidamente apresento um quadro que sintetiza as actividades que foram
desenvolvidas durante as duas semanas que se destinaram a implementacdo do

projecto: ““ Passo a passo vamos explorar as Tulipas”.

Quadro 2 - Sintese das actividades desenvolvidas no &mbito do projecto: "Passo a passo vamos
explorar as tulipas"

Data Sala Actividades

Dialogo sobre o "elemento

12 de Janeiro Ciéncias e Tecnologias surpresa” que apareceu na sala.

Construcéo da teia.

: L : Leitura do livro: "Ainda Nada?";
13 de Janeiro | Ciéncias e Tecnologias o
Investigacdo sobre as flores.

Actividade espontanea: A flor

murchou. Regar a flor.

Expressoes -
14 de Janeiro Escrever em papel de cenério:

"O que temos de fazer para

cuidar das flores?"

Ciéncias e Tecnologias Dialogo sobre o que sabemos e
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Relatorio Final — 4 arte de aprender com as criangas... A passo, a trote e a galope

0 que falta saber sobre a flor;

Colocar o nome da flor no vaso.

Dialogo dinamizado para
responder as questdes: “De onde
veio a tulipa?” “Existem outras

cores de flores?”

Actividade experimental 1: As
tulipas bebem agua?

Actividade: Descobre o cheiro

da flor correspondente.

Leitura do livro: "O Jardim

Curioso".

Expressdes Desenho livre sobre a histéria.

Construcdo de Tulipas - Técnica
origami e grafismo.

Visionamento de pequeno filme:
“A maior flor do mundo” de

José Saramago.

Actividade: Conhecer as partes
constituintes da flor e sementes

de flores.

Actividade experimental 2:
Como comem as flores? Porque
é que as flores estdo a abrir e a

fechar? As flores choram?
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Construcéo de um puzzle no
flanelégrafo: duas flores com

raiz, caule, folhas e flor.

Actividade de relaxamento:

“Imagina que és uma semente”.

Expressoes

Resumo sobre o que
aprendemos até agora numa

folha de papel de cenério.

21 de Janeiro

Esquematizagdo através de
fotografias do trabalho

desenvolvido (em Power Point).

Observacao e registo das
actividades experimentais
realizadas.

26 de Janeiro

Ciéncias e Tecnologias

Observacao e registo da
actividade experimental 2.
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O projecto “Passo a passo vamos explorar as Tulipas” teve continuidade
apos o dia 26 de Janeiro de 2010, uma vez que continudmos a cuidar da tulipa,
que colocdmos no exterior, regando-a semanalmente, aguardando a sua
germinacdo e fazendo o registo fotografico para acompanhar a sua evolucéo.
Porém, fomos surpreendidas pelo seu desaparecimento™ ao fim de alguns dias, o
que foi colmatado com a oferta de uma tulipa idéntica que permitiu a
continuidade do projecto até dia 4 de Maio de 2011, data em que completdmos o
registo fotogréfico, retirando os bolbos da terra?® e dando por concluido este
projecto.

Figura 2 e 3 - Registo fotogréafico do crescimento das tulipas

19" A tulipa foi furtada da instituicéo.
20 0s holbos foram retirados da terra e guardados no frigorifico para no ano seguinte voltar a

plantar, uma vez que no mesmo ano ndo voltariam a germinar.
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1.3. 32 Fase — Segurar as rédeas

As oito semanas da terceira fase (23 de Fevereiro a 15 de Abril de 2011),
pressupunham o desenvolvimento das préaticas pedagogicas, a sua planificacdo e
avaliacdo reflexiva.

Deste modo, para caracterizar esta fase ndo vou seleccionar um ou dois
momentos em particular, ao contrario das fases anteriores, mas sim descrever
algumas actividades que acabam por se fundir no tema “ a arte”.

Comeco pela breve descricao de uma actividade que consistiu na “réplica” de
quadros de pintores famosos ou fotografias alusivas & amizade®. Este trabalho
tinha como principais objectivos explorar a harmonia das cores?> bem como os
tracos que revelassem a amizade para cada crianca. De forma sucinta explico
como se processou esta actividade. Individualmente, cada crianca escolheu o
quadro que mais gostou e explicou o porqué da sua escolha. De seguida, com o

auxilio da educadora, a crianca identificou as cores do quadro e tentaram fazer a

sua aproximacao atraves da mistura
de tintas. Por fim, com as monas®
reproduziram o quadro livremente
e apos estar seco foi-lhe colada a

respectiva imagem escolhida.

Figura 4 - "Réplica" do quadro de Paula Rego - A danca

21 Qutra situagdo em que se revela a aplicacio e desenvolvimento do tema do Projecto Curricular
de Grupo.

22 No meu periodo de férias de Carnaval o grupo explorou as cores e 0s contrastes,
especificamente, o preto e o0 branco e o preto e as cores.

2% Canetas gastas com esponja envolvida numa das extremidades da caneta.
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A realizacdo da prenda para o dia do pai também se distinguiu pela
diversidade de técnicas que as criangas puderam explorar, desde “banhos de cola
colorida” nos sacos para as canetas, a canetas envolvidas em pasta de modelar e
pintadas com cores vivas e ainda uma nova técnica, sugerida, por mim e pela
minha colega de estagio, os carimbos de batatas com 0s “bonecos da amizade”
esculpidos e impressos nos sacos.

Além do referido, nesta fase ocorreu também um momento em que a
instituicdo se moveu em torno de um objectivo comum. Todos 0S grupos
produziram obras, desde quadros de diferentes tamanhos, mascaras, espanta
espiritos, bonecas, entre muitos outros, que teriam de revelar a natureza e/ou até
englobar materiais desta como, conchas, areia, folhas, paus, milho, pedras, entre
outros, de forma a serem expostos nos corredores, embelezando-os. Esta
exposic¢éo intitulou-se “I Natur’Art”. Do grupo dos 3 anos resultaram quadros em
3D, com colagens, representativos do mar, da praia, outros da floresta, outros
com a técnica das monas com quadros de girassois, campos de flores, papoilas e
ainda espanta espiritos com rafia, canas e pasta de modelar. As obras produzidas
pelas criancas ilustraram a sua crescente autonomia na escolha das técnicas, uma
vez que ja tinham sido experimentadas em situacdes anteriores.

Para finalizar a caracterizacdo desta terceira fase destaco ainda a introducgéo
de um recurso da minha autoria, o “avental magico”. Este tinha como finalidade
proporcionar um momento de leitura de historias mais interactivo e dindmico,
pois tanto eu como a minha colega de estagio ao avaliar e reflectir sobre a
semana, constatdmos que 0 grupo evidenciava comportamentos indicadores de
desmotivacdo no momento da leitura, situacdo que antes era de grande prazer e
concentracdo pela atencdo e interesse que demonstravam nestas circunstancias.
Sendo j& de minha vontade experimentar este instrumento, considerei que esta foi
a oportunidade ideal para o fazer. Uma vez por semana era lida uma histéria

usando este recurso educativo o “avental magico”.
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Verificando que as criancas no final da histéria pediam frequentemente para

serem elas prdprias a manusear o meu avental, querendo fazer o mesmo, decidi

Figura 5 - "Mini-avental magico"

oferecer ao grupo um “mini-avental
magico” para colocar na sala dos
cantinhos a sua disposicdo de forma
a ser possivel explorarem sempre
que desejassem. Este incluia trés
bolsas com imagens referentes a
cenarios, personagens, utensilios e

acessorios.
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1.4. 42 Fase — A trotar

A quarta e ultima fase do estagio englobou seis semanas (27 de Abril a 3 de
Junho de 2011). No entanto, como estas etapas ndo seriam estanques, a
implementacdo do projecto pedagdgico teve inicio nas duas semanas anteriores,
ou seja, a 7 de Abril de 2011, data em que ainda decorria a terceira fase.

Nesta etapa vou apenas descrever 0 meu projecto final, embora tenham
havido outras situacdes merecedoras de destaque.

Projecto: “A arte do Cavaleiro Medieval... A passo, a trote e a galope”

A escolha do projecto pedagdgico partiu do interesse demonstrado pelo grupo
durante a histéria dramatizada pelos pais de uma crianca®*. Este desejo colectivo
incidiu particularmente nos cavaleiros presentes nesta historia. Aliado a este
facto, a instituicdo e a educadora encontravam-se envolvidas numa formacéao de
educacdo estética no Museu Nacional Machado de Castro de Coimbra
(MNMCC), o qual solicitou a educadora a eleger uma peca do proprio Museu, de
forma a explord-la com o grupo. A escolha recaiu sob uma estatua: “Cavaleiro
Medieval”, dado o grande interesse manifestado pelas criancas relativamente aos
cavaleiros.

Para iniciar a exploracdo da estatua, os pais envolvidos sugeriram que uma
familiar, funcionaria do MNMC, se deslocasse a instituicdo de forma a contar
uma historia sobre o Cavaleiro Medieval. A sugestdo foi aceite, e os dois

convidados foram dois membros do MNMC que trouxeram consigo nao s6 uma

2 A dramatizacéo e participacdo dos pais desta crianga foi um dos momentos que evidenciei na
primeira fase. A historia a que me refiro envolvia o Rei de Portugal, o seu filho D. Dinis e primo

D. Telmo na conquista de um tesouro: as sementes de arroz.
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histéria com imagens em suporte power point sobre o Cavaleiro, princesas,
castelos e dragdes, como também uma réplica, em miniatura do Cavaleiro
Medieval, para que o0 grupo pudesse observar, tocar e sentir. No final,
distribuiram um postal com a imagem do mesmo a cada crianca.

O Cavaleiro Medieval pairava no entusiasmo das criangas, assim como outros
assuntos. Contudo, a fase de escolha de um tema para 0 meu projecto pedagogico
tornava-se cada vez mais dificil. Estando indecisa nesta opg¢do, e tendo em conta
que formadmos uma equipa educativa que tinha como objectivo a partilha de
opinides/decisdes, contei com a ajuda da educadora cooperante que me sugeriu
partir desta peca do MNMCC para dar inicio a este projecto em conjunto. Houve
consenso entre mim e a minha colega de estagio, pelo que comegamos por definir
0S oObjectivos gerais que pretendiamos alcancar ao explorar esta peca,
nomeadamente, valorizar o interesse das criangas; promover o contacto e a
exploracdo de diferentes formas de expressao artistica; incentivar a exploracéo do
Cavaleiro Medieval; desenvolver a cooperacdo e a autonomia; envolver a
comunidade; estimular a discriminacdo auditiva; sensibilizar para educagédo
estética; desenvolver capacidades de observacdo, raciocinio e concentragéo;
proporcionar o contacto com diferentes contextos socio-culturais; estimular a
curiosidade e a imaginacao; e fomentar o contacto com as novas tecnologias.

Embora o Cavaleiro Medieval ja estivesse presente nas conversas e
brincadeiras das criancas, seria necessario, para utilizar a metodologia de projecto
que nos foi proposta para o projecto final, dar um inicio a este, comecando pela
definicdo do problema?®, assim o langamento do projecto “A arte do Cavaleiro
Medieval... A passo, a trote e a galope” aconteceu, tal como ja referido
anteriormente, no dia 7 de Abril de 2011, na sala das ciéncias e tecnologias com
uma surpresa na caixa dos segredos. Dentro desta caixa estava um puzzle gigante

do Cavaleiro Medieval para 0o grupo montar e uma carta da “minhoca magica”

% gegundo Kilpatrick os passos vitais de um projecto passam pela: definicdo problematica,
planificacdo, execucdo e avaliagdo. (ME/DEB, 1998 p.139)
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(ver Apéndice 3). Estes dois elementos (caixa dos segredos ¢ “minhoca magica”)
acompanharam 0 n0Sso projecto Ndo SO porque eram para 0 grupo extremamente
estimulantes, como também fazia sentido o seu usufruto e exploragdo. De forma a
esclarecer a importancia da caixa em questdo, e da “minhoca magica” farei uma
breve descricdo da sua origem. A minhoca méagica € um elemento imaginario que
aparece no livro de aventuras. Este livro faz parte de um projecto desenvolvido
com a colaboracdo dos pais cujo objectivo final é compilar as varias historias
contadas por cada crianga, em contexto familiar. A caixa dos segredos surgiu
mediante a constatacdo do interesse manifestado por uma crianga, que se
expandiu ao resto do grupo, no seguimento da exploracéo da caixa das canc¢des. A
caixa dos segredos foi construida pelas criancas ap0s a “minhoca magica” ter
sugerido uma caca ao tesouro®, através de uma carta, que os levou a encontrar
alguns materiais no coreto, para a sua construcao.

Voltando ao momento de euforia do grupo ao encontrar a surpresa na sala
(caixa dos segredos com um puzzle e uma carta), procedi a leitura da carta que
continha uma miss&o: entrar na aventura de conhecer o Cavaleiro Medieval. De
seguida, as criangas montaram o puzzle e constataram que este era o do Cavaleiro
Medieval. Questionei o grupo sobre o0 que ja sabiam e 0 que queriam saber mais
sobre o Cavaleiro em questdo, iniciando um levantamento de ideias sobre a peca
(ver Apéndice 4) e dando resposta a “minhoca magica” aceitando o desafio.

Depois disto, teve lugar um conjunto de etapas que de forma sucinta

apresento no quadro 2, com a respectiva planificacdo semanal (ver Apéndice 5).

% planificada e organizada por nés estagiérias.
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Quadro 3 - Sintese de momentos e actividades que compuseram as etapas do projecto: "A arte do

Cavaleiro Medieval... A passo, a trote e a galope”

Etapas do Projecto

Observacdo e registo das diferencas e semelhancas identificadas nos

g dois cavaleiros medievais;
g Escrever carta de resposta a “minhoca magica”;
% Sugestdo das criangas de escrever uma carta aos amigos do Museu
Srol Machado de Castro para visitar o Cavaleiro Medieval;
Modelagem com barro — construcéo de uma estatua;
Construcdo do puzzle do Cavaleiro Medieval nas placas de
sistematizacéo do projecto;
Inicio da construcédo da teia de conceitos nas placas;
Discriminacdo auditiva - exploracdo dos sons dos cavaleiros e
g identificacdo destes em imagens;
g Registo fotografico de cada crianca vestida de cavaleiro ou princesa
% para decoracdo do painel para o dia da mae;
é Elaboracdo de uma carta para os amigos do Museu Nacional Machado

de Castro a pedir para ir visitar o Cavaleiro Medieval,
Ida aos correios colocar a carta;
Reconto de uma historia atraves da leitura de imagens ja utilizadas

pelos membros do MNMC.
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Leitura da histéria construida pelas criancas, sugestdo de fazer um
livro com esta e escolha de um titulo para o livro;

Organizacao da pesquisa feita em casa pelo G.;

Identificacdo das personagens da historia;

©

% Escolha de uma personagem para o grafismo dentro de um pequeno

GE_, quadrado para decorar a capa do livro;

w . . .

. Organizacdo da pesquisa feita em casa pelo T.;

o

AN Recriacdo de um mini-museu: exposicdo das esculturas feitas em
barro;
Inicio da construcdo do livro: recorte e colagem de imagens e texto
respectivo.
Exploragdo ludica dos sons da historia: cavaleiros a lutar, cavalos a
correr, princesas a conversar, dragdo a soprar fogo, senhora a semear o
arroz e masicos a tocar instrumentos;
Leitura do e-mail dos amigos do MNMC,;

g Leitura da histdria no avental magico e escolha das personagens para a

(e} o

= dramatizacao;

@ o .

D] Investigacdo na internet sobre a espada, 0 escudo e a roupa de um

3+

N Cavaleiro Medieval;

Surpresa: mini-avental na caixa dos segredos com algumas
personagens da historia e outras;
Organizacao da teia de conceitos;

Primeira dramatizacdo da historia construida;
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Organizacdo da pesquisa feita na internet sobre a espada, o escudo e a
roupa de um Cavaleiro Medieval,

g Visualizagdo de um filme sobre a vida de um Cavaleiro Medieval;
g Construcédo de acessorios: escudo e cabeca de cavalos;
& | Dramatizagéo da historia;
§ Coreografia da danca medieval;
Visita a0 Museu Machado de Castro;
Surpresa dos pais: teatro da histéria construida pelos filhos.
Dialogo e registo da ida Museu Machado de Castro.
Visita a Quinta Pedagdgica de Aveiro;
Dialogo e registo da ida a Quinta Pedagogica de Aveiro;
Leitura de imagens: Cavaleiro Medieval vs cavaleiro actual,
- Dramatizagdo da historia no coreto sem acessorios;
% Leitura da historia no avental magico;
qE_, Dramatizacao da histdria no coreto com alguns acessorios;
g Elaboracdo de convites para 0s grupos que estdo a desenvolver
N

tematicas relacionadas com a do Cavaleiro Medieval: 3 anos “b”; 4
anos “a” e 5 anos “b”;

Surpresa na caixa dos segredos: puzzle do MNMC e da Quinta
Pedagogica;

Organizacao final da teia de conceitos (ver Apéndice 6).
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Gravacdo dos sons da nossa historia (cavalos, cavaleiros, espadas,
dragdo, senhora a semear arroz, princesas a conversar, musicos a
tocar);

Fomos a “costureira” — experimentar as roupas para o teatro;
Dramatiza¢do no coreto sem acessorios;

Cavalgar com os pés pintados de cores coloridas, em cima de papel de

cenario para decorar o coreto;

242 Semana

Transformacao do coreto em “Museu”;
Dramatizacdo da historia com acessorios — ensaio geral;
Dramatizacao da histdria para os pais e amigos;

Divulgacéo do projecto no nosso “Museu”.

Ao longo do projecto houve periodos em que este foi avaliado pelas
criancas atraves de uma grelha semanal, que continha em cada dia da semana
uma fotografia ou mais que representasse a(s) actividade(s) principal(ais)
daquele dia, e as criancas indicavam atraves de uma cruz se ndo tivessem
gostado, ou com um circulo, em caso contrario. Esta avaliacdo era feita
individualmente, no final da semana e cada crianca tinha ainda oportunidade
de referir 0 que gostaria de fazer na semana seguinte e justificar o porqué das
actividades que assinalou em como nao gostou.

Para além deste método de avaliacdo, utilizei também a observacédo e
registo fotografico de todos 0s momentos, que me permitiu ter uma visdo
geral dos niveis de bem-estar e implicagdo?’ das criancas ao longo do

projecto.

2T Segundo Laevers (2010), “os niveis de bem-estar e implicacdo tornam-se pontos de referéncia
para os profissionais que pretendem melhorar a qualidade do seu trabalho, promovendo o

desenvolvimento e a aprendizagem” (Portugal e Laevers, 2010, p. 20).
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Capitulo 1V

As voltas no Picadeiro

1. Reflectir aprendizagens

Ao longo da minha formacdo académica foram aprofundadas tematicas
relacionadas com a educacdo de infancia que vi materializadas na pratica, no
decurso do estagio. E sobre aquelas que se destacaram pela sua relevancia que
aqui apresento uma analise profunda e sustentada com base em bibliografia de
referéncia, embora houvesse outras evidéncias que me poderiam levar a reflectir.
Nomeadamente a importancia, de trabalhar em equipa, das rotinas diarias quando
geridas de forma adequada, da gestdo de problemas de comportamentos, do
envolvimento familiar no contexto educativo, entre outras. Contudo cingi-me a
reflectir sobre a importancia do brincar e do adulto ser participante activo nesta
accdo, da interligacdo que se devera estabelecer ente o Projecto Curricular de
Grupo e as datas festivas, dos projectos desenvolvidos por trabalho de projecto e

da utilizacdo experimental de um instrumento de avaliacao.
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1.1. Aprender a brincar ou brincar para aprender?

E a brincar que as criancas efectivam todas as suas aprendizagens e
progressdes. E a brincar que as criangas se desenvolvem e crescem
felizes e confiantes. E a brincar que satisfazem toda a sua curiosidade.
E através do brincar que aprendem a aprender.

(Projecto Curricular de Grupo, 2010/2011, p. 35)

Esta reflexdo surge da importancia que o brincar ocupa diariamente na
profissdo do educador de infancia, apresentando-se como principal instrumento
pelo qual as criangas impulsionam o seu desenvolvimento. A instituicdo onde
estagiei tinha esta filosofia enraizada nos seus métodos de trabalho, valorizava
bastante o brincar enquanto processo que esta intimamente correlacionado com o
desenvolvimento da crianca.

Ao termo brincar nem sempre é associado o seu valor real, sendo muitas
vezes conotado como algo negativo. Para alguns pais e educadores brincar néo
implica aprendizagem, pois créem que sao actividades distintas e como tal, ou se
brinca ou se aprende (Peterson e Felton-Collins, 1990, p. 49). Actualmente, esta
visdo parece-me redutora pois s&0 Varios os autores?® que afirmam o contrario.
Por essa razdo os profissionais e pais valorizam cada vez mais o brincar enquanto
meio de desenvolvimento, conscientes de que “existe um vinculo de qualidade
entre o brincar e o aprender” (Moyles, 2006, p. 12), pois como afirma Vygotsky
(s/d) “o jogo é a atividade principal da crianca pré-escolar, ou seja, € o mediador
por exceléncia das principais transformacdes que definem seu desenvolvimento”
(Oliveira-Formosinho et al., 2007a, p. 228). Contudo, pais e educadores, ainda se
questionam se realmente o brincar em confronto com situacdes educacionais

consegue ser superior em termos de aprendizagens (Moyles, 2006,) ao que

%8 Restringi-me & alusio mais especifica de dois autores, VVygotsky e Bruner, ja que sdo apontados

como os autores de referéncia, no que a esta matéria diz respeito, por Moyles (2006 p. 38).
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Moyles (2006) argumenta que “os profissionais que reconhecem e apreciam isso
[que o brincar é um instrumento de aprendizagem] podem — por meio de
provisdo, interagdo e intervencdo no brincar infantil — garantir a progresséo,
diferenciagdo e relevancia do curriculo” (Moyles, 2006, p. 15).

Vista a utilidade que de facto o brincar tem na aprendizagem da crianca,
considero pertinente referir os quatro tipos de brincadeiras existentes segundo o
modelo High/Scope em que as criancas se podem envolver brincadeira
exploratdria, construtiva, de faz-de-conta e jogos sdo as mais frequentes e que
abarcam um leque de interacgdes com pessoas e materiais. No primeiro caso,
brincadeira exploratoria, a crianca simplesmente explora materiais, manipula,
experimenta e repete acgdes - alguns exemplos sdo moldar plasticina, construir
torre de blocos, cortar papel em tiras pequenas. Estas experiéncias-chave®
permitem-lhes “reconhecer os objectos pela imagem, som, toque, sabor, cheiro;
explorar e descrever as semelhancas e diferencas e atributos dos objectos;
encaixar coisas e separa-las; modificar a forma e o arranjo dos objectos; e mover-
se com os objectos” (Moyles, 2006, p. 303). A brincadeira construtiva parte de
uma evolucédo da fase anterior, onde a crian¢a manipula os objectos ndo tendo em
vista a sua forma mas a sua formacao, comeca a desenvolver construcGes e revé-
se como uma criadora. Quando envolvidas neste tipo de brincadeiras, as criancas
erguem pontes, fazem castelos na areia, montam estruturas em legos, desenham,
montam algo que permanecera apds terminar a ac¢do. As experiéncias-chave que
poderdo estar aqui abrangidas incluem o uso de linguagem escrita e oral o
representar e a aprendizagem acerca das relacbes do mundo fisico (Hohmann e
Weikart, 2009). Quando por outro lado se envolvem em brincadeira de faz-de-
conta as criangas recorrem ao faz-de-conta e supdem situa¢des do tipo “e se”,
imitam ac¢bes e linguagens de outros, teatralizam e as experiéncias-chave

implicam a relagdo com outros, “a criacdo de uma situagdo imaginaria nao € algo

29 “Experiéncias-chave — interacgdes criativas e permanentes com pessoas, materiais e ideias que

promovem o crescimento intelectual, emocional, social e fisico” (Hohmann e Weikart, 2009, p. 5).
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fortuito na vida de uma crianca; pelo contrario, é a primeira manifestacdo da
emancipagdo da crianga em relacdo as restrigdes situacionais” (Vygotsky, 1994,
citado por Oliveira-Formosinho, et al., 2007a, p. 228). Por fim temos 0s jogos que
sdo as brincadeiras favoritas das criancas em idade pré-escolar e destes fazem
parte os convencionais jogos de tabuleiro, apanhada, escondidas, macaquinho do
chinés e que normalmente visam a componente mais cooperativa do que
competitiva, o importante para a crianca é a sua vertente lidica ndo seguindo a
risca as regras impostas a cada jogo. Por vezes inventam mesmo 0s seus proprios
jogos, ainda que de forma simples. As experiéncias-chave em que aqui a crianga
se envolve sdo, a leitura, organizacdo de diversos objectos por ordem,
participacdo nas rotinas de grupo, a enumeragdo, interpretacdo de relacdes
espaciais em desenhos, entre outros, “gradativamente essa relacao [representacdes
simbdlicas nas brincadeiras] inverte-se: as regras passam a ser explicitas e a
situacdo imaginaria oculta-se, como acontece nos jogos de tabuleiro e de
competi¢do” (Oliveira-Formosinho, et al., 2007a, p. 228).

Ao conhecer quais os tipos de brincadeiras e a sua utilidade, cabe ao
educador incentivar a sua pratica “o envolvimento profundo por parte da crianca ¢
necessario e deve ser permitido e incentivado pelos adultos, para que o brincar
seja realmente desafiador e contribua de forma integral para o processo de
aprendizagem” (Monighan-Nourot et al., 1987 citado por Moyles, 2006, p.18).
Além disso, também devera fazer parte delas (brincadeiras) e proporcionar as
criancas 0s meios e instrumentos necessarios.

Brincar num ambiente em que existe apoio envolve todos os

ingredientes da aprendizagem-activa — materiais para brincar e

manipular; escolhas acerca do que, onde, como, e com quem brincar;

linguagem da crianga enquanto brinca; e apoio do adulto durante a

brincadeira, apoio esse que vai desde a preparacdo de um contexto em

que seja possivel brincar, até a participacao real nessa brincadeira.
(Hohmann e Weikart, 2009, p. 87)
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Bruner (s/d) também reforca que “se toda a brincadeira tem regras, brincando
a crianga aprende a utilizd-las. Em situacGes de brincadeiras livres, as
aprendizagens sdo de natureza mais simples; porém quando acompanhadas pelo
adulto ou por outras criangas, criam-se aprendizagens mais complexas pela

intervencdo da zona de desenvolvimento proximal®®”

(Oliveira-Formosinho, et
al., 2007a, p. 265). A teoria de Bruner (s/d) pressupde uma aprendizagem activa,
na qual a crianca aprende por descoberta e exploracdo de alternativas. (Oliveira-
Formosinho, et al., 2007a). Por essa razdo, o educador devera estimular e ser
participativo nas brincadeiras das criangas. “Participar nas brincadeiras das
criancas € uma das formas dos adultos lhes demonstrarem que valorizam e
apoiam 0s seus interesses e inten¢Ges” (Hohmann e Weikart, 2009, p. 318).
Quando as criancas evidenciam disponibilidade a que o educador ou mesmo outra
crianca entre no seu jogo/brincadeira € importante, no caso do educador, que se
coloque ao seu nivel fisico, sabendo respeitar o que esta esta a fazer, porém
podendo sugerir novas ideias a crianca desde que estas ndo fujam da actividade
ludica (Hohmann e Weikart, 2009, p. 316), pois “certas formas de brincar podem-
se tornar muito repetitivas. Portanto argumenta-se que os educadores tém um
papel-chave a desempenhar: ajudar as criangas a desenvolver o seu brincar”
(Moyles, 2006, p. 30) cabendo ao adulto a fungdo de “estimular, encorajar ou
desafiar a crianga a brincar de formas mais desenvolvidas e maduras” (Moyles,
2006, p. 30). Nesta visdo desenvolve-se a primeira parte do titulo, “aprender a
brincar”, onde aqui se demonstra que ndao s6 se aprende a brincar como ¢
necessario o auxilio imperecivel do educador na sua condugéo.

Considero que o meu estagio espelhou bem a importancia do brincar revelado

como meio de desenvolvimento educacional, na medida em que tive a

%0 «A 7ZDP [zona de desenvolvimento proximal] determina que a aprendizagem ocorre sempre em
funcdo de ac¢des em parceria, pelo auxilio de outra pessoa mais experiente, capaz de propor
desafios, questionar, apresentar modelos, fornecer pistas e indicar situagdes possiveis” (Vygotsky,
1991 citado por Oliveira-Formosinho, et al., 2007b, p. 225).
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oportunidade de assistir a momentos em que a educadora se integrou nas
brincadeiras de faz-de-conta das criancas, estimulando conversas e situagdes de
imitacdo de papéis; no apoio de jogos e puzzles incentivando as criangas a serem
persistentes a completar a tarefa iniciada. O exterior era um espago que permitia a
socializagdo com outros grupos de criancas, a libertacdo de energias, para além de
estarem em contexto de ar livre em que tudo o que os envolve lhes traz novos
estimulos para novas brincadeiras, sendo como tal bastante valorizado e por isso
alvo de uma especial atencdo aquando da planificagdo semanal. Partilhando da
postura que a minha educadora cooperante teve, tomei como minhas as suas
proprias atitudes/ac¢des, integrando-me e apoiando as brincadeiras das criancas.
Em suma, o brincar espontaneo passou a ser cada vez mais percepcionado
como fundamental, ao longo da evolucdo pedagogica, interpretado como factor
essencial do desenvolvimento social, intelectual, criativo e pessoal da crianga.
Assume-se como uma actividade complexa, ja que envolve a interligacdo de
diversos sistemas como o fisico, mental, social e emocional, e reflecte os

sentimentos e reaccoes dessas experiéncias (Moyles, 2006; Homem, 2009).
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1.2. Do Projecto Curricular de Grupo as datas festivas?

G. perante a minha afirmagdo: - A nossa arvore de Natal esta a ficar muito
bonita. Responde: - N&o é arvore de Natal é a nossa arvore da Amizade porque
esta ndo tem luzinhas!

(Frase de uma crianca do grupo dos 3 anos com que estagiei.)

Os varios documentos® que sustentam a educacio pré-escolar referem-se ao
Projecto Curricular de Grupo com esta designacdo ou entdo como Projecto do
educador ou ainda Projecto Educativo/Pedagogico do educador. Estas trés
designacdes reportam-se todas elas a um unico documento — O Projecto
Curricular de Grupo. Neste, o educador define as suas inten¢fes educativas tendo
em conta as caracteristicas especificas de um grupo e prevé estratégias para
orientar a sua pratica, de forma a criar oportunidades de desenvolvimento e
situacOes de aprendizagem (ME/DEB, 2007). Como reforca Ludovico (2008) “ao
concretizar as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar em
propostas de intervencdo pedagoOgica adequadas a um contexto especifico,
constitui-se um meio facilitador da organizacdo das dindmicas que tornam
possivel respeitar a individualidade de cada crianga” (Ludovico, 2008, p.35)
proporcionando-lhe assim uma educacdo de qualidade onde as experiéncias
significativas enriquecem o desenvolvimento de competéncias e saberes Uteis ao
seu crescimento.

Também a Circular n°17 de 2007 se pronuncia relativamente a este
instrumento essencial a organizacao e gestdo do curriculo no mesmo sentido, ou
seja, como sendo um “documento que define as estratégias de concretizacao e de

desenvolvimento das orientacdes curriculares para a educacdo pré-escolar e do

%1 Os documentos a que me refiro sdo: as Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar
(ME/DEB, 2007), o documento de Qualidade e Projecto na Educagdo Pré-escolar (ME/DEB,
2008) e a Circular n° 17 de 2007.
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Projecto Curricular de Estabelecimento/Escola, visando adequé-lo ao contexto de
cada grupo/turma.”

As OCEPE (ME/DEB, 2007) mencionam que a elaboragdo deste Projecto
Curricular de Grupo pode ainda contar com a participacdo dos pais ou de outros
membros da comunidade, no sentido de colaborarem com sugestdes,
conhecimentos, opinides para que o trabalho a ser desenvolvido com as criangas
seja mais rico e diversificado em termos de aprendizagens (ME/DEB, 2007).
Além disso, reforcam também que o Projecto se devera moldar as caracteristicas
de cada grupo, enquadrando as iniciativas das criancas, em termos de projectos
individuais, de pequeno ou grande grupo que terdo necessariamente uma duracao
e complexidade variaveis (ME/DEB, 2007).

Relativamente a concepcdo de um Projecto Curricular de Grupo, ndo existe
um modelo especifico, nem um caminho Unico para a sua construcdo (Ludovico
2008), contudo a Circular n® 17 apresenta uma proposta de organizacdo de
contetddos a serem definidos aquando da realizacdo deste. Contrariamente, ndo
refere que ao Projecto Curricular de Grupo Ihe seja necessariamente atribuido um
tema de trabalho, o que porem verifiquei no meu estagio.

O Projecto Curricular do Grupo dos 3 anos tinha como tema geral, “Passo a
passo... Vamos descobrir a amizade” e a sua escolha prendeu-se com o facto de
terem dado entrada dez novas criangas para 0 grupo, sendo por isso importante
desenvolver relagdes sociais, de afectividade e empatia, essenciais a estabilidade
do grupo e ao desenvolvimento individual de cada crianca.

Paralelamente a pequenos projectos desenvolvidos pelas criancas, como se
verificou no decorrer do meu estagio®, é frequente serem realizadas outras
actividades principalmente orientadas pelo educador e que segundo o manual de
Qualidade e Projecto na Educacgédo Pré-Escolar se definem como “temas de vida —

que partem de acontecimentos da vida social e permitem desenvolver um

% 0s projectos “Passo a passo vamos explorar as tulipas” e “A Arte do Cavaleiro Medieval... A

passo, a trote e a galope!”
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conjunto de actividades, com maior ou menor sentido para as crian¢as durante um
certo tempo. O Natal, o Carnaval, O Inverno e a Primavera constituem alguns
exemplos destes temas” (ME/DEB, 2008, p. 106).

Algumas datas comemorativas a que assisti no meu estagio foram, o dia de S.
Martinho, o Natal, o dia dos Reis, o Carnaval, a Primavera, o dia da Mé&e, do Pai e
da Crianca, todavia, ao longo do ano lectivo sdo inimeras as datas festivas que o
calendario anuncia e que poderiam ou ndo ser exploradas no jardim-de-infancia.
Contudo, cabe ao educador conhecer 0 seu grupo e os interesses de cada crianca,
de forma a ponderar se, ao propor um tema e também as actividades a realizar,
estd a provocar um interesse “artificial” na crianga e a limitar 0 seu poder de
decisdo (ME/DEB, 2008).

Conceber actividades de expressdo plastica ou musical para celebrar estas
datas é ndo s6 o mais frequente, como também a tarefa mais simples, uma vez
que a oferta € imensa, em revistas, livros e na internet. A maior dificuldade para o
educador ¢ escolher tendo em atencéo as criangas que tem no grupo assim como
no seu agregado familiar (pais separados, presos, deficientes, de diferentes
culturas, etnias, ...), para que as actividades sejam adequadas a ambos. Além
disso, abordar o tema é outro dos aspectos a ter em atencdo pois a linguagem do
educador podera tornar-se rotina, por exemplo no dia do pai, ou da mae “obrigar”
a crianga a responder sempre a questdes como, Gosto do meu pai porque...; A
minha mae é... A criacdo de estereotipos € outro detalhe importante e a ter em
atencdo nestas datas, pois facilmente se diz O meu pai é o mais forte; A minha
mée € a maior, podendo originar susceptibilidades nas criancas.

A imaginacdo e criatividade sdo também aspectos cruciais na escolha de
actividades a desenvolver para celebrar estas datas, uma vez que ndo deverdo
esgotar-se em pequenos trabalhos de expressdo plastica (lembrancas, coroas,
enfeites) ou musical, como ja referi, muito menos reduzirem-se a trabalhos feitos
a pressa apenas para cumprir a comemoragdo da data ou “mostrar servigo”,

tornando-se uma inutilidade em termos pedagdgicos.
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E por isso, de inteira responsabilidade do educador explorar estas datas
festivas, possibilitando a crianga que atinja em todas as &areas os objectivos
fundamentais a sua idade, dando-lhe voz, espago e tempo para se envolver na
realizacdo de algo do seu interesse e ao seu gosto.

Ao fazer esta reflexdo, queria ainda salientar outra questdo também
importante que verifiquei no meu estagio - a ligacdo que a educadora e também
nds estagiarias, estabelecemos entre o tema definido no Projecto Curricular de
Grupo e a celebracdo destas datas comemorativas. Nomeadamente assisti a esta
situacdo na comemoracao do dia de Natal, em que as lembrancas e a arvore de
Natal foram adaptadas ao tema da amizade, no dia do pai igualmente na
lembranca oferecida, e no dia da Mé&e interligamos, nds estagiarias, ao decorar a
instituicdo com fotografias das criancas vestidas de Cavaleiros ou Princesas, ao
nosso tema do projecto final.

Finalizo reforcando a questdo de existir um Projecto Curricular de Grupo
feito a pensar nas criancas, definindo os objectivos que o educador pretende
alcancar para o desenvolvimento do grupo e que este documento ndo seja
simplesmente feito no inicio do ano por fazer, sem qualquer objectivo
pedagdgico, mas sim para que se estabeleca um fio-condutor de todos o0s
momentos vividos no jardim-de-infancia desde espontaneos a pensados, como
projectos ou mini-projectos ou também datas festivas, retirando de todos eles

aprendizagens significativas.
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1.3. Dois projectos pedagdgicos desenvolvidos por trabalho de

projecto
Um dos objectivos principais deste tipo de aprendizagem [por
trabalho de projecto] é desenvolver a mente das criancas pequenas.
Num sentido mais lato, o conceito de mente inclui ndo apenas 0s
saberes e as competéncias, mas também a sensibilidade social,
emocional, moral, estética e espiritual.
(Katz e Chard, 2009, pp. 7-8)

“Passo a passo vamos explorar as tulipas” e “A Arte do Cavaleiro
Medieval... A passo, a trote e a galope” foram os dois projectos desenvolvidos no
estdgio, em que utilizei o trabalho de projecto. O conceito de trabalho de
projecto tem sido aproximado de diversos outros conceitos e nomenclaturas,
nomeadamente os de pedagogia de projecto ou ainda de pedagogia de situacao
(ME/DEB, 1998). Todavia, uma definicdo mais precisa, obriga a que se entenda
que o trabalho de projecto corresponde a uma metodologia que parte das
criangas, “tendo como ponto de partida os seus interesses ou decorrendo de uma
situagdo imprevista que desperta a sua curiosidade” (ME/DEB, 1998, p. 102),
sendo o papel do educador fundamental no processo de tomada de decisdo dos
mesmos, “dado que o educador tem sempre um papel determinante na decisao de
desencadear o projecto, quer apoiando e alargando as propostas das criancas, quer
apresentando [novas] propostas” (ME/DEB, 1998, p. 102).

E fundamental que o educador questione se a proposta apresentada é do
interesse das criancas e se lhes é dada a possibilidade de participar
verdadeiramente na decisdo e desenvolvimento do projecto, cedendo espaco ao
seu enriquecimento e apreciacdo por parte das criancas, ou se, ao invés disso,
“impde” a sua proposta motivando-as para o desenvolvimento do projecto,
sabendo de antemdo que a adesdo das criangas serd a partida conseguida

facilmente pois “a curiosidade natural das criangas e o seu desejo de saber é a
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manifestacdo da busca de compreender e dar sentido ao mundo que é prépria do
ser humano” (ME/DEB, 2007, p. 79). E portanto fundamental que o educador
saiba distinguir interesses de curiosidades momentaneas para que deste modo
consiga apoiar o desenvolvimento de determinado projecto em que possam
ocorrer situagdes com potencialidades educativas (ME/DEB, 1998).

Os educadores optam frequentemente por temas baseados nos interesses
demonstrados pelas criancas, porém, ao escolher um tema sustentado num
interesse manifestado por uma crianca do grupo, poderdo correr alguns riscos.
Isto porque em primeiro lugar pode questionar-se o que significa estar ou estarem
“interessados” num tema, “os interesses podem ter um valor relativamente baixo
[por exemplo, como arrancar as patas as moscas (Wilson, 1971)] e podem gerar
equivocos, na medida em que podem transmitir pensamentos, preocupacdes
transitorias, fobias, fetiches, obsessoes” (Katz e Chard, 2009, p. 122). Outra
questdo prende-se com o facto de alguns temas serem de grande interesse para as
criangas, por exemplo os dinossauros, 0s piratas, 0 Spider Man, entre outros, e
estes ndo implicarem contudo uma investigacdo aprofundada, pois ndo lhes ira
trazer “ beneficios desenvolvimentais, de aprendizagem ou até morais” (Katz e
Chard, 2009, p. 122). Em terceiro a selec¢do do tema do projecto “deve ser
consistente com o compromisso dos educadores com um projecto educativo que
leve muito a sério as capacidades intelectuais das criangas” (Katz e Chard, 2009)
ndo subestimando as suas aptiddes, confiando que estas podem retirar satisfacao
dos trabalhos propostos. Por ultimo “os adultos tém a responsabilidade de educar
os interesses das criangas” (Katz e Chard, 2009, p. 122) e foi nesta linha de
pensamento, uma vez que me encontrava a estagiar com um grupo de 3 anos, que
conclui, com a ajuda da educadora cooperante que nem sempre (principalmente
na faixa etaria do grupo em questdo) podemos apenas focalizarmo-nos nos
interesses das criangas mas principalmente na responsabilidade e nos objectivos

que temos definidos para o desenvolvimento do grupo.
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A escolha dos temas para ambos os projectos desenvolvidos aconteceu de
forma distinta. No caso do projecto da tulipa, pelos prazos a cumprir® e ainda
porque as estagiarias do grupo dos 5 anos teriam de desenvolver o mesmo tema,
levou a que a escolha tivesse de ser exequivel para ambos (dos 3 e dos 5 anos) e
enquadrar-se também no Projecto Curricular de cada grupo. Foi uma escolha que
partiu de n6s** aproveitando o regresso das colegas da participacdo no Programa
Intensivo de Erasmus na Holanda conscientes que as criangas tinham
conhecimento dessa viagem e que, como tal, a atencdo facilmente iria ser
suscitada por um indutor (trés tulipas).

A decisdo pelo projecto do Cavaleiro Medieval foi tomada de forma mais
premeditada, uma vez que o0 grupo revelava varios interesses, especificamente o
desaparecimento da tulipa, e as aventuras®® & volta do Coreto magico e da sua
habitante minhoca que estava ferida®. Estas curiosidades das criancas revelaram-
se pouco consistentes e dificeis de envolver uma investigacdo que 0s conduzisse a
um “produto final” pois segundo Katz e Chard (2009) “ os projectos assemelham-
se a estrutura de uma boa historia, com principio, meio e fim.” (Katz e Chard,
2009, p.101) Assim, a nossa opgdo recaiu sob o Cavaleiro Medieval que embora
ndo demonstrado por todo o grupo, parte das criancas revelavam interesse e
curiosidade no mesmo. Contudo, este Cavaleiro ja havia sido abordado por dois

convidados do MNMCC e senti necessidade de dar inicio ao projecto intitulado

% Aproximacéo do final do semestre e como tal, entrega do trabalho pedido no ambito da unidade
curricular de Didéctica de Estudo do Meio.

% Estagiarias do grupo dos 3 anos e estagiarias do grupo dos 5 anos.

% (Os pais com as criancas construiam uma histéria para o “Livro das aventuras” em casa que
posteriormente era lido para o grupo no jardim-de-infancia.

% Constatacdo feita pelas criancas num momento de brincadeira livre no Coreto, que as levou a

acreditar que existia mesmo uma “minhoca magica” e que estava ferida.
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“A Arte do Cavaleiro Medieval... A passo, a trote e a galope”, com o auxilio de
um indutor (puzzle gigante na caixa dos segredos®’), «
A consciéncia das criancas do interesse real e profundo do educador
de infancia por um tema (...) leva muitas vezes a que o seu respeito ¢
admiracdo pelo educador de infancia as leve a desenvolver também
algum interesse pelo tema.
(Katz e Chard, 2009, pp. 122-123)

Apobs a escolha do tema e o lancamento de ambos os projectos, as etapas
seguidas foram as que se apresentam no documento do Ministério da Educacéo,
Qualidade e Projecto na Educacao Pré-escolar (1998), definicdo do problema,
planificacdo e langamento do trabalho, execucdo e avaliacdo/divulgacéo.
(ME/DEB, 1998, p. 139). Brevemente apresento a forma como estas quatro fases
foram desenvolvidas nos dois projectos fundamentando a sua execugdo com a
opinido de diferentes autores.

A primeira fase: definicdo do problema, ambos os projectos foram iniciados
por “um objecto novo que faz a sua aparigdo na sala” (ME/DEB, 1998, p. 139) -
no primeiro foi um vaso com trés tulipas no centro da mesa e no segundo um
puzzle gigante, dentro da caixa dos segredos, no tapete da sala. ApoOs este
aparecimento de objectos novos na sala, desencadeei em grande grupo a
elaboragdo de uma “rede” ou “teia” de conceitos sobre 0 que ja sabem e o0 que
desejam saber. Nesta fase “o papel do educador é determinante, ajudando a
manter o dialogo, a discussdo, garantindo a complexidade das questdes, dando
palavra a todas as criancas, estimulando as menos participativas, ajudando o
grupo a tomar consciéncia daquilo que pode fazer” (ME/DEB, 1998, p. 140). Para
0s dois projectos desenvolvidos preparei 0 meu mapa conceptual flexivel,
prevendo 0s trajectos que se poderiam proporcionar sugeridos por mim ou pelas

criangas. “Durante o planeamento inicial, o educador de infancia desenvolve uma

%7 A caixa dos segredos, a minhoca e o Coreto magico foram elementos que ao longo deste

projecto integrei e dei continuidade, pelo seu potencial em motivar as criancas.
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rede tematica a qual as ideias das criangas podem ser adicionadas” (Katz e Chard,
2009, p. 140). Todavia esta construcdo do mapa conceptual, ndo impediu que no
primeiro projecto desenvolvido, alusivo as tulipas, ndo se tivesse manifestado
uma primeira dificuldade, que consistiu em planificar antes de apresentar o
indutor as criangas. Porém percebi, ao reflectir com a educadora cooperante no
final da semana, que era possivel fazé-lo mesmo que depois os interesses das
criancas tomassem outro rumo. O educador devera planificar estabelecendo uma
“previsdo de varias possibilidades que se concretizam ou modificam, de acordo
com as situagdes e as propostas das criangas” (ME/DEB, 2007, p. 26); planificar
segundo esta metodologia “pressupde ndo a formulagdo de objectivos especificos,
mas sim a formulagdo de hipoteses de trabalho” (ME/DEB, 1998, p. 144).

Na segunda fase: planificacdo e lancamento do trabalho, as criancas deverédo
comegar a ter consciéncia do que querem fazer e como, e a delinear tempos,
tarefas e recursos. Destaco no caso do projecto da tulipa o facto de as criangas
insistentemente quererem investigar nos livros, recurso que lhes forneci
preparando um momento para os manusearem ¢ “lerem”, mas que ndo se tornou
aliciante para elas, em parte porque 0s materiais também ndo tinham ilustracdes
atractivas, o que reconheco ter sido um erro grave mas que foi fruto das
limitacGes temporais e circunstancias em que a situagdo ocorreu. Surgiu ainda
outro aspecto que merece ser reflectido que foi ndo ter conseguido planificar com
as criancas, o que considero ndo ter sido possivel ndo s6 pela minha pouca
experiéncia, como também porque o grupo nao estava familiarizado com este
procedimento com a educadora, sendo deste modo dificil que as criancas me
sugerissem o que queriam fazer e como. Como Katz e Chard (2009) afirmam
acerca da inexperiéncia, “muitos educadores de infincia que estdo a aprender a
implementar o trabalho de projectos com criangas mais novas tém encontrado
alguma dificuldade em conseguirem que as criancas formulem perguntas sobre a
pesquisa para serem respondidas na segunda fase” (Katz e Chard, 2009, p. 159),

isto porque as criangas entre 3 e 5 anos estdo mais habituadas a que Ihes fagcam
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perguntas do que serem elas a terem oportunidade de as formular (Katz e Chard,
2009).

Na terceira fase: execucdo, € através de experiéncias directas que se procuram
as respostas e assim se desenrola um processo de pesquisa. Com 0 grupo em
questdo, esta pesquisa ndo se tornou exequivel em ambos 0s projectos, ou seja,
tive de organizar momentos, com a minha colega de estdgio e educadora
cooperante que proporcionassem 0 alcance de respostas as questdes colocadas
pelo grupo inicialmente. Contudo, no projecto do Cavaleiro Medieval, a dada
altura, desenrolou-se uma situacdo que ilustra a capacidade crescente do grupo
em sugerir estratégias capazes de os levar a alcancar 0s seus objectivos; aquando
da observacdo da imagem do Cavaleiro Medieval surgiu uma questdo que se
prendia com o facto de ndo ser perceptivel qual o objecto que este transportava ao
ombro. Como tal, a questdo feita por mim sobre qual a estratégia que nos poderia
ajudar a solucionar este problema, uma das criangas sugeriu que o fossemos ver
pessoalmente a0 museu, mas que para o efeito teriamos que escrever uma carta
enderecada aos seus amigos do MNMCC a pedir a sua permissdo. “Num bom
trabalho de projecto as criancas tém varias oportunidades para usarem e
fortalecerem a imaginacdo. Isto acontece quando, antes de uma visita de estudo,
fazem previsdes sobre o que vdo encontrar” (Katz e Chard, 2009, p. 124). No
projecto “A Arte do Cavaleiro Medieval... A passo, a trote e a galope”
planifiquei previamente momentos que proporcionassem ao Qgrupo uma
preparacdo da visita a0 MNMCC, designadamente ao observar e descrever a
imagem® do Cavaleiro Medieval e a compara-lo com outro Cavaleiro, a
manusear barro de forma a construir uma estatua, a explorar sons do cavalo, do
cavaleiro, entre outras actividades.

Na quarta fase, de avaliacdo e divulgacdo, as criancas sintetizam as
informacGes e os trabalhos realizados para apresentarem a outros. Relativamente

a divulgacdo, no caso do projecto da tulipa fez-se através de uma exposicdo na

% Imagem do Cavaleiro Medieval projectada na parede da sala.
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instituicdo, evidenciando varias actividades que foram feitas no desenvolvimento
do mesmo. No caso do projecto do Cavaleiro Medieval, “transformei” o coreto
em Museu e dentro deste expus os trabalhos das criancas, 0s registos de
conversas, observacOes, visitas, isto €, tudo o que foi compilado no seu
desenrolar. Além disso, no mesmo dia apresentamos também aos pais e amigos
dos restantes grupos da instituicdo o teatro que tinhamos ensaiado. Tal como
defende Katz e Chard, (2009) deve-se promover “um dia de porta aberta ou um
convite aos pais e as autoridades escolares para visitarem a sala de actividades
oferecem ao educador de infancia e as criangas uma oportunidade para
explicarem ou contarem a historia do projecto” (Katz e Chard, 2009, p. 186).

No que diz respeito a avaliagdo, no caso do projecto da tulipa, errei ao ndo ter
definido parametros de avaliacdo do grupo e das actividades desenvolvidas.
Contudo, no final deste ao realizar uma leitura/sistematizacdo da rede tematica
com as criangas, constatei as aprendizagens que tinham alcancado pois sabiam as
respostas as questdes que tinham colocado inicialmente. Reconhecer esta falha
implica valorizar ainda mais o quanto é importante a avaliacdo, pois quando
“realizada com as criancas € uma actividade educativa, constituindo também uma
base de avaliacdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai
observando, possibilita-lhe estabelecer a progressdo das aprendizagens a
desenvolver com cada crianca” (ME/DEB, 2007, p. 27).

No projecto do Cavaleiro Medieval identifiquei esta lacuna atempadamente e
elaborei grelhas de avaliacdo semanal das actividades para que individualmente
cada crianca manifestasse se tinha ou ndo gostado das actividades desenvolvidas,
bem como o0 porqué e o que gostaria de fazer na semana seguinte. Em duas
semanas esta avaliacdo ndo foi possivel preencher, uma vez que era realizada a
sexta-feira, tendo coincidido com uma surpresa dos pais ao grupo e com o dia de
divulgacdo do projecto. Neste dia de divulgacdo ao fazer uma leitura da rede
tematica construida pelas criancas ao longo do projecto, avaliei o grupo e o
projecto, de forma gratificante pelo trabalho desenvolvido, ao verificar que esta

rede tematica tinha uma leitura significativa para as criancas e que também
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sabiam dar todas as respostas as duvidas/curiosidades colocadas inicialmente.
“Grande parte da avaliagdo pode ocorrer quando se planeia uma apresentacao
culminante, como, por exemplo, quando o educador de infancia e a classe
analisam véarios acontecimentos especificos ou os resultados individuais e do
grupo” (Katz e Chard, 2009, p. 190). Também “os registos do trabalho realizado
por todo o grupo no projecto podem ser Uteis para referéncia futura. A rede
temética que foi criada nas fases iniciais do planeamento pode fornecer uma
estrutura para esse registo” (Katz e Chard, 2009, p. 191). Por fim, no decorrer do
estagio contactei com o instrumento de avaliacdo — Sistema de Acompanhamento
de Criancas (SAC) (Portugal e Laevers, 2010) e uma vez que me encontrava em
fase de experimentacdo do mesmo, os conceitos que lhe sdo inerentes - bem-estar
e implicacéo - estiveram sempre presentes na minha intervencgdo e observagdo do
grupo, 0 que me levou a ter em atencdo se 0S momentos que proporcionei as
criancas, de modo geral, as motivava segundo 0 seu interesse, e se demonstravam
sentir-se bem ao realizar as tarefas.

Finalizo focando outra dificuldade que gostaria de ter visto ultrapassada, que
consistiu em trabalhar em pequenos grupos, uma vez que poderia ter-me
auxiliado a focalizar-me em actividades que tivessem em vista a preferéncia das
criancgas (seus interesses) de forma mais personalizada, que pode ndo ser tdo bem
conseguida em grande grupo, uma vez que

no desenvolvimento de um projecto participam pequenos grupos de
criangas, em geral quatro a seis criancas, que se juntam e organizam
com o apoio dos educadores, para estudar, investigar um tema ou
topico de interesse comum para o grupo envolvido.

(Malaguzzi, 2001 citado por Olveira-Formosinho, et al., 2007a, p. 113)
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1.4. Sistema de Acompanhamento das Criancgas

“A avaliacdo deve ser processual e tornar possivel o desenvolvimento de préticas
orientadas ndo apenas pelos futuros beneficios ou efeitos (aprendizagens e
desenvolvimento de competéncias das criancas), mas também pela actual

qualidade de vida das criangas” (Portugal e Laevers, 2010, p.10).

Na Universidade de Aveiro, a equipa de investigacdo coordenada pela
Professora Doutora Gabriela Portugal desenvolveu um instrumento de avaliagéo,
denominado Sistema de Acompanhamento das Criancas (SAC) (Portugal e
Laevers, 2010). O seu projecto de validagéo resultou na publicagdo de um livro
intitulado Avaliagdo em Educagdo Pré-Escolar — Sistema de Acompanhamento
das Criangas.

O SAC ¢ “um instrumento de apoio a pratica pedagdgica que procura
agilizar a relacdo entre praticas de observacdo, documentacdo, avaliacdo e
edificagdo curricular” (Portugal e Laevers, 2010, p. 74). A sua utilidade reflecte-
se na visdo geral, contudo objectiva, que o educador pode ter do funcionamento
do grupo; da identificacdo de criangas com necessidade de apoio pedagdgico
adicional ou atencdo diferenciada; assim como de aspectos que exigem
intervencdes personalizadas (Portugal e Laevers, 2010, p. 74).

As duas dimensdes que sustentam a sua utilizacdo sdo o bem-estar e a
implicacdo vivenciados pelas criangcas. Estas dimensGes sdo definidas
respectivamente da seguinte forma: “estado particular de sentimentos que pode
ser reconhecido pela satisfacdo e prazer, enquanto a pessoa esta relaxada e
expressa serenidade interior, sente a sua energia e vitalidade e esta acessivel e
aberta ao que a rodeia” (Portugal e Laevers, 2010, p.20); e “qualidade da
actividade humana que pode ser reconhecida pela concentracdo e persisténcia,
caracterizando-se por motivacdo, interesse e fascinio, abertura aos estimulos,

satisfagdo e um intenso fluxo de energia” (Portugal e Laevers, 2010, p.25). S&o
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ainda revelados os indicadores de bem-estar emocional que uma crianga pode
expressar no contexto educativo que se traduzem, na sua abertura e receptividade
(se a crianca estd ou ndo disponivel para interagir e explorar o contexto); na
flexibilidade (ndo evidenciando conflitos face a uma nova situacéo, pelo contrario
adaptando-se); na autoconfianca e auto-estima (perante novos desafios, enfrenta
sem receios); na assertividade (sente-se a vontade e requer consideracdo e
respeito por parte dos outros); na vitalidade (ao ser uma crianga viva e
energética); na tranquilidade (revelando-se calma e relaxada mesmo apds um
periodo de excitabilidade); na alegria (demonstra prazer quando tem
comportamentos adequados); e na ligacdo consigo proprio, (auto-conhecimento).
Estes indicadores ndo tém necessariamente que se manifestar durante o periodo
de observacéao da crianca, todos e em simultaneo (Portugal e Laevers, 2010). Para
quantificar estes indicadores sdo estabelecidos niveis que a crianga podera revelar
em termos deste bem-estar emocional, numa escala de um a cinco em que 1:
(corresponde a um nivel) Muito baixo e o 5: Muito alto (Portugal e Laevers,
2010). Do mesmo modo, sdo apresentados os indicadores de implicagédo, que sdo
a concentracdo (focalizacdo na actividade, sem ocorrer distrac¢do); a energia
(empenho na actividade); a complexidade e criatividade (revelar capacidades de
imprevisibilidade); a expressdo facial e postura (impressdes transmitidas através
da expressdo corporal); a persisténcia (envolvimento e concentracdo na
actividade); a precisdo (meticulosa e atenta a pormenores); o tempo de reac¢do
(reage rapida e positivamente a estimulos); a expressdo verbal (comentarios
tecidos durante a ac¢do); e a satisfacdo (prazer retirado da actividade). Igualmente
sdo estabelecidos niveis para quantificar a implicacdo das criancas, que variam na
escala de um a cinco, correspondendo 1: (a um nivel) Muito baixo — auséncia de
actividade e 5: Muito alto — actividade intensa e continuada (Portugal e Laevers,
2010).

“O SAC organiza-se em ciclos continuos de observacéo e reflexdo ao longo
do ano, comportando cada ciclo 3 fases” (Portugal, et al., 2006) sendo elas a

avaliagdo geral do grupo; analise, reflexdo e conclusdo sobre a avaliagdo (por
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abordagem dirigida ao grupo/contexto educativo em geral e dirigida a criangas
individuais que suscitam maior preocupacdo); e por fim a Gltima fase onde sdo
definidos os objectivos e iniciativas para o0 contexto educativo geral,
considerando os aspectos positivos e negativos identificados (Portugal e Laevers,
2010). “Cada ciclo de observagdo/avaliagdo, reflexdo ¢ acgdo comporta 3 fases,
documentadas em fichas® respectivas, segundo dois percursos, um direccionado
ao contexto e grupo de criangcas em geral, e outro direccionado a criangas
individuais” (Portugal & Laevers, 2010, p. 74).

No estagio realizado fiz a minha primeira aplicacdo experimental deste
instrumento, o que se revelou util na medida em que me permitiu ter uma visao
mais abrangente do funcionamento geral do grupo e do contexto, bem com na
identificacdo de criangas que necessitavam de maior atencdo e acompanhamento
mais personalizado e na definicdo de algumas inten¢des/objectivos de mudanca.
Isto sem ddvida facilitou a minha intervencdo, uma vez que me ajudou na
contextualizacdo no grupo. Contudo a sua utilizacdo ndo foi feita de forma
integral, isto porque apenas houve a indicacao por parte das docentes orientadoras
de que simplesmente deveriamos usar as fichas referenciadas anteriormente de
caracter geral (as de tipo g - 19, 2g e 3g), culminando com o preenchimento de
um quadro de avaliacdo geral de grupo (implicacdo e bem-estar) adaptado de Van
Sanden e Joly (2000) - (ver Apéndice 7).

Considero que a utilizacdo do SAC no decorrer do estagio foi em parte
benéfica pelas razbes anteriormente apontadas, ainda assim a sua
empregabilidade ndo foi tdo simples nem correctamente executada como
desejaria devido a ser a primeira vez que tive contacto directo com este
instrumento. Além disso este exige entrega, distanciamento e total focalizacdo na
crianca para que se consiga de facto fazer uma avaliacdo correcta desta e do

grupo, sem cair no erro de ao observar os niveis de bem-estar e implicacdo de

* Fichas dirigidas ao grupo (g) -19, 2g e 3; fichas dirigidas a criancas individuais (i) - 1i; 2i
e 3i (Portugal e Laevers, 2010, p. 74)
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uma criangca os generalizar para o grupo. Porém despertou o meu interesse em
fazer uso dos seus conceitos-chave (bem estar e implicagcdo) ndo s6 em contexto
profissional, como também em situacdes do quotidiano, ou seja ao observar um
adulto ou criangca em qualquer situacdo do seu dia-a-dia, ndo consigo sen&o
observa-los sem pensar nos seus niveis de bem-estar e implicacdo. O mesmo se
aplicou em actividades pontuais realizadas no estagio e nos projectos®
desenvolvidos.

Através da sua aplicacdo, sdo acrescidas competéncias de avaliacdo do
desenvolvimento das criangas, conhecimentos sob as suas competéncias base,
gerais (bem-estar e implicagdo), do curriculo e areas de conteldo, préaticas de
observacdo directa, escuta da crianca, reflexdao e desenvolvimento curricular.

Corroborando a opinido de Gabriela Portugal (s/d), este instrumento apesar
da sua consisténcia e utilidade, ndo é, por si so, suficiente para dar resposta a

todos os desafios com que a educacdo de infancia se depara.

“0 Projecto: “Passo a passo vamos explorar as Tulipas” e “A Arte do Cavaleiro Medieval... A
passo, a trote e a galope.”
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Consideracdes Finais

Ao finalizar este trabalho importa referir a importancia que 0 mesmo teve no
culminar desta etapa de formacdo, Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, que teve
como parte integrante a descricdo e reflexdo relativa ao estagio realizado e que
apoia 0 presente documento. Neste abordei questbes que me preocupam
relativamente a minha futura profissdo enquanto educadora de infancia, como
sendo as concepgdes sociais que Ihe estdo implicitas, a sua especificidade, o seu
perfil de competéncias e ainda os documentos que sustentam a sua préatica, de
forma a munir-me de ferramentas que me possam ser Uteis ao longo da minha
carreira profissional, quer seja na alteracdo de mentalidades quer no realce e
tomada de consciéncia do papel que de facto o educador de infancia tem, porque
frequentemente ndo é reconhecido.

Ao longo da minha pratica pedagogica fui confrontada com situacfes nas
quais revi a sua fundamentacdo tedrica abordada em unidades curriculares da
Licenciatura em Educacdo Baésica e do presente Mestrado, e que considerei
pertinente consolidar esses conhecimentos com base em novas revisdes desses
conteudos.

A participacdo neste estagio permitiu-me, a semelhanca dos anteriores
estabelecer uma vez mais, o contacto directo com a profisséo, isto é, adquirir
experiéncia em diferentes tomadas de decisdo. Para além disso este teve um cariz
de maior relevancia devido ao periodo alargado de integracdo num jardim-de-
infancia, que me facilitou observar as dinamicas que lhe estdo implicitas, intervir
e avaliar de forma reflectida, desenvolvendo competéncias essenciais a minha
pratica futura. Mais mais do que isso possibilitou-me perceber quais as minhas
limitacBes no que concerne a minha pratica pedagdgica e a tudo o que envolve a
profissdo. Ainda assim, de forma a colmatar estas adversidades o apoio
incondicional da educadora cooperante foi indispensavel, apoiando-me em

situacOes que implicaram a minha responsabilidade, demonstrando-me aquilo que
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de facto envolve ser-se um profissional da educagdo, nomeadamente ser uma
pessoa integra das suas atitudes para com os colegas de trabalho, criancas e
consigo mesma, Ser uma constante curiosa, procurando insaciavelmente as
respostas para as questdes que vao surgindo ao longo da sua actividade
profissional (mas nunca acreditando que encontrou a Gltima e Unica resposta
existente). Ensinou-me também que devemos assumir uma posicdo de
persisténcia e depositar o melhor de nds em tudo o que fazemos, acreditando que
algo pode ser sempre melhorado, ja que a perfeicdo é inalcancavel, pois “tudo o
que fazemos, na arte ou na vida, é a copia imperfeita do que pensdmos em fazer”
(Pessoa, 2000, p. 115).

Por fim, ao redigir o presente trabalho, que agora concluo, senti que diversos
obstaculos ndo me permitiram ter chegado mais além, referindo-me a questdes
que envolvem a seleccdo dos contetdos que aqui incluo, e a capacidade de os
enquadrar numa estrutura que permitisse uma leitura do caminho por mim

percorrido.

Tudo faz parte do processo de crescimento. As sinuosidades que
encontramos pelo caminho permitem-nos amadurecer internamente.
Por tentativa-erro, vamo-nos aperfeicoando pelo caminho. E se
observarmos com atencédo redobrada cada uma das aprendizagens que
este caminho nos coloca, iremos desfrutar intensamente de cada dia,
de cada momento.

(Esteves, 2008, p. 37)
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Apéndice 1

DATA:

PLAND SEMANAL DE ACTIVIDADES PEDAGOGICAS
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SEXTA

sayuRLED sogusoidxg JOUAE L BEEUAIA
o
=
=]
=
soaEsaIdNg jOLS | REE UGS BOLYUILES
g
[=]
seifiojouaa ) meaugs SOYURUES soossaidxg
=
sayuRLED sogusoidxg JOUAE L BRI
g
=]
]
]
@
LT smifigjouas] jEEauas BOLLRLES

HORA

Plano semanal de actividades pedagdgicas da instituicdo (jardim-de-infancia)



Apéndice 2

270172011

Rede de tdpicos do projecto: "Passo a passo vamos explorar as tulipas”



Apéndice 3

—

— Coreto Mdgico, 7 de Abril de 2011

e

L —

Ola Amigos,

Espero encontrar-vos bem dispostos nesta manhd de Primavera e cheios de
energia para entrar numa nova aventura.

Como ndo vos tenho encontrado pelo coreto para vos contar as novidades
pessoalmente, decidi escrever esta carta para vos por a par de tudo o que ld se
anda a passar.

Tém acontecido imensas aventuras com a Sininho, o Pindquio, o Lobo, o
Dragdo e as Winks. Mas sabem de quem ndo param de falar os nossos amigos? De
um tal Cavaleiro Medieval que aparece misteriosamente sempre que hd problemas
no Coreto. Apenas se comenta que ele é muito forte e lutador, mas desaparece
sempre no fim das suas lutas e acabamos por ndo o conhecer melhor. Serd que
vocés o conhecem ou jé alguma vez o viram? Jd lhe tentei ligar, mas ndo me
atendeu o telefone, nem respondeu ao meu e-mail, e como ndo sabia a sua morada,
ndo lhe pude enviar uma carta, nem mesmo ir a casa dele para o conhecer e lhe
falar pessoalmente.

A Unica coisa que tenho que nos possa ajudar trouxe para vocés, vejam
dentro da caixa dos segredos.. Mas, xiuuuu... E um segredo sé nosso. Querem
entrar nesta missdo de conhecer este Cavaleiro Medieval Misterioso? Espero que
tenham ficado t&o curiosos como nds.

Aguardo a vossa resposta.

Um forte abrago

Minhoca Mdgica
\

<

Carta da “minhoca magica” para o grupo dos 3 anos
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Levantamento de ideias sobre o Cavaleiro Medieval
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DATA: 07/04/2011
Quinta-Feira

LOCAL: Sala das Exprassdes

DURACAO: 09:10 as 10:20

Cangao dos bons dias: Arsa de expressao & COMUNIcaGE0 - Exploraruma forma musical | 1 Com o gupo sentado o tapete, cantar os bons diascoma
“Adivinha & cangio - dominio da express 3o musical; com um fitme especifice; melodia de uma cangio para adivinhar,
dests melodia!™ Area da formag3o social epassoal |- Acalmar e orgmizar o gupo | 2. Fazer ilizada nos boms di
‘paraa proxima actividade; arspeciivaletmecaniaramesma.
-Desenvolvera capacidads
aaditiva
-Promoves asufo-stimaea
socializado;
-Explorar oz diferentes
tempos diarios;
=Incentivar a identificaio da
leraquecomespondea
malodia
Exploragho do painel - Painel musical com | Areade expresid ik ploragae d 1. Sagerir a uma criasga retire do painel umaimazem
musical 25 recpactivas = dominio da express 3o musical, formas masicais e sitmos; escolha, para em grapo camtar acangdo que comasponde d
imagems dramatica e motora -Desenvolvera discriminacio | imagem;
anditiva stravés do 2. Repetir o procedimento com outros elementos do grapo.
reconkecimento deuma
melodia especifica
- Promoves 3 gieticulagdo das
diferentes lewras musicads
Composicao plasticada | -3 Folhas depapel de | Asea dt expressdo ¢ Somunichehy. | - Promoves o epanito de 1. Onentar o paps pasa das dade atani 3
Frimavers cniein em form = dominio da matemitica e da #qUipa &2 coopencio; no diaanresion,
cisculas, expressdo plastica; - Aprender 1aaber msperaren | 2 Incestivar a criangas 2 observar o tabalho ji
= Lipis decarvio; Atz do conbecimento do mundo; | Lidwr como conflite; desenvolvido & 2 seflecti que Hada pod
- Mareadoses, Aren da farmagio passoal 10citl. | -Dasenvolveracraividade | desenvolver paniemheleniro masma:
-Fosmas pana -Estismalar o espisito criion; | 3. Esimuler fa de cada criznga como
contomas (uma = Fomenter o conceito de contributo pana o painel colectivo
drvose & uma fog); pasilhy;
- Imagens alusivas & - Explosas difesentes técnicas
Primavers; de expressdo plistica dando
-Papel desedy; énfuse 20 recone
~Papel de aluminia;
-Papel dejomal;

-Cdcoma d d in dali ofal e
caixa dos sezredes; | matematica;

- Radia; Are do conhecimento do mundo
-Catadaminhoca | Aseadaformag3o pessoal e sacial

- Estimular a coriosidade;

- Incentivas aspactas
relacionados com < conceito
desegeda;

- Proporcionar o contact com

Antes de entrarnasala

1. Calocar 2 caixa dos segredos no cantro do tapate 2 criar
um amhisnts magico 3 suz volla, sscurecendo asalae
recomrendo a3 uma misica de fanda;

) o .
2 s
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miga, UT0ov0 T Ot PIEED REDGI0 1 U SOm MRATE00 qUEskOUVEdD |
= Puzzle do Cavaleiso comunica;io e um difersnte | dnverior da sala das ciéncias e tecaologing:
Madieval formaro devexto; 3. Encaminhar o grupo pask o $0m misteriosn
= Desemvolver 2 capacidade
wditive; Do dasaly
« Crias umambiene migico ¢ | 4 Questionar o grupo sobre o que estl e cima do tapee e
witimalanty asabelecer um ditlogo a fim de descobrir o conteddo qoe st
« Proporcionas o wncontry dentro da crixa dos sepedos;
manustamento db um maesial | 5. Explosar o conmado com prape: lemndacanae
deconstrugdo de pandes constragho do puzzle
dimensdes;
« Estimular a observagio de
semalhangas ¢
complementaridade de cores ¢
formas;
- Incentivar a crianga a ques
10 54ja um sstimalo pana
navas iniciativas
Coustrucao de uma - Uma camtoling; Area de expressdo ¢ COmunicagd | - Incentivasa pamicipagde do | 1. Estabelecer um dialogo com o grapo sobre o cavaleing
tabela: “o que - Canetas de feltro - dominio dalinguagemonleda | gupe; madieval presente 0o puzzle. qué CONSINIMmAG
sabemos?”, “o que abordagem 3 sscrita; - Promover apartilhade anterionménte
queremos saber” ¢ Asea da formagdo pessoal esocial; | conhecimentos; 2L ivas & criangas aob daimagen
“como vamos saber? Aneado conhecimento domundo. | - Organizar as ideias do grupo; | questionando aquilo que ja sabem. o que querem saber mais

- Fomantss & impontingade
eEpitar o duln;

- Deiemvolver a linguagsm
aral eaabsevagio

£00M0 & VEEOE saber
3. Construis uima tabeli numa cantolin pasi sscreves i
idsias transemitidas pelo grapo

AT 34 EXPrEIIED & COTURITIED
- dominio da linguages osal &
yhosdupem i aesiny

Astado conbacizento do munde

EOVE O JHANN Lml
irasa £ 3 eaenin
-Explone o cariene ladico &3
s puages,
- Etizmulie o prases da leitusy
- Desemvalver 3 sensibilidade
LY
-Exploss o conoeite da
amizade
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Sexta-Feira

fespeitar o outy

Cancao dos bons diss: Asgea de expressao & comunicagE - Explosar uma forma musical | 1. Com o grapo sentado no tapete, cantar 05 bons dias coma
“Adivinhs & cangiio dominio da express3o musical; itmo especifica; melodia de nma cangdo para adivinhar,
dests melodia!™ f\rndaﬂmmp'u sacial epessoal |- Acalmare organizas o gupa | 2. Fazer comespondsr a melodia ntilizada nos bons dias com
para 2 proxima actividade; arespectiva letr ¢ cantar amesma
- Diesenvaolver 2 capacidads
auditiva;
- Promover 3 auto-sstimaea
socializagio;
- Explosar os difersmtes
tempos didrios;
- Incentivar a identificagio da
letra que comesponde a
melodia
Historia no aventsl - Avental Agea de eXpressig & COMmUNiCaE - Promaves 0 contacto coma 1. Introduzis nm novo elamanto pasa contas historias: o
magico: “A boca que - Livra; - dominio da lingnagem oral & lzitnra & escrita; avental migico;
gritava de mais™ - Imagens abordagem 3 sscrity; - Explorar o caracter lndico da | 2. Explicar 20 grupo uma das suas fancionalidades: anxiliar
Area do conheciments do mundo. | linguagsm; 1 leitura de histasias;
-Estimular o prager da lsiturg | 3. Ler e explosar a histaria colocande imagens alusivas a
-Desenvolvera sensibilidade | esta no avental
astatica;
-Explogar as sentidoseas
emagies;
- Provocar a cusiosidads no
Zupa,
- Diespertar 2 stenglo das
criangas para 2 leimeada
historia
LOCAL: Sals das Expressdes DURACAQ: 10:304s 11:45
Carts de resposts -Cartaenviadapela | Areadeexpressao e comunicagaa - Proporcionar contacta com 1.Com o grupo sentado no fapete. reler a cana enviada pela
minhocs migics minhora migiez, - dosminin da linguasem oral & nam nove meis de minhaca masica;
- Folha de papel shordazem 3 escritz, comunicacio eumdifirente | 2 Conversar sobre o contendo presente na mesma ¢ sugesis
banca; Asen do conhecimentn do munda; | fosmars de vexta; sscrever uma cana de rasposta
- Esferografica; Asea da formag3o pessoal esocial | -Exploraro formato dewma | 3. Explorara organizacio da cana (Data; saudacio inicial;
-Envelope; cana; texto; introdugio, desenvalvimento ¢ conclusio; despedidae
-Promover a panticipagio do | assinatura) & 3 orznizacio do envelope (Remstente,
Zrupo; destinatinio eselo)
~-Esti 0 desen: 4. Questionar o grupo relativaments 30 local onde vamos
da linguazem oral; colocar 3 cana para que a mminhoca magica 2 reosba
- Fomenta 3 imposrincia de
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DATA: 13/04/2011

Quarta-Feira

-PowerPoint comas | expressdo plastica; diferengas 8 semelhangas; 2 Observar, descrever & encontrar diferengas @ semelhangas
imagens dos dois Area di hiaci: d di - lin il nas imagens a0 nivel da cor, textura e forma.
cavaleiros
-Radio;
- Cd com milsicas
Fazledo “Puzl 2 Aradzep “Propomiona o T Disponibilzar 20 gupo 2 pegas 4o puzzle,
Aledieval d dominio d - d ial | 2. i i i lher e
Cavaleiro Madieval | Areada formacio social epessoal | de construgio de grandes colocar assim 3 construgio d
dimensdes; memo.
- Estimnlar 2 obsencacio da
semelhangas e
complementaridade de coes &
formas:
-Incentivaracrimgaaqueo
201 52ja um estirmlo para
novas iniciativas;
-Desenvolver o respeito pelo
Ut
Leitara de imagens | -Datashow, Areade expreisio ! - I acap de| 1. Projectar na parade da sala duas imagens de cavaleinos
- Computador, =dominio dalinagemonleda | observagio reconkecendoas | medievais diferentes;
-PowaPointcomas | expresido plistica: diferencas e semelbangas; 2 Obgerv: & ife
Asea do conheci & ! - Estimulasali . | mas imagens a0 nivel da cor. textum e forma

= dominio da linpuagen onl, da
abordagen 3 escrita e da exprassio
gusical

anditiva

- Promover o conmacio coma
Mitura ¢ 2 sacsina

- Explos o casictes lidico da
lingaages:

- Estizailis o praes da leirusx
- Desemvolvera semsibilidade
titicn,
-Desezvolver s capacidadude
concemtagio s aengio
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“Adivinha  cangio
dests melodia!™

Ar2a de eXpressa0 & COMUNICaG0
- dominio da expressdo musical;
Area da formag3o social @ pessoal

- Explorar uma forma musical
com um fitmo especifico;

- Acalmar & organizar 0 Zupo
para aproxima actividade;

- Desenvolver acapacidade
auditiva

-Promover a auto-2stimaea
socializagdo;

- Explorar os diferentes
tempos didrios;

- Incentivara identificagio da
letraque corrasponde d
melodia

1.Com o grupo sentado no tapete, cantar 05 bons diascoma
melodia de uma cangdo para adivinhar,

2. Fazer corresponder a melodia utilizada nos boms diascom
arespectiva letra e cantar amesma

Historia no avental
magico: “O Pinguim™

-Avental;
-Livro;

Area d2 expressa0 & COmUNICaca0
- dominio da linguagem oral &
abordazem 3 sscrita;

Area do conhecimento do mando.

-Estimular o interesse paraa
leitura & para 2 escrita;

- Explorar o caracter ladico da
lingnagem,

- Estimular o prazer daleiturg.
- Desenvolver a sensibilidade
estética,

- Explorar o conceito de

1. Lere explorar a histonia colocando imagens alusvas a
estano avental

LOCAL: Sala das Exprassdes

DURACAO: 10:304s 11:00

TACA0 - Painel musical com | Areade expressao ecomunmicagao | - Exploragao dedi 185 1 Sugenirauma crianga retire do painel uma imagema
musical a3 125D dominio da 30 musical, | formas musicais & fitmos; escolhia, para em Brupo cantar a cangdo que comesponde
imazens dramatica e motora - Desenvolvera discriminagd | imagem;
zuditivaataves do 2. Repetir o procedimento com outros elementos do grupo;
seconhecimento deuma
melodia especifica;
- Promover a gasticulagdo das
diferentes letras musicais
Exploracao do painel - Painel musical com | Aread - de diferentes 1. Sugerirauma crianga retire do painel uma imagema
musical 25 raspacti d ioda 30 musical, formas musicais e ritmos; e5c0lha, para em rupo cantar a cangdo que corresponde 3
imagens dramitica & motora. - Desenvolver a discriminago | imagem;
auditivaatraves do 2 Rapatir 0 procadimento com outros elementos do gupo
reconhecimento de uma
melodia especifica;
- Promover a gasticulagio das

diferentes letras musicais
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Modelagzem de barro 3 Area de exprass i poscionar a utili 1. Organizar 0 2rupo 3 voita de tres mesas e daruma

-3 Mesas, - dominio da expressdo plastica; | umnovo material; pequena porg3o de bamro a cadauma;

-Balde com azua; Area do conhecimento do mundo. | - Estimular a sensibilidade 2 Deixar s criangas explorar livremente o bamro;

-1Pano, tactil; 3 Questionar cada crianga individualments sobre 0 que esta

-2 Cantolinas; -Desenvolver amotricidade | afazer;

- Caneta de feltro; fina, 4 Colocar as suas esculturas asecarem cimadeuma
- Promover experiéncias cantolina, com 0 nome dacrianga e o nome daobra
sensoriais;
- Sensibilizar para uma forma

dearte: aescultura.

ancao dos bons di Area de expressa0 & COMUNICH30 | - Explosar uma nova form ZaniZar 0 JUPO RO tapete & explosar a musica dos bo
novs: “Bom-dia™ - domunio daexpressio musical e | musical com um ritmo dias

das novas tecnologias; espacifico;

Area da formagdo pessoal esocial; | - Acalmars orzanizar 0 gupo
pacaa proxima actividade;
-Desenvolver 2 capacidade
auditiva;

- Promovera auto-estimaea
socializagio;
-Exploar os diferentes
tempos didsios

Puzzle do Cavaleiro -Puzzlacoma Arsad € - Prop ° 1. Sugensaum ou dois elementos que montem o puzzie do
Medieval imagem do Cavaleiso | - domunio da ati de ial leiro medisval no placard que servica debaseparao
Medieval Area da formagdo social epassoal | decomstrugdo de zrandes 20550 projecto

dimensdes;

- Estimular 3 observagio de
semelhangas @
complementaridade decores ¢
formas;,

- Incentivaracrizngaaque o
&0 sgjaum astimulo pan
zovas iniciativas;
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Modelagem de barro 3 Area de exprass Pporcionar a utili: 1. Organizar o grupo a volta de trés mesas e daruma
-3 Mesas, - dominio da expressdo plastica; um novo material; pequena porgdo de bamo a cadauma;
- Balde com azua; Arsa do conhecimento do mundo. | - Estimular a sensidilidade 2 Deixar 2 criangas explorar livremente o bamro;
-1Pano, tactil; 3Q cadacriangai sobreo queesta
-2 Cartolinas, -Desenvolveramotricidade | afazer,
- Caneta de feltro; fina, 4. Colocar as suas esculturas asecar em cima deuma
- Promover experiéncias cartolina, com o nome dacrianga e o nome daobra
sensoniais;
- Sensibilizar para uma forma
deante: aescultura
LOCAL: 5ala das Expressies DURACAO: 16:00 35 17:30

Exploracao do painel - Painel musical com | Area de expressao @ comumicagao - Explomagao de diferentes 1. Sugerir 3 uma crianga retire do painel uma imagema
musical 25 respactivas - dominio da expressdo musical, formas musicais e fitmos; es00lha, pan em gupo cantar 2 cangdo que comespondad
imagens; dramatica ¢ motora. - Desenvalver a discriminagh | imagem;
anditiva através do 2_FRepetir o procadimento com outros elementos do gupo
reconhecimento e nma
melodia sspecifica;
- Promover a sticulagdo das
diferamtes letras musicais
“Flores molhadas™ ~25 Floges feitas em | Asea de expressan e comanicagaa -Proparcionas a exploraga de | 1. Mostrar 20 grapo 05 materiais de que vamos precisar pana
cartalinas coloridas; | - dominio da expressio plastica; usma técnica ji conhecidapelo | ntilizar sstanova téemica e explicar como se realiza amesma
- Bacia com dgus; Araa do conhecimento do mundo; | srupo mas pouco utilizada; {(Calocar a flor de cantolina dentro da baciacomamae
- Tintas deaguade Area da formagd pessoal esacial | - Desemvolverasensibilidade | setirar imediatamente a mesma; esticara flor molhada em
varias cores; estatica; cima d¢ uma saco deplistico & deixar pingr sobre ssta com
- Caopas de plistica; -Desenvolveramotricidade | o pincel pingos de visias cores);
- Pincéis; fina; 2 Imiciar aactividade comum gupo de 3 a4 criangas
=%a00s deplistica; =Promover a criatividade;

~Pano delimpeza
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DATA: 28/04/2011
Quinta-Feira

LOCAL: Sala das Expressdes

DURACAO: 09:10 4s 10:20

Cangao dos bons dias Area de expressao & comuni - Explosas uma forma musical | 1. Com o grapa sentado no tapete cantar 05 bons dias coma
nova: “Bom-dia™ = dominio da express3o musical ¢ | COm um ritmo especifice; melodia da cangdo para adivinhar,
das novas tecnologias; - Acalmar ¢ organizar o grapo | 2. Fazer comesponder amelodia dos bons dias coma
Area da formagio passoal esocial; | panaa proxima actividade; e pectiva letra ¢ cantar a mésma.
- Desenvolver acapacidade
anditiva
- Pramaver a auto-sstima e
socialinagio
- Explosas os diferentes
vempos didrios;
- Incentivar a identificagdo da
letraque comesponde i
malodia
oragho dos soms dos | - Flanelogafo com Areade a0t icaga -D 1.Com o grupo sentado no tapete colocar o Hanelogafoa
cavaleiros com imagens | Imagens (bocado = dominio da expressdo musical, auditiva vista de todos. com 35 respectivas imagens que vamos
cavalo, cavalo a matora & dramatica; - Estimular o poderde exploas,
mlopar latas, ). Aseada formagdo social epessoal | comcentragdo e arenglo; 2. Sagerir g - produzide peleo
=Ridio ecd com = Promaver 2 :sociagio de radio e questionar o grupo sobse 2 imagem que comesponde
soms (eavaloa um som real 3 ama imagem wiom
nelinchar cavalo a
mlope lutas, )
Fotografias no coreto -Maquina Areade expresia0 @ COMURICIC0 -Enquadsar o diadamas mo 1. Individualmante tirar uma fotografia o jasden do coreto,
—— daminia d 3 i projecto 4 N com cada crianga 4 i : N
-Fato e acessarios de | Areada formacio social e pessoal. | desemvolver; flor que realizon mo dia anterior, fazendo uma posiio
cavalsira; - Estis aute-sstima 52 et adarumafloramls
~Westido 2 acessarios - Fomentar a importincia de
deprinceia; transmitir aquilo que senting:

ea Patricia

0 Bupo sentado B0 tapate, feCOrdar 25 C3MTas que

d daliz l & wE & imink forma de comMBICHID;
abordagem i escrita; comuznicacio eumdifersnte | 2. Superir fazer 0 mesmo para o Pedio ¢ Patricia. o6 2osE0s
Area di i L do, | fo detexto; amigos que trabalkam 2o Museu, 2 fim de maecanmos uma
Aseada formacio pessoal esocial. | -Exploraro formato deuma | wisita a0 Museu ks i

i 4. Explorara erpazizacio da cana (Data; saudagdo izicial;
P pamicipagio d taxto: introduglo, d v Tatler Formmla de
Fupo; Ansnadid 3o d Jop
Eatirnla o d " . A eselo).

dal 1 501 Frupo relasi 10 Incalomdevamas
-Fomestaraimportinciade | colocaracama
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Area do conhecimento do zundo;
Araa da formagio passoal e social

experidncia diferente 30
Bupo;

- Fomentar regras de conduta;
- Daraconhecer 0 meio que
exvolvea escola

- Promover 0 contacto coma
comunidade;

- Ajudaracriangana
3quisigio de saberes sobrea
vida

- Possibilitar o contacm com
experidncias directas @
vivéncias imedistas,

- Estimular a curiosidade e o
desejo desader,

D 2u20¢2010 37 21¢ 308 COmEE0s de S MamtinRo comprar
um selo, ¢ colocar a cana pana o Pedeo ¢ 3 Paniciano
conreio

-3 Aros de plastica
(para faper balas de
sabda);

-Pistola de fazer
balas de sabdo;

- Tintas de 2mazde
varias cores fores;
-Liquide da loiga;
-3 Coposde
plastica;

-Falhas dzpapel
Al

Area de SxPrassio & coMmUNicagan
- dominio da expressio plisticae
mtoE,

Asea do conhecimenta do mundo;
Area da formagio pessoal e social

- Proparcionas nm mamanta
ludica;

-Proparcionasa
aprendizagem stravis da
obsarvagio e imitagio ea
desooberta de caparidadas &
limitagfes;

-Imcentivara criangaa que o
2010 582 um estimalo para
novas iniciativas;

- Desenvolver a motricidade
glabal;

- Prapascionas 2 explosacia
do espago & de nma técnica
de expressdo plastica com
i seatesial diferenre

1. DHstribuir nma folha a cada orianga;
2. Produgzir bolas de sabda colosidas para que as criangas
livpements as apanhem ¢ realizesm uma pintusa criativa.
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29/04/2011
Sexta-Fei

ngao dos boms dias: At b #Xpriia0 3 | - Explons umanova fonma Qnizie 0 Brupa 00 [ap#te & eXplorr 2 masica 405 bo

“Bom-dia® - dominio da expressio muskal; | musical com um ritmo diag;

Area da farmacho social e passoal | aspecific;

= Acalmar s orp@nizar o gupo

paniaproxima actividade;

- Desenvolver 2 capacidade

anditiva;

- Promoves 3 sato-timied

socializagio;

- Explosas os diferentes

tempos diarios

| Reconto de uma bistoria | - Daa shaw Afe1 08 Xpreiil0 @ COMUNICA;30 | - POPOfCionar UM MOmento | 1 COZR 0 BP0 GeN1ado 00 Taperte, projectar imigens na
& partir da leitura de - Computador - dominio da linguagem oral & deleirana de imagens pasa parede. sstimulando-o a fazer 3 sua leimra. criando uma
imagens - Ap 30 &5 aegcn eriar usma historia histosia & partic das imapens observadas

PowerPoint Area do conhecimento do mundo; | - Incentivara pamticipagio do

Area da formagdo social e passoal | gupe;

- Promover a partilha de ideiz

# conhecimentos;

- Fomentar a impontinciade

fespitar o outra;

-Desenvolver a linguagem

oral e 3 abiervagda;

- Registar as ideias do gupa.

Culminar 4o projects | - Fotozahas do “ATE: 0% EXPTIia0 £ COMUTICE D | - Df Tver 3 capacidade de | 1 Ofzamizar o Ultimas rezistos fotaErancos,
“Passo & PAsS0 VAmOS i datulips | - dominio da expressdo plastica, da | observagdo reconhecendo 25 | 2. Diepois d Srupo constatar que & tulipss muscharam
explorar as tulipas™ -Cala; linguagem oral & da sbordagem 2 diferengas & semelhangas; explicar que este facto ndo acontecen pela falta de cuidado,
- Camata da falteo encrita; -Estimnlaralinmagem oral;, | mas porque & wm processo natueal nas rulipas. Evas deviam
preta; /Arsa do conhecimento do munda. - Zemsibilizar o gupo paraa ter 5ido cortadas quando a flos abrin. Raferir também queos
-Folhadecanoline | Asea da formagho pessoal social | dimensio temporal; balbos deviam ter sido retirados da terra 2 mardados o frio
-Pesquisasobraz -Fomentarai inciad e 1hida pos pesquisa prévia para partilhar
tulipa; cuidar das plantas; o080 ZUpa)
-Umsaco de - Partilhar informagies sobma
plastico. colheita da tulipa;
- Promover a capacidads de
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s Area de expreaisdo - Explorar uma forma musical | 1.Como grupo sentado 1o tapete, cantar 05 bons diascoma
“Adivinba s cangio - dominio da expressdo musical. | comum ritmo especifico; melodia de uma cangio para adivinhar,
desta melodia!™ Area da formago social e pessoal | - Acalmar e organizar o gupo | 2 Fazer corresponder a melodia utilizada nos boms diascom
paraaproxima actividade; arespectivaletrae cantar a mesma
-Desenvolver acapacidade
auditiva,
-Promover aauto-sstimaea
socializagdo;
-Explorar os diferentes
tempos diarios;
- Incentivar a identificagio da
letra que comrespondea
melodia
Culminar do projecto - Fotozafias do Area do conhecimento do mundo; | -D 1 de | 1.Orzanizar o5 ultimos registos fotograficos,
“Passo & passo vamos crescimento da tulips | Area da formagdo pessoal esocial; | observagio reconhecendo as | 2. Depois do Zrupo constatar que as tulipas murcharam,
explorar as tulipas™ -cala Araad 3 icagd i e explicar que este facto nio acontecen pela falta de cuidado,
- Caneta de faltro - dominio da expressio plastica, da | - Estimularalingagemoral, | mas porque & um processo natural nas tulipas Ests deviam
preta; linguagem oral @ da sbordagem 3 - Sensibilizaro gupoparaa | tersido cortadas quando a flor abriu Referir tambem, que os
-Folhadecanolina | escrita; dimens3o temponal; bolbos deviam ter sidoretirados da terra & gnardados no frio
-Pesquisasobrza -Fomentaraimportinciade | (Informacd ida por pesquisa prévia para partilhar
rulipa; cuidar das plantas; com 0 gupo)
-Umsaco de - Pantilhar informagdes sobma
plastico; colhaita da mlipa;
- Promaver a capacidads de
abservagia;
Construcao do - Suponte parmaa Arzado conhecimento do munda; | -Dessnvolveranogao de LAp a calendaria i & 52801 30 SUpa 0
calendirio calendario - Asea da formacio pessoal esocial; | tempa. secorts dos nimenas para pasterior aplicagia;
sectingula de feltro; | Areade expressio e comunicagio | - Desemvalver competéncias
- Quadsad dominia d2 30 plastica, da | matematicas como aserizgdo,
plastificadas com matematica; aordenagdo e aleimrade
numeras de 1 a31; tzbelas simples.
- Tesouras;
-Welcra.

Exploracao do trava- -2 Fantachss; Area de expressad @ COMUNIcaan -Explofar o caracter Indico da | 1. Reproduzis o5 trava-lingnas utiizando os fanwmches;
linguas: “0 tatu™ dominio dalin i i 2. Sugerir a0 gupa a repetigio do mesma.

- Estimnlar a produgio de

movas palavras;

-Estimnlar a capacidads de
andigia.
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“Bolas de sabao - Folhas brancas Area de expresia0 e COMUNICaGa0 | - Proporcionar um momento 1. Distriduir uma folha a cada cianga;
coloridas”™ -5 Aros deplastico | - dominio da expressdo plastica, | ludico; 2. Produzir bolas de sabdo coloridas para que 2s criangas
(parafazerbolasde | Arsado conhecimento do mundo. | - Proporci ) a5 apanhem ¢ realizem uma pintura criativa,
sab3o), atraves daobservagio e
- Tintas deamuade imitag3o e adescobenade
cores colosidas; capacidades ¢ limitagdes;
-Ama; - Incentivaracriangaaque o
-Liquido daloiga; 110 52 um estiulo para
-Pano de limpeza; novas iniciativas;
- Pincais; - Desenvolver a motricidade
- Copos de plastico; global;
- Proporcionar a exploragio do
25pago & deuma tecnicade
exprassdo plastica comum
material diferante;

DATA: 05/05/2011
Quinta-Feira
LOCAL: Sala das Expressdes DURACAO: 09:10 4s 10:20
AfHl df 4XPrEiTED & COmUNI ~Explo:
musical W PEPETIVE - dominio da expressio musical, formas musicais ¢ itmos; #scolha, para e prupo cantar 2 cangdo que commponded
imageng deamitics ¢ moton - Deanvalver a discrimingglo | imagen;
auditiva araves do 2. Rapais o procedimento com outsos elemeate do grupe
seconheciments de umy
melodia especifica;
- Promoves a praticulagio dus
difersntes lras musiceis
[ Teitura da bistaria ~ETion1 consiridl | Afel Q8 BXpIEIII0 £ COMUMCI;I0 | - EAUAEUIE O ISR pRAd | 1 Li7 & &XDI0Flr A BiS10ME COM 0 Jupo $Antado 0o pHe |
crinda pelo grupo ¢ pelo grupo; = dominio dalinpuagen ol ¢ JiTan & para a escsing; 2. Pedisan grupo que dé sugestSes pana o tirulo da histosia
escolba do titulo abosdagem 3 merin - Apresatic o trabalho
Area do conhecimenta do mundo; | dmsenvolvido peb pupe;
Asa daformasio social epmscal. | - Dueavelvero mpisite
democeitics &0 poder de
decisio
ODSLruGRO GA CADA PATA | -Lipis GRCEVIO R | AfED O EXpIEIiD € COMUMICH;I0 | - EANCUli LITAPnIGH0 €3 | 1 SUpent s cringls que QBNDAT Ul peoonigemdr |
o livro lipis de cor, = dominio da expoessio plisica criatividade; histdria, num quadndo de 7T cmpor Tem
- Quadrados defolha - Desavelves a mormicidade
da7em; fim
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“0 Ciio Mal Desenbado™

Areado conbecimanto do mundo;

Araada forma o prisoal # social;

Araade exprassio ¢ comuzicagio
= dominio da expressio plagica

Area de expressdo ¢ comuni

= Dusenvolves 2 senssbiladade
iy

-Estimulas o jogo simbolice
= Promovero respeio pelo
trabalbo dos ourmE

- Estimular acapacidade de
observagio;

- Fomentar regras de conduta
1 Camprif S Casea.

- Estimularo interssse pasaa
leitura e paraa escrita;
-Explorar do caracter lndice

=dominio dalingaagem oral ¢
abordagem 3 sscrita;
Arsado conbeci domunde; | dali

= Estimular o prazer da leimurx
-Desenvolverasemsibiladade
esttica
-Estimular 3 imaginacio.

XPOT 25 #5CUINAAS Ot DAMD BAS TS 4
Fapo 1 pais obieves ¢ admine

.Ler e axplonar a bistoria com o grapo sentado 20 tapete

da nossa historia

-Cd

DATA: 11/05/2011

1. Ralembrar a0 prupo o sons dos cavalsiros explorades

de produzir s0m oo 0 Cofpe; | anteriorments;
B i 2. Sugerirasua 2 & do ¢ :
Tndico. 3. Propor dugio dos sons das pri a

conversar, dos dragies, da senkora 3 semear 0 3opL. 4 dos
mAkicos, atraves do corpo.
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DATA: 12/05/2011
Quinta-Feira

LOCAL: Sala das Expressdes

Historia 86 avenl:
migico: “0 Cavaleiro
Medieral, oo castelo com | - Eriqueszs como
o1 cavalos eas
priscesas” eescolba das
[periomagens para s 1ua
dramatizagio

=domigio da lingaagem oral ¢
abordagem i escrita;
A A o

= Explomaro caricter lndico da

- Estimmlara idemtificagio da
mamckagafia
= Fomentar o poder dedecisio

DURAGAO: 09:10 as 10:20

2. Supgerir s crizzgas que escolbam 2 personages que

3 doa

somt ik aizaps

balbo em equipa: -3 Comp Area de €Xpreii a0 = Procaris iizar 0F grupos de trabalko, em que cada crianga

iavestigar oa internet cemlipgioa = domizio da expresido plamica, da | colocadas pelo pupo; imagem do saco, & do o gupo aqueva
sobre a roupa do iEteEe, ki 1 & abord H P i com | pemERcE &0 16Da qUEVE VSRS
Cavaleiro Medieval s - § Imagens de senty as movas teczologas; 2 Em prupos. pasquisar a1 interset informagdo sobre o tema
weipads e o escudo. wscudos. Area do conbecimento do mundo; | - Desenvolvero espisito de @ OfERIZEr 1 mesma

-8 lmagens da A da formacio pessoal esocial | curiosidade e deizvestigaglo; | 3. No Seal da pesquisa qut cada gupo

azadunade -Promovero contacto como | mformagio recolbida;

crvaliin, codigp scnite;

- @ Imagens -Estimularo intersssepania

espadas; leimmnepaaamcrniia

= 3200 preto; « FIOMOVES 3 CODPEECE0 4.0

-gala wpizito de grups.

re; o o Tk do mﬂ;
- dominio dalinpuagemonal e da | - Rever sssuntos mencionados
abordages 3 escrita; awterionmente pelo pupo;
Asaada Srmacho priscal eiocial; | -Promoverapantilbasstine
PP 4 4 Fupo salati ®
conteuds abosdada;
- Alargar ot conhecimantos do
Frupo selativamente 30 tema
atraves da ospnizacio dos
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- dominio dalinguagem o1l &
whosdagem 1 aserity;
Asea do conheciments do munds

- Satisfuner um interese 4o
Fupo;

- Eytizmular 3 constragio de
Bideins weavis deimagens
- Propossioa &
EanuiaEmenrs de v material
de construgio de pandes
dimensbas,

- Estimular 2 observagio de
semelhancas ¢
complementaridade de cores ¢
formas;

- Incentivas 3 crisnqaaque o
00 548 U estimulo pan
novas iniciativas

DATA: 13/05/2011
Sexta-Fei

LOCAL: Sala das Expressdes

DURACAO: 10:30 45 11:45

Dramatizacao da
histiria: “Ums Aventurs
do cavaleiro Medieval,
no castelo, com o3

cavalos e s princesa™

- Liveo: “Uma
Avenmsa do
cavaleiro Medieval,
no castelo, com o3
cavalos 2 aprincesa”
- Avental;

- Iagens da histaria

Asea da expressao & comunicagao
- dominio da expressio dramatica

- Promover interacgoes entre
a5 criangas;

- Estimular o jogo simbalica;
- Proparcionar situagdes de
comanicagia varbal e nda
verbal

1. Leitusa da historia com o auxilio do avental &
dramatizacio da mesma

- Computadar,
- PawerPoint;
- Grelhas de

- Esferogafica

Arza da formagao pessoal 2 sodal;

- Desenvolver a capacidads de

expressar apinides,
preferéncizs e apreciagies
cnticas;

- Comcedar 35 criangas a
opormnidade de avaliaras
actividades realizadas a0
lonzo dasemana

1. Mostrar o PowaPoint qua sinttiza as actividades
realizadas a0 longo da semana;

2 Iniciar o presnchimento das grelhas com cada uma das
cfiangas.
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Amizs(ac di peguiss ola Aren da expressas @ cOMURICACED Promover 1 0fARITr 1 } Z3¢ 1 PRSI & PaguEnns Bupas.
- Tesourn = omizio da expresso plamica da | pesquise 2. Superir que o5 diferentes gupos Epresentem a informacio
- Caneras de filtro; linguazem oral & sbordagem 3 -Promovero connacto como | recolbida 2o grande gupo.
-3 Canolins; CLHES codigo escrito;
= Pesqui Jizadss | Arsado -t domando; | -Estimularo intesessepana
amtesiormenie Arsa da formagio passoal esocial | lefrmumepama scrin
- Estiealar 3 comumicagio
el
-Promoveracooperngio g0
aspirito de 2upo.

isioniments de um Arando combecimento do mundo; £EI0BE U TOMARLS CAprmemta e “Avidadenm cavalaine:
filme: = A vids deum -Dasaskow; Areada farmacio passoal socizl | Madica: 2. Amlisar o comreddo do ke mavés dens PowedPoint
cavalere” - Compurador. -Daraconbeces informagdes
~Filme sobreavida deum cavalein
madieval
LOCAL: Sala das Exprassies DURACAO: 16:004s 17:30

“Sugerira 3ces50110 da parsonaze:
cartdo; - dominio da expressdo plastica; | imaginacio; crianga, disponibilizando os materiais que esta solicita
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DATA: 19/05/2011
Quinta-Feira

LOCAL: Sala das Expracsdes

Dramatizacio da =Livro: "Uma
historia: “Uma Aventurs
do cavaleiro Medieval,
no castelo, com o3

Avezmarado
cavalsiro Medieval,

0o castelo, com 05

cavalos e s princess™ cavalos 3 princesa”

Danga Medieval

Area da expressao & commRnicagao
—dominio da expressio motora

- Promover inferacgoes antre:
25 Criamgas;
- Estimmlar o jopo simbolica;
- Proporcionar situagdes de
comunicagao verbal e nio
werbal

- Promover movimentos
‘bisicos locomotores;

- Estimmlar a sincromizagio do
ritmo da marcha e o ritmo da
misica medieval:

- Desemvolves 3 capacidads
mditiva;

- Proposcionar nm momanto
Tadico;

- Explomr um estilo de musia
madigval;

DURACAO: 09:10 as 10:20

1. Ovgamizar o pupo e desenvolver exercicios dedangaao
som da misica medieval;

- 5 Inscrementos
musicais com
matesial seciclado;
-Um chapiu de
palky,

- 12 Cabegas de
cavalo emesponjy;
- Timtas da visiay
cotes;

- Utensilios de
piatusa;

= Tesouns;

- Paptl divessificade,
-Fano de limpeza;

- Ermule acnatividade 4
imaginacio,

- Detanvolver diferentes
tecaicas 4t expoessdo plistica

crianga, disponibilizando os materiais que st solicin
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A:20/05/2011

Sexta-Feira

isita 20 Museu
Nacional Machado de
Castro

- Autocano,

LOCAL: Museu Nacional Machado de Castro

- dominio dalinguagem oral;
Asea do conhecimento do mundo;
Area da formagdo pessoal e social

- Proporcionar uma
experidncia diferente 30
gupo;

- Promover o contacto com
Museu Machado de Castro ea
estatua do Cavaleiro
Madieval,

- Satisfazer um interesse do
Zupa.

- Estimular a observagio
atenta e cnitica;

- Fomentar ragras de conduta;

DURACAO: 09:10 as 11:00

1.De autocareo if ate 30 Museu Nacional
Castro conhecer 2 estatua do Cavaleiro Madieval

Vista 3 Quinta
Pedagogica de Aveiro

- Autocano,;

Area de expressao & COmUNICagA0
- dominio da linguagem oral;

Area do conhecimento do mundo;
Asea da formagdo pessoal e social

- Proposcionar uma
experidncia difersnte 30
Zupo.

- Promover 0 contacto com
cavalos e outros animais,

- Estabelecer um paralelismo
entre 05 cavaleiros madievais
203 actuais;

- Estimular a observagio
atenta e crtica,

- Fomentar razras de conduta

1.De autocarro ir ate 2 Quinta Ped

€23¢230 1250ur0, & por fim, andar de ponei

Zicade Aveiro
CODTactar COM 3 natureza, COM 0% animais,

fazerpio suma
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DATA: 26/05/2011
Quinta-Feira

LOCAL: Sala das Exprassdes DURACAO: 0%:10 is 10:20

Dramatizagio d d FOEOVEs IRt ORS eRtre

historia: “Ums Aventun | Avesmuamds - dominio daexpeassio dememitica | a5 ceamgas:

do cavaleiro Medieval, | cavaleiro Madieval, - Estimular 0 jogo simbolica;

8o castelo, com o3 2o castelo, com o - Proposcionas simuagdes de

cavalos & a princesa”™ cavalos gaprincesy” comumicagio verbal e zio
verbal:

- Caaxa dos segredoi. 2 iCe0 Propanionaso
- Pazzleda foropafia g ati de

doMuseneda Arada Sormagdo social epessoal. | decomstrogio de pandes
Quizna dimamsdeg;
- Estimalar s obievaio de

emalhang ¢
oy lemantasidade de codei ¢
formu

Dramatizagio d Arta d1 expreiido 2 =
bistoria: “Uma Aventun | Avesmaado = dominio da expressio deamitica | 1 crianga; deararinigio da mesma
do cavaleiro Medieval, | cavaleizo Madieval, « Estismular o jogo simbalice;
Do castelo, com o3 20 CaNE0, Com o8 - Proparcionas sitappdes de
cavalos & prinoeasa” cavalos eaprincesa” comunicagio verbal endo

=Avennl virhal

- Imagens dahistora

= Acessdeios ¢

cemisio;
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LOCAL: Sala das Exprassdes

DURACAO: 10:30 ds 11:45

1. Mostrar 0 powepoint que sintetiza s actividades
lizadat 30 loago da semans;

2 Iniciar com cada crimmga individualmente o
preemchimento das gelhas de avaliagho.

DATA: 01/06/2011
Quarta-Feira

LOCAL: Sala das Expressdas

B0 castelo, com o3

cavalos ea princesa”

bistoria: “A barata diz - dominio dalinpuagemonl.da | auditiva;
que tem” b iescrined i | - P 0 CORtATO COm
musical leitura e 2 escrita;
- Exploras o canicres Judico da
linguages,
- Estimular o prazes da leiturx.
- Deseavolver a sensidilidade
i
["Gravagho dos soms da ~Gavador, ATE 3t EXpreiiio € COZUNICI0 | - Explors diferentes formai |
historia: “Uma - Micsofo domizio da Jomotorae | deproduzicsons como compo;
do Cavaleiro Medieval, cusical - Proporcionas um momento

ludico

DURACAO: 16:004517:30

0 gupo &
intenagic consoante 0 dudio

T Sugenic 2 produs3o 403 SAQUIRIE: S013 COM O COTPO € COT
avoz: cavalos 2 galope. princesas 2 convensas, cavaleisos 3
lutar, dragio 2 langas fogo, senkora 2 semens O aTOz e

E03iC0s 2 10¢ar

00 1Pee, IO 3 1!
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DATA: 02/06/2011
Quinta-Feira

LOCAL: Sala das Expressées

T Area e xpresase

inglis - dominio da expressio musical ¢
dalizguages onal;
Asea da formacio passoal esocial

£0M0 B 1m0 wspacifico;

- Acalma ¢ orEmiza © pupo
i proxima actividade;
-Dasemvolver a capacidade
amditiva;

- Promoveraanto-stimaed
socializacio;

-Explorar o8 dificentes texpos
dikiod;

- Semiibilizer piea uima lin gus
astrmpein,

MERZIZX O PUPO B0 TapAtE § CRBLR 3 TUBICA COS DO
dias em inglis

DURACAO: 09:10 as 09:30

o geral 120 d Artl 34 EXpreie - Prome
Bistoria; = domizio da expressio damitica. | a5 criamgas:
ACEIE0Ti0N & - Estimular o jogo simbolice;
1OupM, - Proposciona siruagdes da
- Cemision, ieagho vishul 4 230
-Fuff. verbal
- Manta verde;
-Taga.
=Ridio ¢ od com
musicamedieval,
-Colunas
Apreientagho 40 [eatro; | - Livio Ganosia “ATe3 03 EXpTEI 00 § COMURICHGI0 | - DIVUIEE O Teatio 8 aBiitona | 1 Leruae 123,30 4a BiiT0Tia Para 0F Pl R TG
“Uma avestura do Bistoria; - dominio daexpressdo dramatica | sealizada pelas criangas;
Cavaleiro Medieval, oo | - Acessorios e - Promover 2 auto-sstimaea
castelo, com 03 cavalos ¢ | roupas; valorizagho pessoal
& princeia” - Cenisiog,
-Fuff.
- Manta verds;
“Taga
- Raidio  od com

axprasido plasticas

- dominio
Zotor

lidico;

- Desenvolver umanova
tecaica de expresido plastica;
- Estimular movimentos
basicos de locomogdo;

- Desamvolver a criatividade
Amaznie

1226 0 PP L0 EXTEIOT ¢ individualmene kit 3

pintura com s pai.
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03/06/2011
Sexta-Feira

1. Com o zupa sentado no tapete, cantar o5 bans dias

Cangio dos bons dias: Area de expressao & comunicagae | - Explorar uma forma musical
“Bom-dia™ - dominio da expressio musical; ‘comum ritmo espacifico;
Area da formacio social e pessoal | - Acalmar & ormmizar o gupo
para a proxima actividade;
-Desenvolver a capacidads
anditiva;

- Promover 3 auto-astimaea
socializacio;

- Explogar os diferentes

tempaos didrios.

Tramsformacio do - Area da formacao pessoal 2 social; 1 Qgnizar o Zupa 2 com eles procedar a trans formagas
coreto em “Musen™ coloridas; - Aseade exprassio & icagho | equip pirita de do coreta;

- Trabalkos raalizados | — dominio da linguagsm oral & .
expressdo plastica;

projecto;

- Canisio do cunelo;
- Cavemy

- Papel decanizio
pinndocoz 1
pepdas das crianga;
= Computador.
~Radioecd de
masica medieval;

- Danushow;

= Cole

- Fitacola

= Tesouris;

- Papel deseda

= Canolinas;

- Caizados segedos;
- Forogafas das
criangat;

1. Mostrar o n0ss0 musen 305 Pais, amigos etodaa

-Divalgar oz trabalhos

Divulgacao do projects Arsa da formacao passoal e social;

ne Musen: “A Artede Arad ! 3 pelas criangas; comunidade envolven;
Cavaleiro Medieval s = dominio da lingaagen oral =Promavera muto-sstimaea
passo, & trotees valorizagdo passoal,

galope™ -Envolver a comunidade
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Teia final do projecto (frente):

“A arte do Cavaleiro Medieval... A passo, a trote e a galope”
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Teia final do projecto (verso):

“A arte do Cavaleiro Medieval... A passo, a trote e a galope”
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SAC: Ficha 1G — Avaliacdo Geral do Grupo (Implicacdo e Bem-estar): 1°momento
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SAC: Ficha 1G — Avaliacdo Geral do Grupo (Implicacdo e Bem-estar): 2°momento
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ETAPA 1 - AVALIAGAO GERAL DO GRUPO (IMPLICACAC E BEM ESTAR)

3 T : | Fouco expressve
()5 2 | 12 3(a)5 > expresive

1| A8, 1 2
2 |AF T 2 5 4®? T 2 3 4®? :A::::?::cen.rouoem.wow
AT 1234@? 123@5"
3 A 1T 2 3@ 5 7 1 2(3) 4 &5 7 | Revewo olguma omculoooeem |
. estarconcentrads
T 2 3 5 7 1T 2 3 T 7 | Forvezei porece quenao
s |p. °@ "’@ desfruto na totalidede oundoo
demonstra
s RO BERRE Ol vl
7 |o.F 12 3® 5 ? 123 4@? Dindmicoeatento
s |D.s. 1254571245 gj‘;jf-fgo“*‘:’oﬂac’mm"m
T2 5 & 7 1T 2 5 4 7| MoCio Clegns e bo0 ORposGaoD, |
¢ | D. N @' ; @ éinteressodo e destuta das
propostas
1 2 3(4)5 2 | 1 2(3)4 5 7 | MUTOEXpesiva conucopor
0| e J(.) @ vezesporecendoconcentrada,
1 2 4 5 ? 1 2 3 5 ? Revela Sliguma msagurangda,
nfeG. €) JC) contudo muitosomdente e viva
12l a 12 3 4@ ? 12 3 4@ ? ‘W‘f_°"g°-°'°_95-°5§f°°
N motvago
12 3 4 5(7 1T 2 5 2 5(7) | Osucomporomenioesia
12| H. 23 @ N @ instavel andaagitado
T 2 = 5 7 T 2 = 5 7 | ASUG posUTo por vezes porece
T4 H. ) @ ndorevelaroque estd a sentr
15{L. 123@5" 123@5?
6] L. 1234097 [ 1235 4057 [ G
{'l
L RO R ORI il
3 3 7 3 4 7 | Revelo soisagaoegosioem |
L 129 @ 120 @ 10005 G5 0Ctividooes propostas
9] m. 123@5" 123@5?
1 2 4 5 7 1 2 3 4 5 FooImenie e ORTGI & Cene O
200 M. Q ; (@) tarefa, contudo parece felz
21| m. 120945712094 5 7 [ nedvactm
22| m. 12 3@ 5§ 7 12 3 5 7 | Energético eesponténes
T 2 3 a(9 7 | 1 2 3 a(0) 7 |sorpreler bemampais,
2| P, . ® N @ porticipotivo e ¢/ vontade de
ojudar
1 2 3 2 7 1T 2 3 4 7 | DXpresso Glegns € 50TRIeea0 N0
24| R N @ ; @ guefaz

x|t 123@5? 123@5?

Noto: 1) Assinclor com um circulo os nivess cpresentados peda [5) criongo (s) relativamente oo bem-estar e
impicagdo, atbuindoumvalord . Emcase de divida na atibuicdo donivel assinale o simbolol

& o5 nivels mais constantes do crionga.

2) Colofr © nimero gue figura ontes do nome da criangc de acordo com o seguinte: Vermelho: ciongas
quesuscitom preccupasdoemtermasde B-Eou | (nivess baios): Laranjo: chiangos que porecem funcionar
em niveis médios, tendencialmente boixos, ou criangos que suscitom dividos Verde: chongos gue,
cloramente, parecem usufrur bem da sua permanéncia no jordim-de-infancia (niveis altos).

SAC: Ficha 1G — Avaliacdo Geral do Grupo (Implicacdo e Bem-estar): Etapa final
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