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Literatura para a Infancia nas Aprendizagens Matematicas em Contexto de Creche: Um

Cenario de Aprendizagem

Resumo: O Relatério Final aqui apresentado é o resultado do trabalho desenvolvido ao
longo da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), decorrida no ambito do Mestrado em
Pré-Escolar nos anos letivos 2019/2021. Este documento encontra-se organizado em trés

secgdes: a Introducdo, a Componente Investigativa e a Componente Reflexiva.

A Introducdo pretende enquadrar o trabalho e os estdgios realizados, bem como referir
alguns aspetos da importancia dos mesmos para o futuro profissional de um educador.
Nesta seccdo também é feita uma breve caracterizacdo dos grupos onde os estagios foram

desenvolvidos.

A Componente Investigativa apresenta um estudo desenvolvido em torno da questdo: de
gue forma se pode estrutura os elementos constituintes de um cendrio de aprendizagem,
gue promova a exploracao de conceitos de orientacdo espacial e de medida com criancas
de dois anos de idade, envolvendo uma histéria para a infancia? Para a realizacdo deste
estudo foi concebido um cendrio de aprendizagem, sustentando todos os seus elementos
constituintes com base no que refere a literatura. E também apresentada uma andlise do
cenadrio criado tendo como pontos de reflexdo: aprendizagens perspetivadas; a influéncia
da metodologia no desenvolvimento de aprendizagens; a influéncia dos recursos na

promocdo das aprendizagens; a articulacdo com varias areas de conteudo.

A Componente Reflexiva é composta por trés reflexdes gerais acerca de cada um dos
estagios realizados, em valéncia de Jardim de Infancia e em valéncia de Creche, onde se
procurou evidenciar os aspetos que contribuiram com maior relevancia para o

desenvolvimento profissional da Educadora Estagidria ao longo dos estdgios realizados.

Palavras-chave: Matematica, Creche, Cendrios de Aprendizagem, Literatura para a

infancia
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Literature for Children in Mathematical Learning in a Day Care Context: Learning

Scenarios

Abstract: The Final Report presented here is the result of the work developed during the
Supervised Teaching Practice (PES), held under the Master's Degree in Pre-School in the
school years 2019/2021. This document is organized into three sections: the Introduction,

the Investigative Component and the Reflective Component.

The Introduction intends to frame the work and the internships carried out, as well as
mention some aspects of their importance for the professional future of an educator. This
section also presents a brief characterization of the groups where the internships were

developed.

The Investigative Component presents a study developed around the question: how to
define and design elements that constitute a learning scenario, which promotes the
exploration of spatial orientation concepts and of measurement with 2-year-olds
involving a children's story? To carry out this study, a learning scenario was designed
sustaining all its conctituent elements based on what is referred to in the literature. Na
analysis of the created scenario is also presented, having as points of reflexion:
prospective learning; the influence of methodology in the development of learning; the

influence of resources in promoting learning; articulation with various content areas.

The Reflective Component is composed of three general reflections about each of the
internships performed, in Kindergarten and Nursery, where we sought to highlight the
aspects that contributed with the greatest relevance to the professional development of

the Trainee Educator throughout the stages performed.

Keywords: Mathematics, Daycare, Learning Scenarios, Childhood Literature
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1. INTRODUCAO
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O relatdrio final intitulado “Literatura para a Infancia nas Aprendizagens Matematicas em
Contexto de Creche: Um Cenario de Aprendizagem” foi desenvolvido no ambito do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, da Escola Superior de Educacdao de Coimbra, que
decorreu nos anos letivos 2019/2020 e 2020/2021. Este documento respeita o quadro
normativo que regulamenta o regime juridico que habilita para a docéncia (Decreto-Lei
n279/2014 de 14 de maio), em particular o ponto 2 do artigo 112 que estabelece a
realizacdo de um estdgio profissional (Pratica de Ensino Supervisionada) e a elaboracdo
de um relatdrio final sobre o mesmo, no qual se reflete também o trabalho desenvolvido
nas unidades curriculares de Pratica Educativa | e Il, respetivamente, do Mestrado em

Educacdo Pré-Escolar.

No mestrado, foram realizados dois estdgios pedagdgicos no ambito das unidades
curriculares de Pratica Educativa | e Il, em contextos de Jardim de Infancia (JI) e Creche,

respetivamente.

A supervisdo pedagodgica é vista como “acdo de acompanhamento da atividade
geralmente (pré-) profissional ou institucional (...) com uma intencionalidade orientadora,
formativa, transformadora, desenvolvimentista assente numa metodologia de natureza
reflexiva, colaborativa e capacitante” (Moreira, 2015, citado por Mesquita et al., 2019,
p.149). Neste sentido, é fundamental o trabalho cooperativo com os educadores
cooperantes durante a concretizagdo dos estdgios, bem como a supervisdo pedagdgica

dos docentes das unidades curriculares de Pratica Educativa l e 1.

O estégio realizado no ambito da unidade curricular de Pratica Educativa |, decorrido em
contexto de JI, no ano letivo 2019/2020, envolveu um grupo de criangas com idades
compreendidas entre os 3 e os 5 anos. No estagio em contexto de Creche, realizado no
ano letivo 2020/2021 no dmbito da unidade curricular de Pratica Educativa Il, o grupo
envolvido era composto por criangas com idades compreendidas entre os 22 e os 31
meses. A supervisdo pedagdgica e o acompanhamento por varios intervenientes foram
essenciais na realizacdo destes estdgios, permitindo a estagiaria adotar um olhar de

educadora em relagdo as questdes do exercicio da profissdo (Barbosa & Amaral, 2009).

O relatério encontra-se dividido em trés Capitulos: Introdu¢ao, Componente Investigativa

e Componente Reflexiva.
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Na presente Introducdo, além de apresentar sucintamente a estrutura do relatério, sao

referidos os objetivos deste trabalho e os contextos dos estdgios realizados.

A Componente Investigativa incidiu no contexto de Creche, nomeadamente na concegao
de um cenario de aprendizagem, integrando a literatura para infancia, tendo como
intencionalidade desenvolver conceitos de orientacdo espacial e de medida em criancas
de dois anos de idade. Nesta componente sdo descritos a motivacdo, formulacao do
problema, objetivos e questdes de investigacdo, a pertinéncia do estudo, revisdao de

literatura, opcdes metodoldgicas e é apresentado o cenario de aprendizagem concebido.

Na Componente Reflexiva é feita uma analise critica ao desenvolvimento profissional da
educadora estagiaria (EE) no ambito das Praticas Educativas | e Il do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar. Neste capitulo, é feita também, em particular, uma analise critica
do impacto que a pratica de ensino supervisionada nas diversas vertentes de estagio
contribui para o desenvolvimento pessoal e profissional da estagiaria enquanto futura

educadora.
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2. COMPONENTE INVESTIGATIVA
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2.1 Introdugdo

Neste subcapitulo é apresentada uma contextualizacdo da componente de investigacao,
em particular, sdo descritos a motivacdo e a formulacdao do problema, assim como os
objetivos e questdes de investigacdo que serviram de orientacdo e estiveram presentes
durante todo o processo. No ultimo ponto, é referida a pertinéncia do estudo, sustentada

na leitura de literatura adequada aos assuntos envolvidos.

2.1.1 Motivagdo e formulagdo do problema

Através da literatura para a infancia “as criancas sonham, emocionam-se, confortam-se,
aprendem e tornam-se futuros leitores.” (Rosado, 2011, p.17). No entanto, um livro pode
também ser um recurso pedagdgico com outras intencionalidades, sendo, por exemplo,
um auxilio do educador para “potenciar aprendizagens significativas noutras dreas do
saber e agir de forma responsiva as necessidades e aos interesses das criangas.” (Mendes

& Cebola, 2018, pp. 55-56).

Ramos e Silva (2009), destacam a importancia de as criangas contactarem com a literatura
para a infancia desde cedo, de modo a proporcionar-lhes maior sucesso nas suas
aprendizagens futuras. Ainda, Sobrino (2000), refere que “o habito da leitura desperta e
estimula a imaginacdo infantil, fomenta e educa a sensibilidade, provoca e orienta a

reflexdo e cultiva a inteligéncia” (p.31).

Juan Cervera (1991), relaciona as exigéncias literdrias da crianca com o seu
desenvolvimento psicolégico, numa aproximacdo aos estadios de desenvolvimento de

Piaget, falando,

Do estadio sensdrio-motor, que vai desde o nascimento até sensivelmente aos
dois anos de idade, em que aos quatro meses a crianga é atraida pela melodia das
palavras rimadas e pelos versos acompanhados de gestos, palmas e outros
movimentos corporais e mais concretamente a partir dos oito meses, em se

mostra recetiva a imagens graficas com poucas figuras, livros de jogos, e albuns
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simples com imagens de pequenas representacdes do seu quotidiano.” (citado

em Rosado, 2011, p.47).

Dos dois aos sete anos de idade, no estadio pré-operatdrio, para além da aquisi¢cdo da
linguagem, “a crianga atua sobre as coisas, ndo s6 materialmente, mas interiorizando os
esquemas de acdo em representacoes e realizando imitacdes diferidas.” (Rosado, 2011,
p.47). Assim, a literatura para a infancia pode assumir intencdo pedagdgica, fomentando
descobertas da crianca, a partir do seu nascimento e, em particular, no contexto de

Creche.

O desenvolvimento de conceitos ou capacidades matematicas em contexto da Educacao
Pré-Escolar, é questionado por muitas pessoas, alheias ao dominio da Educacao, estando
0 seu pensamento “preso” a Matematica académica. Considerando o contexto em
Creche, mais duvidas se levantam. No entanto, segundo Franzén (2014) ”Sheridan,
Pramling, Samuelsson e Johansson (2009) concluiram que entre um e trés anos de idade,
existe um desenvolvimento profundo de aspetos de matematica elementar com os quais
as criangas contactam.” (p.243). Estes investigadores defendem ainda que é nesta faixa
etaria que a diferenca no desenvolvimento de capacidades e conceitos matematicos é
maior (Franzén, 2014). Garvis e Nislev (2017), destacam a influéncia da comunicacdo
entre adultos e criancas no desenvolvimento da matematica elementar, destacando a
referéncia a termos matematicos. Estas autoras referem ainda que as criangas até aos
trés anos de idade conseguem desenvolver conhecimento matematico através de
narrativas, por exemplo através da literatura para a infancia, sendo esse conhecimento
desenvolvido com o auxilio de adultos. Segundo Bjorklund (2014), a integragdo de objetos
(de aprendizagem) na abordagem de historias com criangas pequenas sdo essenciais para
a aprendizagem das criangas, quando orientada para um determinado objetivo (Garvis &
Nislev, 2017). Clements (2001), refere que as “criangas usam ideias matematicas no seu
dia a dia e desenvolvem conhecimento matematico informal que é surpreendentemente

complexo e sofisticado.” (p.271).

Clements e Sarama (2009) referem que as criangas pequenas, inclusive as que se
encontram em contexto de Creche, usam as informagdes geométricas das formas que se
encontram no seu ambiente para resolver tarefas de localizag¢do. Estes autores salientam

ainda que, por exemplo, aos dois anos de idade as criangas evidenciam uma competéncia
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espacial considerdvel, na qual a verbalizacdo frequente de palavras relacionadas com o
espaco, como “dentro” ou “fora”, refletem tal capacidade. E essencial comecar a
desenvolver em contexto de Creche capacidades basicas relacionadas com a orientacao

espacial de forma a sistematizar e consolidar estas aprendizagens (Charneca, 2017).

O ambiente no qual a crianca esta inserida, o tipo de objetos que |d se encontram, bem

como o modo como estdo organizados, tem impacto nas aprendizagens das criancas. As

criancas comecam por identificar objetos “iguais” ou “diferentes”, considerando

posteriormente outros atributos, por exemplo mensurdveis, que lhes permite fazer
" oa

comparagoes usando termos como “mais” ou “menos”, “maior” ou “pequeno” (Clements

& Sarama, 2009).

E importante proporcionar as criancas oportunidades para “aprender matematica” de
diferentes formas, a partir das suas ideias, gostos, emocdes e da capacidade de usar o seu
proéprio corpo, sobretudo em contexto de Creche quando a verbalizacdo das palavras esta
muito condicionada (Franzén, 2014). Educadores e investigadores tém sugerido o uso de
livros de histdrias, envolvendo conceitos matematicos, para auxiliar as aprendizagens
matematicas das criangas, pois apresentam conceitos abstratos por meio de uma historia
com a qual as criancas se identificam e na qual esses conceitos sdo apresentados de modo
que as criancas os entendam (Tucker et al., 2010). Tucker et al. (2010), referem ainda que
muitos destes livros apresentam ilustragées que auxiliam a compreensdo dos conceitos
envolvidos e que fomentam nas criangas a criagdo das suas prdprias representagdes

visuais para ilustrar e comunicar a sua compreensdo sobre 0s mesmos.

No estdgio em contexto de Creche que decorreu no ano letivo 2020/2021, a EE
acompanhou um grupo de criangas que adoravam e solicitavam a leitura de histdrias por
parte de um adulto. O gosto das criangas pelas histérias, bem como o que a investigacao
sugere, suscitou interesse na EE em conceber atividades, envolvendo a literatura para a
infancia promotoras de aprendizagens matematicas. Primeiramente, colocaram-se
questdes quanto aos conceitos matematicos a abordar com uma histéria, isto é, definir
objetivos, em termos de aprendizagens matematicas com o uso deste artefacto. Como
referido anteriormente, sendo o préprio ambiente da criancga rico em termos de objetos
e sua disposicao, promove o desenvolvimento natural de conceitos matematicos

relacionados quer com a organiza¢do do espaco, quer com os seus atributos. Assim, foi
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intencdo da EE desenvolver nas criangas conceitos de orientacdo espacial e de medida

através de uma historia.

Para além do gosto das criancgas por histérias, o recurso a literatura para a infancia teve
também como motivacdo o facto de a EE estar a acompanhar um grupo em contexto de
Creche e a necessidade, dado o seu desenvolvimento cognitivo, de recorrer a
representacdes concretas e significativas para as criancas, para que a partir dai pudessem

emergir ou ser exploradas ideias matematicas.

Segundo Mendes e Cebola (2018), a literatura para a infancia pode ser um ponto de
partida para a concecdo de tarefas e sequéncias didaticas, articulando varias areas de
conteudo. A intencdo de explorar conceitos matematicos a partir de uma histdria infantil,
suscitou outros interesses, nomeadamente, a criacdo de recursos para auxiliar a
compreensado da histdria, bem como dos conceitos matematicos implicitos, integrada na
construcdo de um cenario de aprendizagem, abordando, em particular, conceitos de

orientacdo espacial e medida.

Assim, formulou-se o seguinte problema de investigacdo: De que forma se pode
desenvolver conceitos de orientagao espacial e de medida, em criangas de dois anos, a

partir da literatura para a infancia?

2.1.2 Objetivos e questdes de investigacdo

Atendendo a contextualizacdo e motiva¢Oes anteriormente apresentadas, para além da
escolha de um livro para incitar a exploracdo de conceitos matematicos referidos no
problema de investigacdo, houve também a necessidade de conceber um cendrio de
aprendizagem, no qual o livro e outros artefactos estdo integrados. Assim, foram

definidos os seguintes objetivos de investigacao:

1. Conceber um cenario de aprendizagem para desenvolver conceitos de orientagdo
espacial e de medida em criangas de dois anos de idade, através da literatura para

a infancia.
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2. Construir artefactos para integrarem o cendrio de aprendizagem, com a
intencionalidade de auxiliar a compreensao da histdria para a infancia e dos

conceitos matematicos envolvidos.

Considerando os objetivos apresentados, formulou-se a seguinte questdo de
investigacdo: De que forma se pode estruturar os elementos constituintes de um cenario
de aprendizagem, que promova a exploragdo de conceitos de orientacdo espacial e de

medida com criancgas de dois anos de idade, envolvendo uma histéria para a infancia?

2.1.3 Pertinéncia do estudo

A Creche é uma resposta social tutelada pela Seguranca Social, entendida como “(...) um
equipamento de natureza socioeducativa, vocacionado para o apoio a familia e a crianga,
destinado a acolher criancgas até aos 3 anos de idade, durante o periodo correspondente
ao impedimento dos pais ou de quem exerca as responsabilidades parentais” (artigo 39 -

Portaria 262/2011, de 31 de agosto).

A Creche proporciona a crianga o desenvolvimento de relagdes interpessoais com outras
criangas e com adultos externos ao seu meio familiar. Entre as varias intencionalidades,
na Creche a crianca é estimulada quanto ao seu desenvolvimento emocional, psicolégico,
cognitivo, motor, entre outros. Nesta fase da vida da crianga, observa-se uma evolugdo
significativa em varios dominios. Contrariamente ao que se possa pensar, as criangas
nascem com um cérebro dotado de um elevado grau de plasticidade, apto para ser

moldado através de relagGes interpessoais e experiéncias significativas (Balbernie, 2001).

Decano (2017), ao considerar os dois primeiros estadios da Teoria do Desenvolvimento
Cognitivo de Piaget, refere que no Estddio Sensoriomotor (0 a 2 anos), a crianga tem as
suas capacidades sensoriais relativamente bem desenvolvidas e estd interessada em
descobrir relacbes entre o seu corpo e o ambiente, manifestando evolu¢do no seu
desenvolvimento a partir de percecbes sensoriais e atividades motoras. No Estddio Pré-
Operatdrio (2 a 7 anos), as criangas com idades compreendidas entre os dois e os quatro

anos reagem a objetos semelhantes como sendo idénticos, fazendo inferéncias de um
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objeto especifico para outro. Nesta fase, a crianca ndo é capaz de conceptualizar o que é
abstrato e necessita de ser confrontada com objetos ou experiéncias fisicas concretas.
Nesta etapa do seu desenvolvimento, as criangcas manifestam também a capacidade de
proceder a classificacbes simples de objetos, atendendo especialmente a suas

caracteristicas mais evidentes.

As OrientacOes Curriculares para a Educac¢do Pré-Escolar (OCEPE) (Silva et al., 2016)
destacam a importancia da educagao matematica nos primeiros anos referindo que “os
conceitos matematicos adquiridos nos primeiros anos vao influenciar positivamente as
aprendizagens posteriores e que é nestas idades que a educagdo matematica pode ter o

seu maior impacto” (p. 74).

A componente Geometria e Medida, integrada no dominio da Matematica, é considerada
nas OCEPE (Silva et al., 2016). Nessa componente, relativamente ao desenvolvimento da
orientacdo espacial, é referida a pertinéncia da “compreensdo das relagdes entre
diferentes posicGes no espago” (Silva et al., 2016, p.80) e de “especificar localizagcGes e
descrever relacdes espaciais” (Silva et al., 2016, p.80). E também referido que é “a partir
da consciéncia da sua posicdo e deslocacdo no espaco, bem como da relacdo e
manipulagdo de objetos que ocupam um espaco, que a crianga pode aprender o que estd

“longe” e “perto”, “dentro”, “fora” e “entre”, “aberto” e “fechado”, “em cima” e “em

baixo” (Silva et al., 2016, p.79). Segundo Mendes e Delgado (2008), as criangas

Ainda bebés, ndo sé revelam curiosidade em “olhar” o espaco que as rodeia,
como, também, interagem com ele, tentando, por exemplo, alcangar, atirar e
empurrar objetos. Durante estas experiéncias, vao processando ideias sobre as
formas e o espaco. Estas ideias muito rudimentares, constituem ja a base para o
conhecimento geométrico e o raciocinio espacial que devera ser desenvolvido ao

longo dos anos seguintes. (p.10).

A percecdo precoce do espago que as rodeia fomenta também nas criancas o
estabelecimento de relagdes entre objetos e pessoas considerando atributos que sao
mensuraveis (Mendes & Delgado, 2008). Quanto ao processo de medir, de acordo com as
OCEPE (Silva et al., 2016), “implica que, a partir das suas experiéncias e de situagdes

propostas pelo/a educador/a (..), as criancas comecem a identificar os atributos
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mensurdveis dos objetos” (p.82) e a “Compreender que os objetos tém atributos

mensurdveis que permitem compard-los e ordend-los.” (p.82).

As capacidades de criancas até aos trés anos de idade em termos de orientacdo espacial
e da medida, de acordo com a progressdao do seu desenvolvimento, sdo apontadas por
Clements e Sarama (2009) referindo que as criangas até aos dois anos de idade

III

compreendem vocabuldrio “inicial” de relagdes espaciais e de localizacdo. Por sua vez,
dos dois aos trés anos de idade, as criancas ja usam pontos de referéncia para encontrar
objetos ou localizd-los. Quanto a noc¢bdes de medida, as criancas até aos trés anos
comparam e ordenam objetos, podendo o educador usar termos como “comprido”,

i ”n u

“alto”, “grande”, “muitos”, entre outros.

As interacdes e experiéncias vivenciadas pela crianca em varios contextos promovem o
desenvolvimento da comunicacdo e, em particular, da linguagem oral. Segundo as OCEPE

(Silva et al., 2016), as competéncias do dominio da comunicagao

(...) sdo transversais e essenciais a construcdo do conhecimento nas diferentes
areas e dominios, ja que sdo ferramentas essenciais para a troca, compreensao e
apropriagao da informacgao. Por outro lado, esta transversalidade leva também a
que todas as areas contribuam igualmente para a aquisi¢do e o desenvolvimento

da linguagem.” (p.60).

A linguagem oral é essencial na aprendizagem, no desenvolvimento e organiza¢do do
pensamento, favorecendo avangos cognitivos significativos. De acordo com as OCEPE
(Silva et al., 2016), as aprendizagens no dominio da comunicagdo poderdo ser promovidas
qguando, por exemplo, sdo contadas histdrias as criancas, promovendo conversas sobre as
mesmas, criando oportunidades para as criangas contarem ou criarem as suas proprias
histérias. No dominio da Matematica, a comunicacdo dos “(...) processos matematicos
gue desenvolve ajuda a crianga a organizar e sistematizar o seu pensamento e a

desenvolver formas mais elaboradas de representacdo.” (Silva et al., 2016, p.75).

A literatura para a infancia, além de favorecer a comunicagdo entre criangas e adultos, é
promotora do desenvolvimento de aprendizagens, nomeadamente aprendizagens
matematicas, tendo sido evidenciado por vérios estudos (Flevares & Schiff, 2014). Os

livros de histdrias para a infancia podem atuar como catalisadores para motivar as
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criangas, uma vez que, descrevem situacdes que podem ir ao encontro dos seus interesses

e vivéncias, e oferecem contextos que as envolve (Hong, 1996).

A exploragao de ideias ou conceitos matematicos através de livros, sustenta-se na
existéncia de representacdes matemadticas no texto e nas ilustragdes, estimulando o
pensamento das criangas para possiveis associa¢des entre ideias matematicas e situacdes
do quotidiano. Varios educadores e investigadores, tém argumentado que a literatura
para a infancia é, particularmente, uma boa ferramenta para o desenvolvimento de ideias
geométricas e espaciais (Hong, 1996; Rosen & Hoffman, 2009; Skoumpourdi &
Mpakopoulou, 2011; Van den Heuvel-Panhuizen & Van den Boogaard, 2008) e para o
desenvolvimento do conceito de medida e processo de medir (Van den Heuvel-Panhuizen

& Elia, 2011; Whitin & Gary, 1994).

Os livros de histérias para a infancia sdo normalmente ricos em representacdes
matematicas, no entanto, o livro por si s6 ndo é suficiente para o desenvolvimento de
aprendizagens, é necessario pensar em como explord-lo para atingir um determinado fim.
Segundo alguns investigadores, como Hong (1996), a literatura para a infancia pode ser
usada de varios modos, nomeadamente: como contexto para desenvolver atividades
envolvendo ideias matematicas; para introduzir manipulativos ou materiais que podem
ser usados com diferentes finalidades matematicas; para inspirar experiéncias
matematicas criativas dirigidas as criancas; para colocar situagdes problemadticas
interessantes; para desenvolver, ou rever, conceitos ou capacidades matematicas; para
evidenciar a utilidade da matematica; para introduzir vocabuldrio associado a conceitos
matematicos; entre outros (Doig, 1989; Griffiths & Clyne, 1988; Satariano, 1994;
Welchman-Tischler, 1992, citado em Hong, 1996). Também a dindmica do conto da
histéria pode influenciar a eficiéncia do uso da literatura no desenvolvimento de
aprendizagens, sobretudo nas criangas em contexto de Creche ou de Educagdo Pré-
Escolar. O recurso a varios materiais, fantoches, movimentos corporais ou canticos sdo
alguns aspetos que podem facilitar a comunicacdo entre o adulto e as criancas, a
compreensdo por parte das criancas bem como a conceptualizacdo de conceitos (Flevares

& Schiff, 2014).

Barad (2007) enfatiza a importancia do ambiente e dos seus objetos no desenvolvimento

de conhecimento por criangas em contexto de Creche, referindo bonecos, brinquedos e
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outros materiais como essenciais na representacao e na aquisicao do significado de ideias
matematicas. Segundo a perspetiva de Barad, os discursos com criancas devem incluir
também materiais e ndo apenas interacdes e expressdo comunicativa linguistica (Franzén,

2014).

De acordo com o que foi referido anteriormente, o uso da literatura para a infancia no
desenvolvimento de aprendizagens matematicas de criangas, em particular em contexto
de Creche, implica ndo s6 a escolha de um livro que permita explorar determinados
conceitos, mas também equacionar relacées entre diversas dimensdes e elementos
fundamentais em situacGes de aprendizagem. A conce¢do de um cendrio de
aprendizagem é um meio que podera ajudar o educador a criar uma estrutura de ensino
coordenada a partir da definicdo: do ambiente; de artefactos e materiais a usar; dos
papéis desempenhados pelos diferentes agentes; da sequéncia de atividades ou tarefas;

dos modos de interacdo e comunicagao (Matos, 2014).

O presente estudo revela-se, assim, pertinente, uma vez que, procura: refletir sobre a
forma de promover a aprendizagem de conceitos de orientagdo espacial e nogbes de
medida, em criangas de dois anos de idade; apresentar um possivel cendrio de
aprendizagem para promover as aprendizagens dos conceitos referidos anteriormente,

integrando um livro de literatura para a infancia e artefactos criados pela EE.

2.2 Revisao de literatura

2.2.1 Desenvolvimento do conhecimento matematico da crianga nos primeiros

anos

Durante muitos anos (e também na atualidade), o modelo tedrico sobre a Matematica na
Educacdo de Infancia que reunia maior consenso teve origem nos trabalhos de Piaget,
designando-se por conhecimento I6gico-matemdtico (Hernandez, 2011; Hernandez et al.,
2015). Este modelo de conhecimento distingue a experiéncia fisica, que consiste em agir
sobre objetos para se apropriar das suas propriedades e a experiéncia I6gico-matemdtica,

na qual se atua sobre os objetos e se abstrai das a¢des realizadas sobre os mesmos
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(Hernandez et al, 2015). Segundo Piaget, existem quatro grandes estadios do
desenvolvimento cognitivo desde o nascimento até a adolescéncia: Estddio
sensoriomotor (0 a 2 anos); Estddio pré-operatério (2 a 7 anos); Estddio das operacées
concretas (7 a 11 anos); Estddio das operacdes formais (a partir dos 11 anos) (Maia, 2008).
Relativamente aos dois primeiros anos de vida, Piaget (1977), defende que no estddio
sensoriomotor realiza-se uma revolugao intelectual que se fundamenta na construcdo das
categorias de objeto e de espaco, da causalidade e do tempo. Morgado (1993), segue esta
teoria defendendo que o conhecimento I6gico-matemdtico se inicia no periodo referido,

assim que a crianca é capaz de estabelecer a primeira relagdo pratica entre os objetos.

Desde os trabalhos realizados por Piaget, outros estudos e literatura especializada em
educacdo matematica nainfancia tém surgido (Bruner, 1966; Fischbein, 1987; Geist, 2009;
Kamii, 1982/1995; Tall, 2013). Hernandez et al. (2015), baseados em Kamii (1982/1995),
resumem de um modo muito simplificado, a existéncia de trés tipos de conhecimento:
fisico (o conhecimento dos objetos e suas propriedades fisicas e que é alcancado
mediante a observa¢do e a abstracdo empirica), Idgico-matemdtico (consistindo na
coordenacdo das rela¢des que estabelecemos entre os objetos e que se alcanca mediante

a abstracgdo reflexiva) e o social (o conhecimento convencional).

Tall (2013), a partir dos estudos de Bruner (1966), Fischbein (1987) e Piaget (1977), explica
o desenvolvimento do pensamento matematico, considerando “trés mundos
matematicos”: mundo corpdreo, baseado na reflexdo sobre a percegao e a interagdo com
objetos do mundo real; mundo simbdlico, que estabelece o vinculo entre o corpdreo e o
simbdlico, no qual os simbolos podem ser reconhecidos como operagdes a serem
realizadas ou como conceitos que podem ser manipulados mentalmente; mundo formal
axiomdtico, que partindo de axiomas, e mediante teoremas demonstrados formalmente,
constroi teorias coerentes (Hernandez et al., 2015; Tall, 2009). Tall (2013), descreve a
primeira etapa, a concecdo corpdrea, como sendo intuitiva, baseada em acdes e
percegdes, na qual as imagens mentais surgem da interagdo com as pessoas e com o meio
envolvente. Nesta etapa, o pensamento tem origem corpdrea, na experiéncia sensorio-
motora, comegando com a percecao de propriedades de objetos e com as operagdes com

colegdes.
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2.2.2 Aimportancia do conhecimento matematico nos primeiros anos

De acordo com Abrantes et al. (1999), a educacdo matematica pode contribuir, de um
modo significativo e insubstituivel, para ajudar as criangas a tornarem-se individuos nao
dependentes, mas pelo contrdrio competentes, criticos e confiantes nos aspetos
essenciais em que a sua vida se relaciona com a Matemdtica. Segundo Moreira e Oliveira
(2003), durante muito tempo, a Matematica ndo era considerada como um saber a ser
desenvolvido com as criangas pequenas, surgindo muitas vezes apenas ligada a questées
simples de aritmética ou ao desenvolvimento do raciocinio l6gico. Os mesmos autores

destacam o papel insubstituivel da matematica nos primeiros anos.

A educacdo matematica tem um papel significativo e insubstituivel, ao ajudar os
alunos a tornarem-se individuos competentes, criticos e confiantes nas
participacdes sociais que se relacionem com a matematica. Neste sentido, a
escola tem de criar ambientes educativos que permitam o desenvolvimento da
capacidade de analisar e resolver situacdes problematicas, bem como saber

raciocinar e comunicar matematicamente (Moreira & Oliveira, 2003, p.20).

O National Council of Theachers of Mathematics (NCTM), refere que as bases para o
desenvolvimento matematico das criangas sao estabelecidas desde cedo e que “a
aprendizagem matematica é construida a partir da sua curiosidade e entusiasmo e é
desenvolvida, de forma natural, a partir das suas experiéncias” (2007, p.83). Desde a
Educacao Pré-Escolar, inclusive desde a Creche, é possivel propor tarefas as criangas que
envolvam o raciocinio matemdtico e a resolugdo de problemas, e permitam uma
exploragdo de ideias e conceitos matematicos (NCTM, 2017). Neste sentido, foram
estabelecidos, pelo NCTM (1989), objetivos matematicos a serem desenvolvidos com as
criangas: ver a Matemadtica como parte integrante da sua vida quotidiana; aprender a
comunicar matematicamente, incentivando-as a comunicar nas suas diferentes
vertentes; desenvolver o raciocinio matematico. Na mesma linha de pensamento,
Moreira e Oliveira (2003), consideram trés vertentes que, no seu conjunto especificam o
que é ser matematicamente competente nas sociedades atuais e que devem ser
desenvolvidas desde o JI: comunicar matematicamente, o que significa interpretar,

expressar-se e decidir, utilizando a matematica; resolver problemas, o que significa
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auxiliar-se da matematica para fazer face a situacdes problematicas; utilizar a matemdtica
no questionamento, reflexdo, representagdo e relaciona¢do de factos e ideias para

compreender o mundo fisico e social.

Muitos estudos apontam que as criangas comegam a desenvolver o seu pensamento
matematico desde que nascem (Butterworth, 1999; Castro et al., 2013; Dehaene, 1997,
Lago et al., 2003; Lago et al., 2012). Por sua vez Serrazina (2007), refere que o
desenvolvimento das capacidades matemadticas “inicia-se nos primeiros anos e as
aprendizagens matematicas futuras estdo intimamente relacionadas com a qualidade das
experiéncias iniciais”. Sendo a Matematica considerada uma ciéncia presente
constantemente nas varias situaces do quotidiano, atribui-se-lhe um papel fundamental
no desenvolvimento cognitivo nos diversos niveis etdrios, em especial nos mais baixos
(Osério & Maia, 2012), conceptualizando a atividade matemdtica como uma atividade de

resolucdo de problemas (Hernandez, 2011).

2.2.3 Aprendizagens matematicas em contexto de Creche

De acordo com Clements (2001), antes de entrarem para a escola as criangas
desenvolvem de modo informal capacidades numéricas e geométricas. Também
Hernandez et al. (2015), referem que a entrada para a Creche a crianga ja possui
conhecimentos prévios do mundo que a rodeia e ja experienciou uma variedade de
situagdes que resultam de e em saberes matematicos. As criangas vao construindo os
primeiros conceitos matematicos, gradualmente, através de experiéncias do dia a dia,
sendo que, o papel do educador é fundamentalmente identificar, estruturar, aprofundar
e consolidar essas nocGes (Barros & Palhares, 1997). Também Jackman (2012), considera
gue os conceitos matematicos sdo melhor compreendidos quando fazem parte das
atividades didrias das criancgas. A aprendizagem matematica “tem os seus alicerces num
processo ativo em que cada crianga constréi e da sentido ao seu conhecimento

matematico, a partir de experiéncia pessoais mais ou menos orientadas pela educadora,

consoante as necessidades evidenciadas” (Mendes & Cebola, 2018, p.62).
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A faixa etaria dos 0 aos 3 anos é marcada pela rapidez a nivel do desenvolvimento e
aprendizagens das criancas (Vasconcelos, 2011). Assim, esta faixa etaria deve
necessariamente ser acompanhada por adultos conscientes de que a Creche é um espaco
de aprendizagem e ndo apenas de cuidado (Carvalho, 2005; Coelho, 2004). A Creche,
enquanto espaco educativo, proporciona a crianca a interagdao com adultos afetivamente
disponiveis que a apoiam e acompanham no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem (Dias, 2014). O respeito pela crianga pequena direciona a acdo educativa e
o educador proporciona momentos de aprendizagem integrada inseridos no quotidiano

da crianca (Dias & Correia, 2012; Dias et al., 2013; Portugal, 2000; Post & Hohmann, 2007).

De modo a estimular o interesse e o desenvolvimento de aprendizagens, cabe ao
educador “escutar as curiosidades e interesses da crianga (Mendes & Mamede, 2012),
explorar o seu potencial, propondo desafios que lhe permitam alargar e construir os seus
préprios conhecimentos” (Lemos et al.,, 2016, p.107). Assim, o educador promove o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas no quotidiano da Creche de forma
harmoniosa e integrada (Dias & Correia, 2012; Dias et al., 2013; Portugal, 2000). E papel
do educador em Creche propor situacdes problematicas a crianca de modo a estimular a
sua capacidade de raciocinio, que esta intimamente ligada ao desenvolvimento da
capacidade de comunicacdo de ideias matemadticas, que, por sua vez, incentiva a
articulagdo, a justificagdo e a consolidagdo do seu pensamento (De Castro & Quilles, 2014)
A Matematica na Creche ndo pode, em nenhuma circunstancia, ser desenquadrada do
todo que constitui o desenvolvimento social e intelectual da crianga sendo as
aprendizagens construidas com base numa exploracdo orientada que parte dos interesses
e curiosidades das criangas, resultantes da sua intuicdo matemadtica (Moreira & Oliveira,

2003).

As criangas devem aprender Matematica através de contextos significativos e o seu
ensino deve estar baseado no conhecimento informal que estas ja adquiriram antes da
entrada na Creche e fora da mesma (van den Heuvel-Panhuizen et al., 2009). Neste

sentido, Mendes e Cebola (2018) consideram que

As tarefas matematicas propostas devem ser variadas e desafiantes permitindo

evidenciar, para cada crianga, a sua forma de pensar, de se exprimir, de resolver
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e justificar as suas opc¢0Oes, de discutir as suas ideias e de ouvir e debater as das

outras criancas (p.62)

As recomendacles para que o trabalho pedagégico em contexto de Creche e Educacdo
Pré-Escolar seja baseado em atividades Iludicas, sdo multiplas e variadas (Barros &
Palhares, 1997), sendo a acdo do educador essencial para o desenvolvimento das

aprendizagens matematicas (Silva et al., 2016, p.76).

2.2.3.1 Contetdos e processos matematicos nos primeiros anos

Embora ndo exista em Portugal um documento curricular orientador especifico para
Creche, as OCEPE (Silva et al., 2016) evidenciam uma unidade em toda a pedagogia para
a infancia, defendendo que “o trabalho profissional com criancas em idade de creche e
de jardim de infancia tem fundamentos comuns, devendo ser orientado pelos mesmos
principios educativos” (p.8). As OCEPE (Silva et al., 2016), contemplam trés areas de
conteudo, consideradas como ambitos de saber: Area de Formagdo Pessoal e Social, Area
de Conhecimento do Mundo e Area de Expressdo e Comunicagdo. Esta ultima, divide-se
em quatro dominios: Dominio da Educag¢do Fisica, Dominio da Educagdo Artistica
(Subdominios das Artes Visuais, do Jogo Dramatico/Teatro, da Musica e da Danca),

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Dominio da Matemdtica.

Relativamente ao Dominio da Matemdtica, sdo consideradas as componentes: Numeros
e Operagdes; Organizagdo e Tratamento de Dados;, Geometria e Medida, Interesse e
Curiosidade pela Matemdtica. De acordo com as componentes referidas, as OCEPE (Silva

et al., 2016) referem quanto as capacidades das criancas:

Nesta fase, as criancas sdo também capazes de seriar e ordenar, isto é, reconhecer
as propriedades que permitem estabelecer uma classificacdo ordenada de
gradacdes que podem relacionar-se com diferentes qualidades dos objetos,
como, por exemplo: quantidade (mais, igual, menos), altura (alto, médio, baixo),
tamanho (grande, pequeno), espessura (grosso, fino), luminosidade (claro,
escuro), velocidade (rapido, lento), duragdo (muito tempo, pouco tempo), altura

do som (grave, agudo), intensidade do som (forte, fraco). (p.75).
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Bishop (1999), sugere como atividades a desenvolver nos primeiros anos: contar, localizar,
medir, desenhar, jogar e explicar. Estas atividades devem ser motivadas pelas
necessidades do quotidiano, devem estimular processos cognitivos, implicar o uso da
linguagem e de representagdes, e serem importantes para o desenvolvimento de ideias
matematicas. Contar, localizar e medir sdo processos que se identificam naturalmente
com o conhecimento do nimero, do espaco e da medida, trés conhecimentos constantes

nos programas curriculares da Matematica (Herndndez, 2011).

Moreira e Oliveira (2003), especificam que ser matematicamente competente significa
“desenvolver o sentido do nimero e das operacgdes, dar atencdo aos padrdes, simbolos e
modelos, considerar a geometria e o sentido espacial bem como a organizacgdo e a andlise
de dados. Significa ainda a valorizacdo dos processos matematicos, nomeadamente,

resolver problemas e investigar, comunicar, representar e relacionar” (p.57). Assim,

As experiéncias matemadticas que se proporcionam as crian¢as na Educacdo Pré-
Escolar sdo fundamentais para o seu crescimento matematico, ndo sé em termos
dos futuros conhecimentos escolares, mas também porque no jardim de infancia
as criangas comegam a construir e a desenvolver sentimentos sobre o que é a
matematica e sobre si prdprios perante este conhecimento que podem

influenciar futuras atitudes e decisGes (Moreira & Oliveira, 2003, p.57).

2.2.3.2 Geometria nos primeiros anos

A Geometria nos primeiros anos apela aos sentidos visuais, estéticos e intuitivos. (Balinha
& Mamede, 2016). Este ramo da matemadtica “que estuda as propriedades e as rela¢Ges
entre pontos, retas, curvas e superficies, no plano e no espa¢o” (Lemos et al., 2016, p.107)
surge em contexto de Creche, sempre que “a crianga perceciona e interpreta o mundo

fisico ou quando modifica, transforma objetos” (Lemos et al., 2016, p.107).

Mendes e Delgado (2008) indicam os seguintes valores da Geometria como area da
Matematica: Valor intrinseco — a Geometria inclui uma estrutura com uma ldgica
especifica que permite articular a evidéncia visual com a exatiddo do seu método, dando

resposta a inUmeros problemas; Valor estético — traduz-se numa sensibilidade para

21



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

contemplar obras de arte, que recorrem a motivos geométricos, pecas de design,
arquitetura e elementos geométricos especificos, como frisos e rosaceas, presentes em
muitos monumentos; Valor motiva¢do — a experiéncia mostra que os alunos que revelam
mais dificuldades na aprendizagem da Matematica, por vezes, melhoram o seu

desempenho quando se envolvem em atividades de natureza geométrica.

Balinha e Mamede (2016), referem que “uma vez que na idade pré-escolar o nivel
sensorial comega por ser o mais importante é, com toda a certeza, relevante comegar a
trabalhar geometria desde uma idade precoce” (p.120). Segundo Freudenthal (1973), o
estudo da Geometria consiste em agarrar o espaco em que a crianga vive, respira e se
move incitando-a a aprender, a conhecer para explorar e conquistar. Moreira e Oliveira

(2003) referem que:

A geometria é um meio para a crianca conhecer o espaco no qual se movimenta,
sendo muito importante que a aprendizagem se faca partindo do seu
conhecimento informal, com base na manipulacdo e na experimentagdo. A
geometria proporciona um bom contexto para o desenvolvimento do

pensamento matemadtico das criancas (p.77).

Os mesmos autores identificaram as seguintes razdes para que as criangas aprendam
geometria: permitir que relacionem o seu mundo com interesses reais; desenvolver as
suas capacidades espaciais; constituir um bom meio para conectar com outros conceitos
matematicos; proporcionar um conjunto de situa¢des problematicas contribuindo, assim,

para o desenvolvimento da capacidade de resolugdo de problemas.

Pelas razdes enunciadas anteriormente, é relevante considerar a Geometria no curriculo
matematico desde idades precoces (Balinha & Mamede, 2016). Também Hoffer (1977),
identifica algumas razGes para a inclusdo da Geometria na Creche e na Educacdo Pré-
escolar, nomeadamente, o facto de a Geometria estar intimamente relacionada com o
mundo das criancas e de as envolver na pesquisa ativa, no pensamento criativo e na
descoberta de relagdes. Segundo o NCTM, desde o jardim de infancia até ao 122 ano, o
ensino e aprendizagem da geometria deve permitir “analisar caracteristicas e
propriedades de formas geomeétricas bidimensionais e tridimensionais e desenvolver

argumentos matematicos acerca de relagdes geométricas”; “especificar localizagdes e
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descrever relagdes espaciais recorrendo a geometria de coordenadas e a outros sistemas
de representacao”; “aplicar transformacdes e usar simetrias para analisar situacdes
matematicas”; “usar a visualizacdo, o raciocinio espacial e a modelacdo geométrica para

resolver problemas” (2000, p.41).

Barber (2004) salienta ainda a importancia da linguagem ao afirmar que “a linguagem da
forma e do espaco é o mais importante de tudo, no que diz respeito a aprendizagem da
geometria” (p.58). O mesmo autor refere ainda os aspetos que devem ser considerados
relativamente a aquisicdo da linguagem matematica: conhecer os nomes (das formas, por
exemplo); conhecer o vocabulario das relagdes (por exemplo, forma, tamanho, posicdo e
quantidade); usar perguntas para exprimir a curiosidade que sentem (por exemplo, “o
qgue é que aconteceria se...”); prever e colocar hipdteses como aspetos importantes do

processo do pensamento matematico.

O desenvolvimento do pensamento espacial é muito importante na aprendizagem
matematica em todos os niveis educacionais, incluindo na educagao da primeira infancia.
O pensamento espacial é uma capacidade humana essencial que contribui para o
raciocinio e capacidade matematica sendo importante na aprendizagem de muitos
tépicos da Matematica (Clements & Sarama, 2009). Jones (2002), refere ainda que o
pensamento espacial é importante em outras dreas do conhecimento, como as Ciéncias,
Geografia, Arte e Tecnologias, ou seja, ao desenvolver esta capacidade, as criancgas

interligam diversas areas do saber favorecendo uma atuacao interdisciplinar e integrada.

Clements (1999), refere-se ao pensamento espacial como integrando as capacidades de
orientacdo espacial e visualizacdo (a capacidade para manipular, rodar, ou inverter

mentalmente objetos), componentes essenciais na construcdo do sentido espacial.
Orientagdo espacial

Uma das primeiras atividades geométricas que as criancgas realizam é a atividade de
localizar, como refere Bishop (1988, citado por Moreira & Oliveira, 2003), sendo esta
anterior a atividade de contar. Assim, as experiéncias de localizar bem como descrever
posicdes e movimentos desenvolvem-se cedo. Nas atividades diarias, as criancas
aprendem muitos termos que traduzem a ideia de movimento ou de posi¢do (em cima,

em baixo, a esquerda, a direita) (Moreira & Oliveira, 2003). Segundo Dias (2017), a crianca
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compreende e apropria-se do sentido espacial através da exploracao, da observacao das
pessoas e dos objetos, sendo, possivel promover o sentido espacial em contexto de

Creche através

Da explicitacdo da posicdo de pessoas e/ou objetos, da exploracio e identificacdo
de propriedades geométricas de objetos e figuras, da identificacdo de pontos de
referéncia para se situar e deslocar no espaco ou através da descricio e

representacdo de pequenos percursos e trajetos (p.30).

O desenvolvimento de capacidades de orientacdo espacial esta associado a construcao de
representacdes mentais do ser humano acerca do espaco fisico circundante. (Junior &
Lima, 2018). Relativamente a orientacdo espacial as OCEPE (Silva et al., 2016) especificam

que,

A orientagdo espacial diz respeito ao conhecimento do local onde a crianga esta e
como se movimenta no seu meio, isto é, envolve a compreensdo das relagdes
entre diferentes posicdes no espaco, primeiro em relacdo a sua posicao e ao seu
movimento, e depois numa perspetiva mais abstrata, que inclui a representacao
e interpretacdao de mapas simples. Esta orientagdo implica, assim, especificar

localizagOes e descrever relagdes espaciais. (p.80).

A identificagdo do local onde se encontra determinado objeto, a descricao de relagdes
espaciais, a descricdo de caminhos e a analise da posicdo de um objeto contribui para
desenvolver, respetivamente, vocabulario especifico de localizagao, direcdo e posicao

(Mendes & Delgado, 2008). Segundo estas autoras, questées como:

Onde estd? (o objeto), Qual o caminho a seguir? (até ao objeto), Qual a sua
posicdo? Normalmente, as criangas respondem recorrendo a relagdes com outros
objetos (debaixo da cama, em cima da mesa, atras da cadeira, ...). Contudo, cada
uma destas questdes envolve uma noc¢do diferente, respetivamente, de

localizacdo, direcdo e posicdo. (p.11).

As criancas comegam a interagir com o ambiente circundante quase exclusivamente

através de experiéncias espaciais. Desde muito pequenas que procuram tocar e agarrar
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os objetos, movimentarem a cabeca na direcdo em que percecionam visual ou

auditivamente (Barros & Palhares, 1997). Mendes e Delgado (2008) reforgam que:

Desde muito cedo, as criancas comecam a desenvolver alguns conceitos
geométricos e o raciocinio espacial. Ainda bebés, ndo sé revelam curiosidade em
“olhar” o espago que as rodeia, como, também, interagem com ele, tentando, por

exemplo, alcancar, atirar e empurrar objetos. (p.10).

Segundo Zabalza (1992), as criancas vao, através da manipulacdo (mudanca de posicdo,
transferéncia, percecdo a partir de diferentes posicdes) dos objetos e também através do
seu proprio movimento, construindo o seu pensamento espacial e diz-nos ainda que o
trabalho com e sobre o espaco deve partir da experimentacdo sensorial. O mesmo autor
considera quatro dimensdes a ter em conta nos primeiros anos: o espaco como lugar em
gue nos movemos, explorado sensorialmente no inicio, mas que, pouco a pouco, vai
sendo explorado mentalmente; o espago como lugar “em que os objetos estdo dispostos
como relacdo entre objetos e sitio fisico, objetos entre si e objetos relativos a alguém;
cada coisa tem o seu sitio, tamanho, posicdo, etc.” (Zabalza, 1992, p.294); o espago como
algo para além do proéprio espaco fisico ou sitio; em que a crianga vai conservando
mentalmente o objeto, ainda que este desapareca do seu espaco percetivo, e vai
comecando a operar num espaco mental com representacdes em vez de coisas; o0 espago
como contexto em que se vive - isto é, o espago que a crianga explora, descobre

sensorialmente e sobre o qual elabora representagdes.

A orientacdo espacial é desenvolvida desde muito cedo a partir das relagGes que a crianca
estabelece com o seu préprio corpo, particularmente a sua localizagdo no espaco,
tomando-se a ela prépria como ponto de referéncia (Reis, 2014). Assim, a orientacdo

espacial, como refere Branco (2019),

Estd associada a nossa percecdo sobre onde estamos e/ou como nos movemos
no mundo, ou seja, estd associada ao entendimento das constantes relagdes entre
as diferentes posi¢des no espago, primeiramente, em relacdo a nds e ao nosso
movimento, e depois numa perspetiva mais abstrata através de mapas e

coordenadas. (p.42).
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De acordo com Costa et al. (2018), a orientacdo espacial estd relacionada com a
compreensao de relacdes entre diferentes posicdes no espaco, através de dois tipos de
sistemas de referéncia espacial: sistema de autorreferéncia — aquele que é baseado no
nosso préprio corpo; sistema de referéncia externa — aquele que é baseado em outros

objetos.

N

Relativamente a orientacdo espacial, as OCEPE (Silva et al., 2016) apontam como
aprendizagens a promover: “localizar objetos num ambiente familiar, utilizando conceitos
de orientacdo”, “identificar pontos de reconhecimento de locais e usar mapas simples”

(p.84).

Segundo Clements e Sarama (2009), as primeiras palavras relacionadas com a orientacdo
espacial que as criancas aprendem sdo “dentro”, “em cima” e “em baixo”.
Posteriormente, aprendem palavras relacionadas com a proximidade dos objetos tais
como “ao lado” e “entre” e, ainda, palavras que se referem a estruturas de referéncia tais
como “em frente de” e “atrds de”. As palavras “esquerda” e “direita” sdo aprendidas
muito mais tarde, criando grande confusdo e sé sendo bem compreendidas a partir dos
oito anos de idade. Os mesmos autores referem a importancia de ser proporcionado as
criancas desde a Creche oportunidades para adquirirem vocabuldrio espacial. Referem,
ainda, em particular, a orientagdo espacial como sendo o saber onde estamos e como nos
movimentamos, inicialmente relativamente a nossa posicdo e ao nosso movimento no
espaco, e, mais tarde, numa perspetiva mais abstrata, que inclui a leitura e interpretacgao

de mapas e coordenadas (Clements & Sarama, 2009).

Relativamente ao desenvolvimento da orientacdo espacial em contexto de Creche
Clements e Sarama (2009), nas trajetdrias de aprendizagem referentes a esta capacidade

mencionam, relativamente a criancgas até aos trés anos de idade, que:
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Tabela 1 - Trajetdrias de aprendizagem para a orientagdo espacial (Clements & Sarama, 2009, p.118)

Idade (Anos) Progressao de desenvolvimento

0-2 Utilizador de pontos de referéncia e caminhos.

Usa pontos de referéncia para encontrar um objeto ou um local perto
do objeto, se ndo se tiver movido relativamente aos pontos de
referéncia.

Compreende vocabulario inicial de relagdes espaciais e localizacao.

2-3 Utilizador de uma estrutura auto-local.
Usa pontos de referéncia para encontrar objetos ou um local perto
deles, mesmo depois de se ter movimentado relativamente aos

pontos de referéncia.

Hernandez et al. (2015), numa adaptacdo de Clements (2004), apresentaram os
conteudos e aprendizagens de orientacdo espacial possiveis de serem desenvolvidos com

criangas dos 2 aos 3 anos de idade:

Tabela 2- Conhecimentos matematicos aos 2-3 anos (Hernandez et al., 2015, p.92)

Conteiido matematico Aprendizagens a desenvolver

Posicdes, diregdes e coordenadas. Compreender e utilizar conceitos como:
A matematica é utilizada para especificar | em cima, em baixo, ao lado, entre, ...
com precisdo dire¢des, caminhos e

posi¢des no espago

2.2.3.3 Medida

A Geometria e a Medida sdo dois dominios da Matematica que estdo intimamente
relacionados com a perce¢do do mundo que nos rodeia e muito ligados entre si (Mendes
& Delgado, 2008). A medicdo pode ser definida como o processo de atribuicdo de um
numero a algum atributo mensuravel de um objeto, em relagdo a uma unidade de medida

(Clements & Sarama, 2009). O processo de medir “pode usar-se para determinar e
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comparar quantidades (Hernandez et al., 2015), estando relacionado com conceitos como
comprimento, altura ou peso por referéncia a alguma unidade de mensuracdo.” (Lemos

etal., 2016, p.107).

No que se refere a Medida, Clements e Sarama (2009), consideram-na um dominio
importante da Matemdtica no quotidiano. Isto ¢é, diariamente, recorremos
frequentemente ao processo de medir nas mais variadas situagdes. Por outro lado, o
conceito de medida, bem como o processo de medir, pela sua prépria natureza, permitem
desenvolver ideias matemadaticas dos dominios Numeros, Operacbes e Geometria.
Igualmente, Pound (2006), considera que o conceito de medida ocorre regularmente nas
conversas do quotidiano e estd ligado a experiéncia da crianca. De acordo com o
Curriculum and Evaluation Standards for School Mathematics, a medida é de extrema
importancia no curriculo da Matematica, porque através desta, as criancas veem a
utilidade da matematica nas suas vidas didrias; relacionam e aprendem outros conceitos

matematicos; compreendem o que significa medir (Tucker et al., 2010).

O sentido de medida pode ser associado a um processo complexo que envolve varias
componentes, exigindo a compreensdo de um leque de conceitos e de procedimentos,
bem como a escolha e consequente tomada de decisado acerca de quais destes sdo os mais
apropriados. A compreensdo deste conceito exige, ainda, a proximidade e a familiaridade
com a linguagem utilizada para descrever as relagdes, como por exemplo, mais alto, mais

pesado, mais leve, o mesmo peso, entre outras (Moreira & Oliveira, 2003).

Estudos desenvolvidos revelam que mesmo os bebés sdo sensiveis a quantidades, e a
comparac¢do das mesmas. Aos trés anos de idade, se as criangas tiverem um pouco de
barro e, posteriormente |lhes derem mais, elas sabem que tém mais barro do que tinham
antes. No entanto, ndo conseguem fazer julgamentos sobre qual das duas quantidades de
barro é maior (Clements & Sarama, 2009). Assim, torna-se essencial proporcionar as
criangas o contacto com atividades promotoras do desenvolvimento do seu sentido de
medida. Isto inclui envolver criangas, ainda que tdo pequenas como com quinze meses
em propostas de atividades ou tarefas envolvendo objetos de diferentes dimensdes (Lee,
2012). A percecdo do espacgo nao se pode dissociar das caracteristicas dos objetos que o

integram, em particular, das suas caracteristicas mensuraveis. As criangas devem ter

28



Mestrado em Educagdo Pré-escolar

oportunidade de realizar experiéncias que lhes permitam compreender atributos

mensuraveis de objetos.

Segundo as OCEPE (Silva et al., 2016), “Compreender que os objetos tém atributos
mensurdveis que permitem compard-los e ordend-los” (p.82) é uma das aprendizagens a
promover na componente de Medida. Também Mendes e Delgado (2008), salientam a

relevancia deste tépico:

As criancas envolvem-se muitas vezes, e desde muito cedo, em situacdes
relacionadas com medicdes. Desde os primeiros anos de vida que percecionam o
espaco a sua volta e relacionam os objetos e as pessoas entre si, considerando

caracteristicas dos mesmos que sdo mensuraveis (2008, p.45).

De acordo com Monteiro (2012), as atividades de comparacgdo sdo fundamentais para a
compreensao gradual do processo de medicdo, recorrendo sempre a experiéncias que

envolvam materiais concretos préximos das criangas.

Clements e Sarama (2009), referem que: as criancas identificam atributos mensuraveis e
comparam objetos utilizando esses atributos, referindo-se aos objetos como “iguais” ou
“diferentes”, e depois como “mais” ou “menos”. As criangas sao capazes de identificar
atributos mensuraveis como o comprimento e a massa, e resolverem problemas ao

fazerem comparagdes diretas de objetos ou ordenando-os de acordo com os atributos.

Relativamente a medida do comprimento, Clements e Sarama (2009), nas trajetdrias de

aprendizagem dirigidas a criangas de dois e trés anos de idade, referem:
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Tabela 3 - Trajetdrias de aprendizagem para a medida (Clements & Sarama, 2009, p.169)

Idade (Anos) Progressao de desenvolvimento

2 Reconhecedor de quantidade de pré-comprimento.

N3o identifica o comprimento como um atributo.

3 Reconhecedor de quantidade de comprimento.

Identifica o comprimento/distancia como um atributo.

Pode compreender o comprimento como um descritor absoluto (por
exemplo, todos os adultos sdo altos), mas ndo como um atributo

comparativo (por exemplo, uma pessoa é mais alta que outra).

Hernandez et al. (2015), numa adaptacdo de Clements (2004), apresentaram os
conteudos e aprendizagens a desenvolver relativos a Medida possiveis de serem

desenvolvidos com criancas dos 2 aos 3 anos de idade:

Tabela 4 - Conhecimentos matematicos aos 2-3 anos (Hernandez et al., 2015, p.92)

Conteuido matematico Aprendizagens a desenvolver

A medicdo pode ser wusada para | Comentar e estabelecer comparagdes
determinar e comparar “quanto had” informais de atributos, atingindo a
compara¢do de objetos de tamanhos
claramente diferentes. Aprender a
empregar expressdes como “maior”,

“mais alto” e “mais largo”.

2.2.3.4 A importancia dos artefactos no desenvolvimento de aprendizagens

A natureza abstrata da Matematica impde a necessidade de usar representacées externas
para explicar e expressar conceitos matematicos (NCTM, 2000). O pensamento
matematico é representado de varios modos, usando imagens, palavras, objetos e

simbolos (Goldin, 2003; Kamii et al.,, 2001; Lesh et al., 2003), e identificado numa
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variedade de formas tais como em manipulativos, figuras, situacdes da vida real,

expressbes escritas e verbais (Lesh et al., 1987) (citado em Nurnberger-Haag et al., 2021).

As representacdes matemdticas sdao um meio importante para desenvolver a
aprendizagem matematica com compreensao, visto que, permitem que os alunos acedam
de modo significativo a ideias abstratas, a linguagem e ao raciocinio matematico (Santos,
2015). Em particular, quando se fala de criancas dos 0 aos 3 anos, a aprendizagem
matematica é realizada por analogia com o que é conhecido das criancas, baseada no que
é concreto e socorrendo-se de metaforas, através da intervencao do educador, mediante

a linguagem, materiais ou situa¢Ges (Herndndez et al., 2015).

De acordo com Wartofsky (1979), chama-se artefacto a qualquer objeto produzido para
acompanhar ou auxiliar uma tarefa ou atividade, nomeadamente, utensilios, textos,
livros, instrumentos cientificos, entre outros. As salas em contextos de Creche ou de
Educacdo Pré-Escolar estdo apetrechadas de objetos concretos, apelidados de
manipulativos, aceites como parte da infraestrutura de uma sala de acordo com as
orientagdes curriculares (Evangelou et al., 2010). Segundo Evangelou et al. (2010), uma
percecdo visual e tatil, que é oferecida pelos objetos tangiveis, ajuda, mais tarde, a
construir um pensamento mais abstrato. Varios estudos empiricos tendem a suportar o
uso educacional de artefactos, embora alguns autores relembrem de ndo subestimar o
seu valor no desenvolvimento de aprendizagens (Brown et al., 2009; Clements & Sarama,

2009; McNeil & Uttal, 2009).

2.2.4 Aprendizagens matematicas através da literatura para a infancia

A literatura para a infancia é um recurso usado regularmente nos contextos de Creche e
de Educacdo Pré-Escolar. Os livros para a infancia sdo potenciadores de aprendizagens,
em particular, pela sua riqueza em representacées, quer na histdria em si, quer nas suas
ilustracdes. Sousa et al. (2009) referem que a utilizagdo de historias como estratégia
pedagdgica fomenta: atividades potencialmente ricas para o enriquecimento do

vocabuldrio; o desenvolvimento da memoria auditiva; o dominio da sintaxe; o
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desenvolvimento de capacidades de expressao oral; a ampliacdo do potencial criativo da

crianga; o desenvolvimento do sentido de comunidade. Segundo Mata (2008),

E indiscutivel e de largo consenso a importancia da pratica de leitura de histdrias,
enquanto atividade regular, agraddvel e que proporciona interacdes e partilha de
ideias, concecdes e vivéncias”, refere ainda que “a leitura de histérias é uma
atividade muito rica e completa, pois permite a integracao de diferentes formas
de abordagem a linguagem escrita, em geral, e a leitura, de uma forma especifica.

(p.78).

A atratividade de utilizar a literatura para a infancia parte, ndo da base que cria para a
aprendizagem e para o raciocinio cognitivo, mas sim, do seu potencial para o crescimento
social e emocional da crianca (Hong, 1996). Os livros tém o poder de envolver e captar a
atencdo das criancas (van den Heuvel-Panhuizen et al., 2009), sendo contribuices
significativas para o desenvolvimento linguistico e intelectual das criancas ao longo da sua

vida (National Institute for Literacy, 2008).

A leitura de histérias e a exploracao de livros tém outros beneficios no desenvolvimento

das criangas, como refere Sequeira (2000) é

Conhecido o papel que a leitura desempenha no desenvolver e enriquecer da
personalidade do individuo, promovendo a autonomia, aquisicdo de
conhecimentos, desenvolvimento do espirito critico e abertura as muitas
perspetivas porque se pode representar e analisar o real. Sabe-se também como
todos estes aspetos sado fulcrais na educagdo do jovem para uma sociedade em

mudanca. (p.70).

Ainda sobre a importancia das histérias, no contexto educativo, Morrow e Temlock-Fields
(2004), referem que a leitura em voz alta estimula a imaginagdo das criangas e promove
a sua reflexdao sobre acontecimentos, influenciando as suas aquisicdes na area do
desenvolvimento da literacia. Também Dias e Neves (2012), indicam que é a partir das

histdrias que a crianca

Tem a oportunidade de enriquecer e alimentar a sua imagina¢do, ampliar o seu

vocabulario, permitir a sua autoidentificagcdo, desenvolver o pensamento ldgico,
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a memdria, estimular o espirito critico, vivenciar momentos de humor, diversao,

satisfazer a sua curiosidade e adquire valores para a sua vida. (p.37).

Através das histdrias é possivel explorar todas as areas do saber de forma articulada e
integrada. Isto significa que as aprendizagens ocorrem de uma forma contextualizada e
significativa para as criancas (Pinheiro, 2013). Desde o final dos anos 80 que relacionar o
ensino da matemadtica com a literatura para a infancia se tornou popular (Clyne &
Griffiths, 1991; Doig, 1987, 1989; Haury, 2001), uma vez que os livros tém o potencial
Unico de promover conexdes entre as ideias matemadticas das criancas e as suas
experiéncias fora do ambiente escolar (Moyer, 2000). Neste sentido, quando os
educadores usam a literatura para a infancia para desenvolver aprendizagens, em
particular, para ensinar conceitos matematicos, ajudam as criangas a relacionarem as suas
ideias informais com a linguagem abstrata e simbolos da Matematica, reduzindo também
a sua ansiedade e atitude negativa para com a Matematica (Tucker et al., 2010). Van den
Heuvel-Panhuizen et al. (2009), consideram que, o texto e as ilustracGes podem servir

como “ganchos” cognitivos para as criangas.

Saraiva (2001), refere que a literatura aumenta a capacidade interpretativa da crianca e
ajuda-a a resolver problemas abstratos que, sem o contexto, esta seria incapaz de
resolver. Educadores/professores e investigadores consideram que usar histérias sobre
conceitos matematicos, ou para explorar conceitos matematicos, ajuda no
desenvolvimento de conceitos abstratos, pois permitem a crianca estabelecer relagdes e
compreender os conceitos com o que lhes é familiar, facilitando a sua aprendizagem
(Tucker et al., 2010). Segundo Smole et al. (1995), o recurso a literatura para infancia na
exploragdo de conceitos matematicos implica: relacionar as ideias matematicas com a
realidade; relacionar as ideias matematicas com outras disciplinas; relacionar tépicos,
representagdes e conceitos matematicos; explorar problemas e descrever resultados,

relacionando diversos modelos matematicos ou n3o.

De acordo com NCTM (1989), os livros podem ser vistos como um meio para desenvolver
nas criangas cinco processos matematicos: comunicagdo, representagdo, conexao,

resolugdo de problemas, e raciocinio e prova. Segundo Dias et al. (2012),

33



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Sao raros os contos, mesmo os tradicionais, onde ndao aparecam, por exemplo,
quantidades (os sete andes, os trés porquinhos...). Da mesma forma, contém
sempre: referéncias ao espaco — longe, perto, dentro, fora...; a medida — grande,
pequeno, gigante...; ao tempo — muitos anos, dia seguinte, primeiro, segundo dia.
Todas estas noc¢Oes, e muitas outras, sdo proprias da matemadtica, podendo,
portanto, o conto ser um excelente recurso para a compreensao e constru¢do

dessas nogdes. (p.80).

Sobre a medida, Tucker et al. (2010) referem que “a literatura para a infancia é uma
ferramenta importante para ensinar conceitos matematicos sobre a medida” e que “ha
muitos livros infantis de boa qualidade disponiveis para a introducdo de conceitos de
medida e para melhorar a compreensdo das criangas sobre esses mesmos conceitos”
(p.158). Figueiredo (2007), refere que ao usar a literatura para a infancia, o educador
propde um modelo desafiante, Iudico e inovador, criando situagdes que encorajam as

criangas a compreender e a familiarizarem-se com a linguagem matematica.

Loureiro (2006), realca a importancia do papel do educador para o sucesso da
aprendizagem. Sendo o orientador do conhecimento matemdtico. Uma tarefa sé tera
sucesso na sua execucdo se for bem explorada e conduzida, assim, cabe ao educador, ter
um papel de mediador no desenvolvimento de tarefas matematicas com recurso ao livro
infantil. Simplesmente selecionar e utilizar um livro com experiéncias de aprendizagem

matematica, ndo garante a aprendizagem (Flevares & Schiff, 2014).

Segundo McGrath (2014), as conexdes entre histdrias para a infancia e Matematica
ocorrem em trés niveis: a historia segue uma sequéncia e como tal pode ser visto como
um conteddo matematico; pbr problemas e resolver problemas das personagens da
histéria seguindo um tipo de pensamento matemadtico; a esséncia da histdria pode ser

rica em conceitos matematicos, emergindo oportunidades de aprendizagens.
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2.2.5 Investigagbes em educagao matematica no contexto de Creche

Sao poucos os estudos direcionados especificamente para a aprendizagem matemadtica
em contexto de Creche (Franzén, 2014). No entanto investigadores como Baroody e
Wilkins (1999), Bulkeley (2009), Hernandez (2011), Hernandez et al. (2015), Kamii e De
Colark (1986) ou Taylor e Harris (2014), tém focado as suas investigacdes na

aprendizagem matematica nos primeiros anos de vida.

Em Portugal, nos ultimos anos, tém surgido pequenos estudos com a finalidade de estudar
o desenvolvimento de ideias matemadticas com criancas em contexto de Creche, mediante
a criacdo de momentos, considerando determinadas metodologias, recursos ou

contextos. De seguida sdo apresentados alguns exemplos.

Charneca (2017), utilizou as histérias, com um grupo de crian¢as de dois anos para
desenvolver “o seu pensamento espacial, fundamentalmente, a interpretacdo do

IM

vocabulario espacial” (p.29). Nas suas conclusdes, a autora considera que “ainterpretacdo

do vocabulario espacial pelas criangas estava em construgdo” (p.93).

Num estudo realizado por Cruz (2017), envolvendo criangas em contexto de Creche,
foram desenvolvidas atividades e tarefas para “abordar os numeros (contagem) e a
geometria e medida (tamanho)” (p.31). Nas suas conclusdes, a autora refere que “foi
possivel constatar a importancia das histérias e quais os seus contributos,
especificamente na matematica visto que permitiu desenvolver alguns conceitos

matematicos e fomentar o gosto e interesse por este dominio” (p.37).

Silva (2017), numa das atividades que integrou no seu estudo, utilizou histérias para a
trabalhar a orientagdo espacial e a nog¢do de tamanho com as criangas, tendo concluido
que “as histérias foram facilitadoras de aprendizagens e tal observou-se nas associagdes
que as criangas foram fazendo ao longo da resolugdo das atividades propostas pelas

educadoras” (p.48).

Num estudo desenvolvido por Branco (2019), tendo como objetivo principal “analisar
como é que as criangas, tanto do contexto de creche, como do contexto de jardim-de-

infancia, compreendem e produzem localizadores espaciais” (p.6), foi articulada a
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Matemadtica e a literatura. Nas conclusdes, a autora refere que a crianca, durante a
atividade proposta “localiza a posicao do objeto, mostrando que designa a posicao do
objeto através de relagdes simples com o advérbio de lugar aqui e com respostas nao-
verbais (apontar)”; “compreende as afirmacbes que incluem os termos de localizagdo
espacial utilizados, pois compreende e reage quando lhe é pedido para colocar o pato
dentro da dgua e em cima da arvore”; “compreende o vocabuldrio inicial de rela¢des
espaciais e de localizagdo e consegue mover os objetos de acordo com a sua compreensao
sobre o vocabulario espacial utilizado”; “compreende as afirmag¢des que incluem os
termos de localiza¢do espacial utilizados, pois cumpre o pedido de colocar o pato dentro

da agua”, entre outras evidéncias (pp.72-74).

Garcia et al. (2020), com a finalidade de “compreender as contribui¢cdes trazidas pela
literatura e suas diversas referéncias na construcao das nocoes de grandeza e medida pela
criangca pequena” (p.207), recorreram a uma histéria e a fantoches “de diferentes
grandezas e medidas, permitindo que as criancas (...) observassem o conceito de maior e
menor” (p.213). Nas suas consideracGes finais referem que “a experiéncia relatada
demonstra que a ludicidade pode contribuir sobremaneira nas atividades voltadas para a

construgdo do senso matematico em criangas pequenas” (p.215).

Nos estudos apresentados tal como havia sido referido anteriormente a literatura para a
infancia é apresentada como um excelente recurso para trabalhar conceitos matematicos

com criangas em contexto de Creche.

2.2.6 Cenarios de aprendizagem

De acordo com Kim e Bolger (2017), o conhecimento profissional do educador ou
professor desenvolve-se com o seu envolvimento na planificagdo de sessGes ou aulas, na
sua realizacdo e na reflexdo sobre a aprendizagem das criangas ou alunos (Oliveira et al.,
2019). E na fase de planificacdo que se tomam decisdes relativas a: objetivos; atividades,
tarefas e tempos para realizar as mesmas; metodologias a aplicar na abordagem dos
conteudos; métodos de avaliacdo; materiais necessarios; modos de trabalho das criangas

ou alunos; entre outros. Assim, planear implica que o educador desenvolva um processo
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de reflexdo sobre as suas inten¢des educativas e a sua adequacdo ao grupo, prevendo
situacOes e experiéncias de aprendizagem e organizando o espago bem como os recursos
necessarios (Silva et al., 2016). Nesta fase é igualmente importante antecipar eventuais
dificuldades por parte das criancas ou alunos assim como estratégias para lidar com
eventuais imprevistos, “reconhecendo simultaneamente oportunidades de

aprendizagem nao previstas, para tirar partido delas” (Silva et al., 2016, p.15).

A visdo da planificacdo fechada, isto é, como um instrumento de orientacao que prevé
um conjunto de propostas a cumprir exatamente e que apds a sessao ou aula é “guardada
numa gaveta”, contradiz o ambito de um cenario de aprendizagem (CA), que se constitui
como um recurso que é utilizado para modificar ou transformar as ideias inicialmente
concebidas acerca de algo (Matos, 2014). De acordo com as OCEPE (Silva et al., 2016),
planear a acdo desafia o educador a “questionar-se sobre o que as criancgas

experienciaram e aprenderam, se o que foi planeado correspondeu ao pretendido e o que

pode ser melhorado, sendo este questionamento orientador da avaliacao” (p.15).

Segundo Matos (2014), “Cendrios sdo histérias sobre pessoas e atividades por elas
desenvolvidas” (p.3). Pensar e criar um CA é algo que o educador ou professor faz
regularmente ao planificar a sua pratica pedagdgica, uma vez que é utilizado para
“desenhar cendrios de futuro que ajudam as pessoas fazer face a imprevisibilidade e a
mudanca” (Matos, 2014, p.2). Os cenarios de aprendizagem tém como elementos
caracteristicos: contexto, “um ponto de partida para a descrigdo do enredo, os atores com
as suas finalidades e objetivos e os recursos que esses atores utilizardo” (p.3); atores,
“visam a introducdo de mudangas no contexto em que realizam a sua atividade” (p.3);
finalidade principal, “que permite responder a questdo «o que deu origem a esta histéria?
Ou a este cenario?»” (p.3); um ator principal, “aquele que permite responder a questdo
«esta histdria é sobre o qué?»” (p.3); sequéncias de agdes e de eventos, “coisas que atores

fazem, que Ihes acontecem” (p.3).
Matos (2014), define CA como,

Uma situacdo hipotética de ensino-aprendizagem (puramente imaginada ou com
substrato real, amplamente mutavel) composta por um conjunto de elementos

que descreve o contexto em que a aprendizagem tem lugar, o ambiente em que
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a mesma se desenrola e que é condicionado por fatores relacionados com a
area/dominio de conhecimento, pelos papéis desempenhados pelos diferentes
agentes ou atores (e pelos seus objetivos), que se estabelece com um dado
enredo, incluindo sequéncias de eventos, criando uma determinada estrutura

coordenada numa dada tipologia de atividades. (p.3).

Segundo Matos (2014) sdo elementos caracteristicos de um CA: “um contexto, um ponto
de partida para a descricao do enredo, os atores com as suas finalidades e objetivos e os
recursos que esses atores utilizardo” (p.3). Sdo apontados por Matos (2014), como
elementos relevantes num CA: “Desenho organizacional do ambiente — organizacdo dos
elementos contextuais de um cendrio, requisitos (incluindo convic¢des e concegdes),
artefactos materiais”; “Papéis e Atores — posturas e responsabilidades, formas de estar,
organizacao do coletivo, modos de interacdo e comunicag¢ao”; “Enredo, estratégias de
trabalho, atuacGes e propostas — arquitetura da atuacdo, estrutura de atividade, sentido
teoldgico da construgdo”; “Reflexdo e regulacdo — processos de retificacdo do
aprendido/da a¢do, monitorizacdo do desenvolvimento préprio dos atores e do contexto,
avaliacdo critica, produtos”. (pp.3-4). Segundo Carroll (1999), um CA “representa um
excelente contributo para, de uma forma prospetiva, se equacionarem os diversos
componentes constitutivos de uma situacdo de aprendizagem.” (Martins & Fernandes,

2021, p.74).

O principal objetivo de um CA é ajudar as pessoas a sair da sua forma pré-estabelecida de
pensamento (Wollenberg, et al., 2000). Utilizar cenarios de aprendizagem em ambiente
educativo “tem sido um método para a promog¢do e para o desenvolvimento de
competéncias relacionadas com a resolu¢dao de problemas, colabora¢do, pensamento
critico e criatividade” (Pedro et al., 2018, p.1). O desenvolvimento da capacidade de
imaginar de forma fundamentada e sustentada situagdes educativas com objetivos claros
e especificos é potenciado pela utilizagdo de cendrios em situacbes de educacgdo e
formacdo (Pedro et al., 2019; Silva et al., 2021). Clark (2009) referiu potencialidades de
um CA na educacdo, nomeadamente, que a aprendizagem baseada em cenarios de
aprendizagem cria um ambiente onde as criancgas ou alunos podem resolver tarefas de
aprendizagem auténticas e antecipar solucdes para problemas concretos. Carroll (1999),

considera que o design de cenarios de aprendizagem assume particular relevancia quando
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se pretendem criar contextos que potenciem aprendizagens significativas. Segundo
Tetchueng et al. (2008), os cenarios de aprendizagem constituem uma ferramenta util
para planear e descrever atividades que promovem a aquisicdo de conhecimento na

resolucdo de problemas reais.

Um CA pressupde uma “grande flexibilidade que, por descrever situa¢des potenciais de
aprendizagem (em geral de uma forma minimalista), favorece a reflexdo e a compreensao
das implicacbes das decisdes tomadas nas diversas dimensdes e componentes do
cenario” (Carrol, 2000, citado por Matos, 2014, p.2). Neste sentido, podem ser previstas
mudancas diversas que podem afetar quer a finalidade do cendrio, quer o desenrolar das
atividades e eventos que nele ocorrem (Carrol, 2000, citado por Matos, 2014). Nessa linha
de pensamento, Carrol et al. (2000, citado por Matos, 2014) aponta cinco razdes para que
se invista no design de atividades com base em cendrios de aprendizagem: os cenarios
evocam reflexdo; os cendrios sdo concretos e fluidos; qualquer cenario tem muitas
perspetivas possiveis; os cenarios podem ser genéricos e categorizaveis; os cenarios

promovem a orientacdo para o trabalho.

Segundo Matos (2014), um CA deve caracterizar-se por: inovacGo — demonstrando
possiveis atividades inovadoras e ndo planos prescritivos aos educadores ou professores;
transformacdo — incentivar a mudanga nas praticas pedagdgicas, métodos de ensino e de
avaliacdo; previsdo/antevisdo — deve ser como uma ferramenta de planeamento utilizada
para pensar em novas maneiras de perspetivar o futuro e tomar decisGes apropriadas
relativamente a condigdes incertas; imaginagdo — deve ser uma fonte de inspiragao e de
fomentagdo da criatividade do professor; adaptabilidade — ndo deve ser apresentado de
forma rigida, cabendo ao educador ou professor adapta-lo aos seus objetivos e as
caracteristicas dos seus alunos; flexibilidade — deve fornecer opg¢des dirigidas a diferentes
estilos de aprendizagem e estilos individuais de ensino, podendo os educadores ou
professores usar parte de um determinado cendrio ou apenas uma ideia inspirada nele,
ou, usa-lo a um nivel elementar ou torna-lo mais complexo; amplitude/abrangéncia — um
cendrio deve ser construido de modo a possuir uma maior ou menor abrangéncia;
colaboragdo/partilha — pode conter elementos conducentes a realizacdo de atividades
colaborativas, incluindo ferramentas tecnoldgicas propiciadoras de partilha e de

construcao colaborativa de objetos.
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Matos (2014) definiu principios para o design de cenarios de aprendizagem: Principio I
Os Cenarios de Aprendizagem devem ser construidos com base na ideia de design
participativo; Principio Il: Os Cendrios de Aprendizagem devem basear-se no contexto e
nas necessidades dos seus utilizadores; Principio Ill: Os Cendrios de Aprendizagem devem
decorrer de um processo dinamico de experimentacdo e reflexdo; Principio IV: Os
Cenarios de Aprendizagem devem ajudar a aprender e a pensar; Principio V: Os Cenarios
de Aprendizagem podem incluir sugestdes que complementem o uso das tecnologias
digitais; Principio VI: Os Cenarios de Aprendizagem devem proporcionar novos desafios e

permitir a consolidacdo de outros.

Os cenarios de aprendizagem devem ser vistos como objetos em construcdo, mutaveis,
gue se vao alterando e reajustando a medida que os motivos dos sujeitos e as relagoes
entre as vdrias componentes se vdo modificando (Matos, 2014). “Os cenarios devem ser
avaliados e continuamente melhorados, a partir da identificacdo de contradi¢cdes e

inovacOes imprevistas” (Matos, 2014, p.16).

As reflexdes sobre as praticas pedagdgicas sdo de extrema importancia, uma vez que,
permitem que os educadores desenvolvam diversas competéncias e, consequentemente,
melhorem a sua pratica (Silva et al., 2019). Korthagen (2001) defende a existéncia de
educadores reflexivos, considerando que a reflexdo possibilita ao educador analisar,
discutir e avaliar as suas praticas, para melhoria das mesmas. Além disso, considera que
a reflexdo permite o aprego por assuntos morais e éticos, implicitos nas praticas
desenvolvidas em contexto de sala, e promove também a autonomia e a responsabilidade
do educador no seu processo de desenvolvimento profissional, favorecendo a
concretizagdo das suas préprias teorias educacionais e um papel mais ativo nas tomadas

de decisao.

Num CA, “a situagao de aprendizagem e avaliagdo é complexa e tendencialmente incide
sobre a exploragdo de situagGes reais” (Matos, 2014, p.5). Entende-se por atividade de
aprendizagem, “a unidade de base de uma situa¢do de aprendizagem. Apesar de poder
ser realizada independentemente de um cenario, é entendida como a série de a¢bes que

o aluno deve realizar no enquadramento de um determinado cenario” (Matos, 2014, p.5).
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2.3 Opg¢oes metodoldgicas

2.3.1 Descricao da metodologia de investigacao

De acordo com o problema de investigacdo formulado, e tendo em consideragcdo os
objetivos e questdes orientadoras, este estudo, inspira-se na metodologia Design-Based

Research (DBR), idealizada por Brown (1992).

Segundo Ponte et al. (2016), na metodologia DBR “estudam-se intervenc¢des educacionais
tendo em vista promover certas aprendizagens ou mudancas sistémicas e compreender
os processos que lhes estdo subjacentes (Cobb et al., 2003; Gravemeijer & Cobb, 2013)”
(p.77). O estudo podera focar-se na aprendizagem das criangas ou alunos, nas praticas
dos educadores ou professores, “na producdo de novos curriculos ou materiais

educativos, na formacdo de professores, ou em mudancgas nos sistemas educativos.”

(p.77).

Reeves (2006) identificou quatro fases na metodologia DBR: andlise de problemas prdticos
(definir um problema de investigagdo e estudar o que ja foi feito no mesmo campo de
pesquisa ou em areas similares); design e desenvolvimento de solugdes (desenvolver
potenciais solu¢des para o problema de investigagdo, suportada por principios de design
existentes e inovagGes tecnoldgicas); implementagdo da solugdo (implementar e avaliar a
potencial solugdo através de ciclos iterativos de intervengao, permitindo melhora-la ou,
se necessario, proceder ao seu redesign); reflexdo e avaliagdo (refletir sobre o estudo e
proceder a sua avaliacdo aferindo se a solucdo ou a intervencgdo responde ao problema

de investigacdo, no caso de ndo se verificar, o processo iterativo de redesign prossegue).

Alguns investigadores distinguem variacbes da metodologia DBR, de acordo com as
orientagdes tedricas e dos objetivos do estudo (Prediger et al., 2015; Van den Akker,
2013). Prediger et al. (2015) diferenciam, em particular, duas formas principais desta
investigacdo: “(i) visando prioritariamente um uso pratico e direto, sejam produtos
curriculares ou principios de design; (ii) visando acima de tudo a criacdo de teorias sobre

os processos de ensino-aprendizagem, que possam interessar tanto a investigadores
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como a profissionais.” (Ponte et al., 2016, p.83). A primeira forma de investigar
considerada por Prediger et al. (2015) valoriza o papel ativo das criancas ou alunos na
aprendizagem, enquanto a segunda estd mais centrada no desenvolvimento curricular e
na produgao de materiais, sendo os seus fins o conhecimento gerado, os produtos

curriculares concebidos e o desenvolvimento profissional dos participantes.

O presente estudo teve como objetivo “desenhar” um CA para desenvolver conceitos de
orientacao espacial e de medida, em criangas de dois anos de idade, através da literatura
para a infancia e de artefactos criados para apoiar as aprendizagens, seguindo uma
metodologia préoxima da DBR. A concretizagdo de todas as fases da metodologia DBR, em
particular, a implementagdo da solucdo, sua reflexdo e avaliagdo, foi condicionada por
questdes relacionadas com o contexto da pandemia COVID-19, vivenciado aquando da
realizacdo do estdgio da EE. Assim, a metodologia seguida neste trabalho incide apenas
nas duas primeiras fases consideradas por Reeves (2006), isto é, na formulacdo e analise
do problema “De que forma se pode desenvolver conceitos de orientacdo espacial e de
medida, em criancas de dois anos, a partir da literatura para a infancia?” e no design e
desenvolvimento de solucdes para responder a questdo levantada, através da criacdo de
um CA. De acordo com uma das variagoes de DBR consideradas por Prediger et al. (2015),
a metodologia seguida aproxima-se da segunda perspetiva anteriormente apresentada,
uma vez que este trabalho tem como intencdo a idealizagdo e conce¢do de um possivel
cendrio de aprendizagem, bem como a criagdo de materiais, para promover
aprendizagens matematicas, sendo os seus fins o produto gerado bem como o

desenvolvimento profissional da EE.

2.3.2 Contexto do estudo

O presente estudo foi realizado no ano letivo 2020/2021. O problema que orienta esta
investigacdo, bem como o desenvolvimento do estudo, foi inspirado, num grupo de
criangas de uma instituicio de educacdo de infancia, em Coimbra, que estava a ser

acompanhado, no ambito da Pratica Educativa, pela EE. O grupo era composto por quinze
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criancgas, nove do sexo masculino e seis do sexo feminino com idades compreendidas

entre os 22 e os 31 meses.

Todas as criancas sdao de nacionalidade portuguesa, de classe média e sem grandes
disparidades a nivel econdmico e social. Na sua generalidade, eram criancas muito
comunicativas, bem-dispostas, afetuosas e dvidas por descobrir e aprender. No geral,
eram bastante confiantes e revelavam ser bastante observadoras, curiosas e cheias de
vontade de experimentar e aprender coisas novas. Era um grupo sossegado, no qual ndo

se verificavam comportamentos desadequados as idades em questao.

O grupo era heterogéneo no que diz respeito as competéncias linguisticas. Para
comunicar, algumas criangas produziam sons que complementavam com gestos, outras
verbalizavam frases simples (“A boneca”, apontando para o brinquedo) e outras tinham
um vocabuldrio bastante alargado para a sua idade verbalizando frases completas
(“Margarida, podes-me dar a boneca?”). As criancas apreciavam e solicitavam
frequentemente o conto de histdrias e tinham por habito recontar as mesmas através de

imagens.

Relativamente ao desenvolvimento de ideias matemdticas no quotidiano, as criangas
brincavam habitualmente na area dos jogos e das construgdes onde preferiam brincar
com Legos. Com estes podem inventar, criar, descobrir, transformar e combinar. O grupo
também brincou algumas vezes com caixas de cartdo de diferentes tamanhos. As caixas
foram colocadas na sala como uma provoca¢do sem que nada fosse dito as criancas.
Imediatamente ficaram curiosas para saber para que serviam as caixas e o que iria ser
feito com elas, ao que |hes foi respondido que eram para brincar. As criangas exploraram,
manipularam e brincaram. Durante este tipo de momentos consegui observar
aprendizagens matematicas como, por exemplo, quando experimentavam colocar uma
caixa grande dentro de uma caixa mais pequena, rapidamente percebiam a razao de ndo
resultar e através da experimentagao chegavam a uma solugao. Observou-se, ainda, que
as criancgas utilizavam vocabuldrio correto para mencionarem as caracteristicas das caixas
(“grande”, “pequeno”). Tudo isto, comprova uma pré-existéncia de conceitos
matematicos, e, a vontade de aprofundar este tipo de conceitos motivou o presente

estudo.
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Contudo, os constrangimentos causados pela pandemia COVID-19, ndo permitiram a

implementag¢do do CA na pratica educativa da educadora estagiaria.

2.4 Cenario de aprendizagem

Este estudo consiste na criagdo de um CA seguindo os principios orientadores para o
design de cenadrios de aprendizagem sugeridos por Matos (2014), tendo como finalidade
principal apresentar uma proposta para desenvolver conceitos de orienta¢do espacial e
de medida, em criancas de dois anos, a partir da literatura para a infancia. Seguidamente,
é caracterizado o CA, tendo em consideracdo: tendéncia(s) relevante(s); breve descri¢ao;
objetivos de aprendizagem; desenho organizacional do ambiente; papéis e atores;
enredo; estratégias de trabalho, atua¢des e propostas de tarefas e atividades; narrativa
sob o ponto de vista do educador. Embora a proposta apresentada seja versatil e flexivel,
possibilitando a sua implementacdo com qualquer grupo de criancas, ha, inevitavelmente,
uma influéncia da uUnica experiéncia de estdgio em contexto de Creche da EE e das

caracteristicas do grupo de criangas que se encontrava a acompanhar.

2.4.1 Proposta de um cendrio de aprendizagem para desenvolver conceitos

matematicos com criangas em contexto de Creche

Neste subcapitulo é apresentada uma proposta de um CA para promover a aprendizagem
de conceitos matematicos com criancas em contexto de Creche. Particularmente, ira ser
feita uma breve descricdo, explanam-se os objetivos de aprendizagem, o desenho
organizacional do ambiente, os papéis e atores e o enredo, estratégias de trabalho,
atuagdes e propostas de tarefas e atividades. Também é apresentada uma narrativa do
CA sob o ponto de vista do educador. Por fim, é feita uma analise do CA onde sera feita
uma reflexao relativa as aprendizagens perspetivadas, a influéncia da metodologia e dos
recursos no desenvolvimento e promocado das aprendizagens e a articulagdo com vdrias

areas de conteudo.
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2.4.1.1 Tendéncia(s) relevante(s)

As OCEPE (Silva et al., 2016) realgam que o “desenvolvimento de no¢des matematicas
inicia-se muito precocemente” (p.74), destacando ainda a importancia da aprendizagem
destas noc¢Ges pelo facto de influenciarem positivamente as aprendizagens posteriores,
noutros niveis de educacdo. O desenvolvimento do pensamento espacial, em particular,
da orientacdo espacial, sustenta-se na consciéncia da crianca sobre a sua posicao e
deslocacdo no espaco, na relacdo e manipulacdo de objetos que ocupam um espaco,
tendo como ponto de partida as atividades espontaneas e ludicas das criancas (Silva et
al., 2016). O desenvolvimento da orientacdo espacial capacita as criancas a localizarem ou
identificarem caracteristicas de objetos num ambiente familiar, utilizando conceitos como
“longe” e “perto”, “dentro”, “fora” e “entre”, “aberto” e “fechado”, “em cima” e “em
baixo” (Silva et al., 2016). As OCEPE (Silva et al., 2016) referem também, como uma
aprendizagem a promover, a compreensdo de atributos mensuraveis de objetos que
permitem compara-los e ordend-los, usando expressGes como “maior que”, “mais
pequeno que”, “mais estreito que”, “igual a”, “mais comprido”, “mais curto”, “de

n

mais pesado”, “mais leve”, entre outras.

n u
",

comprimento igua

Embora as OCEPE (Silva et al., 2016) sejam um documento orientador para a Educacao
Pré-Escolar, varios estudos referem que as criangas comecam a desenvolver o seu
pensamento matematico desde o seu nascimento (Butterworth, 1999; Castro et al., 2013;
Dehaene, 1997; Lago et al., 2003; Lago et al., 2012; Hernandez et al., 2015). Existem alguns
documentos de referéncia para o desenvolvimento e avaliacdo do curriculo para a
primeira infancia, em particular, “Learning and Teaching Early Math: The learning
trajectories approach” de Clements e Sarama (2009). Numa adaptag¢do dos
conhecimentos matematicos, de criancas com idades compreendidas entre os dois e os
trés anos, referidos em Clements e Sarama (2009), Hernandez et al. (2015) referem que
as criancas com estas idades compreendem e utilizam conceitos como “em cima”,
“debaixo”, “ao lado”, “entre” e comparam informalmente atributos de objetos usando

g u

expressées como “maior”, “mais altor” e “mais comprido”.
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Os objetivos e normas sugeridos pelo NCTM, promovem a importancia de integrar a
literatura para a infancia no desenvolvimento de aprendizagens matematicas, uma vez
gue, dada a sua idade e desenvolvimento cognitivo, algumas criancas evidenciam
dificuldades em compreender conceitos matematicos quando estes sdo apresentados
verbalmente ou numericamente (com recurso a simbolos), sendo mais facil a
compreensdo a partir da aprendizagem visual e integrada num contexto (Tucker et al.,

2010).

2.4.1.2 Breve descricao

O CA proposto destina-se a criancas com idades aproximadas de dois anos, em contexto
de Creche. Neste cendrio pretende-se desenvolver no¢bes de orientacdo espacial e de
medida, a partir da literatura para a infancia. O livro “Caracolinhos Dourados e os Trés
Ursinhos” de Ronne Randall é o indutor do desenvolvimento do cenério, sendo os
conceitos matematicos anteriormente referidos explorados a partir de uma adaptacao

deste.

No CA destacam-se trés momentos: o conto da histdria as criangas; o reconto da histdria
com a intervengdo das criangas; momento de reflexdo e avaliagdo das aprendizagens

realizadas pelas criangas.

2.4.1.3 Objetivos de aprendizagem

O cenario tem varios objetivos relativos as aprendizagens a desenvolver com as criancas,

nomeadamente, pretende-se:

1. Desenvolver conceitos de orientagao espacial e de medida;
2. Desenvolver o interesse e a curiosidade pela matematica;
3. Aumentar o seu vocabuldrio, introduzindo ou reforcando o uso de palavras ou

expressoes referentes a nogbes espaciais e de medida;

46



Mestrado em Educagdo Pré-escolar

4. Reconhecer atributos mensurdveis em objetos ou pessoas e comparda-los de
modo informal;

5. Compreender mensagens comunicadas de diversos modos, oralmente, por
movimentos corporais ou visualmente (a partir do uso de imagens ou objetos);

6. Comunicar as suas ideias de vdrios modos, em particular, oralmente, por
movimentos corporais ou com recurso a objetos;

7. Desenvolver o gosto pela literatura;

8. Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha
e de responsabilidade social, mostrando que sabe esperar pela sua vez na
intervencdo nos didlogos, dando oportunidade aos outros para intervirem;

9. Desenvolver uma atitude critica e interventiva.

2.4.1.4 Desenho organizacional do ambiente

A implementacdo do CA prevé um espaco amplo, no qual as criangas possam estar
sentadas confortavelmente em redor do educador e de modo que todas tenham
possibilidade de visualizar a dindmica inerente ao conto e reconto da histéria, de acordo

com a figura 1.
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Educador(a) / ,
[ Painel representativo da '
‘ ]
Casa /
Aluno A T— Aluno D
Aluno B Aluno C

Figura 1- Esquema da sala com sinalizagdo dos lugares do educador e das criangas

Na organizacdo do espaco, é necessdria uma manta que é colocada no chdo e almofadas
sobre as quais as criangas estdo sentadas. Para o conto e reconto da histéria, é usada uma
adaptacdo do livro “Caracolinhos Dourados e os Trés Ursinhos”, na qual foi incluido mais

vocabulario relacionado com nogbes de orientacdo espacial e de medida (Figura 2).
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Era uma vez trés ursos: o Papa Urso, que era muito grande, a Mama Ursa, que era de
tamanho médio, e o Bebé Urso, que era muito pequenino. Comiam sempre papa ao
pequenc-almogo. Certa manh3, acordaram e foram-se sentar para comer a papa. O Papa
Urso sentou-se na cadeira cor-de-laranja, que era grande, a Mama Ursa sentou-se na
cadeira cor-de-rosa, que era de tamanho méedio & o Bebé Urso sentou-se na cadeira
verde, gue era pequenina. Depois de tomarem o pequenoc-almoco, decidiram ir dar um
passeio.

A Caracois Dourados também andava a passear pela floresta quando encontrou a casa
dos ursos. Reparou que a porta estava aberta e entrou. Quando entrou dentro de casa
viu que do lado direito estavam trés camas, uma grande, uma média e uma pequena.
Do lado esquerdo da casa estavam uma mesa e cadeiras, uma grande, uma média e uma
pequena. Em cima da mesa estavam trés tagas, uma grande, uma média e uma peguena.

- Estou cansada, acho que me vou sentar — disse a Caracdis Dourados.

Sentou-se na cadeira grande, mas esta era muito dura. Sentou-se na cadeira média, mas
esta era muito mole. Sentou-se na cadeira pequena, mas esta era demasiado pequenina.
Cada vez mais curiosa, a menina foi explorar o resto da casa. Saltou em cima da cama
cor-de-laranja, gue era muito grande e correu a volta da cama cor-de-rosa, que era de
tamanho médio.

De repente, a Caracdis Dourados ouviu um barulho. Ficou tdo assustada que se foi
esconder debaixo da cama verde, que era muite pequena. Os ursos entraram em casa e
encontraram a menina escondida debaixo da cama. A Caracéis Dourados saiu de debaixo
da cama e fugiu a toda a velocidade. Dali em diante, os trés ursos nunca mais deixaram
a porta aberta.

Figura 2 - Historia

O conto da histdria é acompanhado por artefactos que auxiliam a sua compreensao por
parte das criangas e a exploragao de conceitos matematicos. Nomeadamente, um painel
representativo da casa das personagens da histéria, no qual se destacam alguns dos seus
elementos, e as quatro personagens, o pai (urso grande), a mae (urso médio), o filho (urso

pequeno) e a Caracolinhos Dourados, de acordo com as Figuras 3 e 4.
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Figura 3- Painel representativo da casa

Figura 4 - Representagdo das personagens da histdria (Urso Pai, Ursa Mde, Urso Filho e Caracolinhos Dourados)
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2.4.1.5 Papéis e atores

Este CA dirige-se a criangas com idades aproximadas dos dois anos e é dinamizado por um
educador. Primeiramente, o educador procede a organizacdo do espaco e orienta a
disposicdo das criangas nesse espac¢o. O educador conta e reconta oralmente a histéria e
promove ideias matematicas através do uso de palavras ou expressdes relacionadas com
conceitos de orientagdo espacial e medida. O vocabulario inerente as ideias matematicas
a desenvolver é enfatizado pelo educador com a mudanca do tom de voz ou com o recurso
aos artefactos, durante a leitura do conto. O educador estimula as criancas,
questionando-as quanto a momentos da histdria e caracteristicas das personagens e
objetos, aproveitando possiveis intervengdes das criangas para a partir delas desenvolver
momentos “de ensino”. Durante a intervencao, o educador usa uma comunicacao clara e
adequada ao nivel do desenvolvimento cognitivo das criancas, ouve-as e observa-as
atentamente (registando algumas observacoes, se for necessario). Uma vez que o CA
envolve um trabalho em grande grupo, o educador agiliza a interagdo com as criangas e
entre elas de modo a manter o interesse e a assegurar que todas as criangas estdo
envolvidas e participam no didlogo. O educador promove um momento de reflexdo e
avaliacdo sobre as eventuais aprendizagens das criancas, promovendo uma discussdo
entre estas na escolha do espaco para expor os artefactos criados para contar a histdria e

questionando-as quanto a sua organizacao e localizac¢do.

Durante o conto da histdria, as criangas, sentadas ao redor do educador, ouvem-no e
visualizam a dinamica do seu conto em articulagdo com os artefactos. No reconto da
histéria e no momento final de reflexdo e avaliacdo das aprendizagens, as criancgas tém
um papel mais ativo, reagindo aos estimulos provocados pelo educador, ao colocar-lhes
qguestdes. As criangas sdo incitadas a participar verbalmente ou por manipula¢do dos

artefactos.
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2.4.1.6 Enredo, estratégias de trabalho, atuacdes e propostas de tarefas e

atividades

O CA estd dividido em trés partes: a) o conto da histdria as criangas; b) o reconto da
histéria com a intervencdo das criancas; c) momento de avaliagdo sobre as aprendizagens

das criangas.

a) Conto da histdria

Estratégias de trabalho, propostas de tarefas e atividades

O conto da histdria é feito oralmente pelo educador para o grande grupo com o recurso
a artefactos que auxiliam a sua compreensdo e o desenvolvimento de noc¢les
matematicas. Para tal, o educador organiza o espaco e a disposicdo das crian¢as de modo
gue todas consigam acompanhar a leitura do conto visualizando a interacdo deste com os

artefactos criados.
Areas de contetido envolvidas

1. Matemadtica (orientagdo espacial; medida; interesse e curiosidade pela Matematica);

2. Areade Expressdo e Comunicacdo (representagdo de histérias com recurso a objetos);

3. Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (aprendizagem do Portugués e
comunicagdo oral, no desenvolvimento das capacidades de compreens3do e produc¢do
linguistica, através das interagdes com o educador e com as outras criangas; prazer e
motivacdo para ler e escrever, com o recurso a literatura para a infancia);

4. Area de Formacdo Pessoal e Social (educacdo para os valores; contexto democratico

da vida em grupo).
Papel do educador

O educador: cria uma adaptac¢do da histdria, acrescentado vocabulario de orientacdo
espacial e de medida; cria artefactos para dramatizar a histdria e favorecer a sua

comunicagdo e compreensdo; organiza o espago e o grupo de criangas; dramatiza o conto
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com os artefactos criados para esse efeito; enfatiza as palavras ou expressdes relativas a
no¢cdes matematicas; usa uma comunicacdo clara e adequada ao nivel do
desenvolvimento cognitivo das criangas; observa as criancas atentamente e gere a

interacdo com e entre elas; tenta manter o interesse das criancas.
Avaliagdo

A avaliacdo é realizada através da observagdo intencional por parte do educador em
relacdo as a¢Oes das criancgas. Esta observacao foca-se: no modo como as criangas reagem
ao conto da histdria, nomeadamente, a manifestacdo de interesse pela mesma; nas
reacbes desencadeadas por determinados momentos da histéria ou pelo uso de certas
palavras ou expressdes; na compreensdo de no¢cdes matemadticas auxiliadas por suas

representagdes através dos artefactos; no modo como as criangas interagem entre si.

b) Reconto da histdria

Estratégias de trabalho, propostas de tarefas e atividades

Para facilitar a oportunidade de participagdo de todas as criangas, bem como o seu
acompanhamento por parte do educador, o grande grupo é dividido em pequenos grupos
de, aproximadamente, quatro elementos, para que seja atribuido um artefacto
representativo de uma das personagens da histdria a cada crianga do grupo. O educador
acompanha cada grupo na sua vez. Nesta fase do reconto, serdo as criangas a manipular
os artefactos, de acordo com os momentos da histéria, a medida que esta é contada
oralmente pelo educador. A manipulagdo dos artefactos por parte das criancas implica o
seu posicionamento em determinados locais e o reconhecimento de suas caracteristicas,
nomeadamente, seus atributos mensuraveis. O educador interpela as criangas colocando-
Ihes questdes (em grupo ou individualmente), sempre que for necessario ou surgir
oportunidade, com a intengao de promover aprendizagens e a discussao sobre factos ou

agoes das criangas.
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Areas de contetido envolvidas

1. Matematica (orientagdo espacial; medida; interesse e curiosidade pela Matematica);

2. Area de Expressdo e Comunicacdo (desenvolvimento da consciéncia e dominio do
corpo; mobilizacdo do corpo com precisdo e coordenacao; controlo voluntario do
movimento; relacdo do corpo com os objetos; exploracao de elementos expressivos
da comunicagdo visual; jogo dramatico; representacdo de histérias e de
acontecimentos da vida quotidiana);

3. Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (aprendizagem do Portugués e
comunicacdo oral, no desenvolvimento das capacidades de compreensao e producdo
linguistica, através das interagdes com o educador e com as outras criangas; prazer e
motivacdo para ler e escrever, com o recurso a literatura para a infancia);

4. Area de Formagdo Pessoal e Social (educacdo para os valores; contexto democratico
da vida em grupo; desenvolvimento da criatividade; reconhecimento e aceitagdo das
caracteristicas individuais; autonomia para fazer escolhas e tomar decisGes; partilha
das aprendizagens com o grupo; tomada de consciéncia e aceitacdo de perspetivas e

valores diferentes).

Papel do educador

O educador: divide o grande grupo em pequenos grupos, com cerca de quatro elementos
cada e heterogéneo quanto ao sexo e desenvolvimento cognitivo das criangas; reconta
oralmente a histdria e incita as criangas a acompanharem o seu conto dramatizando-o a
partir da manipulagdo de artefactos que lhes concedeu, representado personagens da
histdria; promove discussfes, incitadas por questdes que coloca, relativas a palavras ou
expressdes usadas e as agdes das criangas; observa intencionalmente as criangas e
aproveita, sempre que oportuno, as suas acées ou modos de expressdo para desenvolver
ideias ou conceitos; gere as interagdes com e entre as criancas, garantido que todas as
criangas participam e respeitam as opinides e pontos de vista dos outros; incita a
cooperagdo entre as criangas; usa uma comunicacdo clara e adequada ao nivel do

desenvolvimento cognitivo das criangas; tenta manter o interesse das criangas.
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Avaliagdo

A avaliacdo é realizada através da observacdo intencional por parte do educador em
relacdo as acdes das criancgas, focando-se: no modo como as criangas interagem com o
educador e entre si; nas ac¢des das criancas durante a dramatizacdo do conto,
nomeadamente na localizacdo temporal e espacial das personagens que lhes foram
atribuidas; no reconhecimento de caracteristicas mensurdaveis associadas as personagens
e objetos da histéria; na comparacdo entre personagens ou objetos da histéria de acordo

com os seus atributos mensurdveis; no modo como as criangas se expressam.

¢) Momento de avaliacdo sobre as aprendizagens das criangas

Estratégias de trabalho, propostas de tarefas e atividades

Com a intencdo de avaliar eventuais aprendizagens desenvolvidas nas criancas, em
particular, no dominio da Matematica, o educador promove um momento, em grande
grupo, com a finalidade de escolherem um local para exporem os recursos criados para a
dramatizacdo da histdria. A primeira etapa consiste na escolha de um espaco, por parte
das criangas, no qual serdo expostos a casa e as personagens da histéria. De modo a
envolver as familias nas atividades e tarefas desenvolvidas com as criancas, a escolha do
espaco tera em consideracdo um local de possivel acesso as familias. Para agilizar e
facilitar a escolha do espago, o educador sugere alguns locais e identifica o espago que é
do agrado da maioria das criangas. Posteriormente, no espago escolhido, o educador
promove uma discussao sobre o local onde serdo afixados os recursos, para tal, coloca
questdes as criangas incitando-as a compararem informalmente as dimensdes dos
recursos com as do espaco disponivel nas paredes ou placards para a sua afixacdo. Neste
momento, o educador realiza vdrias simulagGes considerando, por exemplo, locais nos
quais ndo ha espaco suficiente para a exposi¢cdo dos recursos, questionando as criangas
qguanto a sua viabilidade. Decidido o local de afixagdo, o educador incita as criancas a
pensarem na disposicdo dos artefactos. Neste momento o educador apenas modera as
escolhas das criangas e tenta perceber se sdo consideradas as caracteristicas dos recursos,

nomeadamente, atributos mensuraveis e cores. Neste momento do CA, sempre que
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surgir oportunidade, o educador promove pequenas discussdes a partir de a¢des das

criancas com a intencao de reforcar ou desenvolver aprendizagens.
Areas de conteudo envolvidas

1. Matematica (orientacdo espacial; medida; interesse e curiosidade pela Matematica);

2. Area de Expressdo e Comunicacdo (exploracio de elementos expressivos da
comunicacdo visual);

3. Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (aprendizagem do Portugués e
comunicacao oral, no desenvolvimento das capacidades de compreensao e producao
linguistica, através das interagdes com o educador e com as outras criangas);

4. Area de Formacdo Pessoal e Social (educacdo para os valores; contexto democratico
da vida em grupo; desenvolvimento da criatividade; reconhecimento e aceitagao das
caracteristicas individuais; autonomia para fazer escolhas e tomar decisées; partilha
das aprendizagens com o grupo; tomada de consciéncia e aceitacdo de perspetivas e

valores diferentes).

Papel do educador

O educador: desafia as criangas a escolherem um espago para exporem 0S recursos
criados para a dramatiza¢do da histdria; gere a escolha do espago propondo as criancgas
poucas opgdes; incita as criangas a escolherem, no espago selecionado, uma parede ou
placard para a afixacdo dos recursos, mediante as suas dimensd&es e as dos espacos livres
nas paredes ou placards, simulando a sua afixagdo em locais nos quais ndo é possivel; da
liberdade as criangas para decidirem sobre as disposi¢des dos artefactos; promove
discussoes, incitadas por questdes que coloca, relativas a palavras ou expressdes usadas
e as a¢Oes das criangas; observa intencionalmente as criangas e aproveita, sempre que
oportuno, as suas agdes ou modos de expressdo para desenvolver ideias ou conceitos;
avalia as aprendizagens das criangas relativas a nog¢des de orientacdo espacial e de
medida, trabalhadas em momentos anteriores, através das suas tomadas de decisdo
relativas a questdes ou propostas que lhes sdo colocadas; gere as interacdes com e entre
as criancas, garantindo que todas as criancas participam e respeitam as opinides e pontos

de vista dos outros; incita a cooperacao entre as criangas; usa uma comunicacgao clara e
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adequada ao nivel do desenvolvimento cognitivo das criancas; tenta manter o interesse

das criangas.
Avaliagdo

A avaliacdo é realizada através da observagdo intencional por parte do educador em
relacdo as a¢des das criancas, focando-se: nos critérios considerados pelas criangas na
tomada de decisdes; no reconhecimento de caracteristicas mensuraveis associadas as
personagens e objetos da histéria; na comparacao entre os artefactos que representam
as personagens ou objetos da histéria de acordo com os seus atributos mensurdveis; na
medida informal de area de um local para exporem os recursos usados na dramatizacao
da histéria; no aumento de vocabuldrio de no¢des de orientacdo espacial e de medida e
sua compreensdo; no modo como as criangas expressam as suas ideias; no modo como

as criancas interagem com o educador e entre si.

2.4.1.7 Narrativa sob o ponto de vista do educador

Nesta narrativa, sdo sugeridas e descritas acdes para os atores envolvidos no cenario,
numa perspetiva do educador, prevendo ou antecipando momentos que constituem o
mesmo, tendo em vista o alcance dos objetivos propostos. Integram o CA: o conto da
histéria; o reconto a histéria; o momento de avaliacdo sobre as aprendizagens das
criangas. Seguidamente, é apresentada uma descrigdo pormenorizada de cada um destes

momentos.
Conto da historia

O educador organiza o espago e o grupo de criancas sentando-as em almofadas, sobre
uma manta a volta do painel representativo da casa (Figuras 1 e 3). A disposicdo das
criangas permite que todas consigam acompanhar a leitura da histdria visualizando a
manipulagdo dos artefactos por parte do educador. Antes de comecar a contar a histdria,
o educador “apresenta” as personagens da mesma, trés ursos, (grande, médio e pequeno,
respetivamente) e uma menina, assim como o painel no qual se encontra a casa e alguns

dos seus objetos. Nesta fase, o educador faz uma breve andlise e exploragdo dos recursos
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apresentados juntamente com as criangas, de modo a percecionar, primeiramente, as
suas reacdes relativamente a caracteristicas dos artefactos ou relagdes entre estes, e,
posteriormente colocando questdes como: Que animal é este? Temos aqui apenas

animais? Serdo os ursos amigos? De quem serd a casa?

Posteriormente, o educador conta oralmente a histdria dando énfase com a voz ou gestos,
as palavras e expressoes referentes a no¢des de orientacdo espacial ou de medida, de
modo a chamar a atencado das criancgas para as mesmas e estimulando a sua compreensao.
O conto da histéria é dramatizado com recurso aos artefactos (Figura 4), facilitando a sua
compreensdo. Apds o conto da histdria, o educador promove um momento para as
criangas partilharem as suas emocgOes relativamente a mesma; manipularem e
interagirem com os artefactos, colocando questGes sobre a histéria e as acBes das

criangas, sempre que for oportuno.

Durante o conto, o educador usa uma comunicacdo oral clara e adequada a faixa etaria
das criancas e observa as suas reagdes (por expressdes orais ou movimentos corporais) a
histéria e ao uso de certas palavras ou expressées. O educador gere as interacdes com e

entre criangas.

No seguinte link é dado acesso a uma possivel dramatizagdo da histdria usando os

artefactos:

https://drive.google.com/file/d/10tTZAMnJHV9J9UQaCJlurxpMHLxC 5 r/view?usp=sha

rng
Reconto da historia

O educador divide o grande grupo em pequenos grupos de quatro criangas, de modo que
cada crianga possa ter um artefacto para manipular de acordo com as suas agdes no conto
promovendo a participa¢do de todas as criangas. O educador realiza o reconto da histdria
com um grupo de cada vez fomentando um maior acompanhamento em relagdo as
criangas. Enquanto o educador estd com um dos grupos, as restantes criangas sao

convidadas a representarem com plasticina algum elemento da histéria.

No reconto da histdria, junto ao painel representativo da casa (Figura 3), o educador

explica as criangas que agora serao as proprias a manipularem os artefactos relativos as
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personagens da histéria, de acordo com o que vai sendo narrado pelo educador. Para
melhor compreenderem o que se pretende, o educador dard exemplos tais como, diz “O
papa urso sentou-se na cadeira cor-de-laranja, que era grande” e coloca o urso grande
junto a respetiva cadeira. O educador reconta a histdria oralmente e conta com a
colaboracgdo das criangas na sua dramatiza¢do com os artefactos, de acordo com as a¢des
das personagens nos momentos narrados. E esperado que as criangas identifiquem
caracteristicas dos objetos ou estabelecam relacbes entre si de acordo com as suas
caracteristicas referentes a questdes de localizacdo ou de tamanho. O educador auxilia as
criangas que evidenciam dificuldades, colocando-lhes questdes que as induzam, com
compreensdo, ao que é pretendido. Sempre que achar oportuno e pertinente, o educador
interpela as criancas com questdes ou aproveita as suas reacdes para promover
aprendizagens. Durante o reconto da histdria, o educador gere as interacdes com e entre
as criancas, garantindo a participacdo de todas e o respeito pelas opinides e pontos de

vista umas das outras.
Momento de avaliagcdo sobre as aprendizagens das crian¢as

Com a intencdo de avaliar as aprendizagens das criancas, o educador promove um
momento que tem como finalidade escolher um local para expor os recursos usados no
conto da histéria. Com as criancgas sentadas nas almofadas, sobre a manta, e ao redor do
educador, este propéem-lhes escolher um local para expor os artefactos. De modo a
promover a interagado entre a instituicdo e as familias, o educador diz-lhes que tem de ser
um local no qual as familias possam vé-los, para que fiqguem contextualizadas com as
dindmicas desenvolvidas com as criangas. Na escolha do local o educador propde duas
opg¢des: uma, na qual usualmente as familias ndo estdo; outra, na qual é realizada a
rece¢do as familias enquanto deixam as criangas ou vao busca-las a instituicdo. Neste

momento, o educador tenta avaliar as no¢des de localiza¢do e orientagdo espacial.

Escolhido o espaco da instituicdo para expor os artefactos, o educador dirige-se com as
criangas para o mesmo, no qual promove uma discussdo sobre o local a afixar os
artefactos. Terdo de decidir entre uma das paredes, ou um dos placards, no qual haja
espaco suficiente para os disporem. Neste momento, o educador simula algumas opg¢ées
que ndo sao vidveis de modo a tentar perceber se as criangas conseguem relacionar as

dimensdes do local a afixar com as dos artefactos. Ao simular possiveis escolhas, o
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educador questiona as criancas quanto a localizacao dos artefactos, usando vocabulario
simples de orientacdo espacial. Ao ouvir as decisdes das criancas quanto ao melhor local,
bem como as suas indicacdes quanto a disposicdo dos artefactos, o educador tenta
perceber se o conto e o reconto da histdria promoveram o desenvolvimento do sentido
de medida, embora muito informal (cabe ou ndo cabe), bem como o uso de expressdes

de orientagdo espacial e sua compreensao.

2.4.2 Analise do cenario de aprendizagem

2.4.2.1 Aprendizagens perspetivadas

Este CA teve como objetivo principal promover e desenvolver aprendizagens
matematicas, em contexto de Creche, em criangas com dois anos de idade, no dominio
Geometria e Medida. Os conceitos explorados incidiram, em particular, na exploracdo de
vocabuldrio e noc¢des de orientacdo espacial e na medida, embora num sentido muito
informal. Os objetivos do CA relativos as aprendizagens a desenvolver foram definidos de
acordo com documentos orientadores, curriculares e resultantes de pesquisa e
investigacdo (Clements & Sarama, 2009; Hernandez et al., 2015; OCEPE, 2016), tendo em
consideragdo a faixa etaria das criangas e o seu desenvolvimento. Neste sentido,
perspetiva-se, com a implementagdo deste CA, que as criangas aumentem o seu
vocabulario inicial de relagdes espaciais e localizacdo (em cima, em baixo, ao lado,
entre,...), o compreendam e saibam usar para especificar posicdes no espaco.
Relativamente as noc¢bGes de medida, espera-se que as criancas sejam capazes de
comparar informalmente atributos, como a comparacdo de objetos de tamanhos
diferentes (maior, mais pequeno, mais alto, mais baixo) e estabelecam rela¢des entre

objetos de acordo com os seus atributos mensuraveis.

Este CA tem também como finalidades o desenvolvimento motor, social, emocional e

linguistico da crianca.
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2.4.2.2 Ainfluéncia da metodologia no desenvolvimento das aprendizagens

Nas primeiras idades, o pensamento tem origem corpdrea, na experiéncia sensorio-
motora, baseando-se na reflexdo sobre a percecdo e a interagdo com objetos do mundo
real, comecando com a percecdo de propriedades de objetos (Tall, 2013). Hernandez et
al. (2015) referem que a aprendizagem matematica de criangas dos 0 aos 3 anos de idade
é realizada por analogia, baseada no que é concreto e socorrendo-se de metéaforas,
através da intervencdo do educador, mediante a linguagem, materiais ou situacoes. Neste
sentido, adotou-se como metodologia o recurso a uma situagdo e artefactos concretos,

representativos de ideias matematicas que se pretendiam explorar.

A escolha de uma histdria como elemento indutor de aprendizagens, pretende criar um
contexto significativo para as criancas, permitindo-lhes relacionar as suas ideias informais
com conceitos matematicos. Por outro lado, a literatura para a infancia permite trabalhar

varias areas do saber de modo articulado e integrado.

O cenario envolve o conto da histdria por parte do educador, narrada oralmente em
articulagdo com a sua dramatizagdo, usando artefactos que representam elementos e
personagens da mesma, facilitando a sua compreensao por parte das criangas. O conto
da histéria é antecedido por uma breve exploracdo dos artefactos relacionados com a
mesma, sendo intencdo do educador despertar o interesse e curiosidade das criancas pela

mesma, bem como estimular a sua imaginacdo e criatividade.

O conto é seguido do seu reconto em pequeno grupo, uma vez que este é considerado
um método de avaliagdo e um meio de intervencdo na compreensdo, no qual também as
criangas avaliam a sua compreensdo (Giasson, 1993). Com este momento o educador
estimula e provoca a participacdo das criangas na dramatizac¢do da histéria, com o intuito,
por um lado, de avaliar a compreensdo das criangcas relativamente ao vocabulario
relacionado com a orientacdo espacial e medida, mas, por outro, de promover ou
consolidar aprendizagens, mediando a dramatizacdo com questdes ou observacdes

emergentes das a¢des das criangas.

O ultimo momento do CA tem como finalidade primordial, avaliar as aprendizagens das

criangas. Segundo as OCEPE (Silva et al., 2016), “Através de uma avaliacdo reflexiva e
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sensivel, o/a educador/a recolhe informacdes para adequar o planeamento ao grupo e a
sua evolucdo (...) e tomar consciéncia da sua acdo e do progresso das criancas, para decidir
como apoiar melhor o seu processo de aprendizagem” (p.13). Neste momento, é
promovida a interacdo entre o contexto educativo e as familias, ao partilhar os artefactos
criados e usados, expondo-os num local de acesso aos pais. Deste modo, é favorecido o
“estabelecimento de relagdes de confianca e de parcerias entre os profissionais de
educacdo e os pais” (p.11), possibilitando a ambas as partes “ter um melhor
conhecimento da crianga, dos seus pontos fortes e das suas fragilidades, construir
estratégias educativas comuns, ultrapassar os problemas de uma forma mais eficaz e
gratificante e, ndo menos importante, criar uma imagem valorizada do papel educativo
de ambos, aos olhos da criancga, dando-lhe seguranca” (Deslandes, 2001, citado em Mata

& Pedro, 2021, p.11).

A comunicacdo por parte do educador, para além do uso de uma linguagem simples e
adequada a faixa etaria, é sustentada frequentemente na dramatiza¢do ou simulacdo de
situagdes, facilitando a sua compreensdo. O educador estimula diferentes meios de
comunicacdo por parte das criancgas, inclusive através da manipulacdo dos recursos
usados. A observagdo por parte do educador é constante, tanto na mediacdo das
interagGes entre as criangas, das aprendizagens e na avaliagdo das mesmas. Assim,
segundo Barros e Palhares (1997), o educador identifica, estrutura, aprofunda e consolida

as nogdes que pretende desenvolver.

2.4.2.3 A influéncia dos recursos na promogdao das aprendizagens

O recurso a uma histdria para desenvolver aprendizagens em contexto de Creche, para
além das vantagens referidas pela investigacao, é algo que faz parte da rotina das criancas
nestas idades. Assim, o educador promove as aprendizagens das criangas no quotidiano
da Creche de forma harmoniosa e integrada (Dias & Correia, 2012; Dias et al. 2013;

Portugal, 2000).

Tendo em conta os principios definidos por Matos (2014) na construcdo de um CA, em

particular, o principio “Os Cendrios de Aprendizagem devem basear-se no contexto e nas
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necessidades dos seus utilizadores”, onde o autor refere que os cendrios devem refletir
as necessidades sentidas pelos professores e por outro lado, devem igualmente
contemplar os interesses e necessidades das criancas ou alunos, surge a necessidade de
refletir sobre estratégias ou recursos para explorar os conceitos de orientacdao espacial e

de medida com as criancas da faixa etaria em questao.

De acordo com Caldeira (2009), “o material manipulativo, através de diferentes
atividades, constitui um instrumento para o desenvolvimento da Matematica, que
permite a crianca realizar aprendizagens diversas” (p.223). A utilizagdo deste tipo de
recursos é facilitadora da compreensdo dos conceitos e das ideias matematicas; os
recursos envolvem os alunos, ativamente, na aprendizagem, auxiliam o trabalho do
educador/professor, beneficiam o ritmo particular da aprendizagem, aumentam a
motivagdo e sdo instrumentos de avaliacdo (Damas et al., 2010, p.6). Também Marques
(2013), ressalta o valor multissensorial que este tipo de material apresenta, exigindo que
a crianca os manipule e visualize de modo exploratério, fazendo com que a crianga se
envolva de forma ativa no processo de ensino/aprendizagem e, consequentemente, se
sinta mais motivada para aprender. Considerando o estddio sensério-motor em que as
criangas se encontram, é importante proporcionar-lhes oportunidade de observar e
interagirem com objetos, deste modo s3do criados artefactos representativos de
elementos e personagens da histéria, que para além de serem auxiliares importantes
nesta fase de desenvolvimento das criangas, facilitam a compreensao da histéria ao serem
usados na sua dramatizagdo. Assim, aos artefactos estao associados diferentes objetivos:
promover a compreensdo da histdria; representar as caracteristicas de elementos e
personagens da histdria; favorecer a percecdo, por parte das criangas, de determinadas
caracteristicas, associando-as de modo informal a conceitos matematicos; desenvolver
nocdes de orientagdo espacial aquando da sua manipulagdo. Na construcdo dos
artefactos, o material bem como as cores devem ser tidos em consideragdo, na medida
em que se tornam visualmente apelativos, aumentado a atengdo e o interesse das

criangas pelos mesmos.
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2.4.2.4 A articulagao com varias areas de contetido

De acordo com as OCEPE (Silva et al., 2016), “o desenvolvimento da crianga processa-se
como um todo, em que as dimensdes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se
interligam e atuam em conjunto” (p.10). De igual forma, todas as areas de conteldo
devem aparecer no curriculo de cada sala de “forma integral e globalizante” (Silva et al.,

2016, p.10).

Ao articular diferentes conteldos o educador, estard a “favorecer um ambiente de
aprendizagem coeso e estruturado, uma vez que trabalha sobre a linha de integracao de
varios saberes, com o propdsito de proporcionar aos seus alunos aprendizagens

marcantes e mais significativas” (Marcelino, 2018, p.39)

Considerar uma histéria como ponto de partida para o desenvolvimento de
aprendizagens, so6 por si, é promotor de diferentes saberes, em particular: o
enriguecimento do vocabulario; o desenvolvimento da memdria auditiva; o dominio da
sintaxe; o desenvolvimento de capacidades de expressao oral; a ampliacdo do potencial
criativo das criangas; o desenvolvimento do sentido de comunidade (Sousa et al., 2009).
A literatura para a infancia para além de promover bases para a aprendizagem e para o

raciocinio cognitivo, potencia o crescimento social e emocional da crianca (Hong, 1996).

A histéria escolhida, bem como a metodologia e recursos permitem desenvolver
aprendizagens de varias areas, nomeadamente: Matematica (orientagdo espacial;
medida; interesse e curiosidade pela Matematica); Area de Expressdo e Comunicagdo
(consciéncia, dominio e mobilizacdo do corpo; relacdo do corpo com os objetos;
exploragdo de elementos expressivos da comunicacado visual); Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita (aprendizagem do Portugués e comunicacdo oral;
desenvolvimento do gosto pela literatura); Area de Formacio Pessoal e Social (educacdo
para os valores; contexto democratico da vida em grupo; desenvolvimento da
criatividade; reconhecimento e aceita¢do das caracteristicas individuais; autonomia para
fazer escolhas e tomar decisGes; partilha das aprendizagens com o grupo; tomada de

consciéncia e aceitacdo de perspetivas e valores diferentes).
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2.4.3 Reflexdo sobre as aprendizagens alcangadas pela educadora estagiaria na

concecao do cenario de aprendizagem

Atualmente, “novas exigéncias sdao colocadas a escola, e em particular ao exercicio da
profissdao de professor, a qual requer competéncias mais complexas e diversificadas”
(Martins & Fernandes, 2021, p.74). Tais exigéncias estendem-se a niveis de educa¢do mais
elementares, nomeadamente aos contextos de Creche e de Educagao Pré-Escolar. A
planificacdo de experiéncias de aprendizagem é um processo fundamental aquando da
formacao dos futuros educadores e professores e durante toda a sua vida profissional. A
planificagdo so por si, isto é, apenas como um documento orientador de uma sessdo ou
aula, ndo promove a reflexdo, o desenvolvimento do conhecimento profissional ou a
melhoria das praticas e recursos. Neste sentido, o conceito de cenarios de aprendizagem,
pelos principios que lhe sdo inerentes, “representa um excelente contributo para, de uma
forma prospetiva, se equacionarem os diversos componentes constitutivos de uma
situacdo de aprendizagem” (Martins & Fernandes, 2021, p.74), nomeadamente, aquando
da fase de reflexdo e regula¢do, na qual sdo avaliados e melhorados aspetos relacionados

com os componentes do cendrio.

Apesar de ndo ter sido possivel implementar o CA criado e dar assim continuidade ao seu
processo de reformulagdo e aperfeicoamento, a sua construgdo, seguindo os principios
de Matos (2014), exigiu uma pesquisa cuidada de modo a sustentar as escolhas dos:
conteudos; objetivos; metodologias e definicdo dos papéis dos atores; recursos. Dada a
faixa etdria a qual se dirige este cendrio, houve uma preocupag¢do constante em
aprofundar o conhecimento sobre o desenvolvimento de criangas com estas idades e
considera-lo frequentemente nas propostas presentes no cendrio. Neste sentido, a
trajetéria de aprendizagem percorrida pela EE na elaboracdo do CA revelou-se

significativa e potenciadora de aprendizagens.

A construgao do CA foi acompanhada de uma reflexdo cuidada, interligando a informacao
decorrente de investigacGes e presente na literatura com a experiéncia resultante do
estagio em contexto de Creche. A realizacdo de reflexdes profundas, é uma das grandes

aprendizagens alcangadas.
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A experiéncia vivenciada na construcdo deste cendrio, ainda que com a auséncia da sua
implementacdo, permitiu a EE perceber que as aprendizagens matematicas sdo possiveis
de desenvolver em qualquer faixa etaria, desde que haja uma preocupacao em: ajusta-las
as caracteristicas e necessidades dos destinatarios; criar contextos significativos,
potenciadores de interesse e curiosidade; utilizar recursos que favorecam a
compreensdo; estar sempre recetivo a alterar o cendrio mediante reagdes dos
destinatarios e o impacto das propostas nas aprendizagens das criangas. Tudo isto é

possivel quando se tenta ser matematicamente competente.

2.5 Conclusoes

Para responder a questdo de investigacao colocada e que motivou este estudo,: “De que
forma se pode estrutura os elementos constituintes de um cenario de aprendizagem, que
promova a exploracdo de conceitos de orientacdo espacial e de medida com criancas de
dois anos de idade, envolvendo uma histéria para a infancia?”, foram considerados,
primeiramente, os contributos da educacdo matematica no desenvolvimento de
competéncias e capacidades de criangas pequenas (comunicar, interpretar, tomar
decisdes, resolver problemas, representar ideias, relacionar factos e ideias para

compreender melhor o mundo fisico e social, entre outras).

O dominio matematico subjacente a questao de investigacao, em particular, a exploragao
de conceitos de orientagdo espacial e de medida, favoreceu o trabalho desenvolvido, uma
vez que, segundo Freudenthal (1973), a Geometria pode ser percecionada como a analise
do espago em que a crianga vive, respira e se move, ajustando-se a fase de
desenvolvimento das criangas a que a proposta de cenario se destina, na qual a percecado
do espaco e a experiéncia sensério-motora é fundamental nas exploracGes por parte das

criangas e no desenvolvimento de novas aprendizagens

Com o CA, pretende-se, entre outros objetivos, a aquisicao, por parte das criancas, de
vocabulario relacionado com nogdes de orientacdo espacial e de medida, bem como a

compreensdo dos conceitos envolvidos, desenvolvendo, segundo Drake (2009), o seu
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conhecimento matematico e a linguagem. Uma vez que as criangas na faixa etaria em
questdo, tém dificuldades na comunicagdo oral, e considerando que a percegao visual é
fundamental nestas idades, foi crucial o recurso a artefactos para representar, de modo

concreto, as ideias a desenvolver.

As aprendizagens a promover sustentam-se em orientagdes curriculares, nomeadamente
nas OCEPE (Silva et al., 2016), no conhecimento do desenvolvimento de criancas em
contexto de Creche e, essencialmente, nas trajetdrias de aprendizagem de Clements e

Sarama (2009).

No CA, a articulagdo dos seus elementos conferem-lhe um cariz Iddico, num contexto
significativo e com a promocdo de diferentes aprendizagens (Barros & Palhares, 1997;
Fernandes, 2015). O recurso a literatura para a infancia, para além de suscitar interesse
nas criangas, fazer parte das suas rotinas e ser um elemento que atrai a sua atencao,
permite-lhes associarem ideias ou conceitos que lhes sdo familiares a nocdes
matematicas mais abstratas, nomeadamente a partir das suas ilustracdes ou metaforas.
Relativamente a escolha e adaptacdo da histdria, o seu contelido amplia o conhecimento
da crianga sobre o espaco (Moreira & Oliveira, 2003), bem como das posi¢cdes de seus
elementos. As caracteristicas das personagens e dos elementos da casa permitem que as
criangas experienciem o sentido de medida relacionando o uso da medida com as suas

vidas diarias (Tucker et al., 2010).

O design de um momento para desenvolver aprendizagens com recurso a ideologia e
estrutura de um CA, deve-se a utilidade desta ferramenta para planear e descrever
momentos de aprendizagem, considerando todos os elementos que intervém no
processo educativo. A énfase colocada no processo de reflexdo aquando e apds a
implementacdo de um CA, perspetivando a sua melhoria e o desenvolvimento do
conhecimento profissional do educador, foi também considerada na escolha desta
estrutura, embora ndo tendo sido possivel desenvolvé-la. Os varios elementos
constituintes de um CA, bem como os seus principios orientadores, implica que o
educador esteja consciente de diferentes varidveis, nomeadamente, dos interesses e
desenvolvimento matematico das criancgas, do conteldo matematico, do conhecimento
pedagodgico e do conhecimento de conteldo pedagdgico (Lee, 2012). Os conhecimentos

inerentes a construcdo de cenarios de aprendizagem permitem ao educador refletir sobre
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e testar novas abordagens pedagdgicas de forma a dar resposta as necessidades
apresentadas pela sociedade e pelas criancas, sendo este um dos grandes desafios do

profissional.

Apesar de ndo terem sido aplicadas todas as fases do CA, devido aos constrangimentos
causados pela pandemia COVID-19, considera-se que a proposta apresentada estd
sustentada no que diz a literatura parecendo promissora para o alcance dos objetivos
definidos. E esperado que futuramente o CA seja implementado, dando continuidade ao
seu processo, avaliando e refletindo sobre o seu potencial, aperfeicoando-o. O uso da
literatura para a infancia, em contextos de educacdo mais elementares, como um indutor
de aprendizagens, é, pelas suas caracteristicas promissor, no entanto, a escolha de um
livro e a sua leitura ndo garantem, por si sd, o sucesso das aprendizagens, sendo
necessario pensar em varios fatores de acordo com as caracteristicas dos destinatdrios

(reconto da histéria, dramatizacdo, uso de artefactos, entre outros).
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3. COMPONENTE REFLEXIVA

69



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

70



Mestrado em Educagdo Pré-escolar

3.1 Jardim de Infancia

Segundo Barbosa e Amaral (2009), “a reflexdo — na — a¢do deve ser entendida como
atitude essencial ao trabalho do professor que objetiva uma educacdo consciente,

contextualizada e transformadora”.

O primeiro estagio, realizado no ambito do Mestrado em Educacgao Pré-escolar, decorreu
numa sala heterogénea, relativamente a idade das criangas, durante o ano letivo

2019/2020.

O grupo era composto por vinte e duas criancas, onze do sexo masculino e onze do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 3 e os 5 anos, sendo que trés criancas
tinham 3 anos, nove criangas tinham 4 anos e dez criangas tinham 5 anos. Todas as
criancas eram de nacionalidade portuguesa e de nivel econdmico-social médio/elevado.
Duas criangas beneficiam do apoio do Servigo Nacional de Intervengdo Precoce na Infancia
(SNIPI), sendo que uma destas tinha um diagndstico de autismo, e uma outra fazia terapia

em modelo clinico todas as manhas frequentando o grupo apenas da parte da tarde.

Era um grupo que se envolvia com facilidade nas atividades propostas. As criancas eram
alegres, carinhosas e com autoestima elevada. Apesar de ainda necessitarem da
orientacdo e apoio do adulto j& manifestavam uma grande autonomia. Tinham
necessidades e interesses variados. Os seus pontos fortes eram a motricidade, a
construcgdo frasica/vocabulério, o envolvimento nas propostas de grupo e o seu impeto
exploratério. No entanto, verificava-se a existéncia de alguns aspetos a desenvolver,
como a gestdo de conflitos, a resolugao de problemas, a identificagdo e exteriorizagao de
sentimentos, a capacidade de escolhas e sustentagdo das mesmas. As criangas
respeitavam as regras de funcionamento do grupo que elas prdprias estabeleceram com

a educadora.

Este estagio estava dividido em quatro fases: fase de ambientagdo, fase de integragao,
fase de realizagcdo do projeto de estagio e fase retrospetiva. A fase inicial deste estagio,
ou seja, a fase de observacdao e ambientacdo, foi decisiva para o meu modo de atuacgdo

enquanto EE. Aprendi com a educadora cooperante deste estagio a ver a crianga como
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ativa e competente, a necessidade de responder bem a cada crianca e a encarar a

aprendizagem e o desenvolvimento como processos intercalados e holisticos.

Observei neste contexto de estagio que as criancas viviam uma verdadeira educacao
democratica, onde tinham uma participacdo ativa nos processos de decisdao da sua

aprendizagem e onde eram aceites as suas diferencas.

Tal como constatam as OCEPE (Silva et al., 2016), “O reconhecimento da capacidade da
crianca para construir o seu desenvolvimento e aprendizagem supde encard-la como
sujeito e agente do processo educativo, o que significa partir das suas experiéncias e
valorizar os seus saberes e competéncias Unicas, de modo que possa desenvolver todas

as suas potencialidades”. (Silva et al., 2016).

A partir da observacdo das praticas da educadora cooperante consegui desenvolver-me
no sentido de perceber quais as melhores estratégias a adotar para aquele grupo de

criangas.

Este periodo foi muito importante no sentido de conhecer as criangas e criar vinculos com
elas e para me adaptar a dinamica do grupo e da instituicdo. Foi também nestas primeiras
semanas de observagao que entendi o papel importantissimo da relagdo pedagdgica com

as criangas.

A fase de observacdo possibilita um olhar mais atento ao contexto da sala onde me
apercebi das particularidades desse ambiente. Foram esses momentos que me
permitiram identificar as necessidades e interesses de cada crianga, bem como, o modo

mais apropriado para me relacionar com as criangas do grupo.

Ja na fase de integracdo comecei a desenvolver algumas atividades pontuais com as
criangas, nomeadamente atividades que tinham em vista a realizacdo do projeto de

estagio.

Considero que nesta fase evolui muito relativamente a dinamizacdo de atividades. Como
refere Formosinho (2001), é nos momentos de inducdo a pratica profissional que os
futuros educadores e professores aprendem a transformar os conhecimentos curriculares
em conhecimentos profissionais suscetiveis de serem mobilizados na acdo quotidiana de

um educador ou professor. A educadora cooperante incentivou-me sempre, a mim e a
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minha colega de estagio, a assumirmos a dinamiza¢do das atividades e a fazermos uma
autoavaliacdo das mesmas, o que permitiu uma evolu¢cdo muito grande a nivel pessoal e

profissional.

Entendo que com este tipo de abertura por parte da educadora cooperante o meu
progresso enquanto estagidria e futura educadora foi muito beneficiado. O feedback que
recebi por parte da educadora cooperante, bem como a partilha de saberes com a mesma,
foi também muito importante para me ajudar a melhorar continuamente a minha acao

enquanto EE e no aperfeicoamento das minhas intervencoes.

Infelizmente, no ano de 2020, a pandemia COVID-19 assolou o mundo e ndo nos foi
permitido terminar o estagio em contexto de JI. Assim, todas as restantes fases do estagio,
nomeadamente a fase de realizacdo do projeto de estagio e a fase retrospetiva, ficaram
por concluir o que foi prejudicial na minha formacdo. A fase de realizacdo do projeto de
estagio seria crucial para perceber exatamente como é gerir um grupo de criangas durante
um dia inteiro e nesse sentido considero que fiquei prejudicada, embora tenha tido

oportunidade no estagio seguinte de compensar esta falha.

No entanto foi um estdgio que me enriqueceu muito tanto a nivel profissional como
pessoal. Apesar dos constantes desafios e adversidades dentro e fora do contexto de

estagio, levo esta experiéncia como uma aprendizagem fundamental.

Para concluir, considero este estdgio supervisionado como tendo contribuindo
profundamente para a construgdo da minha identidade profissional e para um
crescimento ao nivel de saber ter um olhar mais atento e cuidado na identificacdo das
singularidades de cada crianca, relacionando-me com o que Silva e Gaspar (2018) nos
dizem, “a experiéncia vivenciada contribui para um olhar mais atento as singularidades
da formacgdo, demandadas, muitas vezes, pela realizacdo dos estagios, bem como uma
escuta sensivel das vozes sociais que constituem o ambiente da sala de aula,

(re)construindo, assim, a nossa forma de ver e sentir a docéncia.” (p.218).
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3.2 Creche

O segundo estagio, realizado no ambito do Mestrado em Educacgao Pré-escolar, decorreu
numa sala de 2 anos, durante o ano letivo 2020/2021, onde se realizou o estudo

apresentado neste documento.

Este estagio estava dividido em trés fases: fase de integracdo e caracterizacdo do contexto
educativo, fase de entrada progressiva na atuacao pratica e fase de avaliacdo global do

processo.

O contexto de Creche foi aquele que sempre me despertou mais curiosidade e interesse
em trabalhar, mas também um pouco de nervosismo pois é um contexto muito mais

desafiador do que o de JI devido a idade das criangas.

O grupo era constituido por criangas muito comunicativas, bem-dispostas, afetuosas,
curiosas e avidas por descobrir e aprender. Eram todas de nivel socioecondmico médio e

todas residentes no concelho de Coimbra, exceto trés.

Ao nivel do dominio cognitivo-linguistico, o grupo apresentava heterogeneidade no que
diz respeito as competéncias linguisticas. Algumas criangas produziam sons que
complementavam com gestos. Outras faziam frases simples e outras tinham um
vocabulario bastante alargado fazendo frases completas. Apreciavam e solicitavam

histdrias e recontavam histérias através de imagens.

Ao nivel do dominio socio-afetivo, eram um grupo muito simpatico, ativo, afetuoso,
divertido e dindmico. Mantinham com os adultos relagdes muito positivas, demonstrando

afeto e carinho.

Entre pares as relacGes eram positivas, embora surgissem pontualmente alguns conflitos.
Revelavam dificuldade em partilhar e em lidar com a frustragdo, no entanto, ndo se

verificavam comportamentos que ndo fossem adequados a idade.

Ja se observavam pequenos momentos de jogo simbdlico. Quando se proporcionavam
momentos de pintura ou grafismo as reagdes eram diferentes. Algumas criangas
mostravam-se muito entusiasmadas e participavam com bastante interesse, outras

recusavam-se a mexer na tinta.
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No geral, eram bastante confiantes e revelavam ser bastante observadores, curiosos e
cheios de vontade de experimentar e viver coisas novas. Adoravam brincar nos espacos

exteriores.

Todo o dia a dia na Creche era baseado fortemente na Pedagogia da Lentiddo ou
Pedagogia do Caracol, de Zavalloni que constatou que a escola atual segue o ritmo da vida
moderna e reconhece a necessidade de abrandar. Segundo este autor, é preciso perder
tempo para ganhar tempo, para que cada momento se torne significativo e precioso para

cada crianga.

A crianca assumia um papel ativo no processo de aprendizagem através das suas
conquistas, das brincadeiras, das atividades, dos jogos, das interacdes, das rotinas, de

todas as a¢Oes que ocorrem, predominam e caracterizam o quotidiano da Creche.

Tentei sempre atuar segundo uma pedagogia participativa em que a crianca é vista como
competente, é-lhe dada uma voz, protagonismo e onde se reconhece o seu préprio modo

de agir e de interagir, onde todos sdo agentes educativos.

A criancga é portadora de impulsos, interesses e motivagées com os quais se orienta para
o mundo. O respeito pela identidade da crianga conduz inevitavelmente a que esta seja

um participante respeitado, ouvido, respondido e incluido.

Ao longo deste estagio considerei sempre o brincar como sendo da mais alta importancia
para o desenvolvimento e construcdo do pensamento da crianga. O brincar e o jogo
contribuem para diferentes niveis de desenvolvimento, como é o caso do
desenvolvimento fisico, da autonomia intelectual e social e, ainda, contribui
positivamente para a formag¢do da personalidade das criangas. Quando uma crianga
brinca, tem consciéncia de si propria e dos outros. Através do brincar, as criangas

desenvolvem-se a nivel cognitivo e afetivo.

As competéncias que as criancas desenvolvem durante o ato de brincar ou jogar sdo
inimeras e variadas. Estas competéncias irdo ser fundamentais para a vida adulta e, é por

isso que é tao importante brincar e jogar na infancia.

O brincar também desenvolve a autoestima e a autoconfiancga que as criangas tém em si

e nas suas capacidades. Assim, o brincar e o jogo sdo ferramentas indispensaveis na
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formacao das criangas pois contribuem fortemente para o seu desenvolvimento global e

holistico.

Na primeira fase do estagio, consegui compreender a organizacdao do ambiente educativo
e observei com muita atencao a pratica da educadora cooperante. Também me apercebi
de imediato da grande importancia que era dada aos espacos exteriores e a

permeabilidade entre o espaco exterior e o espaco interior.

Durante esta fase, reuni muito com a educadora cooperante e ela mostrou-se sempre
disponivel para esclarecer as minhas duvidas e acalmar os meus receios. Ajudou-me muito

no sentido de entrar progressivamente na atuagdo pratica.

O feedback que fui recebendo da educadora cooperante ao longo destas reunides foi
muito positivo e considero que fiz uma boa evolucdo. Ainda, a partilha de saberes e a
troca de experiéncias com a educadora cooperante foi essencial para a minha evolucéo,
visto que, s6 com estas interacdes conseguia refletir sobre a minha pratica e, assim, poder

melhorar a minha atuacao.

Novamente, este estagio sofreu uma interrupgao devido a pandemia COVID-19 o que foi
um revés no meu percurso. Felizmente, consegui concluir o estagio e a educadora
cooperante mostrou-se sempre muito disponivel para me auxiliar em tudo o que eu

precisasse e para reunir comigo no sentido de esclarecer dividas e preocupagdes.

Esta fase foi verdadeiramente a mais dura de todo este processo de dois anos, ndo so6 por
ser uma fase de maior trabalho, mas devido a preocupa¢dao emocional que senti por ter

um estdgio interrompido pela segunda vez devido ao mesmo motivo.

Quando recomecei o estagio foi preciso fazer novamente um periodo de adaptacgao, tanto
das criancas a Creche como das criangas a mim. A entrada progressiva na atuacdo pratica
permitiu-me compreender o funcionamento do grupo e o comportamento das criangas

perante as atividades por mim propostas.

No entanto, foi um estagio muito bom, divertido e interessante. Foi muito gratificante
chegar ao fim e ficar com a sensacdo de um trabalho bem feito e de ver as criancgas felizes
com aquilo que Ihes proporcionei. Sem duvida que o contexto de Creche é um contexto

muito desafiador, mais desafiador ainda do que o contexto de JI.
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Consigo dizer, sem sombra de duvida, que foi o melhor estagio que tive em todos os meus
anos de formacdo. O facto de estar sozinha, sem uma colega de estagio, numa sala com
um grupo de criancas foi um ponto que ao inicio me assustou e preocupou, mas tive
sempre quem me ajudasse. A educadora cooperante e a auxiliar de acdo educativa foram
incansdveis comigo e tenho muito a agradecer-lhes, sem elas ndo teria sido capaz de

completar o processo.

Concluindo, ao analisar o meu percurso, posso afirmar que o enriquecimento obtido
através deste estagio, me permitiu crescer a todos os niveis. Tudo o que aprendi a nivel
tedrico ao longo destes dois anos de formacdo foi da maior importancia para perceber e
conseguir por em pratica o trabalho pedagdgico. Realizar o estagio é uma oportunidade

extraordinaria para a aquisicdo de novos conhecimentos e para atuar formalmente.

3.3 Consideragoes finais

A elaboragdo deste trabalho constituiu uma das etapas mais importantes do meu
percurso académico. Foi um percurso rico em aprendizagens e novas experiéncias que

contribuiram para o meu desenvolvimento global (pessoal e profissional).

O conjunto de estagios que realizei ao longo da licenciatura em Educacdo Bésica e ao
longo do mestrado em Educagdo Pré-Escolar foram um ponto determinante na minha
formacao, permitindo interligar a teoria com a pratica em ambientes pedagdgicos reais.
As oportunidades que nos sdo oferecidas nestes contextos para desenvolver
conhecimento e atuar na pratica sdo inestimaveis. Permitem também tomar uma decisao
relativamente a faixa etaria com que queremos trabalhar no futuro profissional. A faixa
etdria dos 0 aos 6 anos de idade foi a que mais me interessou e fascinou desde cedo na

minha formacao.

Durante os dois estagios apercebi-me que temos muito a aprender com as criangas e que
sO através da escuta ativa das mesmas e da reflexdo poderemos perceber o impacto

daquilo que fazemos e melhorar constantemente a nossa pratica.
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Um profissional de educacao deve sempre olhar para cada crianca como um ser Unico e
individual, conhecer as suas caracteristicas, compreender as suas necessidades e
estabelecer vinculos de confianca com as criangas. SO assim, podemos de facto

proporcionar as criancas um incrivel comeco de vida.

Apesar do conceito de CA ndo ter tido origem no campo educacional, o seu contributo

para,

a planificagdo de situagdes de ensino tem-se revelado significativo, na medida em
gue contribuem para o desenvolvimento de competéncias que permitem aos
envolvidos (professores e alunos) lidar melhor e de forma mais criativa com a
incerteza e antecipar os efeitos e impactos das suas acdes a curto e a longo prazo

(Martins & Fernandes, 2021, p.75).

Acredito fortemente na perspetiva defendida por Mendes e Cebola (2018) que “assenta
no pressuposto de que as aprendizagens realizadas, tendo a crianca como sujeito ativo na
construcdo do saber, deverdo ser proporcionadas pela educadora de infancia ao criar,
com intencionalidade educativa, situacdes que estimulem a curiosidade e o desejo de

aprender.” (p.70).

E com enorme satisfacdo que termino este percurso sabendo que num futuro contexto
profissional continuarei a desenvolver esta temdtica fazendo sempre o melhor que

conseguir pelas e para as criangas.
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