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RESUMO: O abandono escolar apesar de ter descido nos ultimos anos ¢ ainda preocupante no
nosso sistema educativo mesmo com o do alargamento dos anos escolaridade. A forma escolar que
enforma a escola e a sociedade ndo criam as melhores condigdes para se pensar em propostas
realistas de inclusdo de tanta diversidade de projetos ¢ modos de estar na vida e em particular na
escola. O facto do curriculo se circunscrever apenas as disciplinas curriculares e o peso dado aos
exames em todos os niveis de escolaridade vieram aniquilar quase por completo a constru¢ao de
propostas curriculares alternativas de percursos diferentes mas igualmente valorizados.

O projeto “Too young to fail “ que envolve diversos paises procura fazer um levantamento de
“boas praticas” de prevencao do abandono.

Neste ambito uma das praticas identificadas sdo os cursos vocacionais. Nesta nossa intervengao
procuramos discutir ndo s6 os modos como estes cursos sdo implementados mas que exigéncias
colocam em termos de acompanhamento pedagogico e psicoldgico para ter alguma qualidade e
dignidade.

Sabemos que estes cursos fecham portas no prosseguimento de estudos, abrem algumas no mundo
do trabalho. Sera esta uma via possivel na auséncia de outras possibilidades uma vez que ¢ o modo
de resolver o enquadramento de alunos com elevadas taxas de repeténcia? Que mudangas podem
ser introduzidas para poderem garantir um principio da equidade em termos de igualdade de
oportunidades?

Introducio

E provavelmente um lugar-comum falar de crise da escola, sobretudo da escola bésica
enquanto espago educativo capaz de proporcionar a uma mesma geragao de jovens um
patamar comum de conhecimentos que lhes permitam enfrentar o futuro com sucesso. Mas o
certo ¢ que a medida que se passa do °1 ciclo para o 3° ciclo do ensino basico as dificuldades
escolares agravam-se quer ao nivel das disciplinas curriculares, quer ao nivel dos
comportamentos. Apesar da preocupacao, empenho e esfor¢co que os professores pdem no seu
trabalho e na tentativa de inverter estas situacdes, a realidade mostra-nos que ha ou parece
haver uma certa cristalizagdo nas rotinas organizacionais na organiza¢do pedagdgica e

sobretudo no funcionamento ao nivel da sala de aula. Vejamos apenas alguns aspetos. Do
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ponto de vista da equidade a escola tornou-se hoje profundamente desigual para os jovens em
especial para os que ndao acompanham o que ¢ definido como sucesso. Portugal ocupa
atualmente o terceiro lugar dos paises em que mais se reprova nos ensino basico (1° ao 9° ano)
com uma taxa de 34,3%. Este valor so ¢ superado pelo Luxemburgo e Bélgica que apresentam
taxas de retengdo na ordem dos 34,5% e 36,1% respetivamente. No extremo oposto estd a
Noruega, a Islandia e o Reino Unido com taxas de 0,0%; 1,2% e 2,7% respetivamente (Pisa
2012; OCDE). O atual modo de funcionamento assente numa rigidez curricular, num tipo de
trabalho proposto aos alunos pouco atrativo e repetitivo, sem acompanhamento eficiente e
muito pouco diferenciado e ainda um forte sistema de exames quer internos aos agrupamentos
de escola quer nacionais (4°% 6 e 9° anos) criam uma mistura pouco recomendavel para o
sucesso educativo e para a sua equidade. Muito pelo contrdrio criam condi¢des favoraveis a
um desinvestimento no trabalho e na aprendizagem e quando a tudo isto se acrescenta uma
pratica de avaliagdes sobre avaliacdes cujo Unico objetivo ¢ o controlo quantitativo das
aprendizagens, mas ndo da sua qualidade, tudo isto se agrava e o insucesso passa a ser uma
quase banalidade bem como o consequente abandono escolar precoce. Quando depois estes
factos sdo explicados pela “teoria” da constatacdo, onde as coisas sdo assim, porque os alunos
nao estudam, nao trabalham o suficiente ou sdo desmotivados ¢ dificil sair deste circulo
vicioso. Mas vejamos mais alguns dados sobre a retengdo em Portugal nos varios ciclos de

estudo.
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Grafico 1 - Evolugdo da taxa de retengdo e de desisténcia no ensino basico regular em Portugal
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Podemos ver o que apesar de uma diminuicdo progressiva das taxas de retengdo até
2010/2011 estas tendem a agravar-se a partir desse ano com especial incidéncia no 2° ciclo de
escolaridade. Podemos ver que de facto a retencdo em Portugal ¢ persistente e estrutural
mostrando até que ponto houve uma cristalizagdo nas rotinas e no funcionamento da escola
sem que se perceba realmente a bondade pedagdgica da reten¢do ou dos exames enunciados
como dispositivo ao servico da qualidade educativa. Os resultados estdo a vista e podemos
perguntar mesmo se tudo isto serd uma fatalidade com que teremos que viver. Contudo, os
dados apresentados um pouco anteriormente antecipam uma possivel resposta, a de que ha
pelo menos outras alternativas.

Ora associado ao problema das retencdes e sobretudo das retencdes repetidas surge o

problema do abandono escolar. Portugal ¢ em 2014 o quarto pais da EU com maior taxa de
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abandono escolar precoce (na faixa entre 18-22) com 14,7% sé ultrapassado pela Espanha

(21,9%); Malta (20,4%), Roménia (18,1%) quando a taxa médiana EU € de 11.1 %.

Grafico 2 - Evolugdo da taxa de abandono escolar precoce em Portugal
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Apesar da enorme reducao verificada ente 1992 e 2014, tendéncia que se verificou em
todos os paises da OCDE, Portugal tem ainda um grave problema a resolver em termos de
repensar o modo de manter os alunos no sistema educativo garantindo a sua qualidade ¢ a
equidade. Mas este problema ¢ ainda mais delicado quando vemos que em termos de género
esta desigualdade se amplia pois as raparigas (14,1%) e rapazes (20,7) apresentam valores
muito diferentes em termos do abandono. Portanto a questao que esta hoje em cima da mesa ¢
como lidar de forma equitativa com populacao escolar que apresenta uma diversidade social e
cultural enorme. O caminho da escola burocratica (Machado &Formosinho, 2012) centrado
numa organizagdo € num trabalho pedagdgico igual para toda leva a uma ampliacdo das

desigualdades (Kahn, 2011).
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A exceléncia escolar como preditora do futuro escolar

Esta discussio ndo ¢ nova mas a evolucdo do sistema educativo, as inovagoes
introduzidas nas praticas pedagodgicas como as ensaiadas nalgumas escolas nomeadamente em
Vialonga (Bettencourt & Pinto, 2015) as multiplas reflexdes sobre as metodologias de ensino
e as alteragdes curriculares levam-nos a recolocar também a questdo do ensino vocacional
enquanto possibilidade e consequentemente do condicionamento das escolhas feitas pelos
individuos.

As escolhas individuais tém a marca das possibilidades existentes num determinado
contexto e da informagcdo de que os individuos dispdem e controlam sobre essas
possibilidades, pelo que, quando analisamos as escolhas feitas pelos jovens, temos de ter em
aten¢do que a sua orientagdo para esta ou aquela op¢do vocacional tem contornos que se
relacionam quer com a oferta disponivel no momento da sua opgao, quer com a perce¢ao que
tém das possibilidades de concretizar com éxito a escolha que fizerem. Um dos momentos em
que esta questdo se coloca ¢ a saida do 3° ciclo do ensino basico

Sem davida que um dos fatores preditores do percurso escolar dos jovens — quer
relativamente a via escolhida, quer no que respeita a duragdo do percurso - € o seu nivel de
exceléncia. Num estudo levado a cabo nos anos 90’ (Silva, 1999) testamos a hipotese de que a
procura de areas mais gerais era concomitante com uma maior exceléncia escolar, enquanto a
procura de areas predominantemente tecnoldgicas aumentava se a 'exceléncia' escolar fosse
mais fraca.

Os dados obtidos permitiram-nos concluir que nas areas cientificas de caradcter mais
geral, pontificavam os 'bons' alunos, os que revelavam capacidades positivamente avaliadas
pela escola e que se relacionam estreitamente com um trabalho iminentemente intelectual e
que, nas areas de cariz marcadamente Tecnoldgico, predominam os alunos 'menos bons', ou

seja, 0s que no seu percurso escolar viram as suas capacidades negativamente avaliadas em
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relacdo ao padrdo de avaliagdo dominante que, como ¢ sabido, valoriza muito mais as
destrezas intelecto/abstratas em detrimento de outras mais empiricas. Estes dados vieram
ainda corroborar a hipotese de que, ja nas op¢des vocacionais frequentadas no 9° ano, os
processos de discriminagdo social e escolar operam para que os jovens estudantes oriundos
das classes populares, bem como os que tém menor exceléncia escolar anterior, sejam
encaminhados, em maior propor¢do que os outros, para as areas tecnologicas. A este nivel, no
entanto, trata-se de um processo que nao afeta a estrutura das escolhas, apenas modula dentro
dessa estrutura.

As conclusdes a que chegamos permitiram-nos afirmar que a exceléncia escolar
apresenta uma ligacao fortissima aos cursos relacionados com areas marcadamente cientificas
e como referem Baudelot e Establet a este proposito "(...) la filiére scientifique est devenue le
lieu de formation de I'¢lite scolaire." (1992:139). Dito de outro modo a exceléncia escolar ¢
principalmente uma exceléncia de caracter abstractizante, mais valorizada, que raramente
conduz os estudantes a vias de cariz mais pratico, menos prestigiantes. De acordo com Jean
Guichard

"(...) c'est l'excellence - scolairement définie - qui est le critére de la liberté de choix. Le
meilleur éléve - au sens scolaire du terme - obtient ce qu'il désire. Et ce qu'il désire, c'est
évidemment ce qui correspond a la norme sociale: l'entrée dans la filiére la plus valorisée
(...)." (Guichard;1993:207)

Deste modo, a ideia segundo a qual os cursos técnicos e tecnologicos serdo tanto mais
frequentados quanto maior for a percentagem de reprovacdes ao longo do percurso escolar
tem aqui uma particular evidéncia. Nao se trata de uma escolha inteiramente voluntaria, antes
tem raizes profundas na avaliacdo que os jovens fazem dos seus desempenhos em func¢do da
avaliacdo escolar feita pela institui¢ao educativa. Como refere Marie-Durut-Bellat a propdsito

dos frequentadores do ensino profissional em Franga,
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"(...) pour entrer aujourd'hui, dans un lycée d'enseignement professionnel apprendre le
métier de patissier, il est plus important d'étre en retard d'un an (pour avoir le droit de le
demander), d'avoir un dossier scolaire convenable (pour étre sélectionné parmi les nombreux
candidats), d'étre issus d'un milieu social relativement modeste (pour avoir l'idée de quitter si
tot le systéme scolaire), que d'étre fortement motivé pour cette profession précise..." (Durut-
Bellat; 1988:182).

Quase poderiamos dizer que a questdo da equidade escolar s6 poderd ser garantida
quando garantirmos a equidade social, ou de outra maneira, a escola nao pode resolver os
problemas da sociedade. Mas seria demasiado facil deixar que a escola seguisse o seu
caminho sem atender as diferencas transformadas, também pela sua a¢cdo, em desigualdades.

E por aqui que podemos recolocar a questio da orientagdo vocacional. Assim, falar de
"vocagoes", "tendéncias" ou "capacidades" pouco terd a ver com efetivos procedimentos de
orienta¢do, cujo objetivo passa em primeiro lugar por informar para uma escolha mais eficaz,
j& que as escolhas ndo podem designar-se como tal, por derivarem de condicionamentos da
oferta. Talvez, ao fazermos referéncia ao modo como alguns jovens vivem este processo,
devéssemos utilizar a expressao de que ha contingéncias as quais sdo alheios os principais

interessados, na medida em que resultam de uma "pressdo da oferta".

Os cursos vocacionais
Os Cursos Vocacionais criados pela Portaria n® 292- A/2012, de 26 de setembro foram
os ultimos a ser criados no quadro da oferta de diferentes modalidades de ensino
vocacional/profissionalizante, nos niveis basico e secunddrio de educagdo e assumem-se
sobretudo como estratégias de remediacdo em percursos de insucesso que possam ter um
desfecho de abandono escolar precoce. Mas, do nosso ponto de vista, apresentar este tipo de

oferta a saida do 2° ciclo do ensino basico (dirigem-se a alunos com 13 anos de idade) ou
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mesmo ainda ao nivel do 2° ciclo, ¢ forcar um caminho que nada tem de escolha consciente e
que desobriga a escola da sua funcdo de garantir aprendizagens comuns durante 0 maximo
periodo previsto (3° ciclo). Mesmo apesar de sabermos que estes cursos integram disciplinas
de lingua portuguesa, matematica e lingua estrangeira (o inglés é obrigatorio) hd uma
‘cultura’ inerente ao ensino regular que se perde nesta ‘irregularidade’. No relatorio elaborado
pelo CNE encontramos uma ressalva importante mas com pouca resolu¢do: estes cursos
apenas conferem certificagdo escolar.

“Nas restantes componentes curriculares e disciplinas o0s cursos vocacionais
aproximam-se mais do ensino regular do que os CEF, ao que ndo serad alheio o facto de a
certificacdo daquela modalidade s6 conferir diploma escolar, sem certificagdo profissional.”
(CNE, 2013; 136).

O que significa que fora do ‘mercado escolar’ o diploma pode nao ter validade.

O Projeto “Too Young Too Fail*

Este projeto europeu Erasmus +, resulta de uma parceria entre sete instituicdes de cinco
paises (Italia, Holanda, Reino Unido; Espanha e Portugal) cujo principal objetivo ¢ identificar
e estudar de forma aprofundada e construir materiais de formacdo para intervir de forma
adequada na prevencdo do abando escolar precoce sobretudo na faixa etaria dos 10 aos 15
anos.

Nesta primeira fase o objetivo foi o de identificar e descrever um conjunto de “boas
praticas” nos diversos paises utilizadas e reconhecidas como uteis no combate ao abandono
escolar precoce. Apos a sua identificagdo em cada uma das escolas, houve uma entrevista com
a pessoa responsavel segundo um guido elaborado para o efeito sobre cada uma das praticas.
Uma das praticas mais frequentes nas diversas escolas consiste na oferta de cursos

vocacionais.
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Optamos entdo por escolher uma das escolas para a recolhermos a descrigdo dessa
pratica e perceber de forma mais profunda alguns eixos Escola azul de Setiibal mais sensiveis

desta oferta formativa que pode ser decisiva para o seu funcionamento.

Os cursos vocacionais em geral: caracteristicas.

Estes cursos estdo regulamentados Portaria n.° 292-A/2012 em regime de experiéncia
piloto destinando-se a alunos a partir de treze anos que apresentem dificuldades sociais ou
académicas, com mais de 13 anos e que tenham duas retengdes no mesmo ciclo ou trés em
diferentes ciclos de escolaridade.

O plano de estudos tem uma estrutura modular e integra em termos de formagao geral,
as disciplinas de matemadtica, portugués e inglés, na formacdo complementar
Historia/Geografia ou Ciéncias Naturais na componente vocacional deve proporcionar o
contato com pelo menos trés areas profissionais. Estes cursos t€ém uma duragdo flexivel em
funcdo das necessidades e tipo de publico.

Estes cursos conferem o 6° e 0 9° ano embora ndo confiram certificagdo profissional.

Os alunos que terminem todos os mddulos do seu plano de estudos podem prosseguir
estudos, nos cursos vocacionais ou profissionais (secundario) do ciclo ou nivel de
escolaridade subsequente. A passagem para o ensino regular exige que os alunos tenham
também aproveitamento nas provas de exame nacionais do 9° ano.

No caso estudado era um curso vocacional de 3° ciclo e as areas vocacionais eram:
Gestao desportiva e desenvolvimento; manutencdo de instalacdes elétricas; hardware e

software na perspetiva do utilizador. Este era um curso de dois anos

10
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Aspetos criticos

A necessidade de uma atencao e grande esforgo na orientacao vocacional.

Num primeiro aspeto sobressai a importancia do processo de identificacdo e selecao dos
alunos para este curso. Esta passa por uma entrevista com os alunos e os pais: (i) onde ¢ feita
uma abordagem as dificuldades do aluno, aos seus pontos fortes e fracos, as suas areas de
interesse cruzando e partilhando as opinides; (ii) Uma clarificagdo deste tipo de oferta das
suas implicacdes e a confirmacao das expectativas face a este tipo de curso.

De seguida existe uma fase onde se faz um teste de interesses e aptiddes vocacionais.
Finalmente o aluno tem ainda um més para experimentar esta via podendo apos esta
experiéncia desistir e voltar ao ensino regular.

Como podemos ver ha todo um trabalho de coresponsabilizagdo dos pais e familias ndo
s6 no momento da entrada mas também desejavelmente durante o curso. Naturalmente que
isto requer um esfor¢o redobrado dos técnicos nomeadamente dos psicologos em todo este
trabalho. No curso estudado havia reunides semanais com os alunos no sentido de perceber o

seu nivel de motivacdo no curso e ainda de estimular a valorizagdo pessoal.

A organizacio pedagogica

Como podemos ver existem um conjunto de disciplinas formais para além das areas
vocacionais. Ora se os alunos podem aderir mais facilmente as areas vocacionais continuam
por vezes resistir aquelas que foram a razio de ser do seu insucesso. E muito importante
nestes cursos ter uma equipe docente experiente e que trabalhe de forma colaborativa no
sentido de um trabalho integrado e apoiado com estes jovens. Assim este trabalho de coesdo
pode estar ancorado justamente nas dreas vocacionais que ddo sentido as outras disciplinas.
Mais uma vez o trabalho de alguém que assegure esta perspetiva ¢ fundamental. Como foi

referido no curso estudado no primeiro ano havia um investimento muito forte no

11
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desenvolvimento das competéncias pessoais € sociais € no segundo ano nas competéncias

profissionais.

A componente vocacional

Esta em que se pretende uma aproximagao as atividades profissionais reais encontra trés
grandes obstaculos: a oferta existente na regido que sdo na sua maioria micro empresas de
comércio e servigos; a disponibilidade das entidades para receberem estes alunos, pois t€ém
dificuldade em enquadra-los e em prestar-lhe atengdo e ainda algumas caracteristicas dos
alunos com a falta de pontualidade; de assiduidade e por vezes as atitudes e saber estar. Ora
contornar estes obstaculos exige também um trabalho intenso a varios niveis como se pode
ver. Assim, no nosso caso optou-se por no primeiro ano os alunos terem o contacto com as
atividades vocacionais na propria escola, nos diversos servigos, € no segundo em associagdes

ou em institui¢des de solidariedade social e muito poucos em empresas.

Conclusao

No final deste curso e como balango foram referidos os seguintes aspetos mais positivos
e colocadas algumas reservas e requisitos a saber:

Apesar de ser uma primeira experiéncia ndo houve desisténcias no curso e o nivel de
sucesso foi elevado. Ou seja a maioria dos alunos completou com sucesso todos os méddulos
no tempo previsto ou seja nos dois anos.

Se tivessem continuado no sistema regular de ensino muito provavelmente teriam
abandonado a escola antes de concluir o nono ano.

Os estudantes ndo se sentiram obrigados escolher este caminho, acharam mesmo que

esta via era mais adequada para os seus percursos e expetativas em termos de futuro;

12
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Os estagios foram um, fator importante para os alunos reestruturarem a sua relagao e as
atitudes face a aprendizagem

No entanto foi considerado que o curso € Util para o prosseguimento de estudos dos
alunos problematicos mas ndo uma boa oportunidade para preparar profissionalmente

Para que haja hipotese de éxito para os alunos € necessario que a equipe que trabalha
com o curso o faga de um modo colaborativo e acredite neste projeto.

Sera que esta pode ser considerada uma boa pratica na prevengdo do abandono escolar
precoce? E certo que como vimos este caminho poder constituir uma possibilidade de
escolarizagdo ou de prevencdo do abandono para muitos alunos. Contudo, alids como foi
levantado pelo responsavel do curso ainda que por outras palavras, quando se corre o risco, do
diploma nao ter validade total nem no contexto escolar nem nos contextos profissionais; ou
destes alunos ndo poderem prosseguir estudos em igualdade de circunstancias com quem
nunca saiu do sistema regular, poder-se-a falar de uma boa pratica? Entendemos que esta
questdo pode ser provocadora, no entanto ela pode ser um pretexto para uma nova discussao

sobre a escola que temos e a educagdo futura.
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