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Um olhar sobre as OCEPE:

refletir o presente e perspetivar o futuro’

Angela Lemos . Doutorada em Educagdo, professora adjunta da Escola Superior de Educac@o do Instituto Politécnico de Setibal

Ao iniciar a reflexdo sobre as Orientagdes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
(OCEPE), considero que importa mencionar a
importancia do processo de construcdo das
duas edigdes das OCEPE, ainda que com ca-
racteristicas diferentes devido as conjuntu-
ras politico-sociais que se viviam em ambos
0s momentos no nosso Pais. Na primeira
edicdo e num periodo de real desenvolvi-
mento e afirmagdo da educag3o pré-escolar
em Portugal, o Departamento de Educagao
Basica (DEB) promoveu durante dois anos
um “profundo processo de consulta” (Vas-
concelos, 20003, p. 38) envolvendo pro-
fissionais e investigadores. Este processo
“foi considerado uma pratica exemplar pela

OCDE (OECD, 2001)" [Vasconcelos, 2004, p.
m). De referir “[..] que a metodologia de
construcdo e lancamento das OCEPE por
parte do Departamento de EducacZo Bésica
foi exemplo no gue toca aos saberes exis-
tentes na classe profissional dos educadores
de infancia e na comunidade cientifica, no
sentido de definir o gue a educagao pré-es-
colar deve proporcionar as criancas. [..] Por
isso foi t3o bem aceite pelos profissionais,
que o consideram o espelho da sua prética e
uma referéncia incontornavel” (Vasconcelos,
20003, p. 38).

Na 22 edicao, o processo repetiu-se, ten-
tando abarcar todo o Pais, com uma subs-
tancial diminuicdo no processo de consulta
2 classe profissional. Uma vez mais, isso
deveu-se a conjuntura que se vivia.

As OCEPE definem os referenciais comuns
para a orientacdo do trabalho educativo de

todos os educadores de infancia, determi-
nando que “todos os jardins de infancia,
quer os gue se encontram sob a tutela do
Ministérioc da Educacdo, quer os que sdo
tutelados pelo Ministério do Trabalho e
da Solidariedade, devem ter uma vertente
educativa’ {Bertram, Jacobsen, Hermanns,
Neuman & Werquin, 1999, p. 190). Portan-
to, as OCEPE assumem-se como um quadro
de referéncia oficial comum a todos os edu-
cadores, “permitindo o desenvolvimento
contextualizado de diferentes curriculos,
opgdes pedagdgicas e préticas de avalia-
¢do” (Portugal & Laevers, 2010, p. g).

Neste sentido, as OCEPE reconhecem e
valorizam “[.] a coexisténcia de praticas
diferenciadas e da aplicacao de varios mo-
delos curriculares em educacdo de infancia
(Vasconcelos, 19g0a); estas orientagoes
tornaram-se polos de referéncia, pontos de
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apoio, guias, que indicam aos educadores,
30s pais e 4 sociedade em geral que expe-
riéncias e saberes € importante que o jardim
de infancia proporcione as criangas nestas
idades” (Vasconcelos, 20004, p. 37).

Desde a sua primeira edigao que as OCEPE
preconizam, tal como afirma Teresa Vascon-
celos, “uma educacao de infancia que seja
uma primeira iniciagdo a vida democratica
e ao emergir da consciéncia planetaria”
(2009, p. 56). Neste sentido, visam afirmar
a participacdo de todos, mas acima de tudo
das criangas, como o pilar da educagao de
infancia onde participar significa aprender
a ser pessoa.

Retomando os tempos em que surgiram as
QCEPE, importa referir que um dos grandes
propositos da afirmac3o da educagao pré-
-escolar no nosso Pais foi o combate ao
insucesso escolar. No entanto, ao terem
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ficado muito centradas na funcdo de pre-
paracao “pré-escolar”, vieram contradizer as
ideias defendidas pela maioria dos profis-
sionais [da épaca e também da atualidade],
por serem consideradas redutoras em rela-
;30 4s finalidades mais vastas da educagéo
pré-escolar; corria-se [e corre-se ainda] [..]
o risco de condicionar a autonomia e es-
pecificidade deste nivel de ensino (Cardona,
1997).

Este era um tempo em que se exigia a cria-
3o de respostas para todas as criangas.
Esta foi uma reivindicagdo que fomos con-
seguindo alcangar. No entanto, as OCEPE
(apesar da pretensdo] ndo conseguiram
alterar substantivamente as praticas educa-
tivas que, comummente continuam, ainda,
a refletir uma “orientacdc academizante”
(Portugal & Santos, 2004, p. 129). Afirmam
ainda que, com regularidade, as atividades

nao se centram “nem [n]a vida, nem [n]os
verdadeiros interesses” das criangas (idem).
Em 2006, a OCDE, no seu relatério, ao
abordar a realidade da educacao de infan-
cia alertou para “o perigo de uma ‘escolari-
zacdo precoce das criangas’, aconselhando
os paises [e aqui inclui-se Portugal] a man-
ter as caracteristicas de uma educagao de
infancia que tome como ponto de partida
0 jogo e a expressao livre da crianga” (Vas-
concelos, 2009b, p. 2a).

Vinte anos apos a primeira edigao das OCE-
PE e “[..] apesar das praticas de educagdo
pré-escolar se terem procurado distanciar
do modelo da escola, [verificamos que mui-
tas] acabaram por perpetuar algumas das
caracteristicas, [t3o] criticadas neste mode-
lo" |Cardona, 201, p. 154). Considero per-
tinente referir que, a meu ver, muitos dos
documentos legais produzidos ao longo




destas duas décadas no nosso Pais fomen-
taram, no ambito da educacdo pré-escolar,
a proliferacdo de praticas essencialmente
diretivas onde “se observa uma valorizacdo
do que é pensado pela educadora em de-
trimento das escolhas, dos saberes e das
reais capacidades das criangas” (Portugal
& Santos, 2004, p. 129). As novas OCEPE,
enquanto guia do educador de infancia, fo-
mentam a importancia do brincar como o
motor das aprendizagens, enfatizando que
existe uma complementaridade e continui-
dade entre o brincar e as aprendizagens a
realizar nas diferentes reas de contetido”
(Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016, p. 31). Dito de outro modo, as novas
OCEPE apresentam-se como um instrumen-
to de mudanga.

N3o pretendo fazer uma anlise exaustiva
do novo documento, nem t3o pouco com-
parar com o antigo. Tentarei evidenciar
algumas daquelas que considero serem as
inovagdes que a atualizacdo do documento
trouxe a todos os profissionais de educagdo
de infancia.

Pelo exposto se compreende que as OCEPE
se revelaram um forte instrumento que guia
o0s educadores nas suas praticas quotidia-
nas e permitiram afirmar uma perspetiva
humanista da educagao pré-escolar, situan-
do-a num espaco de construgao coletiva de
saberes, valorizando os processos em que
se aprende a aprender, sendo permitido a
cada um, como insiste Jack Delors, “revelar
o tesouro escondido em cada um de nos’
(Delors et al., 1996, p. o). E, portdnto, fi-
nalidade da educagao pré-escolar organizar
um conjunto de oportunidades que permi-
tam as criangas usufruir de experiéncias a
partir das quais elas aprendem, ao mesmo
tempo que vao desenvolvendo competén-
cias pessoais e sociais.

Desde a primeira edigdo estd subjacente a
perspetiva de que o educador de infancia é
aquele que sabe respeitar e aceitar os ou-
tros enquanto pessoas com saberes. Aque-
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le que, nas suas praticas, criz espaco para
uma ampla “articulacao entre o educar e o
cuidar” (Cardona, 201, p. 151). Mas neste
novo documento as OCEPE dedicam uma
especial atencdo ao cuidar na educacdo de
infancia e ndo apenas na educagao pré-es-
colar. Este é um aspeto fundamental, pois
apesar de ser um documento que enquadra
a educacdo pré-escolar, reforca a génese da
educagao de infancia que integra respostas
sociais e educativas para as criangas des-
de o nascimento até ao primeiro ciclo do
ensino basico, respondendo “as necessida-
des decorrentes dos mundos complexos em
gue vivem as criangas, na sua diversidade e
alteridade” (Sarmento, 2012, s/p.).

Esta perspetiva retoma o Parecer n.% 1/gs
do Conselho Nacional de Educacio (CNE),
gue concebe a educacéo das criangas “[..]
como o conjunto de servigos e de agdes
familiares e extrafamiliares de atendimen-
to a crianga desde o nascimento até ao
fim da escola priméria. Esta definicao lata
¢ importante porque nos permite abranger
a multiplicidade de situagdes possiveis pro-
porcionadas as criangas e n3o apenas 0s
contextos formais ou os contextos inten-
cionalmente educativos”2.

Realgo aqui que, ao assumir esta forte arti-
culagdo entre o cuidar e o educar, entre cui-
dados e educagdo, o Ministério da Educa-
¢3o em muito contribui para a afirmagado da
educagdo de infancia em Portugal. Nomea-
damente porque afirma num documento
oficial que a intervencao educativa de um
educador de infancia se centra na relagio
pedagdgica do educuidar, onde o cuidado
é parte constituinte de todo e qualquer
momento de intervencdo do educador de
infancia. No documento assume-se que a
educagdo desde o nascimento é um direi-
to da crianga. Reforgando que é necessario
que exista “unidade em toda a pedagogia
para a infancia e que o trabalho profissional

com criangas dos o aos 6 anos tenha fun-
damentos comuns e seja orientado pelos
mesmos principios” (Lopes da Silva, Mar-
ques, Mata & Rosa, 206, p. 5).

E por esta razdo que o documento identi-
fica quatro principios da pedagogia para a
infancia que tém de ser considerados e res-
peitados pelos educadores de infancia no
desenvolvimento das suas fungdes:

‘0 desenvolvimento e a aprendizagem
como vertentes indissocidveis no processo
de evolugdo da crianga;

[0] Reconhecimento da crianca como sujei-
to e agente do processo educativo;

[a] Exigéncia de resposta a todas as crian-
cas;

[e a] Construcao articulada do saber” {Lo-
pes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016,
pp. 8-11).

Nao valorizando um principio em detrimen-
to de outros, gostaria de evidenciar a rele-
vancia de o documento fazer referéncia e
remeter mesmo para a Convencdo dos Di-
reitos das Criancas, que incide numa conce-
¢ao de crianca “cidada, competente e par-
ticipativa” (Sarmento, 2012, s/ p.) e “reco-
nhece a individualidade e personalidade de
cada crianga, sendo salvaguardada quer a
sua protecao, quer a sua liberdade” (Soares,
1997, p. 81). Neste sentido, ao referir a Con-
vengao dos Direitos das Criangas, as OCEPE
evidenciam a necessidade de se criarem as
condigoes adequadas para que as criangas
usufruam dos seus direitos fundamentais.
Assim se compreende que, quanto & con-
cecdo de crianga, as OCEPE tenham subja-
cente, desde a sua primeira edicdo, a con-
cegdo de criangas competentes (Malaguzzi,
1999 que possuem saberes e conhecimen-
tos e participam ativa e continuamente
nos processos de aprendizagem (Azevedo,
2009). Tal implica que o educador respeite
e reconhega os saberes das criangas e crie
oportunidades parz que cada uma, indivi-
dualmente, a pares ou em grupo, consiga
descabrir e tragar diferentes caminhos para
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a construgdo do seu conhecimento, mas
também contribua para a construcdo do
conhecimento de todos os outros. Mas

para que as criangas possam participar na
vida do jardim de infancia ndo basta pro-
porcionar atividades e momentos interes-
santes. £ necessario ouvir o gue elas tém
para dizer! Mas temos de as ouvir muito
cuidadosamente, mostrando ggspeito pelas
suas competéncias e pelos seus saberes.
De realgar a importancia dos saberes das
familias, enfatizado nas OCEPE. Ao valori-
zar os saberes das familias, as OCEPE va-
lorizam a sua integracdo no quotidiano do
jardim de infancia.

Resgatando a importancia da voz das
criangas, importa que os educadores criem
condigBes para que o jardim de infancia se
constitua como um espago plural onde a
aprendizagem por projetos permita a cada
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crianga ser capaz de construir significados
sobre o mundo a partir das suas proprias
experiéncias (Vasconcelos, 200g). Para o
desenvolvimento de projetos de aprendi-
zagem, as OCEPE prop&em que os educa-
dores tenham como ponto de partida uma
curiosidade ou interesse de uma ou vérias
criangas. O desenvolvimento de praticas
assentes no desenvolvimento de projetos,
em contraponto com as aprendizagens des-
contextualizedas e sem sentido, permite a
compreens3o e a construgdo de praticas
onde a escuta, a observacio e o acompa-
nhamento das criangas se faz num espaco
multifacetado que se constrdi com e para
as criangas. Estas praticas exigem “multi-
plas formas de negociacao, partilha e cria-
Gao de cultura das criangas, entre si e com
os adultos” (Tomds, 20m, p. 122).

As OCEPE tém ainda subjacente o principio
de que o educador de infancia é o gestor do
curriculo, tendo por isso de “ter em consi-
deracdo: as caracteristicas individuais e do
grupo de criancas; a forma de ser/estar e os
saberes do educador, a sua disponibilidade
e capacidade de inovac3o; os desejos e in-
teresses das familias e das comunidades;
as problematicas dos graus subseguentes
de ensino; aquilo que a sociedade pede 3
educagdo pré-escolar (Katz, 1995)" (Vascaon-
celos, 20003, p. 38).

Esta também subjacente a afirmagao da im-
portancia de o educador desenvolver a sua
capacidade de reflexao, desenvolver pro-
cessos democraticos, pensar por si mesmo,
pesquisar continuamente, colaborar ativa-
mente na construgdo do conhecimento e na
procura de valores, ser curioso, ser capaz de
lidar com a incerteza, deixar-se encantar e
surpreender com as criangas, mas também
com os adultos (familias e equipa) (Moss,
zo11). A forma como as OCEPE est3o orga-
nizadas valoriza que o educador assuma um
papel “central, mas, quando possivel, des-
necessario” (Vasconcelos, 2000a, p.41), pelo
que a educadora deve afastar a escolariza-

Gao das atividades quotidianas propostas e
desenvolvidas pelas criancas, dando énfase
2o ludico.

N3o escolarizar a educacao de infancia,
nomeadamente 3 educacio pré-escolar,
“[..] ndo significa ignorar o trabalho com o
conhecimento, mas fazé-lo de modo a con-
siderar a crianga como protagonista ativa,
sujeito; significa, sobretudo, ndo reduzir a
experiéncia da crianca [..] 3 aprendizagem
mecanica dos chamados contetidos for-
mais” (Marques & Almeida, 201, p. 42g).
Dai a importéncia da diversidade de areas
de contetido contempladas nesta edicio
das OCEPE.

Evidencio também a importancia da pers-
petiva inerente aos processos de transicao
enunciada nas OCEPE. Estas transicoes
reportam-se a diferentes momentos, da fa-
milia para a creche; da creche para o jardim
de infancia e deste para 0 1.° ciclo. Eviden-
cio as transicdes porque se centram numa
perspetiva de continuidade das aprendiza-
gens a partir do que a crianga ja sabe e ¢
capaz de fazer. Uma vez mais, o documento
evidencia a concecdo de crianga ‘compe-
tente que possui saberes e conhecimentos
e que participa ativa e continuamente no
seu processo de aprendizagem [Azevedo,
200g). De realcar novamente que as tran-
sicdes se referem a educacio de infancia e
n3o apenas a educacdo pré-escolar.

Quase a terminar, reflito sobre o facto de
as OCEPE mencionarem a importancia de
os educadores documentarem as suas pra-
ticas. Em 2008, lulia Formosinho e Jodo
Formosinho  afirmavam que “documentar
permite narrar a experiéncia, significa-la e
(re)significa-la” (Oliveira-Formasinho & For-
mosinho, 2008, apud Oliveira-Formosinho
& Formosinho, 20ma, p. 10). Ora, tal pro-
cesso implica observar e registar o quoti-
diano do jardim de infancia. Todos podem
participar no processo de documentar as
praticas, mas ao educador cabe a respon-
sabilidade de que este processo promova




uma construgdo coletiva do pensamento,
onde a diversidade de olhares, 2 participagdo
ativa, a deliberagdo e a discussio sejam uma
constante.

Ao permitirmos e incentivarmos as criangas
a divulgar todas as suas producdes (dese-
nhos, fotografias, textos, jogos, dramatiza-
goes, entre muitos outros registos possiveis)
possibilitamos e estimulamos o exercicio
dos seus direitos. A divulgacdo dadwilo que
registamos permite um conhecimento apro-
fundado quer das atividades e dos projetos
que se desenvolvem, quer de cada uma e de
todas as criangas que integram o grupo.
Enquanto promotores do processo de do-
cumentacdo, os educadores tém de ter
consciéncia de que “[..] as exposi¢des ndo
se constituem na Unica ou mesmo na mais
importante forma de documentagdo; a do-
cumentacdo dd aos educadores informa-
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Oes sobre a aprendizagem das criangas e
oferece dados para a tomada de decisdes.
A documentacdo [...] pode ter muitas for-
mas, incluindo narrativas sobre o projeto e a
producao, as observagdes, os portfolios e as
reflexdes das criancas” (Helm, 2005, p. 141).
Importa ndo esquecer que cada crianga, cada
familiar, cada educador, cada auxiliar, enfim
cada um dos leitores que passa pelo jardim
de inféncia ¢ diferente do outro, mesmo
quando tém a oportunidade de passar pelas
mesmas experiéncias; por isso, o significado
do que se comunica & proprio a cada um e
so a explicitagdo dos processos e dos seus
significados permite a sua compreensdo.
Assim se compreende que o modo como as
educadoras documentam as praticas seja re-
velador do modo como escutam as criancas
e como garantem (ou ndo) os seus direitos
(Azevedo, 2009).

Apos estas reflexdes, nao posso deixar de
enunciar algumas das atitudes que, no seu
desempenho profissional e no respeito pe-
los principios preconizados nas OCEPE, se
exige aos educadores de infancia:

*- Ter flexibilidade para atuar entre o indivi-
dual e o coletivo [...].

- Ter jogo de cintura entre oferecer tempo
livre (atividades autonomas, de livre esco-
Iha para as criancas) e transmissao de co-
nhecimentos (atividades direcionadas).

- Incentivar pais e educadores a ficarem
conectados com as mensagens que se
escondem por tras da agressividade, das
doencas, da introversao, da indiferenca, do
choro, do medo, das teméticas que surgem
nas brincadeiras e nos desenhos.

- Valorizar e acolher o diferente para dar
espago a todos nos grupos.

- Abrir-se para aprender com as criangas,
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que sabem muitas coisas que nés, adultos,
nao sabemos.

- Ter clareza acerca dos valares [..]" (Fried-
mann, 2012, s/p.).

Termino com uma recomendagao de Judy
Helm (2005a) que afirma que & importan-
te instigar as criangas a pensar porgue: “Se
as criangas nao receberem a oportunidade
de se tornarem curiosas e de descobrirem
as respostas para as suas perguntas, elas
ndo se verao como aprendizes de sucesso,
ou n3o considerardo a escola um lugar em
que podem aprender algo interessante ou
relevante. No final do processo, a sua curio-
sidade intelectual morrera” (p. 14).

Este é o desafio que as OCEPE deixam a
todos os educadores de infancia.

Ue
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