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A Inclusédo de Alunos com Necessidades Educativasdizas em Cursos Profission*iﬁom

Resumo

Este estudo visa compreender as atitudes dos Bwoéss dos Cursos
Profissionais face a Inclusdo de alunos com Neda&dss Educativas Especiais nesses
CUrsos.

A Escola Inclusiva visa que todos os alunos, ieddpntemente das suas
caracteristicas tenham acesso a Escola, ora aaEssdio uma entidade de formacao a
nivel pessoal e social deve proporcionar aos aliNi®E, que ndo sédo capazes de
finalizar a escolaridade obrigatéria, cursos denewéao profissional, de forma a realizar
a transicao desses para a vida ativa. Com o Delce¢tio.° 3/2008, a Escola para além
da realizagdo de uma gestao flexivel do curriquégsou a exigir aos professores uma
diversificacdo de atividades/estratégias que fosdenencontro a todos os alunos,
promovendo assim, um maior sucesso educativo.

Os Cursos Profissionais (designagao atual), surgem Portugal na altura do
Estado Novo, destinam-se aos alunos que conclueh? @ano de escolaridade ou
formacao equivalente, e que optam por um sistemendmo de carater mais pratico,
com formacao orientada para a sua integracao dicetaercado de trabalho.

Este estudo permitiu concluir que, na sua maiosgyrofessores consideram os
Cursos Profissionais benéficos para os alunos ME&gEncialmente pelo carater pratico
da formacado, considerando também que estes permitamn melhor insercdo no
mercado de trabalho, todavia, reconhecem que rssigéo nao é facil para os mesmos
Discordam ainda que a insercdo destes alunos enlh&P permite uma maior
autonomia na aquisicdo de competénclasnbém se concluiu que os docentes acham
gue a aprendizagem € mais eficaz com a cooperagdodds os intervenientes no
processo de ensino-aprendizagem, para que se aiingucesso, manifestando
discordancia em relacdo ao docente de Educacaoiasper o Unico responséavel pela
educacéo e integracdo da crianca com NEE. A redulzdens&o da amostra, limitada a
uma unica escola da Regido Norte, permite apenapamorama da realidade em

estudo, impedindo, deste modo, tirar conclusdeagdefinitivas.

Palavras-Chave:Incluséo, Educacéao Inclusiva, Alunos com NEE, Csirso
Profissionais, Atitudes dos Professores, Transgadi@ a vida ativa
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Abstract

This study concerns teachers’ attitudes towards Iti@dusion of Special
Education Needs students in Professional Coursedusive Schools require that
students, independently of their characteristicastmaccess school and school, as a
personal and social training institution, shouldvpde, to Special Education Needs
students that aren’t able to finish obligatory salimg, training courses, to promote their
transition to the employment world. The Portuguesblic Law nr.3/2008, explains that
school beyond applying curriculum flexibility, rages teachers to use different
activities/strategies adapted to every studentmpting in this way, a higher education
success.

The Professional Courses appeared in Portugatgltine New State era and are
addressed to'™grade students. The aim of these courses is teidercstudents a
theoretical and practical training, helping themhave a better integration in the
employment world. This kind of training is only iisle with a cooperation and
intervention of several community members.

This study allowed us to conclude that a major jpdrteachers consider the
Professional Courses good for Special Educationddletudents, mainly because of
their practical training, considering also thatytr@low a better inclusion in labour
world, however, they believe that this inclusiom always easy for them. Teachers
disagree that these courses enhance studentsoawdn competences acquisition.

It was also concluded that teachers agree thatitgpis more effective due to
cooperation between those involved in the learpiragzess which is crucial to achieve
success, disagreeing that the special educatiameeas the only responsible for the
education and integration of students with Spdethlcation Needs.

The small dimension of this sample, limited to @obool from the North of
Portugal, allow us only to get an idea of this gtuwdality, preventing us of having

general conclusions on the theme.

Key Words: Inclusion, Inclusive Education, Professional Cowgsgtudents with

Special Education Needs, Teachers’ Attitudes, Ttiansto employment
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Enguadramento do tema e justificacao

Durante muito tempo a Escola foi vista como um fdudga ensino que nao
atendia as diferencas, pois era caracterizada par wWisdo homogénea dos alunos.
Atualmente a Escola como organizacéo, prop0e-seaiocidadaos aptos para a vida na
sociedade atual, 0 que nos leva a constatar quersejue a sociedade muda, a escola
tende a mudar, adequando-se as novas realidadsams seando, a escola dita tradicional
transformou-se na conhecida escola inclusiva gqo@gociona o acesso a todos os
alunos independentemente das suas caracteristicasadades individuais.

Esta referéncia & Educacéo Inclusiva esta patenteeclaracdo de Salamanca
(1994: 6) que refere que todas as escolas se démstar a todas as criangas
independentemente das suas condi¢des fisicas,issolamguisticas ou outras” Este
novo conceito de Escola modificou a acdo do do¢c@is exige deste uma capacidade
de adaptacao e selecdo de recursos pedagogictstégas que se adequem as reais
necessidades das criancgas.

Seguindo esta perspetiva de incluséo, os professoes escolas tém a missao
de garantir uma igualdade de oportunidades e atemurasucesso escolar, tal como
refere o Artigo 2.° da Lei de Bases do Sistemamgng (LBSE), n.° 46/86 de 14 de
outubro, qguando menciona qué da especial responsabilidade do Estado promover a
democratizacdo do ensino, garantindo o direito aaujmsta e efetiva igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolaps”,isso, a escola propde uma via de
ensino adequada a um perfil de um tipo de alunecsfgo.

Os Cursos Profissionais (CP) surgem e abrem ncuménbos para as criancas
com NEE, pois, apresentam uma dualidade imporjaata as mesmas, uma vez que
sao teodricos e praticos, estando direcionadosmiagresso no mercado de trabalho.

Estes cursos proporcionam, aos jovens em riscabdedono escolar ou aos
jovens que tenham interrompido o seu percurso atadé¢ uma motivagdo para
regressar a escola, uma qualificacdo académicaadguie a conferida pelo ensino
regular, e simultaneamente, uma qualificacdo ioiml. Os CP promovem a

conclusao do ensino secundario, possibilitando quadificacdo de nivel 4 do Quadro

14
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Nacional de Qualificacdés

O presente trabalho visa efetuar um estudo aslasitdos professores do Ensino
Secundario, face a inclusdo de alunos com Neceesidaducativas Especiais (NEE)
em Cursos Profissionais. Este tema foi seleciomodo ao facto de ter tido alunos
com NEE em Cursos Profissionais, 0 que despontmew interesse por verificar em
gue condi¢Bes eram incluidos nos referidos curspgmis 0os beneficios dessa incluséo.

A Inclusdo de alunos com necessidades educativascias em Cursos
Profissionais permite que estes garantam a sualiga¢géo e adquiram competéncias
praticas para a vida.

Os Cursos Profissionais constituem uma excelemewpdade para as escolas
promoverem a inclusdo de alguns alunos com neeelesideducativas especiais, pois,
sem a existéncia de tais op¢des, abandonariantemsiprecocemente. Ha que salientar
gue estes cursos ndo foram criados, exclusivameai@ incluir alunos com tais
especificidades, mas sim para integrar alunos g@msontravam em risco de abandono
escolar. Dependendo das caracteristicas individdas alunos com necessidades
educativas especiais, estes poderao ser direcisrmata os referidos cursos, podendo,
assim, concluir o ensino secundario, permitindo ume#hor transicao para a vida ativa.
De acrescentar ainda, que a legislacdo que redufsioo Profissional (Decreto-Lei n.°
74/2004, de 26 de Marco) permite a prossecucastddas superiores.

Como docente da Educacgéo Especial, considero gupastante a investigacao
neste campo, pois devemos perceber em que condigdakinos sdo incluidos nos
referidos cursos e quais os beneficios (ou naa)aiasdo dos mesmos, em cursos desta
tipologia.

Este estudo procura compreender as atitudes déesspores do 3.° CEB face a
inclusdo de alunos NEE em Cursos Profissionaistepdendo verificar se o0s
professores consideram favoravel ou nao a inclds®ses alunos nesses cursos e se
essa inclusdo permite o sucesso educativo, asgimo,ca sua transicdo para a vida
ativa.

Tendo em conta, que a Escola propde-se a umadaylealde oportunidades e

efetiva inclusdo, é fundamental refletir acercaalemmatica.

!Quadro Nacional de Qualificagdes. Disponivel bttp://www.catalogo.angep.gov.pt/Home/QNQ
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1.1.Inclusao

1.1.1. Perspetiva Histérica da Educacéao Inclusiva
1.1.1.1. A Educacéo Inclusiva em Portugal

A Educacao Inclusiva é um direito que a todos tessf®is toda e qualquer
crianca com NEE tem direito a uma educacéao publigaatuita, independentemente das
suas caracteristicas, por isso, € necessario émigoie importante perceber como
surgiu o conceito de inclusdo e o que esta propmachdo sé as criangas, mas a
sociedade em geral.

Na Declaracéo Universal dos Direitos do Homem 8)9dodemos constatar que
“Todos os seres humanos nascem livres e iguais enddamie em direitdse é isso
gue se pretende com a Educacao/Escola Inclusivapitao defende a Declaracéo de
Salamanca (1994), quando refere ques “criancas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escojmpsares, que a elas se devem
adequar através duma pedagogia centrada na criangpaz de ir ao encontro destas
necessidades”

Infere-se assim, que todas as criangas, indepeardente dos seus problemas,
necessidades, sexo, cultura, religido, raca, devegguentar as escolas regulares,
participando ativamente nas atividades da sua cuolade escolar e serem tratadas de
forma igual, sem qualquer tipo de discriminacgéo.

No nosso pais, desde a década de 70, foram intdaduxzarias medidas
normativas que pretendiam integrar os alunos porggdde deficiéncia em escolas do
Ensino Regular. Assim sendo, surge o Decreto-1°el /77, devido a necessidade de
definir o regime escolar dos alunos portadores eliciincia que se encontravam
integrados no ensino publico. Para que essa img@gifasse real, era necessario cumprir
determinados requisitos, tais como 0s contemplamosiimero 1 do artigo 3.° do
referido Decreto:

“Art.3.° - 1. Sempre que o aluno deficiente secliega, pela primeira vez, no
ensino regular, o registo de matricula dever4 roeaci a deficiéncia que possui,
devendo esta estar comprovada pela apresentacdpamdEer de um médico

especialista.”

17

Dissertacdo de Mestrado Rui Fanies



A Inclusédo de Alunos com Necessidades Educativasdizas em Cursos Profission*iﬁom

Apesar de esse decreto contemplar a integracdadidduos portadores de
deficiéncia na escola publica, no seu artigo 2hoth-se uma forma de exclusdo, uma
vez que, segundo o mesmo, era tido em conta oifde destes alunos.

“Art.2.° - 1. Poderdo efetuar a sua matricula,ddeque se encontrem nas
condicOes gerais definidas por lei, os candidates sendo portadores de deficiéncia de
ordem fisica ou psiquica devidamente comprovadaahdireta ou indiretamente tenha
provado um atraso na sua escolaridade, se apreseate idade superior a legal.

2. O excesso de idade previsto no nimero antedimpodera ultrapassar trés anos.”

Mais tarde, em 1986, surge a Lei n.° 46/86, LeBdses do Sistema Educativo,
gue visa a igualdade de acesso, a todas as criaacaducacdo e a cultura e,
conseguentemente, a inclusdo. Esta Lei instituiestd a inclusdo nos niumeros 1 e 2 do
seu artigo 2°, onde se pode ler que “Todos os gueses tém direito & educacéo e a
cultura, nos termos da Constituicio da Republicgie“E da especial responsabilidade
do Estado promover a democratizacdo do ensinontyaila o direito a uma justa e
efetiva igualdade de oportunidades no acesso ssuescolares.”

Posteriormente, foi criado o famoso Decreto-L2349/91 (ja caducado), o qual
foi fundamental, pois visava a incluséo dos alymrsadores de deficiéncia. O referido
Decreto permitiu superar a lacuna existente naslagio Portuguesa, em relacdo a
Educacao Especial e promoveu a educacdo das «igoctdoras de deficiéncia em
ambientes de escolarizacao regular.

Assim sendo, os alunos NEE deveriam estar senmpegrados em escolas
regulares e ndo em escolas especiais. Apos a agdticdeste decreto-lei, denotou-se
uma dificuldade notéria na criacdo de escolas ginas.

De acordo com a Declaracéo de Salamanca (1994),

“O principio fundamental das escolas inclusivas mtesem todos os alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentementedifiasidades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer eazatisis necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmoapmtendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educacdo para todos, através de curric@ldequados, de uma boa organizacéo
escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizag@aecursos e de uma cooperacdo com as

respetivas comunidades. E preciso, portanto, umuctm de apoios e de servicos para
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satisfazer o conjunto de necessidades especiasada.”

Atualmente encontra-se em vigor o Decreto-Lei3/2008, (alterado em parte
pela Lei n.° 21/2008), que define os apoios es|iemins para os diferentes niveis de
ensino (Pré-Escolar e Ensino Basico e Secundaas)sédctores publico, particular e
cooperativo. Este contempla a criagdo de condigaes adequar o processo de ensino-
aprendizagem as necessidades educativas espemsaguthos, sendo esta de caracter
permanente, resultando em dificuldade continuadasnigel da comunicacdo, da
aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do ioglamento interpessoal e da
participacéo social.

Apesar da criacdo de legislacdo especifica noté@ndla Educacéo Especial,
nomeadamente, no que concerne ao conceito e possssimla Escola Inclusiva, esta
ainda nao é concretamente uma realidade, poisarE@nde somente da vontade de uns,
mas sim de um trabalho de cooperagédo e interverggigunto de diversos
intervenientes no processo de ensino-aprendizaganmcriingca, assim como da
sociedade em geral, uma vez que para se tornaa@a)] a inclusdo devera usufruir de
infra-estruturas adequadas, assim como de recatisidddes/estratégias adequados a
diversidade de alunos com NEE que a ela acedem.
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1.2.A Educacéo Inclusiva

Novas necessidades e exigéncias em relacdo a é@ducaggiram devido as
grandes mudancgas sociais, politicas e economiG@®aeprreram no século XX, assim
como se deveram aos novos desenvolvimentos a aagetiéncias sociais e humanas.

Assim sendo, a Educacdo Especial sofreu grandetampas, passando a
perspetivar a inclusdo de todas as criancas noceregjular.

A criacdo de escolas inclusivas implica entdo mledger nos diversos
intervenientes do processo de ensino-aprendizagena nova forma de olhar a
diferenca, o que por si sO ja é sinbnimo de mudamgacontexto escolar. Segundo
Correia (1999), esta mudanca foi o resultado daastendéncias mais humanistas e
humanizadoras que se vieram a impor no século ¥dheempla a ideia de que todas as
criancas tém o direito, independentemente das saeacteristicas/necessidades a
conviver e a participar na comunidade em que sengram incluidas.

A incluséo constitui, pois, um direito basico gudos assiste e € nesse sentido
gue a Declaracdo de Salamanca (1994) constitui ancarimportante na historia da
Educacao Especial, pois no ponto 1 da referidadbagcho reconhece-se “a necessidade
e a urgéncia de garantir a educacao para as csigogans e adultos com necessidades
educativas especiais no quadro do sistema regeleducacao”.

Foi em finais dos anos 70, que se comecou a recenlgue os alunos NEE
conseguiam alcancgar sucesso escolar inseridos lasse€ regulares, nomeadamente
agueles com problematicas ligeiras, podendo, adaey parte integrante do sistema
regular de ensino.

Em finais da década de 80, os encarregados deagtiuade alunos com
necessidades educativas severas, reivindicararasgruiracdo do sistema educativo,
para que esses alunos também pudessem usufruircld@do em escolas de ensino
regular. Esta reestruturacdo pretendia essencitnesicontrar formas de atender, nas
salas do ensino regular, as necessidades educagpesiais do maior nimero de alunos
NEE, sugerindo a adaptacdo da mesma, de formail@afaas aprendizagens destes

alunos.
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Nascem assim, as escolas inclusivas, que se toumanservico publico ao
servico das criancas NEE, possibilitando-lhes esx@o curriculo comum através de
um conjunto de apoios apropriados as suas castitasi e necessidades.

Assim sendo, na Escola inclusiva, o ensino é taignpara o aluno, que € visto
como um todo, tendo por base as suas caractesistivacessidades.

O conceito de inclusdo nasce assim com o objeevimserir os alunos NEE nas
salas de aula do ensino regular, onde devem ret¢etles 0s servicos educativos
adequados, contando com um apoio ajustado as swasteristicas e necessidades.
“Estes servigcos educativos, tantas vezes espeaakz(educacao especial), devem ser
complementados com tarefas que envolvam uma pat@&d comunitaria que
possibilite ao aluno o desenvolvimento de aptiddesentes ao quotidiano de cada
um.” (Correia, 2003: 16).

Segundo Correia (2003: 7) “Uma escola inclusivassim, uma escola onde
toda a crianca € respeitada e encorajada a apratgdao limite das suas capacidades.”
Sendo assim, pode concluir-se que, numa Escolasinel, todas as criancas deverao ser
respeitadas e incentivadas no seu processo deoAasiendizagem, pois somente desta
forma € que poderemos ver alcancado o objetivogudial das escolas inclusivas.

De acordo com o disposto no numero 7 da Declardg&alamanca, o principio
fundamental das escolas inclusivas “consiste emtages os alunos devam aprender
juntos, sempre que possivel, independentementedifiasldades e diferencas que
apresentem. As escolas inclusivas devem reconhecsatisfazer as necessidades
diversas dos seus alunos, adaptando-se aos vétilos e ritmos de aprendizagem, de
modo a garantir um bom nivel de educacgdo para totloAssim, podemos concluir
gue a Escola inclusiva devera proporcionar um ambbitacilitador da aprendizagem,
sendo necessario que a Escola tenha em conta sidade de todos os alunos, de
forma a proporcionar, a cada um deles, uma aprageliu a todos os niveis. E
importante que os alunos NEE né&o sé interajam cerseas pares, mas que também
aprendam e convivam com os colegas.

As escolas tém que se organizar, para dar respssiacessidades das criancas
com necessidades educativas especiais de acorda povblematica de cada um, assim

sendo, devem implementar uma intervencao centradamiculo, atendendo aos varios
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estilos e ritmos de aprendizagem, com o objetiviv de encontro das necessidades dos
alunos, para que se verifique a existéncia de weagéo para todos, com o recurso a
diversas estratégias pedagdgicas, recorrendo asdsvenateriais, tendo por base a
articulagdo entre os profissionais, que direta mdiréctamente trabalham com os

alunos.

Na opinido de César, M. (2003: 122)e acordo com a perspectiva da escola
inclusiva, € a escola que se deve adaptar as nideeles e caracteristicas das criancas
e jovens, em vez de serem estes, quase exclusieamadaptarem-se as exigéncias da
escola.” Concordamos com o referido autor, pois a verdageeénada é impossivel e
tudo se podera concretizar se houver empenho, d@ntalaboracéo e disponibilidade
por parte de todos 0s intervenientes no processensi@o-aprendizagem, ou seja, 0S
professores, pais, auxiliares e todos os membrosmanidade educativa, que direta ou
indiretamente se encontram ligados a escola.

Para além da cooperacdo entre todos torna-se alfular adocdo de
atividades/recursos e estratégias pedagdgicaspetikas programas, pois sé desta
forma conseguiremos ir ao encontro das necessidi&desda aluno.

Na perspetiva de Correia (2003) e de acordo comressupostos das escolas
inclusivas, uma escola inclusiva devera constmiicem um sentido de comunidade,
lideranca, colaboracdo e cooperacao, flexibilidadericular e servigos, formacéao,
servicos de educacdo especial e, por ultimo, desgducativos.

Perante as atuais condi¢cdes das escolas, néo iggb@sssinar todos os alunos
de igual modo. O docente deve agir de forma metgiltd e atuar com meétodos e
técnicas adequadas, de modo a proporcionar umoensitis eficaz, promovendo a
aprendizagem centrada nas diferencas de cada aluno.

Considerando tal situacao, atender ao curricul@temos para a construcédo do
Projeto Curricular de Escola e para a elaboracaBrdgeto Curricular de Turma, que
atenda as individualidades de cada aluno, permitintha intervencdo educativa
propositada que promova a aprendizagem e o desemeonlto adequado dos alunos.

Tal como menciona Correia (2003), no que concefffex@ilidade curricular, a
Escola, nomeadamente, os professores, deverdo a&&mios as necessidades e

dificuldades de cada aluno, pois dessa forma, podgromover uma adaptacado dos
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programas para as necessidades especificas deircadan particular, tendo em conta
precisamente a gestdo flexivel do curriculo. O noesmtor salienta que “muitos
profissionais tém de adquirir e/ou aperfeicoar @as scompeténcias, sendo para iSso
necessario valorizar a oferta de oportunidadesedertvolvimento profissional”, pois, a
formacédo profissional é essencial para os professaperfeicoarem as suas
competéncias.

E importante salientar que a flexibilidade do auié no significa simplifica-lo
ou reduzi-lo mas sim torna-lo mais acessivel. Atggesdlexivel do curriculo tem por
objetivo um ensino de qualidade para todos.

Para ir de encontro a todos os alunos, o currided@ apoiar-se numa concecao
alargada de aprendizagem, incidindo ndo sé na exddémica, mas também no
desenvolvimento de competéncias funcionais, addptaa conteidos e desenvolvendo
estratégias que vao de encontro as caracterisicagcessidades dos alunos. A
diferenciacéo curricular torna-se uma forma de pneen a igualdade de oportunidades
e a melhoria da qualidade de vida.

Assim sendo, a frequéncia da escola € um direite gssiste a todos,
independentemente da sua racga/cultura, meio sditicady econdmico e geografico e
das suas capacidades.

Tal situacdo salienta a tendéncia para que asassseltornem cada vez mais
inclusivas, o0 que aumenta o seu contribui paramaiar diversificacao.

E importante salvaguardar as caracteristicas dam$y nomeadamente, quando
estas incluem alunos com necessidades educatiysecias, pois vai obrigar o
professor a pensar o curriculo de forma mais aleraege adaptada. Através da criagédo
de estratégias de intervencdo educativa que setemdlap problematica e as
caracteristicas individuais de cada aluno com mwsetsies educativas especiais,
podendo, também, passar pela adaptacao do prapriouto ao aluno.

Se a inclusédo é um direito, esse direito ndo pedeegado a ninguém, mas ha
que ter em conta que a criagdo de escolas inctusimplica promover grandes
mudancas organizacionais e funcionais, a nivel rdaucdo dos diferentes atores
educativos, da gestdo da sala de aula e do prpptesso de ensino-aprendizagem,

mediante uma gestao flexivel do curriculo, 0 quéaswezes pode ser alvo de receio
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por parte dos intervenientes no processo, o quedmp Escola de se transformar num
espaco verdadeiramente inclusivo.

Assim sendo, o presente estudo foi desenvolv@mo em conta a necessidade
de implementar os pressupostos inclusivos, de famanstruir uma sociedade mais
justa, que realmente permita aos alunos NEE ingress mercado de trabalho e

alcangar SuUcCessoO.

1.3. Os Cursos Profissionais

1.3.1. Enquadramento legal dos Cursos Profissionais

A Educacéo Inclusiva visa uma educacgdo de qualidedg&ndo, por isso,
implicito um trabalho de cooperacdo e colaboragéice edos demais intervenientes no
processo de ensino-aprendizagem, quer do ensiotareger da educacao especial.

Tendo em conta esta perspetiva da educacgao inglugicriacdo de cursos
vocacionados com vista a uma aprendizagem de earaeils profissionalizante e, por
isso, de cariz mais pratico, pode proporcionar boetransicdo para a vida ativa, nédo
s6 das criancas ditas “normais”, como as que apve necessidades educativas
especiais.

Nesta perspectiva surgiram os Cursos Profissianais Cursos de Educagéo e
Formacéo, tendo sido os ultimos criados em Portpgld publicacdo do despacho
conjunto n.°279/2032 com vista & motivacdo de alunos com dificuldagresconcluir
0s varios ciclos de ensino, dentro de prazos ceriidis, tendo em vista a sua saida
uma certificacdo e um encaminhamento profissional.

Os referidos Cursos surgiram de forma a implememtdisposto no numero 3,
do artigo 11°, do decreto-lei nimero 6/2001, o gefdre que ds orientacdes relativas
a diversificacdo das ofertas curriculares constara despacho do Ministro da
Educacdo ou de despacho conjunto dos Ministros dac&cédo e do Trabalho e da

2 Disponivel emhttp://www.sinape.pt/Ricardina2004/d_10885309663df4.p
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Solidariedade quando, para além da certificacdootmtg confiram um certificado de
gualificacao profissiondl

E de salientar que os Cursos de Educacdo e Fornsfg@arelativamente
recentes, nao existindo muita legislacéo referaotemesmos, no entanto, em termos de
legislacdo € importante referir o despacho conjndtoero 453/2004, de 27 de Juileo
posteriormente, a retificacdo ao mesmo, nimero /2608, de 7 de Setembro. Para
além dos referidos documentos legislativos, apsataainda, o despacho conjunto
287/2005, de 4 de Abfil

O despacho conjunto 453/2004 e a sua respetiviecaigio regulamentam a
criacdo dos Cursos de Educacdo e Formacdo com adgptdicacdo escolar e
profissional. Este teve como principal objetivd, camo refere o seu preambul@ “
prioridade na tomada de medidas que visem, de fasisi@matica, a promoc¢édo do
sucesso escolar, bem como a prevencado dos diferéiptess de abandono escdlar
Ainda no preambulo, constata-se que os Cursos deaEdo e Formacdo assumeum®
papel estratégico no quadro das politicas activas e@mprego, enquanto meio
privilegiado de promocao das condicbes de empréigaldie e de transi¢do para a vida
activa dos individuds Importa, assim, salientar a importancia dos @#aftermos de
empregabilidade.

O presente despacho refere, também, no artigoq@¢, estes cursossdo
desenvolvidos pela rede das escolas publicas, qudaties e cooperativas, escolas
profissionais e centros de gestdo directa e paréida do IEFP, ou outras entidades
formadoras acreditadas, em articulacio com entidadela comunidade,
designadamente os 6rgdos autarquicos, as empresasrganizacdes empresariais,
outros parceiros sociais e associagdes de ambdal lou regional, consubstanciada em
protocolos subscritos pelas entidades envolvidasdd em vista rentabilizar as
estruturas fisicas e 0s recursos humanos e magériai

Assim, pelo referido artigo, podemos verificar qog CEF poderiam ser
ministrados ou desenvolvidos, ndo s6 pela Escotdigal mas também por todas as

outras. Neste caso, importa salientar a Escolagaubl

3 Despacho Conjunto n°® 453/2004, DR 175, SERIE |l, dée2Julho
4 Rectficacdo n.° 1673/2004, SERIE Il, de 7 de Setembro
5 Despacho-Conjunto n.° 287/2005, DR 65, SERIE 1I, de Abril
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Em relacdo ao despacho conjunto 287/2005, de 4bdié Anporta referir que

este, tal como afirma no seu preambulo,

“regulamenta as condi¢des de acesso as provas diagi@sumativa externa e
sua certificacdo para prosseguimento de estuddsainda, necessario salientar qoe “
cursos de educacéo e formacao (CEF), ao abrigo ekpdcho conjunto 453/2004, de
27 de Julho, respondem, assim, ao determinado nera13 do artigo 11° do decreto-
lei 6/2001, de 18 de Janeiro, permitindo aos alugus os frequentam uma certificacao
escolar e uma qualificagdo profissional, bem comprasseguimento dos estudos do

nivel secundario de educacéao, possibilitando o swe® ensino superiar

Em termos legislativos, houve inicialmente uma aedificuldade em
implementar os CEF, tendo sido elaborado um guiaridetacées, em Marco de 2605
para agilizar e melhorar a implementagéo dos mesmos

Com a implementacdo destes cursos nas escolaxgs)btionforme a nota

introdutdria da recomendacéao numero 1/98,

“da Escola esperam-se projectos atractivos que oaach o aluno a
participagcdo e a vivéncia de uma realidade que &eloppmo sua e se constitua
referéncia inesquecivel para uma vida e ndo distgaecimpessoalidade conducente a
indiferenca, a experiéncias negativas e/ou a ragigNeste ultimo caso, a desisténcia
ou a procura de um “"caminho mais facil" podera amrid a dependéncias por
dificuldade de assumir a autonomia nas suas digedsmensoes”.

A escola tem, por isso, a tarefa de criar saittasnativas que proporcionem
uma maior participacdo de todos os alunos. A derecomendacao, no seu ponto 1.4,

adianta que

“a escola ndo podera sentir-se bem quando expurgdatunos dificeis". Os "alunos
dificeis" fazem parte do todo diverso que somosoceatiedade. Melhor sera que

saibamos conviver com eles e que a escola aprenttanaver com eles, sem que se

6 Disponivel emhttp://cefribeirosanches.orgfree.com/i005651. pdf
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constituam em grupos marginais que entrardo emlitonfiolento com os que os

rejeitaram”.

Todos os alunos que frequentavam os Cursos de &&tuca Formacéo
acabavam por concluir os seus estudos e obter ualdicpcdo profissional numa area
especifica, preparando-se melhor para a integreg&aa ativa.

Os CEF ainda se encontram em vigor na Regido Autarda Madeira, mas no
Continente, acabaram por ser “substituidos” pajmsaadesignados cursos vocacionais.

Os Cursos Vocacionais, segundo a Direcdo Geral HEstsbelecimentos
Escolares (DGEStE),

“foram criados, em regime de experiéncia-pilotolgpBortaria n.° 292-A/2012, de 26
de setembro, e funcionam em escolas cujo projetucdpedagdgico, submetido nos
termos do Despacho n.° 4653/2013, de 3 de abribbto de parecer favoravel dos
servicos competentes do Ministério da Educacacéadia. A partir do ano 2014-2015,
a apresentacdo destas candidaturas decorre em puoidade com o Despacho n.°
5945/2014, de 7 de maio”.

A mesma entidade refere que estes cursos pretessiagurar a criagcdo de uma
oferta no ensino basico que privilegia tanto asigao de conhecimentos em disciplinas
estruturantes, como o portugués, a matematicag@si como o primeiro contacto com
diferentes atividades vocacionais. Os cursos est@m@mnizados por modulos e
apresentam um envolvimento de empresas, entidaoestiteicoes parceiras, sediadas
na area geografica da escola, quer ao nivel deaadermomentos de pratica simulada
adequada a idade dos alunos, quer mesmo na cagéinlpara a lecionacdo de modulos
da componente vocacional.

De acordo com a DGEStE,

“0s cursos vocacionais do ensino basico destinara-s¢unos a partir dos 13
anos de idade que manifestem constrangimentos restmdos do ensino geral,
designadamente aqueles alunos que tiveram duasci@s no mesmo ciclo ou trés (ou
mais) retencbes em ciclos diferentes na totalidaide seu percurso escolar. A

identificacéo prévia do publico-alvo influencia eganizacédo do curso, nomeadamente
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a sua duracao e a escolha das atividades vocacsdnai

O encaminhamento dos alunos para estes curso® fagés um processo de
avaliacdo vocacional, que tem em conta determindasres: a idade, o percurso
escolar, os interesses, as aptiddes e as caractasridos alunos. De salientar que a
integracdo dos alunos em cursos vocacionais exigeoodo dos encarregados de
educacao.

Para além destes Cursos Vocacionais, existem abrante designados Cursos
Profissionaisgue remetem as suas origens ja para a época adoHsovo. De acordo
com os Estatutos do Ensino Liceal e Técnico, detextios no Decreto-lei n.° 37029 e a
Lei n.° 2025, de 19 de Junho de 1947, o ensinongécio oficial apresentava, duas
grandes vias, muito diferenciadas, quer no queer@spos conteudos do ensino, quer
em relacdo a origem social dos alunos, isto ésmerticeal que dava acesso aos cursos
superiores, estava dividido em trés niveis, o £{com dois anos), seguido do Curso
Geral dos Liceus (com trés anos) e o Curso Compltamedos Liceus (com dois anos),
enguanto o ensino técnico permitia aceder aosuttsi Comerciais e Industriais. Este
ensino apresentava cursos nas areas de Servigog¢am Feminina, Industria e Artes.

E de salientar a existéncia de um certo estigmativaiente aos cursos de
caracter técnico, mais vocacionados para pessoakshkes sociais médias ou baixas.
Tal situacdo verificou-se até a reforma de Veigaddi (1967), o que significa que
predominou até entdo o elitismo na frequéncia desd3u liceais e uma parte
significativa dos alunos apenas frequentou os estpdmarios. Aqui, a legislacdo nada
prevé no que concerne a inclusdo de alunos conssidades educativas especiais.
Posteriormente, com a lei 5/73, de 25 de Julh@raf@hou-se que o ensino secundario
tinha como objetivo a preparacao dos jovens pangressd’|...] nos diversos cursos
superiores ou a insercdo em futura actividade pmafinal”. (Lei 5/73, Base IX: 1317)

O Despacho de 25 de Julho de 1973, da responsatg@lido Gabinete do
Ministro do Ministério da Educacdo Nacional cladfique a solugdo definitiva deve
envolver apenas uma via que prossiga para 0 eB8p&rior ou que termine com um
estagio devidamente programado na escola atravéigad@o escola/empresa. Nesta
altura, estas duas vias eram constituidas por uhemde disciplinas obrigatérias e por
outro nucleo que oferecia uma variedade de opc¢oes.
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No referido despacho, salienta-se que o ensinoicttacomplementar dara
também acesso a Universidade e outras escolas sinoesuperior em condi¢cdes
idénticas ao ensino liceal, o que levou a insttoide cursos complementares no setor
industrial, de servigos, agricola e das artes agdis. Tal situacdo proporcionou um
decréscimo do abandono escolar.

E obrigacdo da escola, proporcionar a todos o®slas ferramentas necessarias
para que possam ingressar no mercado de trabalhmpkmentacdo dos referidos
cursos é um caminho para o alcance desse objetivo.

Posteriormente, o Decreto-lei n.° 74/04, de 26 @echl indica que 0S cursos
profissionais, apenas de nivel secundario, siciedmente “[...] vocacionados para a
qualificac&o inicial dos alunos, permitindo o petgamento de estudosA mesma lei
refere que se favorec...] a integracdo das competéncias ja adquiridasasn
dimensdes tedrica e pratica, através da estatuigho formas especificas de
aprendizagem em contexto de trabalho nas compamatgeformacédo tecnoldgica,
técnico-artistica e técnica”’nos cursos profissionais (2004: 3). Neste mesewvetb,
no art. 5. ponto 1, é evidente uma preocupasuecifica em relacdo a oferta
formativa dos alunos, centrada numa formacéo dqeedid e diversificada, privilegiando
a transicdo para a vida ativa, ou seja, a insenpdmundo do trabalho, permitindo,
ainda, a continuidade de estudos.

Mais recentemente, surgiu o Despacho normativ@92008, de 5 de junho,
gue introduziu alteragcbes ao Despacho normativd8@/2007, de 8 de Outubro, que
regula o processo de reorientacdo do percurso fmondos alunos entre cursos do
nivel secundario de educacéo abrangidos pelo @ece2in.° 74/2004, de 26 de Marco.
Essas alteragfes introduzidas tém por finalidadpesfeicoamento dos mecanismos de
reorientacdo existentes - sobretudo através daadissolucdes mais flexiveis e de um

reforco da diversidade da atual oferta formativael secundario de educacao.
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1.3.1.1 Definicao de Cursos Profissionais

O que sao Cursos Profissionais?

Os Cursos Profissionais sdo um dos percursos @b seeundario de educacéo,
caracterizado por uma forte ligacdo com o mundfigzional.

Tal como refere a ANQEP (Agéncia Nacional para alifjcacdo e o Ensino
Profissional, IP., 2008),

“os Cursos Profissionais sdo um dos percursos del rigcundario de educacéo,
caracterizado por uma forte ligagdo com o mundofipsional. Tendo em conta o perfil
pessoal, a aprendizagem realizada nestes cursasizalo desenvolvimento de competéncias

para o exercicio de uma profissdo, em articulacém © setor empresarial local.”

Os referidos cursos destinam-se aos alunos quelueomco 9.° ano de
escolaridade ou formacdo equivalente, e optam poisistema de ensino de carater
mais pratico, com formacdo orientada para a suEgliatdo direta no mercado de
trabalho. Os mesmos, tal como referia a legislag@ovigor, permitem igualmente a
continuacdo dos estudos a um nivel superior.

Estes cursos tém uma estrutura curricular orgaaipad modulos, o que permite
uma maior flexibilidade e respeito pelos ritmosageendizagem dos alunos.

O plano de estudos destes cursos inclui trés coampes de formacéao:

- Sociocultural;
- Cientifica;

- Técnica.

Em relacdo a componente de formacédo Técnica, eshai obrigatoriamente
uma formacéo em contexto de trabalho.

Os Cursos Profissionais culminam com a apresentafg&ioum projeto,
denominado por Prova de Aptidao Profissional (PA#R),qual se demonstram as

competéncias e saberes que se desenvolveram a@odarigrmacéao.
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Como se pode verificar no quadro que se segue (Qubd os Cursos
Profissionais tém uma duragdo de trés anos letbars,um numero total de 3100 horas,

repartidas equitativamente pelos referidos anos:

- A componente de formac&mciocultural(com 1000 horas) da qual fazem parte as
disciplinas de Portugués, Lingua Estrangeira llofirea de Integragéo, Tecnologias da

Informacédo e Comunicacéo e Educacéo Fisica.

- A componente de formacaientifica (com 500 horas), contando com duas ou trés

disciplinas de acordo com o curso;

- A componente de formacaécnica(com 1600 horas), estas repartindo-se entre trés ou
guatro disciplinas estruturantes (1180 horas)@radcédo em contexto de trabalho (420

horas).
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Quadro | — Matriz dos Cursos Profissionais

COMPONENTES DE DISCIPLINAS TOTAL DE HORAS (a)’/ CICLO
FORMACAO DE FORMACAO
Portugués 320h
Lingua Estrangeira |, Il ou lll 220h
Sociocultural (b
Area de Integracéo 220h
Tecnologias da Informacéo e 100h
Comunicacao
Educacao Fisica 140h
Cientifica 2 a 3 disciplinas (€) 500h
Técnica 3 a 4 disciplinas (dj 1180h
Formacédo em Contexto de 420h
Trabalho (e}
Carga horéria total/ Curso 3100h

Fonte: Decreto-lei n.° 74/04 de 26 de marco.

7 (a) Carga horaria global ndo compartimentada pedssanos do ciclo de formac&o, a gerir pela esnolambito
da sua autonomia pedagdgica, acautelando o equifibicarga horaria anual de forma a otimizar tgeglobal
modular e a formag¢@o em contexto de trabalho.

8 (b) O aluno escolhe uma lingua estrangeira. ®e éistudado apenas uma lingua estrangeira no drésiit,
iniciara obrigatoriamente uma segunda lingua nmersecundario.

9 (c) Disciplinas cientificas de base a fixar ermutamentac&o prépria, em fungéo das qualificagéefispionais a

adquirir.

10 (d) Disciplinas de natureza tecnoldgica, técnipaética estruturantes da qualificacéo profissieiszda.

1 (e) A formagdo em contexto de trabalho visa a égfiose o desenvolvimento de competéncias técnicas,
relacionais e organizacionais relevantes para bfigagdo profissional a adquirir.
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1.4. A inclusao de alunos com NEE em Cursos Profiseais

A publicacdo da Lei n.° 85/2009, de 27 de agosie,aptabelece o alargamento
da escolaridade obrigatéria para 12 anos, cujaneguridico foi desenvolvido pelo
Decreto -Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, levoagrapamentos de escolas e escolas
do ensino secundario ndo agrupadas a confrontaemesn a necessidade de
desenvolver curriculos individuais que privilegi@mcomponente funcional, estando
também responsaveis pelo processo de transicd@ pddla ativa dos alunos com NEE,
a qual se concretiza através da implementacaoalw Phdividual de Transi¢éo (PIT),
gue de acordo com o artigo 14.° do Decreto-LeB/2008, de 7 de janeiro, deve iniciar-
se trés anos antes da idade limite da escolarmlagatoria.

E entdo elaborada uma matriz curricular flexivetap& de encontro as
especificidades de cada aluno, surgindo a necessida recorrer as Instituicbes
gestoras de Centros de Recursos para a Inclusé @adesenvolvimento de
competéncias sociais e laborais (com vista a unda adulta autbnoma e com
gualidade), em parceria com as escolas do ensgdare algo que se enquadra no
conceito de educacdo combinada a que se refefeem@l do artigo 2.° da Portaria n.°
1102/97, de 3 de novembro.

Atualmente surgem determinadas questdes rela@snamm o cumprimento do
disposto na lei, no que concerne os cursos profias e os alunos com NEE, neles
incluidos. Assim, a Associacdo Nacional de Docedwe£ducacio Especiil refere
que a transi¢cdo para a vida pds escolar esta “em de ninguém”, pois segundo a
mesma, a portaria 275-A de 2012 de 11 de setemBmfoi aplicada nem revista ou
substituida. A referida portaria estabelece quea#ona dos alunos com Curriculo
Especifico Individual (CEIl), passa a desenvolver Rlano Individual de Transigcéo
(PIT) no ensino secundario, assim como define urattizncurricular a implementar
mediante uma coordenacao entre as escolas se@amdas instituicdes parceiras. Esta
situacdo leva a questionar como € que esta a apegida a frequéncia do ensino

secundario dos alunos com NEE, pois, o que seicgerd que existe uma grande

12 Pra-Inclusdo, Associacédo Nacional de Professardsddicacdo Especial, disponivel em
http://proandee.weebly.com/

33

Dissertacdo de Mestrado Rui Fanies



A Inclusédo de Alunos com Necessidades Educativasdizas em Cursos Profission*iﬁom

caréncia de Cursos Profissionais adequada aossjos@m NEE, verificando-se o
mesmo em relacdo a maioria das escolas profissioftairsos profissionais) que
deveriam continuar com as medidas educativas pasviso Dec. Lei 3/2008 de 7 de
janeiro e, por isso, é importante que o Ensino if%ioihal integre professores
especializados capazes de apoiar o desenvolvirdertompeténcias profissionais.

Tendo em conta esta questdo, € importante salieutar uma escola dita
inclusiva deve garantir a cada aluno, o direitodacacdo e a preparacdo para a
integracao social e profissional.

Tal situacdo leva a questionar, nomeadamente, cdngpe a escola pode
preparar esses alunos para a vida como adultosme oembros da sociedade e como
se pode garantir 0 acesso a oportunidades edusatouze lhes permitam ser
independentes no futuro, reduzindo o abandono asdeélativamente a estas questdes,
a Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em Nelztess Educativas Especiais
(2002) elaborou um estudo, identificando essas tgesproblema, registando, no

guadro que se segue, as relacdes entre a Educko@imacao e o Emprego.
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Quadro 2- Relacdes entre a Educacao e Formacéo e o Emprego

Educacao e formacao Emprego

Alta percentagem de abandonos:

Um grande ndmero de alunos inicia o ensing
seundario, mas uma grands proporgio ndo
termina os seus estudos. Embora o8 dados
ndo sajam precisos, pode afirmar-se gue um
grande nomero de alunos com necessidades
especiais ndo atinge, na educagdo, os
programas educativos que e suposto
sequirem (OECD, 1997}

AMa taxa de desemprago!

Af pessoas com deficiencia esido am
desvantagem no qua respeita ac emprego. A
taxa de desemprego entre 8 pessoas com
deficiéncia é significativa = duas a irés vazes
mais alta do que a dos ndo deficientes: {ILO,
1998).

Baixo nivel de acesso & educacio e a
formagsao

As estatisticas Eurmpeias sustentam o ar-
gumento da gue a5 pessoas com deficiéncia
estdo em desvantagem no mercada de
trabafho, Ao porgue tenham uma incapa-
cidade asspciada a deficiénela, mas davido
a0 baiko nivel de acesso a educagdo e &

formagao (ILO, 1998).

Baixo mivel de acesso ao emprego:

Az pessoas com deliciéncia encontram
normaimente mais dificuldade em conssguir
amprego e permanecem mais frequente-
mante em situacio de desemprego de longo
termno (Lauth, 1996,

Az politicas dirgidas 45 necessidades
aspacilicas des pessoas com deficiéncia
parecem n3o eslar integradas nas politicas
globais para esta &rea, em particular as
relacionadas com o desemprego de longo
terma & com a adaptacao das condigbes que
facilitam a imtegracic na wvida laboral (EC,
1998).

Falta defou gualificactes Fmitadas:

O balxo nivel de educacio & a falla da
qualificagdes tém sido citadas como razbes
para as pessoas com daficléncia nBo sarem
bem sucadidas na obtengio de emprego. Os
dados actuals mosiram qua as pessoas com
deficiéncia faltam as apropradas qualifica-
¢des para o emprego (ILO, 1998).

Dificuldades em enfraniar mudancas nas
condigdes de trabalho:

As condicdes de trabalho estao am mudanca.
0 crascimento do emprego requer uma
estrategia ofensiva que promova um auments
da oferla, mais do gqua uma estratégia
defensiva. Isto requer invastimentos na
capacidade fisica nos conhecimentos & nas
compaténcias (EC, 19896

Subestimacso das capacidades:

Prolessores, pais & publico em geral, fre-
quentements, subestimam as capacidades
das pessoas com deficiéncia para desems
penhar um emprego compalithve remunarado.
{LINESCO, 1994

Atitudes negativas dos empregadores:

Existern ainda esteredtipos por parte dos
empregadores. Multas vezes falta-lhes uma
clara compreensdo das quakificagies e
capacidades das peassoas com deficiéncia,
(LD, 1998},

A formagdo vocacional nem sempre esta
relacionada com a pralica:

& formacao vocacional pracizsa de mais
inforrmacac sobre a5 competéncias exigidas
pelos empregadores (EC, 1982).

Contactos limitados ou falta de contacto
com a educacan:

A cooperacao antre a aducacao & o amprago
8 descrita em muitas publicacies como
sando limitada ou inexistante.

Fonte: Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em Nedadss Educativas
Especiais
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As informacdes constantes no quadro fazem denotap@rtancia da existéncia
de um curriculo flexivel e adequado aos alunos.

De acordo com Costa (2006), de forma a satisfazkrstos alunos, o curriculo
deve assentar numa concecdo alargada da apremdjzage forma a desenvolver
conhecimentos e competéncias que sejam relevafiiesienais, por isso, um curriculo
flexivel tem em conta a adaptacdo dos conteudoslesenvolvimento de atividades e
estratégias adequadas as necessidades individeiaiada aluno, respeitando os seus
estilos e ritmos de aprendizagem. Assim sendoJ ddph aqui um papel preponderante,
ao desenvolver competéncias fundamentais na téangara a vida adulta e ativa,
nomeadamente no que concerne a autonomia nasadegdde rotina diaria, na
utilizacdo dos recursos da comunidade, na gestdengioo e dinheiro, na comunicacgéo
com os outros de forma autonoma, na resolucdo delgmas e na adquisicdo de
competéncias sociais e profissionais.

Uma das preocupacfes da Escola e da familia éspmeente a transicdo dos
alunos NEE para a vida ativa, pois quando o joveiradde ser aluno enfrenta um
mundo complexo, que, muitas vezes, nao lhe peatugcar o sucesso.

Freire (1990: 26) ja afirmava que

“Afastada do mundo do trabalho, cuja compreensdo sempre € facil ao aluno, a escola

aparece como uma realidade que é portadora de uraasagem, independentemente dos
conteudos que veicula, que é a de ndo pertencenaerso dos adultos. As suas actividades —
contemplando de muito longe a realidade envolventgdo aproveitam suficientemente os
materiais fisicos e sociais que o mundo profisdidhas oferece e que e que a sua volta

existem.

Assim sendo, o conceito de transicdo da Escoka@amprego surge em alguns
documentos que incluem trés ideias base, tal cosferer o relatério sintese da
European Agency for Development in Special Needsgdibn (Outubro 2002), que
sao:

“0 Processo — no sentido do trabalho prévio redaer do periodo de tempo necessario
para a transicao;

o Transfer— na passagem de um nivel educacional ou de @di@ste vida para outro
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e a Mudanca — em termos das situacdes pessodissiomal”.

Cabe assim a Escola pensar nos alunos com NEE 6atmms adultos e
perspetivar o seu mundo, realizando adaptacOoescudares, de modo a que estes
adquiriram competéncias para se tornarem autonomesgonsaveis, produtivos e
membros ativos da sociedade.

A sociedade, s6 ultimamente comecou a ver os fogeadultos com deficiéncia
como capazes de realizar um trabalho cooperativamaunidade, por isso, a Escola ao
proporcionar esta formacdo, complementada com raaiggio profissional, dada ao
aluno em ambiente laboral e sendo facultada poregap nas horas disponiveis no
horéario dos discentes, veio permitir aos alunos MHEssibilidade de adquirirem uma
formacao especifica que os prepara profissionabneata a sua inclusdo no mercado
de trabalho.

A Declaragdo de Salamanca (1994), refere que agscuelas dos alunos com
NEE, nos anos terminais, devem comtemplar progras@eacificos de transicdo, apoio
a entrada no ensino superior, se possivel, e tretmacional para que se tornem
independentes e ativos na comunidade. Este tipazudeculos deve contemplar,
segundo Alwell & Cobb (2009) as competéncias dea,viou seja, as tarefas que
contribuem para 0 sucesso e a independéncia doidodi na idade adulta,
nomeadamente, os autocuidados e vida domésticgagdo e lazer, comunicacao e
competéncias sociais, competéncias vocacionaigr@otompeténcias essenciais para a
vida na comunidade.

O Ministério da Educacao (1998), também refere ajescola tem um papel
fulcral no desenvolvimento de competéncias socraspeadamente, o “saber ser” e
“saber estar” que determinam o sucesso e qualidadeida dos jovens com NEE.
Assim, é natural que os curriculos destes alunossaptem uma forte componente
social e comportamental, tendo a componente académienor importancia,
relativamente ao que tem acontecido até ao moméhtalesenvolvimento destas

competéncias tem em conta o saber estar de fowfiagional e social.
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Pegando nas palavras de Rodrigues (20@3)dera existir uma escola inclusiva
numa sociedade que néo o é?”

Vivemos na era da Escola Inclusiva, da Educacatudiva, dos Professores
Inclusivos e numa sociedade que também deveranshkrsiva, para que tudo tenha
sentido, numa perspetiva de continuidade.

Segundo o relatorio sintese “Transicdo da Escaia pa&Emprego” da Agéncia
Europeia para o Desenvolvimentos das Necessidadasattvas Especiais (2002),
OCDE (1997), a teoria de que os alunos com ne@hssd educativas especiais
beneficiam das mesmas escolhas educativas queusspsges, ndo corresponde a
realidade, ou seja, ndo é verificavel na pratiséy iporque, as escolhas sao-lhes
propostas, 0 que nem sempre corresponde aos seesses e necessidades. De acordo
com o mesmo relatério, e citando o Internationdddia Office (1998), é necessério,
gue os programas educacionais sejam mais relevaagsquados, de forma a combater
0s varios problemas que possam surgir, especiadmmenfase de transicdo da escola
para a vida ativa (trabalho). Tal como é mencionadoRelatorio Sintese sobre a
Transicao da Escola para o Emprego, da AgéncigpEia@ara o Desenvolvimento das
Necessidade Educativas Especiais (2002), uma destdgs chave dos modelos de
transicdo € o enfoque no sistema dual, ou sejarmaatdo tedrica combinada com a
formacgédo pratica nos locais de trabalho, saliemtes®dassim a importancia ndo s6 da
vertente tedrica mas também da vertente praticea pa alunos com NEE. Outra
guestdo importante relaciona-se com o despistecwow, que também deve ser
implementado junto dos jovens com NEE. De acordo teconte (2006), Se este for
implementado de forma correta, pode evitar a onor@éde situacbes de falta de
confianga e desorientagdo, passando os alunostieesese motivados e focados na
descoberta dos seus novos objetivos de carreirapr@fsssionais devem, nao soO
encorajar o aluno a descobrir as suas capacidadesm@eténcias, mas também devem
despender o tempo necessario com o aluno e sudiatarmom a finalidade de
compreenderem 0s seus desejos e necessidades. Jesgim esta a garantir-se que o
planeamento da transicdo tem como ponto centragis interessado: o aluno.

No artigo 9.° da Carta Social Europeia (Conselhddmpa, 1996), as partes

comprometem-se a disponibilizar um servico de taigo profissional que inclui as
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pessoas com NEE.

De acordo com as normas da Igualdade de Oportwesdpdra Pessoas com
Deficiéncia (norma n.°7) “os estados devem recasherincipio segundo o qual as
pessoas com deficiéncia tém de poder exercer os d@eitos fundamentais,
particularmente no dominio do emprego. Quer em gaoneais ou urbanas, aquelas
pessoas devem usufruir de iguais oportunidadesmgesgo produtivo e remunerado”.

A Escola da assim, o primeiro passo para a comaggto da referida norma,
complementado com a oportunidade fornecida pelassiis entidades patronais.

O Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de Janeiro que surgds ter sido revogado o
Decreto-Lei n.° 319/91 de 23 de Agosto, refere spieleve proporcionar aos alunos a
“preparacao para o prosseguimento de estudos owapana adequada preparacdo
para a vida pos-escolar ou profissional”

Torna-se, assim, essencial que tanto o aluno corfandia facam parte do
planeamento que envolve o processo de transicAdo tes cursos profissionais um
papel determinante neste sentido e sendo fundamenéaestreita colaboracéo entre a
escola e o mercado de trabalho.

Ao agir desta forma, proporciona uma maior segwang aluno, que no
entender de Alves et al. (2009), o auxiliara, nutarb proximo, a se tornar um adulto

ativo, incluindo uma experiéncia direta em situgg@ais, fora da escola.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

40

Dissertacdo de Mestrado Rui Fanies



A Inclusédo de Alunos com Necessidades Educativasdizas em Cursos Profission*iﬁom

2.1. Problema/Questéo de Partida

Tendo em conta a minha experiencia enquanto docentéducacdo Especial no
Ensino Secundéario e ter trabalhado com alunos NBEEcdssidades Educativas
Especiais) inseridos em Cursos Profissionais del&saco Ensino Regular, considerei
pertinente, abordar a questao da inclusdo de akoraNEE nos referidos cursos, para
tentar compreender se essa inclusao € benéficooparesmos e se lhes permite uma
mais facil integragdo no mercado de trabalho, mdotidas percecdes/atitudes dos
professores relativamente a esta questao.

Assim sendo, o objeto de estudo foi circunscrito &eguinte tematica: Que
atitudes sdo manifestadas pelos professores do HrsiSecundario sobre a incluséo

de alunos com NEE em turmas de Cursos ProfissiongiSP)?

2.2. Objetivos

O presente estudo tem por finalidade verificar &sudes dos professores
relativamente a inclusdo de alunos NEE em turma€uwsos Profissionais. Assim,
pretende-se percecionar a forma como estes al@oostegrados nestes cursos e se 0s
mesmos sédo adequados ao Perfil de Funcionalidaxd¢arde nos PEI dos alunos NEE e
verificar se a inclusdo de alunos NEE em Cursosaimacao Profissional aumenta ou
ndo as suas hipoteses de inser¢do no mercadddthitra

A relevancia do estudo deve-se as carateristicasciadade e Escola atuais,
gue tém subjacente o conceito de inclusdo, visandgualdade de oportunidades,

independentemente das suas condicdes fisicasebeciniais.
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2.2.1. Objetivos Especificos

» Compreender as atitudes dos professores em redag@usao de alunos NEE

em CP (Cursos Profissionais);

» Perceber as vantagens da incluséo de alunos NEEPem

* Apurar se os alunos NEE sé&o inseridos nos CP, extelod ao seu perfil de
funcionalidade (constante nos PEI - Programa Edwchtdividual);

» Verificar se os alunos NEE inseridos em CP atingesucesso escolar;

» Averiguar se a inclusdo de alunos NEE em CP aunmenteio as suas hipoteses

de integracao no mercado de trabalho.

2.3. Hipoteses

H1 - Os professores do Ensino Secundario considetaragnclusao de alunos NEE

em cursos CP (Curso Profissionais), aumenta ansegracdo no mercado trabalho.

V.D. — Aumento das hipéteses de trabalho.

V.l. — Incluséo de alunos em CP (Cursos Profissionais).

H2 - Os professores do Ensino Secundério considetsmradntegracdo de alunos NEE

em CP aumenta a sua autonomia.

V.D. — Aumento da autonomia.
V.l. — Integracdo de alunos NEE em CP.
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H3 — Os docentes do Ensino Secundario consideram gueesso dos alunos NEE so é
possivel com o trabalho e cooperacdo de todostewémientes no processo de ensino

aprendizagem.

V.D. — Sucesso dos alunos NEE em CP.
V.I. — Trabalho e cooperagdo de todos os interveniembegprocesso de ensino

aprendizagem.

H4 — Os docentes do Ensino Secundério consideranosgjudunos NEE atingem o

sucesso escolar quando frequentam os CP.

V.D. - Sucesso escolar dos alunos NEE.

V.l. — Frequéncia de cursos CP.

H5 - Os professores do Ensino Secundario considetarao/ertente pratica dos CP é

fundamental para os alunos NEE, pois transmite#iss seguranca.

V.D. — Maior seguranca.

V.l. — Vertente pratica dos CP.
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2.4. Populacao e Amostra

A populacéo alvo deste estudo é constituida pdegsores do Ensino Secundario
a lecionar Cursos Profissionais, no Agrupamentdsienlas de Marco de Canaveses
n.°1, nomeadamente na Escola Secundaria de MaiCarae/eses.

A amostra é composta por um conjunto de professgue lecionam turmas de
dois Cursos Profissionais diferentes (num total @grofessores) e que tém inseridos
nas mesmas alunos com NEE. Trata-se, portantomde amostra de conveniéncia.
Como tal, a validade do estudo limita-se aos figedta amostra, ndo se podendo
generalizar para o Universo de professores.

Apresentam-se, de seguida, em tabelas de frequésidados referentes a
caraterizacdo da amostra.

Tabela 1- Distribuicdo da Amostra segundo o Génere Idade

Contagem
Idade Total
30-39 [ 40-49
1. Masculino 2 2 4
Sexo | Feminino 3 9 12
Total 5 11 16

No que respeita ao género, a amostra € constipddad professores do sexo
masculino e 12 professores do sexo feminino. Nocgueerne a Idade, pode dizer-se que a
maior percentagem pertence a faixa etaria [40-4%]amum total de 11 professores,

seguindo-se a faixa etaria dos [30-39 anos] comofegsores.

Tabela 2 - Distribuicdo da Amostra segundo a Catega Profissional

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
vélida acumulativa
Véalido Quadro de Escola 16 100,0 100,0 100,0

Relativamente a categoria profissional, os inqagidue compdem a amostra séo,

na sua totalidade, docentes do quadro de escola.
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Tabela 3 - Distribuicdo da Amostra segundo adabilitacbes Académicas

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
vdlida acumulativa
Mestrado 5 31,3 31,3 31,3
Licenciatura 9 56,3 56,3 87,5
Valido
Pdés-graduacao/Especializaca 2 12,5 12,5 100,0
Total 16 100,0 100,0

No que concerne as habilitagbes académicas, \weséque a amostra € constituida,
na sua maioria, por docentes licenciados (9 indps), existindo 5 docentes com mestrado
e apenas dois com uma Pdés-graduacao/Especializacéo.

Tabela 4 - Distribuicdo da Amostra segundo ®empo de Servico

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Valido +de 10 16 100,0 100,0 100,0

Tal como se pode observar na tabela 4, a amostmposta, na sua totalidade, por

docentes com mais de 10 anos de tempo de servico.

2.5. Métodos e Técnicas Utilizadas

A metodologia quantitativa apresenta uma concecébah positivista,
hipotético-dedutiva, particularista, objetiva eeatada para os resultados, por isso, a
principal tarefa dos métodos quantitativos € vaaifiou confirmar teorias. Segundo
Kerling (1973: 8),

“0 objetivo basico da ciéncia é explicarfendmeno natural e criar teorias
gerais”, referindo que a pesquis#ntifica € uma investigacdo sistematica, cordila
empirica e critica de uma proposta hipotética sobre a prasl relacdo entre

fendbmenos naturais”.
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A investigacdo quantitativa, embora seja muitoiaaila, apresenta algumas
limitagdes, visto ndo garantir a generalizacdodimos a populacdo, dai que a selecéo
dos sujeitos, que fazem parte da amostra, sem deitforma aleatéria. Ao recorrer a
utilizacdo de técnicas estatisticas, a investigacémtitativa controla melhor os dados
obtidos.

O presente estudo insere-se numa investigacdo d&ercadescritivo. A
metodologia de recolha de dados € quantitativagrrecdo & escala de atitudes de
Likert de 5 pontos, para avaliar as informacdeslhédas. Os niveis de medida das
variaveis séo ordinais, ordenadas pelo respeti&o de importancia e estas encontram-
se representadas em tabelas de frequéncias.

O conceito de atitudes € um dos mais antigos e estiglados na Psicologia
Social. Segundo McGuire (1985), citado por Net®gLB34), define trés periodos no
gue concerne ao estudo das atitudes, corresponaepdmeiro periodo aos anos 30,
destacando-se aqui a medida das atitudes; o segon@sponde aos anos 50 e 60, que
focaram essencialmente teorias sobre mudancagulteab terceiro periodo, ainda em
desenvolvimento refere-se ao estudo dos sistentadimais, incidindo em dimensdes
relacionadas com fendmenos sociais, nomeadameatdgextos politicos, sociais,
econdmicos e religiosos.

Existem muitas definicbes sobre o conceito deasitsendo uma das primeiras
a de Allport, que define atitude comiom estado de preparagdo mental ou neural,
organizado através da experiéncia, e exercendo inflaéncia dindmica sobre as
respostas individuais a todos o0s objectos ou steagom que se relacionarfAllport,
1935, cit. Lima in Vala e Monteiro, 2000: 188).

Todas as definicbes tinham subjacente algo em conassencialmente em
relacdo a fatores como o conhecimento, a afetieigaehlores ou crencas.

As atitudes influenciam o comportamento humanogdsamma reacéo potencial
em relacdo a um determinado objeto.

Podemos diferenciar trés componentes nas atitseeslo estas a componente
cognitiva (atitude que inclui um conjunto de ideipgzos e crencas sobre um dado
objeto); a componente afetiva (atitude que engk#ydimentos positivos ou negativos

em relacdo ao objeto, englobando o nosso sistemaaliges) e a componente
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comportamental (atitude que faz que a pessoa ajetéeminada forma e é constituida
pelo conjunto de reaces em relagio ao objeto

A medicdo de atitudes é bastante complexa, senths esio diretamente
observaveis e tal como referido anteriormente estagortam trés componentes, assim
sendo, dependendo do componente que se quer radard um tipo de escala mais
apropriado. As atitudes podem ser quantificaveis,que permite estabelecer
comparacdes entre os individuos ou grupos.

Existem técnicas para medi¢do das atitudes deraolasnde escalas de atitudes,
nomeadamente a de Thurstone e Likert, ou sejajéstrdas respostas dos inquiridos,
das suas opinides e avaliacdes em relacdo a umand®da situacdo. Assim sendo,
elabora-se um conjunto de preposi¢des e solicitsedividuo o grau de concordancia
com cada uma delas. O conjunto das respostas sltidizara a direcédo e intensidade
da atitude. Para este trabalho optou-se pelaagéiz da escala de Likert de 5 pontos.

Por uma questao de tempo e rapidez, optou-se gaiaacédo de inquéritos por
guestionario Apéndice A a dezasseis professores do ensino secundaragianar
Cursos Profissionais no Agrupamento de Escolas aledMCanaveses n.°1. O inquérito
teve por finalidade inquirir os mesmos relativareeatquestdes relacionadas com a
inclusdo de alunos com NEE em Cursos Profissionais.

Uma das vantagens da aplicacdo desta metodol@y@assificacao rapida, isto
€, uma analise rapida, de faceis respostas, atdndenquestbes fechadas existentes no
inquérito e que “requerem um menor esforco porepdos individuos. Estes ndo tém de
escrever ou verbalizar pensamentos, apenas selacc# alternativa que descreva
melhor a sua resposta.” (Sampieri et al., 2006:330)

A escala de Likert, segundo Dane Bertram (2012gs@mta pontos fortes, pois
€ de facil construcdo, leitura e preenchimento reldea produzir uma escala de
confianca elevada. Apesar de ter pontos forteshéamapresenta pontos fracos, uma
vez que os inquiridos podem evitar as respostasemas (discordo totalmente;
concordo totalmente), ou podem concordar com ag@@s simplesmente para agradar
o inquiridor, e ainda podem nao ser completamenizEos, podendo a validade dos

dados ser dificil de demonstrar.

8 n Manual de Filosofia — Psicologia Social — 186.a8Porto Editora (2004). Disponivel em
www.edusurfa.pt
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Apesar de o estudo basear-se numa metodologiaitatiasat de acordo com
Santos (2009) ndo é puramente quantitativa e tad-de ao facto de a “relacéo entre
quantificacdo e qualificacdo [ser] assimétricambplicacdo é entdo que ndo pode existir
investigacdo estritamente quantitativa exceto @el mia matematica pura”.

N&o se pode deixar de referir que este estudo &@amiinha uma vertente
gualitativa, uma vez que se realizaram entreviséasi-dirigidas a Coordenadora dos
Cursos Profissionais, ao Diretor da Escola e aet®irda Escola Profissional de
Aveiro, na qual estes alunos se encontram insertddavia, ndo houve feedback por
parte destes. Logo, o0 estudo passou a ser meraqmentstativo.

No presente estudo pretende-se analisar a exiatéaséncia de varias relacoes,

nomeadamente:

- idade vs atitudes dos docentes face a inclusaalde®s NEE em cursos
profissionais/tempo de servico vs atitudes dos mleseface a inclusdo de alunos NEE

em cursos profissionais/ (utilizando o método daaienal);

- Para verificar o grau de concordancia/discordérgativamente as afirmacdes
constantes na segunda e terceira partes do inmuéetdo elaboradas tabelas de
frequéncia, podendo também fazer-se o teste ¢s@mtimn moda (valor da variavel com

maior frequéncia absoluta ou relativa) ou mediaistr{buicdo de frequéncias).

- Para testar hipéteses, sera aplicado o tedfeusdial Wallis
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2.6. Procedimentos de Aplicacao

A primeira etapa foi a elaboracdo e pré-testagenindoérito por questionario,
aplicado a 5 docentes ligados ao objeto de estAdsegunda etapa consistiu na
alteracdo de alguns itens do instrumento e qudéese@aeam em funcdo dos resultados
obtidos com a pré-testagem e que resultaram naaglie de pormenores. Essas
alteracGes ocorreram a nivel das habilitacbes atiadg, nas premissas que continham
algumas repeticdes, e na escala de Likert (erapdetohs, mas sO estava a apresentar 4).

A terceira etapa, consistiu no envio dos inquéntos questionario viemail os

guais depois de preenchidos, forneceram os dadaspdlise.

2.6.1. Inquérito utilizado

Para recolha de dados foi utilizado um inquérito guaestionario distribuido aos
docentes da Escola Secundaria de Marco de Canaveses

Uma primeira parte do inquérito por questionariengieu-se com a identificacdo de
algumas carateristicas pessoais e profissionaisndogidos, nomeadamente, género,
idade, habilitacdes académicas e situagéo prafigkio

Na segunda e terceira partes, respeitantes amagetstudo, pretenderam recolher-
se os dados para testar as questbes levantadamnteed apresentacdo de varias
premissas favoraveis e desfavoraveis, com a apbicdg escala de atitudes de Likert de
5 pontos.

No que concerne as entrevistas, estas apresentaeguntas abertas, pois de

acordo com Sampieri, Collado e Lucio

“sao particularmente Uteis quando nao temos infoBmapbre as possiveis respostas das
pessoas ou quando essa informacdo € insuficieareb&m servem em situagdes nas quais se
deseja aprofundar uma opinido...a maior desvantagequeésao mais dificeis de codificar,
classificar e preparar para a analis€2006: 330).
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Neste estudo recorreu-searevistasemi-dirigidas, uma vez que permitem maior
profundidade na resposta a situacdo, assim conmmaitpar ter acesso ao ponto de vista
do mundo do entrevistado. Sousa, A., relativamersteentrevistas semi-dirigidas,
entende que estas possibilitamania certa orientacdo, geralmente no inicio da
entrevista, deixando que o entrevistado siga depaisa linha de raciocinio, intervindo
apenas nos momentos em que O Sujeito possa esthswdar-se do assunto em
questad (2005: 249).

Desta forma, foi elaborado uguido de entrevistéApéndice B) o qualiria servir
de orientacdo sempre que o entrevistado se desysvabjetivos pretendidos.

Considerando os objetivos da entrevista, em quoecsira especificidade e em que
se pretendem opinides de pessoas em situacOesfiesgeprocurou-se formular varios
tipos de perguntas com carateristicas diferenggglcsalgumas abertas do tipo direto e
especificas, que refletissem adequadamente o quetsadia encontrar.

Elaborou-se, entdo, um guido de entrevistas, anseqgicadas ao Diretor do
Agrupamento de Escolas de Marco de Canaveses an.€hordenadora dos Cursos
Profissionais e ao Diretor da Escola Profissioeafdeiro.

Para se atingir o éxito desejado, assegurar-seGada entrevistado o carater
confidencial das informacdes fornecidas e de todonteudo da “conversa”.

As entrevistas foram enviadas para a escola entéqjesontudo, ndo se obteve
resposta por parte dos elementos mencionados antente, o que impossibilitou o
tratamento de dados das entrevistas, 0os quaisigode@nriquecer mais o trabalho,

mediante os dados que pudessem fornecer.
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CAPITULO 3 - Tratamento da Informacéo /
Apresentacédo dos Resultados
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3.1 Tratamento e Analise de dados

A analise de dados foi efetuada ap6és recolha ésardd material distribuido, o
gual se tornou uma fonte de dados.

O tratamento da informacdo obtida foi elaboradavas do programa Excel
(documento gerado de forma automatica pelo GoogleeDonde foi elaborado o
inquérito online), cujos dados foram importadosapar aplicacdo do programa de
estatistica IBM SPSSS{atistical package for the social scienceersédo 21.0), o qual
permitiu a realizagdo de uma analise aos dadodazhtio inquérito por questionario.

De acordo com Dane Bertram (2012),técnica utilizada, visto recorrer a
individuos como fonte de informac&o pode de cemmd criar alguns enviesamentos,
gue resultam da consciéncia dos sujeitos em relagdacto de pensarem que estao a
ser testados e dos constrangimentos em relacaapab ¢o entrevistado, dai que estes
aspetos sejam considerados pontos fracos da djuidacescala de Likert.

A analise dos dados realizou-se através de tablelaequéncias ou das medidas
de tendéncia central (moda, media e mediana) oulisigersédo (desvio padréo).
Fizeram-se também cruzamentos entre varaveis pardicar a existéncia de
associacfes significativas. Ghiglione & Matalon 92P referem que se deve
“aprofundar e especificar a relacdo entre uma gest@aveis [género, idade, etc.] e um
comportamento ou uma opiniao”.

Relativamente aos dados a recolher das entrevesttess caso fossem obtidos,
seriam agrupados em diferentes categorias, sulocetegindicadores, que constam na

grelha de categorizacdo da entrevigieéndice C)
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3.2. Resultados

Para uma facil leitura e analise dos dados, osmeessurgem apresentados

através de tabelas de frequéncias, aparecendoiaaks@ cada uma das hipdteses

formuladas.

H1 - Os professores do Ensino Secundario considetaragnclusao de alunos NEE

em cursos CP (Curso Profissionais), aumenta ansegracdo no mercado trabalho.

Tabela 5 — Distribuicdo de frequéncias relativas premissa “O ingresso nos CP
nao permite uma verdadeira integracao profissional.

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Discordo Totalmente 4 25,0 25,0 25,0
56,3 56,3 81,3
Discordo
Valido
Nem Concordo Nem Discordd 3 18,8 18,8 100,0
Total 16 100,0 100,0

Apos analise a tabela 5, constata-se que os dgc¢ertesua maioria, discordam

gue os Cursos Profissionais ndo permitem uma ven@dadntegracao profissional,

encontrando-se 4 docente em desacordo total e Brs@nopinido definida.
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Tabela 6 — Distribuicdo de frequéncias relativas premissa “Os CP séo benéficos
para os alunos NEE, permitindo a sua integracédo nmercado de trabalho.”

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Nem Concordo Nem Discordd 7 43,8 43,8 43,8
Concordo 8 50,0 50,0 93,8
Valido
Concordo Totalmente 1 6,3 6,3 100,0
Total 16 100,0 100,0

Em relacdo a tabela 6, é notdrio que 8 docentesocdam

e 1 concorda

totalmente, que estes cursos sao benéficos paalmss com NEE e permitem a sua

integracdo no mercado de trabalho, no entanto é&ajientar que 7 dos inquiridos nao

expressaram uma opinido concreta relativament@aajasstao.

Tabela 7 - Distribuicdo de frequéncias relativas aremissa “N&o é facil para os
alunos com NEE ingressar no mundo do trabalho.”

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Discordo Totalmente 1 6,3 6,3 6,3
Discordo 1 6,3 6,3 12,5
Nem Concordo Nem Discordd 3 18,8 18,8 31,3
Valido

Concordo 10 62,5 62,5 93,8
Concordo Totalmente 1 6,3 6,3 100,0
Total 16 100,0 100,0

No que concerne a tabela 7, os docentes inquife&tabora tenham concordado

anteriormente que estes cursos profissionais parmd integracdo dos alunos com

NEE no mercado de trabalho), reconhecem que néoilépaira os alunos ingressarem

no mundo do trabalho. Sdo 10 os que expressanogisido, havendo também 1 que

concorda totalmente, 2 que manifestam discordamcBque ndo tém uma opinido
definida.
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H2 - Os professores do Ensino Secundario considetenadntegracao de alunos NEE

em CP aumenta a sua autonomia.

Tabela 8 - Distribuicdo de frequéncias relativas @remissa “A inclusdo de alunos
com NEE em CP, permite-lhes uma maior autonomia naaquisicdo de
competéncias.”

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Discordo 10 62,5 62,5 62,5
Nem Concordo Nem Discordd 4 25,0 25,0 87,5
Valido
Concordo 2 12,5 12,5 100,0
Total 16 100,0 100,0

A tabela 8 é visivel que a maioria dos docentgsiridos (10), discordam que a

inclusdo de alunos com NEE em Cursos Profissioftas permita uma maior

autonomia na aquisicdo de competéncias. E de &aligue 2 dos docentes concordam

e 4 ndo manifestam uma opinido definida sobre un&ss

Tabela 9 - Distribuicdo de frequéncias relativas a premissa Oalunos com NEE
sdo menos capazes do gquos outros na aquisicdo de competéncias de caré

académico.
Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Discordo 10 62,5 62,5 62,5
Nem Concordo Nem Discordd 3 18,8 18,8 81,3
Valido
Concordo 3 18,8 18,8 100,0
Total 16 100,0 100,0

docentes inquiridos discordam que os alunos com BEtEmenos capazes do que 0s

outros na aquisicdo de competéncias de carateémizm enquanto 3 nem concordam

Como se pode verificar através dos dados constametabela 9, 10 dos

nem discordam e outros 3 concordam com a referelaipsa.
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H3 — Os docentes do Ensino Secundario consideram gueesso dos alunos NEE so é

possivel com o trabalho e cooperacdo de todostexvémientes no processo de ensino
aprendizagem.

Tabela 10 - Distribuicdo de frequéncias relativas @remissa O professor da
Educacao Especial é o Unico responsavel pela edu@agla crianca NEE.

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Discordo Totalmente 6 37,5 37,5 37,5
Valido | Discordo 10 -62,5 62,5 100,0)
Total 16 100,0 100,0

No que concerne a tabela 10, pode observar-setagiess os 16 inquiridos
manifestam uma opinido de discordancia relativameénguestdo de o professor de

Educacédo especial ser o Unico responsavel pelagdin® integracdo da criangca com
NEE, estando 6 em discordancia total com a situacéo

Tabela 11 - Distribuicdo de frequéncias relativas gpremissa O Professor de

Educacédo Especial é o unico responsavel pela intagéo da crianca com NEE.

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Discordo Totalmente 2 12,5 12,5 12,5
Valido | Discordo 14 87,5 87,5 100,0
Total 16 100,0 100,0

Relativamente a tabela 12, todos os docentes idgsimanifestam uma opinido
de discordancia em relacao ao facto de o docergdut=acdo especial ser o Unico

responsavel pela integracdo da crianca com NEBpsgue 2 discordam totalmente e
14 apenas discordam.
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Tabela 12 - Distribuicdo de frequéncias relativas @aremissa O sucesso dos alunos
NEE s6 é possivel com o trabalho e cooperacdo delds os intervenientes no
processo de ensino/aprendizagem.

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Nem Concordo Nem Discordd 2 12,5 12,5 12,5
Concordo 12 75,0 75,0 87,5
Valido
Concordo Totalmente 2 12,5 12,5 100,0
Total 16 100,0 100,0

A tabela 12 mostra que a maioria dos docentescdri®)orda que o sucesso dos
alunos com NEE s6 é possivel com o trabalho e cag@e de todos os intervenientes.
2 dos docentes inquiridos manifestam uma opinidcateordancia total, enquanto

outros 2 ndo possuem uma opinido clara sobre o@ssu

H4 — Os docentes do Ensino Secundério consideranosudunos NEE atingem o

sucesso escolar quando frequentam os CP.

Tabela 13 - Distribuicdo de frequéncias relativas garemissa Todos os alunos NEE

atingem o sucesso quando frequentam CP.

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Discordo Totalmente 1 6,3 6,3 6,3
Discordo 11 68,8 68,8 75,0
Valido Nem Concordo Nem Discordd 2 12,5 12,5 87,5
Concordo 2 12,5 12,5 100,0
Total 16 100,0 100,0

Como podemos verificar, através da tabela 13,iarraalos docentes inquiridos
(11) discordam que todos os alunos NEE atingemssocgquando frequentam CP,
enquanto 1 discorda totalmente, 2 concordam e ®@tmédo tém uma opinido definida
sobre o0 assunto.
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Tabela 14 - Distribuicdo de frequéncias relativas g@remissa S6 os alunos NEE
com défice cognitivo ligeiro, inseridos em CP, coaguem concluir o referido

curso.
Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Discordo 3 18,8 18,8 18,8
Nem Concordo Nem Discordd 8 50,0 50,0 68,8
Valido
Concordo 5 31,3 31,3 100,0
Total 16 100,0 100,0

Relativamente a questdo de que apenas os alunosléfara cognitivo ligeiro,
inseridos em CP, conseguem concluir o referidoogw@rdabela 14 mostra que a maioria
dos docentes inquiridos, ou seja, 8 ndo manifesit@ia opinido clara sobre o assunto,

pois nem concordam nem discordam. Por outro ladstegm 3 dos inquiridos que

discordam e 5 que concordam com esta situacao.

Tabela 15 —Distribuicdo de Frequéncias relativas a premissa “€ ndo se adequar
a alunos com NEE.”

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Discordo Totalmente 1 6,3 6,3 6,3
Discordo 10 62,5 62,5 68,8
Valido
Nem Concordo Nem Discordd 5 31,3 31,3 100,0
Total 16 100,0 100,0

Como podemos constatar na tabela 15, 10 dos dscaemeiridos discordam

com o facto de que os cursos profissionais ndodsguam a alunos com NEE, 1

discorda totalmente e os restantes 5 ndo tém umeiogpormada sobre o assunto.
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H5 - Os professores do Ensino Secundario considetsraq/ertente pratica dos CP é

fundamental para os alunos NEE, pois transmitess seguranca.

Tabela 16 - Distribuicdode frequéncias relativas a premissa A vertente pria é
fundamental para alunos NEE em CP, pois transmitehles mais seguranca.

Frequéncia | Porcentual Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Nem Concordo Nem Discordd 1 6,3 6,3 6,3
Concordo 8 50,0 50,0 56,3
Valido
Concordo Totalmente 7 43,8 43,8 100,0}
Total 16 100,0 100,0

A tabela 16, evidencia claramente a opinidao dosifps que compdem a
amostra, 15 dos quais manifestam concordancia lagéicea vertente pratica dos cursos
profissionais ser fundamental para os alunos cora Bila CP, transmitindo-lhes mais
seguranca. 7 docentes concordam totalmente conprestassa, 8 somente concordam

e apenas 1 ndo manifesta uma opinido clara.

Posteriormente e, tal como mencionado na parte rdétdos e técnicas
utilizados, procedeu-se ao teste de Hipotesesireswtp ao teste de Kruskal Wallis,
uma vez que se tratava de uma Escala de Likertgmseguinte, ordinal e assim sendo,
recorreu-se a uma analise ndo paramétrica. De deeg@rdo expostas as hipéteses
formuladas, incluindo as hipéteses nulas e alteastcom vista a aceitacdo ou rejeicao
das mesmas.

Assim sendo, foram formuladas as seguintes hipstes

H1- Os professores do Ensino Secundério consideram qu#usdo de alunos NEE em
cursos CP (Curso Profissionais), aumenta a sugrag@&o no mercado trabalho.
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Em relacdo a esta hipdtese pretendeu-se verifiggiao de significancia das
variaveis sexo (género) do inquirido e habilitacdesdémicas relativamente a variavel
independente Incluséo de alunos NEE em CursossBiaiais.

Com vista a verificacdo desta hipotese foram ety hipdteses nulas e
hipdteses alternativas, de forma a aceitar ou aefas mesmas, utilizando o teste de
Kruskal Wallis.

As hipoteses formuladas foram as seguintes:

a) Ha diferencas de opinido, entre homens e mulhereem relacdo a
inclusdo de alunos NEE em Cursos Profissionais esaa ndo relacdo com

a integracao no mercado de trabalho.

Hipdtese nula (Ho)- Ha diferencas significativas entre homens e smelh no que
concerne a incluséo de alunos NEE em Cursos Hoofas e a integragdo dos mesmos
no mercado de trabalh(Big >a = 0,05)

Hipotese alternativa (Ha)— N&o ha diferencgas significativas entre homensikneres
no que concerne a inclusdo de alunos NEE em Cersidssionais e a integracao dos

mesmos no mercado de trabalho. (Sig= 0,05)

Apés a aplicacdo do teste de Kruskal Wallis, podgfigar-se que existem
diferencas significativas entre homens e mulheoegue concerne a incluséo de alunos
com NEE em CP e a sua integracdo no mercado dalhcalapresentando valores de

significancia > 0,05, o que leva a concluir queaseita a hipétese nula (Ho), tal como

se pode verificar no Quadro 1.
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Quadro 3 —Teste de Kruskal Wallis, com as variaveis génermdoirido, Incluséo de

alunos NEE em CP e Integracdo no mercado de t@balh

Resumo de Teste de Hipotese
Hipdtese nula Teste Sig. Decisdo
Teste de
£ distrihuiiﬁn de 1. Sexo é a Kruskal- Ratar 3
4 Mmesma entre as categarias de O Wallis de 250 hipbtese
ingresso nos CF ndo permite uma Amastras ' Fi
werdadeira integragdo profissionallndependent nuld.
es
A distribuigio de 1, Sewp g2 et de
mesma entre as categorias de Os Wallis de Retar a
1 CP =3o benéficos para o= alunos Amostras 836 hipotese
NEE, permitindo a sua integral;ﬁ-:-“_”jE v nula.
no mercado de trabalho.. P P
Teste de
L distrihuiiﬁn de 1. Sexo & a Kruzkal- Reter a
q Mesma entre as categorias de MaoWialliz de 453 hindtess
& facil para os alunos com HEE  Amostras ' nul:ia
ingressar no mundo da trabalho.. Independent :
[+

530 exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significincia & 0F

b) Ha diferencas de opinido, entre as habilitacbes ad@micas dos
inquiridos, em relacdo em relacdo a inclusdo de alos NEE em Cursos
Profissionais e a sua nao relagdo com a integracam mercado de

trabalho.

Hipotese nula (Ho)- H& diferencas significativas entre as habilieszécadémicas dos
inquiridos no que concerne a inclusédo de alunos MEECursos Profissionais e a

integracdo dos mesmos no mercado de trabgig>a = 0,05)

Hipotese alternativa (Ha) — N&o ha diferencas significativas entre as habibies
académicas dos inquiridos no que concerne a ircldsdalunos NEE em Cursos

Profissionais e a integracdo dos mesmos no medmttabalho. (Sigt a = 0,05)

Apés a aplicacdo do teste de Kruskal Wallis, podgfigar-se que existem

diferencas significativas entre as habilitacbesdé@eacas dos inquiridos no que
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concerne a inclusdo de alunos com NEE em CP e anggracdo no mercado de
trabalho, apresentando valores de significancia0%,00 que leva a concluir que se

aceita a hipétese nula (Ho), tal como se podeigarifio Quadro 2.

Quadro 4 —Teste de Kruskal Wallis, com as variaveis habilies;académicas dos

inquiridos, Inclusdo de alunos NEE em CP e Intégrayp mercado de trabalho.

Resumo de Teste de Hipitese
Hipdtese nula Teste Sig. Decisao
Teste de

A distribuigdo de Habilitagies
Academicas @ a mesma entre asm:ﬁi(glée Retar a
1 categorias de O ingresso nos CP 210 hipdtese

2 - . Amostras
nav permite uma werdadeira nula.
integragdo profizsional.. LnS-:Iependent
A distribuigdo de Habilitagées Teste de
Académicas é a mesma entre as  Kruskal- Ratar 3

1 categaorias de Os CF 30 benéficosrallis de 240 hipatese

para os alunos NEE, permitindo a Amostraz ! nuFia
zua integragaoc no mercado de Independent :

trabalho.. [53

A distribuigdo de Habilitagfes =51 e

Académicas & a mesma entre 3z, lis de Retar a
1 ecategoriaz de N3o & facil para CEy 1280 hipdtesze

alunos com MEE ingressar no nula.

mundo do trabalhe..

muaostras
Independent
o

S3o exibidassignificdncias azsintdticas. O nivel de significdncia & |1

H2 - Os professores do Ensino Secundario considetemadntegracao de alunos NEE

em CP aumenta a sua autonomia.

No que concerne esta hipbétese pretendeu-se verifigeau de significancia das
variaveis sexo (género) do inquirido e habilitacdesdémicas relativamente a variavel
independente Integracéo de alunos NEE em Cursdisstooais.

Elaboraram-se as seguintes hipoteses:

c) Ha diferencas de opinido, entre homens e mulhereem relacdo a
integracéo de alunos NEE m CP e a sua néo relagcdonec o aumento de

autonomia na aquisicao de competéncias.
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Hipotese nula (Ho)- Ha diferencas significativas entre homens e emelh no que
concerne a integracdo de alunos NEE em CursossBimfais e o aumento da

autonomia na aquisicdo de competéngfag >o = 0,05)

Hipotese alternativa (Ha)— N&o ha diferencas significativas entre homensikneres
no que concerne a integracao de alunos NEE em €&rsdissionais e 0 aumento da

autonomia na aquisicao de competéncias.<Sig 0,05)

Com o teste de Kruskal Wallis, constata-se qudaemisliferencas significativas
entre homens e mulheres no que concerne a integdacalunos com NEE em CP e o
aumento da autonomia na aquisicdo de competénagsentando valores de

significancia > 0,05, o que leva a concluir quaseita a hipétese nula (Ho), tal como é

visivel no Quadro 3.

Quadro 5 —Teste de Kruskal Wallis, com as variaveis génerindairido, Integracao

de alunos NEE em CP e aumento da autonomia.

Resumo de Teste de Hipitese

Hipdtese nula Teste Sig. Decisdo

A odistribuicdo de 1. Sexo @ a2 Teste de
mesma enire as categorias de A Kruskal-
inclusdo de alunos com HEE emilfallis de
CP, permite-lhes uma maiar Amostras
autonomia na aquisigdo de Independent
competéncias.. es

Retar a
223 hipdtese
nula.

-

A distrihui-iﬁn de 1. Sexo & a Teste de
mesma entre as categarias de Os= Kruskal-

" . Feter a
alunos com MEE =30 menos Miallis de =
k capazes do que os outros na Amostras S ::ingtese
aquisigdo de competéncias de  Independent :
carater académico.. ez

S3o exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significdncia & ,0
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d) Ha diferencas de opinido, entre as habilitacbes ad@micas dos
inquiridos, em relacdo a integracdo de alunos NEE i@P e a sua nao

relagcdo com o aumento de autonomia na aquisicdo dempeténcias.

Hipotese nula (Ho)- Ha diferencas significativas entre as habiliescacadémicas dos
inquiridos no que concerne a integracdo de alurieB Bm Cursos Profissionais e o
aumento da autonomia na aquisi¢cao de competé(8igs>a = 0,05)

Hipotese alternativa (Ha) — N&o ha diferencas significativas entre as habies
académicas dos inquiridos, no que concerne a agégrde alunos NEE em Cursos
Profissionais e 0 aumento da autonomia na aquisig@mmpeténcias. (Siga = 0,05)

O teste de Kruskal Wallis, evidencia que existefardngas significativas entre
as habilitacdes académicas dos inquiridos, no goeetne a integracdo de alunos com
NEE em CP e o aumento da autonomia na aquisicamm@eténcias, apresentando

valores de significancia > 0,05, o que leva a agingue se aceita a hipétese nula (Ho),

tal como mostra o Quadro 4.

Quadro 6 — Teste de Kruskal Wallis, com as variaveis habilites; académicas,

Integracdo de alunos NEE em CP e aumento da auianom

Resumo de Teste de Hipotese

Hipdtese nula Teste Sig. Decisdo

A distribuigdo de Habilitagies Teste de
Académicas & a mesma entre as kKruskal-

1 categorias de A inclusdo de alunocalialliz de
cam MEE em CF, permite-lhes um aamostras
maior autonomia na aquisigdo de Independent
competéncias. ez

Feter a
G55 hipdtese
nula.

A distribuig 3o de Habilitagdes

Académic?;lsé a mesma e?ntre as &fﬁa'ﬁe

categorias de Oz alunos com NEEWaIIis de Feter a
1 =30 menos capazes do que os 274 hipitese

autroz na aquisigdo de nula.

competéncias de carater

acadamico..

Amostras
Independent
o

S50 exibidas significincias assintdticas. O nivel de significdncia & 0¢
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H3 — Os docentes do Ensino Secundario consideram gueesso dos alunos NEE so é
possivel com o trabalho e cooperacdo de todostexvémientes no processo de ensino

aprendizagem.

Relativamente a esta hipotese, pretendeu-se erdigrau de significancia das
varidveis sexo (género) do inquirido e habilitacdeadémicas relativamente a variavel
independente trabalho e cooperacéo de todos ggeantentes no processo de ensino e
aprendizagem.

De seguida encontram-se as hipoteses formuladas:

e) Ha diferencas de opinido, entre homens e mulheregm relacdo ao
sucesso dos alunos com NEE e a sua nao relacdo contrabalho e
cooperacdo de todos os intervenientes no process@ @&nsino e

aprendizagem.

Hipotese nula (Ho)- Ha diferencas significativas entre homens e emelh no que
concerne o sucesso dos alunos NEE em Cursos Rinéisse o trabalho e cooperagao

de todos os intervenientéSig >a = 0,05)

Hipotese alternativa (Ha)— N&o ha diferencgas significativas entre homensikneres
no que concerne o sucesso dos alunos NEE em CRrsfissionais e o trabalho e

cooperacao de todos os intervenientes. £3ig- 0,05)

O teste de Kruskal Wallis, mostra que existem difeas significativas entre
homens e mulheres no que concerne o sucesso thas @om NEE em CP e o trabalho
e cooperacdo de todos o0s intervenientes no procdssansino-aprendizagem,
apresentando valores de significancia > 0,05, olgua a concluir que se aceita a

hipétese nula (Ho), tal como se constata no Quadro
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Quadro 7 —Teste de Kruskal Wallis, com as variaveis génermdoirido, sucesso dos

alunos NEE em CP e trabalho e cooperagéo de taoinseovenientes.

Resumo de Teste de Hipdtese
Hipdtese nula Teste Sig. Decisao

A distribuigdo de 1. Sexo & a

mesma enrire as categorias de IIILEUSStEa?_E

sucesso dos alunos NEE sd & Wrallic de Reter a
1 possivel com o trabalho e Amostras S35 hipotese

cooperagdo de todos os Independant nula.

intervenientes no processo de v P

ensinofaprendizagem..

A distribuigio de 1. Sexo g2 eote de

mesma entre as categorias de O iallis de Reter a
1 professorda Edgca?an Especial & e A6d hipotese

o unico responsavel pela educag.ﬁlde endant nula.

da erianga MEE.. P

A distribuigo de 1. Sexs & 3 st de

mesma entre as categoriaz de 0 Wallis de Reter a
1 Professor de Educagao Especial & TS /392 hipdtese

o dnico responsavel pela inte;;|ra|;”|-.'lu_”:|E andant nula.

da crianga com nee.. P P

S3o exibidas significdnciaz assintdticas. O nivel de significdncia & 05

f) Ha diferencas de opinido, entre as habilitacbes atd@micas dos
inquiridos, em relacdo ao sucesso dos alunos com BIEE a sua nao
relacdo com o trabalho e cooperacdo de todos os @ntenientes no

processo de ensino e aprendizagem.

Hipotese nula (Ho)- Ha diferencas significativas entre as habiliescacadémicas dos
inquiridos no que concerne o sucesso dos alunos &&ECursos Profissionais e o

trabalho e cooperacgéo de todos os intervenief8&s>a = 0,05)
Hipotese alternativa (Ha) — N&o ha diferencas significativas entre as habies

académicas dos inquiridos, no que concerne o suaEss alunos NEE em Cursos

Profissionais e o trabalho e cooperacédo de todog@senientes. (Sig a = 0,05)
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O teste de Kruskal Wallis, mostra que existem difeas significativas entre as
habilitacdes académicas dos inquiridos, no queetorm sucesso dos alunos com NEE
em CP e o trabalho e cooperagdo de todos os intentes no processo de ensino-
aprendizagem, apresentando valores de significan0i®5, o que leva a concluir que

se_aceita a hipdtese nula (Ho), tal como se censtaQuadro 6.

Quadro 8 — Teste de Kruskal Wallis, com as variaveis habiliess; académicas dos

inquiridos, sucesso dos alunos NEE em CP e traballtmoperacdo de todos os
intervenientes.

Resumo de Teste de Hipdtese

Hipatese nula Teste Sig. Decisao

A distribuigdo de Habilitagdes
Académicas & a mesma entre as Lfﬁa'ﬂe
categorias de O sucesso dos Reter a

1 alunos NEE 54 é possivel com o W;'.lfnii 063 hipdtese
trabalho & cooperagdo de todos o g g nula.
intervenientes no processo de o5 P
ensin-:-.i’apren-:lizagem..

A distribuigdo de Habilitages  Teste de
Académicas é a mesma entre askruskal- Reter

1 categorias de O professor da allis de 051 hipatese
Educagdn Especial & o dnico  Amostras ' nuFia
respnnsavel pela educagdo da Independent :
crianga NEE.. es
A dlstrlbun;a-:- de Habllltagnes Teste de
Académicas é a mesma entre askruskal- Reter 2

1 categorias de O Professor de wallis de 976 hiphtese
Educagdo Especial & o dnico  Amostras ' nuFia
rezponsdvel pela integragdoe da Independent :
crianga com nee.. Bs

S50 exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significincia & |
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H4- Os docentes do Ensino Secundario consideram quduoss NEE atingem o

sucesso escolar quando frequentam os CP.

No que concerne esta hipétese, pretendeu-se aerifigrau de significancia das
variadveis sexo (género) do inquirido e habilitac@eadémicas relativamente a variavel
independente Frequéncia de Cursos Profissionais.

Foram formuladas as seguintes hipoteses:

g) H& diferencas de opinido, entre homens e mulheregm relacdo ao
sucesso dos alunos com NEE e a sua néo relacdo @ifequéncia dos

cursos profissionais.

Hipotese nula (Ho)- Ha diferencas significativas entre homens e emelh no que
concerne o sucesso dos alunos NEE e a frequénaarsies profissionaigSig >a =
0,05)

Hipotese alternativa (Ha)— N&o ha diferencgas significativas entre homensikneres
no que concerne o sucesso dos alunos NEE e a mi@guoe cursos profissionais.. (Sig
<o =0,05)

De acordo com os resultados do teste de KruskalidVakistem diferencas
significativas entre homens e mulheres no que coaae sucesso dos alunos com NEE
em CP e a frequéncia de cursos profissionais, epeasdo valores de significancia >
0,05, o que leva a concluir gue se aceita a hipateta (Ho), tal como se observa no
Quadro 7.
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Quadro 9 —Teste de Kruskal Wallis, com as variaveis génermduoirido, sucesso dos

alunos NEE em CP e a frequéncia de cursos prafisisio

Resumo de Teste de Hipotese
Hipdtese nula Teste Sig. Decisdo
Teste de
A distribui-iﬁn de 1. Sexo & a Kruzkal- Reter 2
q Mmesma entre as categarias de Wallis de 518 hipbtese
Todos o alunos MEE atingem o Amaostras ! nul:ia
zucessa quando frequentam CP..Independent :
-+

A distribuigdo de 1. Sexo & a Taste de
mesma entre as categorias de S0 Kruskal-

q o= alunos HEE com défice cognitivilalliz de Ret=rla

920 hipitese

ligeiro, inseridos em CP, FAmostras

) . nula.
conseguem concluir o referido Independent
curso.. [

S3o exibidas significdncias assintéticas. O nivel de zsignificincia & 05

h) Ha diferencas de opinido, entre as habilitacbes ad@micas dos
inquiridos, em relacdo ao sucesso dos alunos com BIEE a sua nao

relacdo com a frequéncia dos cursos profissionais.

Hipotese nula (Ho)- H& diferencas significativas entre as habiliesgécadémicas dos
inquiridos, no que concerne o0 sucesso dos alunos BIEa frequéncia de cursos
profissionais(Sig >a = 0,05)

Hipotese alternativa (Ha) — N&o ha diferencas significativas entre as habibies
académicas dos inquiridos, no que concerne o sudessalunos NEE e a frequéncia de

cursos profissionais.. (Siga = 0,05)

Com a aplicagéo do teste de Kruskal Wallis, vesifise que existem diferencas
significativas entre as habilitacbes académicas idqeiridos, no que concerne o0
sucesso dos alunos com NEE em CP e a frequénci@zudsms profissionais,
apresentando valores de significancia > 0,05, olgua a concluir que se aceita a

hipétese nula (Ho), tal como se observa no Quadro 8
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Quadro 10 —Teste de Kruskal Wallis, com as variaveis habiiitszacadémicas dos

inquiridos, sucesso dos alunos NEE em CP e a fnretuée cursos profissionais.

Resumo de Teste de Hipdtese
Hipdtese nula Teste Sig. Decis3o
A distribuigdo de Habilitaghes | 2512 de
Académicas & a mesma entre as alli= de Reter a
1 categorias de Todos o= alunos NEE}'lr‘lgImnstras 245 hipdtese
atingem o sucesse quando Indepandent nula.
frequentam CF.. P P
A distribuigdo de Habilitagtes Teste de
Académicas @ a mesma entre askruskal- Reter 2
1 categarias de 54 oz alunaos NEE Wallis de 697 hipbtess
com défice cognitive ligeiro, Amostras ! nuFia
inzeridos em CF, conseguem Independent :
concluir o refaride cursa.. =53

S80 exibidas significincias assintdticas. O nivel de significdncia & |1

H5 - Os professores do Ensino Secundario considetsraq/ertente pratica dos CP é
fundamental para os alunos NEE, pois transmiteiss seguranca.

Em relacdo a esta hipotese, pretendeu-se vertiggnau de significancia das

variaveis sexo (género) do inquirido e habilitacdesdémicas relativamente a variavel
independente vertente pratica dos Cursos Profiaision

Foram formuladas as seguintes hipoteses:

i) H& diferencas de opinido, entre homens e mulheregm relacdo a
vertente pratica dos cursos profissionais e a suado relacdo com a

manifestacdo de uma maior seguranca por parte dosumos.

Hipotese nula (Ho)- Ha diferencas significativas entre homens e smeh no que

concerne a vertente pratica dos cursos profissoeaia manifestacdo de maior
seguranca nos alund$ig >a = 0,05)

Hipotese alternativa (Ha)— Nao ha diferencas significativas entre homemaikeres
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no que concerne a vertente pratica dos cursosspiafiais e a manifestacdo de maior

seguranca nos alunos. (Sig = 0,05)

A partir dos resultados do teste de Kruskal Wallsrificou-se que existem
diferencas significativas entre homens e mulhemesgjue concerne a vertente pratica
dos cursos profissionais e a manifestagcdo de rsaguranca nos alunos, apresentando
valores de significancia > 0,05, o que leva a atingue se aceita a hipétese nula (Ho).

Estes dados apresentam-se no Quadro 9.

Quadro 11 —Teste de Kruskal Wallis, com as variaveis génerandairido, vertente
pratica dos CP e a manifestagdo de maior segurarscalunos.

Resumo de Teste de Hipotese

Hipdtese nula Teste Sig. Decisdo

Teste de
Krushal-
alliz de
muostras
Independent
as

A distribuigio de 1. Sexo & a
mesma enire as categorias de A

1 wertente pratica & fundamental par
alunos HEE em CFP, pais transmite-
Ihes mais seguranga..

Feter a
358 hipdtese
nula.

Sdo exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significdncia & 05

j)) Ha diferencas de opinido, entre as habilitacbes ad@micas dos
inquiridos, em relacéo a vertente pratica dos cursoprofissionais e a sua
nao relacdo com a manifestacdo de uma maior segui@por parte dos

alunos.

Hipotese nula (Ho)- H& diferencas significativas entre as habilieszécadémicas dos
inquridos, no que concerne a vertente pratica dosos profissionais e a manifestacéo

de maior seguranca nos alun@g >a = 0,05)

Hipotese alternativa (Ha) — N&o ha diferencas significativas entre as habibies

académicas dos inquiridos, no que concerne a Yenpeatica dos cursos profissionais e
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a manifestacdo de maior seguranca nos alunoss (©i#g0,05)

A partir dos resultados do teste de Kruskal Wallstificou-se que existem

diferencas significativas entre as habilitacbesdé@cacas dos inquiridos, no que

concerne a vertente pratica dos cursos profissoeaia manifestacdo de maior

seguranca nos alunos, apresentando valores ddicgignia > 0,05, o que leva a

concluir que se aceita a hipétese nula (Ho). Edes apresentam-se no Quadro 10.

Quadro 12 —Teste de Kruskal Wallis, com as variaveis habiliess; académicas dos

inquiridos, vertente préaticas dos CP e a maniféstae maior seguranca nos alunos.

Resumo de Teste de Hipotese

Hipdtese nula Teste Sig. Decis3o

Adistribuigdo de Habilitagdes Teste de
Académicds & a mesma entre as Kruskal-

q categorias de Awvertente pratica &valliz de
fundamental para alunos HEE emfumaostras
CFP, paois transmite-lhes mais Independent
gEQUranga.. es

Reter a
457 hipdtese
nula.

Sdo exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significdneia & (

Apéds a aplicagcdo do teste ndo paramétrico de KrWihdlis a todas as hipoteses

formuladas, concluiu-se que se aceitam as seqguiiégeses formuladas:

Existem diferencas significativas entre homens éheras, assim como, a nivel

das habilitagcdes académicas, no que concernewsdacte alunos com NEE em

CP e a sua integracéo no mercado de trabalho;

Existem diferencas significativas entre homens éhemas, e nas habilitagcdes

académicas dos inquiridos, em relacado a inclusé@ut®s com NEE em CP e a

sua integragcédo no mercado de trabalho;

Verificam-se diferengas significativas entre homensiulheres, tal como nas

habilitagbes académicas, em relagdo ao sucessautms com NEE em CP e o

Dissertacdo de Mestrado

72

Rui Fantes



A Inclusédo de Alunos com Necessidades Educativasdizas em Cursos Profission*iﬁom

trabalho e cooperacdo de todos os intervenienteprooesso de ensino-

aprendizagem.

» Verificam-se diferencas significativas entre homemsulheres, assim como, nas
habilitagbes académicas, em relagdo ao sucessgutms com NEE em CP e a

frequéncia de cursos profissionais
» Existem diferencas significativas entre homens déhemas, assim como, nas

habilitacbes académicas, em relacédo a vertentiegdds cursos profissionais e

a manifestagéo de maior seguranca nos alunos.
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A Escola visa a formacdo de criancas e jovens, goeignado O seu
desenvolvimento pessoal e social, de forma a permitrealizacdo de uma boa
integracdo na sociedade, mediante o recurso a edegpgia diferenciada, tendo em
conta a diversidade de alunos que frequentam déEdeste € um objetivo da Escola
inclusiva que pretende uma verdadeira igualdadgpdeunidades.

De acordo confereira, M. e outros (1998) educacao consiste em ajudar a criangca
a desenvolver-se de forma a tornar-se independenséitbnoma na comunidade,
independentemente da sua condi¢do fisica e intelect

Assim sendo, torna-se necessario que todos ossgmks se adaptem a esta
realidade, procurando formacdo especifica, tendo vesta a aplicacdo de uma
diversificacdo de atividades e estratégias adeguad=da aluno, partindo sempre da
ideia de queaodas as aprendizagens tém como principal objetiviacilitacdo da vida
futura numa perspetiva funcional, permitindo un@uséo e participacéo ativas na vida
em sociedade visando sempre uma progressiva au@ndm individuo, dai a
importancia da componente pratica das aprendizagens

Os Cursos Profissionais sédo desta forma, uma apastaos alunos que nao se
identificam com o sistema regular de ensino, nome&tte, os alunos com
Necessidade Educativas Especiais. Estes cursoslganada vertente tedrica, tém uma
vertente pratica que prepara os alunos para auswra fintegracao profissional, estando
a Escola a proporcionar aos alunos a sua tranpgi@oa vida ativa, ndo esquecendo a
importancia dos comportamentos adaptativos cona \Asaquisicdo de competéncias
sociais necessarias a sua participacao na vidal soci

A Declaracédo de Salaman(i994, Ponto 56: 34)ecomenda o seguinte: “Os
jovens com NEE precisam de ser apoiados para temartransicdo eficaz para a vida
ativa, quando adultos. As escolas devem ajuda-lostomarem-se ativos
economicamente e proporcionar-lhes as competénwagssarias na vida diaria,
oferecendo-lhes uma formacdo nas areas que condspoas expectativas e as
exigéncias sociais e de comunicacdo da vida adultge exige técnicas de formacao
adequadas, incluindo a experiéncia direta em giesageais, fora da escola. O curriculo
dos alunos com NEE que se encontram nas classemades deve incluir programas

especificos de transicédo (...) que os prepare par@diuar, depois de sair da escola,
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como membros independentes e ativos das respetwasnidades...”

Para que exista sucesso na transicdo da escola pata ativa € necessario que
a escola se responsabilize na elaboracdo de umcétjuntamente com outros
professores, técnicos e familiares do aluno, quier@m contribuir para um melhor
futuro para o mesmdc, assim, essencial que tanto o aluno como a tafaidiam parte
do planeamento que envolve o0 processo de trangeddo os cursos profissionais um
papel determinante neste sentido e sendo fundaimenéaestreita colaboracéo entre a
escola e o mercado de trabalho.

Desta forma, a escola torna-se uma mediadora nsigém desta para a vida
ativa, tendo por objetivos a promocdo de comped€ndiferenciadas, assim como,
contribuir para um reforco da autoestima, estimddara questdo vocacional,
promovendo experiéncias reais em contexto laboral.

Torna-se necessario, dada a atual conjuntura (& swcioecondmica) nacional
e internacional refletir sobre a situacdo dos jeyecom ou sem NEE, pois ao
concluirem com éxito a atual escolaridade obrigat@ncontrardo um mundo externo a
escola, contrastante, onde as oportunidades s&ssas¢ mesmo para aqueles que
reinem competéncias significativas em termos auates, porque a escola, ainda nao
0s preparou adequadamente para a transicdo paida aadulta/ativa. Nao se pode
colocar de parte o papel da familia, importanteeterthinante para o sucesso dessa
transicdo.Reconhece-se, assim, que a escola do século XKXimasam papel fulcral
relativamente a inclusdo de alunos com NEE, dev@ndporcionar aos mesmos uma
integracdo no meio menos restritivo possivel, prendo, desta forma, a igualdade
entre todos os alunos, quer no acesso a educagmadireito a diferenca.

O presente trabalho reflete a perspetiva de umogrestrito de docentes, que
lecionam Cursos Profissionais numa escola da zorta do pais, em relacdo a inclusédo
de alunos com NEE em cursos dessa natureza, os guaideraram que os referidos
cursos permitem uma verdadeira integracdo profiasionas relativamente a insercéo
no mercado de trabalho manifestam duvidas, coraider que ndo é facil para estes
alunos ingressar neste mundo, contudo considerava mertente pratica dos cursos €
fundamental para ele. Os mesmos discordam qudwsdacde alunos NEE em Cursos

Profissionais Ihes permite uma maior autonomia gais&gdo de competéncias,
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discordando também que o professor de EducacaaiBkgeja o Unico responsavel
pela educacédo e integracdo da crianca com NEE eoam que o sucesso destes
alunos s6é € possivel com a cooperacdo de todostewenientes no processo de
ensino/aprendizagem.

Podemos concluir entdo que

“O percurso escolar devera ser entendido como, wotgsso que envolva todos os aspetos e
dimensdes da vida de cada aluno. A escola assundosipapeéis principais na construcéo de

um projeto de vida dos alunos com NEE, dado umsdas objetivos ser a promoc¢ao de uma
transicdo para a vida ativa e adulta efetiva e estiializada, através de processos de ensino-
aprendizagem de habilidades que permitam a adaptagécontexto ecoldgico onde 0s sujeitos

se inserem, providenciando oportunidades de sugqessspal e social.(Santos, T., 2013: 27)
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Limites do Estudo e Linhas Futuras de Investigacao

Como limites do estudo salienta-se a forma comanfiarecolhidos alguns dados
da investigacdo, ou seja, via inquéritos por gaeatio onling pois apesar de serem
anonimos, os individuos podem ndo ser completam&nt®ros nas respostas que
fornecem, o que dificulta a sua validade. A auserias respostas, as entrevistas
realizadas, ndo permitiu um enriquecimento do thabaO facto de a amostra ser
referente apenas a uma escola também nao pergetecaalizacdo dos dados.

No futuro, poderdo ser realizados estudos sohmesmo tema, selecionando
uma amostra mais abrangente, assim como se podeséipar entrevistas e tecer
comparacdes entre os Cursos Profissionais dasdssdelEnsino Regular e a oferta das

Escolas Profissionais, tragando os beneficios/gentade umas ou outras.
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Rectificacdo n.° 1673/2004.2 Série, de 7 de Setembro [consultado pelaaliiez em
12/08/2014]
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Apéndices
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Apéndice A - Cronograma
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Cronograma da Dissertacédo de Mestrado em Educacaspecial

janeiro fevereiro margo abril maio junho | julho | agogo a
dezembro
Recolha de
dados e
pesquisa

Dados de| bibliografica

174

e Elaboracédo de
questionarios

Trabalho de
Dados de campo

dinamica | (inquérito por
questionario)

Tratamento de dados

Redacéo e criticas

Redacéo final

Preparacéo e impressao,

correcao e reimpressao

Entrega do trabalho

final
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Apéndice B — Inquérito por Questionario
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Inquérito por questionario

(online)

Acesso:
https://docs.google.com/forms/d/1 LUePdsl MBect0eS4L KbbX3ZSDkF5E7|B-
wiPQeW4/viewform
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Apéndice C — Guiao de Entrevistas
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Guido de entrevista a Coordenadora de um Curso Prof issional

da Escola onde se esta a realizar a investigagao

Objetivos:

| - Conhecer a opinido da Coordenadora deste Curso Profissional relativa a
integragéo dos alunos com necessidades educativas especiais no mesmo.

Il - Analisar a opinido da Coordenadora deste Curso Profissional em relagédo ao
comportamento, participagdo e autonomia dos alunos com necessidades
educativas especiais.

Il - Apurar se os alunos NEE séo inseridos nos cursos Profissionais,
atendendo, ao seu perfil de funcionalidade (constante nos PEI - Programa
Educativo Individual);

IV - Conhecer os beneficios/prejuizos da integracdo de alunos com
necessidades educativas especiais em cursos desta natureza.

V- Averiguar se a inclusao de alunos NEE em CP aumenta ou ndo as suas

hip6teses de integracdo no mercado de trabalho.

Perguntas:

1- Quais séo as suas habilitagdes literarias?

R:

2- A que grupo disciplinar pertence?

R:

3- Até que ponto a integracdo de alunos com necessidades educativas especiais em
cursos desta tipologia é ou ndo benéfica para 0s mesmos?

R:

4- Como pode caraterizar o comportamento dos alunos com necessidades educativas
especiais integrados neste curso?

R:
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5- Quais s&o os padrdes de participagdo dos mesmos?
R:

6- Considera que os alunos NEE evidenciam uma maior autonomia na aquisicdo de
competéncias, quando inseridos nestes cursos?

R:

7- Quando os alunos sé&o inseridos nos diferentes cursos profissionais tem-se em
conta o seu perfil de funcionalidade (constante nos PEI - Programa Educativo
Individual)?

R:

8- Sente que os alunos com necessidades educativas especiais desta turma se
encontram perfeitamente integrados na mesma? De que forma?
R:

9- Na sua opinido, como é que 0s restantes alunos percecionam os colegas com
necessidades educativas especiais?
R:

10- Quais sdo os beneficios que tém sido identificados com a integragdo de alunos
com necessidades educativas especiais em cursos desta natureza?

R:

11- Atendendo a sua experiéncia profissional, considera que a insercédo destes alunos
nestes cursos aumenta as suas hipéteses de integracdo no mercado de trabalho?

R:

Muito Obrigado pela sua colaboracéo!
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Guido de entrevista ao Diretor da Escola Secundaria de Marco de Canaveses

Objetivos:

| - Conhecer a opinido do Diretor da Escola Secundaria relativa a integragédo
dos alunos com necessidades educativas especiais nos Cursos Profissionais -
CP.

Il - Apurar se os alunos NEE sé&o inseridos nos cursos Profissionais,
atendendo, ao seu perfil de funcionalidade (constante nos PEI - Programa
Educativo Individual);

[l - Conhecer os beneficios/prejuizos da integragdo de alunos com
necessidades educativas especiais em cursos desta natureza.

IV- Averiguar se a inclusdo de alunos NEE em CP aumenta ou ndo as suas

hipéteses de integragédo no mercado de trabalho.

Perguntas:

1- Quais sdo as suas habilitacdes literarias?

R:

2 - Até que ponto a integragdo de alunos com necessidades educativas especiais em
cursos desta tipologia é ou ndo benéfica para 0s mesmos?

R:

3- Quando os alunos sao inseridos nos diferentes cursos profissionais tem-se em
conta o seu perfil de funcionalidade (constante nos PEIl - Programa Educativo
Individual)?

R:

4- Sente gque os alunos com nhecessidades educativas especiais destes cursos se
encontram perfeitamente integrados na escola? De que forma?

R:
5- Quais os beneficios que tém sido identificados com a integracdo de alunos com
necessidades educativas especiais em cursos desta natureza?

R:
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6- Atendendo a sua experiéncia profissional, considera que a insercdo destes alunos
nestes cursos aumenta as suas hipoéteses de integragdo no mercado de trabalho?

R:

Muito Obrigado pela sua colaboracéo!
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Guido de entrevista ao Diretor da Escola Profission al de Aveiro

Objetivos:

| - Conhecer a opinido do Diretor da Escola Profissional relativa a integracéo
dos alunos com necessidades educativas especiais nos Cursos Profissionais -
CP.

Il - Analisar a opinido Diretor em relacdo ao comportamento, participacdo e
autonomia dos alunos com necessidades educativas especiais.

Il - Apurar se os alunos NEE séo inseridos nos cursos Profissionais,
atendendo, ao seu perfil de funcionalidade (constante nos PEI - Programa
Educativo Individual);

IV - Conhecer os beneficios/prejuizos da integracdo de alunos com
necessidades educativas especiais em cursos desta natureza.

V- Averiguar se a inclusao de alunos NEE em CP aumenta ou ndo as suas

hipoteses de integracdo no mercado de trabalho.

Perguntas:

1- Quais séo as suas habilitacdes literarias?

R:

2 - Até gue ponto a integracdo de alunos com necessidades educativas especiais em
cursos desta tipologia é ou ndo benéfica para 0s mesmos?

R:

3- Como pode caraterizar o comportamento dos alunos com necessidades educativas
especiais integrados nos Cursos Profissionais?

R:

4- Quais séo os padrdes de participagdo dos mesmos?

R:
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5- Considera que os alunos NEE evidenciam uma maior autonomia na aquisi¢cdo de
competéncias, quando inseridos nestes cursos?

R:

6- Quando os alunos sé&o inseridos nos diferentes cursos profissionais tem-se em
conta o seu perfil de funcionalidade (constante nos PEI - Programa Educativo
Individual)?

R:
7- Sente que os alunos com necessidades educativas especiais destes cursos se
encontram perfeitamente integrados na escola? De que forma?

R:

8- Na sua opinido, como é que 0s restantes alunos percecionam os colegas com
necessidades educativas especiais?

R:

9- Quais os beneficios que tém sido identificados com a integracdo de alunos com
necessidades educativas especiais em cursos desta natureza?

R:

10- Atendendo a sua experiéncia profissional, considera que a insercao destes alunos
nestes cursos aumenta as suas hipéteses de integracdo no mercado de trabalho?

R:
11. Na sua opinido e, atendendo a que as escolas do ensino regular também tem

como oferta Cursos Profissionais, 0 que considera que se distingue entre esses cursos
e os da Escola Profissional?

R:

Muito Obrigado pela sua colaboracao!
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Apéndice D - (Grelha de Categorizacao de Entrevist
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Grelha de Categorizacdo das Entrevistas

Categoria Sub-Categoria Indicadores
I
ldade
I
Habilitacbes
Literarias
11l
Tempo de servigo
v
Grupo Disciplinar
1- Aquisicéo de
V certificado
profissional
Beneficios da
integracéo de NEE 2- Concluséo da
em CP escolaridade
obrigatoria
VI 1- Tipo de
comportamento
Caraterizagao dos normal
comportamentos
dos alunos com
NEE
Vil 1- Tipo de
participacéo
Padrbes de
participacéo
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VI

1 — Compreensao
Maiores e aplicacao de

dificuldades conhecimentos

IX 1- Igualdade de
tratamento
Percecéo dos
alunos com NEE
por parte dos
restantes alunos

X 1- Avaliacéo dos
prejuizos
Prejuizos com a
integracdo de
alunos com NEE

em CP
XI 1- Avaliacéo dos
beneficios
Beneficios com a
integracéo de
alunos com NEE
em CP
Xl 1- Avaliagéo das
hipoteses

Hipoteses de
integrac&o no
mercado de
trabalho
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