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Resumo

A presente investigacdo, inserida no relatorio final do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do primeiro Ciclo do Ensino Basico, incide na compreensao das dificuldades sentidas,

por alunos de uma turma de segundo ano do Ensino Bésico ao nivel da ortografia.

A metodologia adotada para esta investigacdo assenta num modelo de investigacdo-agédo para
a acdo, que consiste num processo sequencializado, compreendido por quatro fases:

planificacdo, acdo, observacao e reflexao.

Este estudo tem como principais objetivos, promover a consolidacdo ortogréafica, apelar a
reflexdo sobre 0 modo como as palavras se escrevem, tendo em conta regras de ortografia,
desenvolver a capacidade de concentracdo, onde a crianca deve pensar, ler e escrever
conforme ¢ solicitado e descrever e analisar os erros ortograficos encontrados na escrita das

criancas.

Uma das finalidades deste estudo foi tentar perceber de que forma a préatica de atividades de

escrita iriam contribuir para que os alunos corrigissem individualmente os seus erros.

Para o desenvolvimento deste estudo, foi essencial a participacdo da turma em estudo e da
investigadora. Os dados necessarios para esta investigacdo foram recolhidos através da
observacao naturalista, por parte da investigadora, pelas produgdes textuais e outros registos
escritos por parte dos alunos. Foram elaboradas analises de conteldo as observacdes
naturalistas, produgdes dos alunos e categorizagdo de erros. Desta forma, foi possivel ndo s

identificar, categorizar os seus erros ortograficos, mas sobretudo compreender as suas causas.

Palavras-Chave: Escrita; ortografia; aspetos graficos e ortograficos; tipologia de erro.



Abstract

This research, inserted in the final report of the Master Degree in Pre-school Education and
Primary School Teaching focuses on understanding the difficulties in spelling experienced by

students in the second grade of basic education.

The methodology adopted for this research is based on a research model for action research,
consisting of a sequential process, composed by four phases: planning, action, observation

and reflection.

The study has as main objectives to promote the spelling consolidation, calling for reflection
on how the words are written according the spelling rules, developing the ability to
concentrate, where the child should think, read and write as it is requested and describe and
analyze the spelling mistakes found in the writing of children.

One purpose of this study was to try to understand how the practice of writing activities
would contribute so that students would improve their writing skills in relation to misspelling
individually.

To develop this study, it was essential the participation of a class in study and the researcher.
The data required for this research were collected through naturalistic observation by the
researcher, the textual productions and other records written by the students. Content analyzes
were prepared to naturalistic observations, productions of students and categorization errors.
Thus, it was possible not only to identify, categorize your spelling mistakes, but above all

understand its causes.

Keywords: writing; spelling; graphical and spelling aspects; mistake typology.
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Introducao

O presente relatorio surge no ambito da unidade curricular Estagio Il do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e tem por base o
desenvolvimento de um projeto cujo tema se insere na analise de erros ortograficos no
contexto do 1° ciclo do Ensino Bésico. Para desenvolver o tema escolhido, conduzi a minha
intervencdo numa turma do 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico. A questdo que suportou todo
0 meu trabalho foi a seguinte: “De que forma uma tarefa planificada pode contribuir para que

os alunos aprendam através da reflexao sobre os seus erros?«.

Um das razdes que destaco relativamente a escolha do tema que fiz para este projeto prende-
se com facto de eu propria, enquanto estudante, ter tido alguma dificuldade relativamente a
ortografia, e pensar que os professores devem fazer um acompanhamento especifico e focado,
ou seja, devem ensinar explicitamente ortografia o que, frequentemente, sé acontece de forma

recorrente e pouco explicita.

Este estudo, no &mbito da ortografia, surge também, devido ao facto de notar que esta é uma
questdo que preocupa imenso os professores de hoje em dia, uma vez que existem acentuadas
falhas nos alunos, no &mbito da ortografia, desde o nivel basico até ao ensino secundario e até

mesmo superior.

A escrita teve a sua origem no momento em que 0 Homem sentiu necessidade e aprendeu a
comunicar 0s seus pensamentos e sentimentos através de simbolos (letras) compreensiveis por

outros homens que partilhassem o mesmo sistema de comunicagéo.

Nesta perspetiva, saliento e justifico esta minha escolha também pelo facto de a competéncia
da escrita, para além de ser considerada como objeto de ensino desde o inicio da
escolariza¢do, como uma prética intensiva e frequente, e que percorre todo o processo de
ensino, podera e devera ser encarada como uma pratica de prazer e ndo uma obrigacdo, como

muitos alunos a veem. (Barbeiro e Pereira, 2007).
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Assumindo a escrita um papel tdo importante no contexto do ensino, os problemas que lhe
estdo associados sdo inevitavelmente um tema recorrente e de grande relevancia, contribuindo
de forma evidente para o insucesso escolar dos alunos. Se a escrita € um veiculo transversal
de explicitacdo de conhecimentos, nomeadamente na avaliacdo dos alunos, os problemas da

escrita sdo transversais, sendo relatados pelos professores de todas as disciplinas.

“Entendamo-nos: dantes, quase ndo era preciso ensinar a escrever no secundario, quer porque as competéncias
primarias, ao nivel gréafico, estavam dominadas, quer porque as outras iam sendo naturalmente adquiridas, quase
sem impregnacédo; agora todos os niveis de competéncia escrita tém que ser trabalhados, seja o da ortografia,

pontuacdo e acentuacao gréfica, seja o da sintaxe da frase, seja o da construgdo textual.”
(Aida Santos, 1994, cit por Azevedo, 2000, p. 12)

Neste sentido, é urgente tomar consciéncia deste problema e proceder a uma andlise dos erros,
para criar estratégias de modo a auxiliar os alunos a escreverem corretamente. Diversos
autores chamam a atencao para a necessidade de existir uma pedagogia da escrita, revelando,
ainda, que a escola tem um papel fundamental no ensino da expressao escrita, uma vez que

esta tem imensa importancia na nossa sociedade.

Este estudo mostra ser de grande importancia para os alunos, visto que os conteidos a serem
lecionados no 2° ano de escolaridade, na disciplina de portugués, focam-se bastante na
consolidacdo ortografica e na producdo textual. Como anteriormente ja foi referido, a
aprendizagem da ortografia é uma tarefa de extrema importancia, uma vez que, neste periodo
a crianca inicia a pratica da escrita e comeca a realizar produgdes textuais. Assim, pretende-se
utilizar diversas estratégias para a reflexdo e solucdo quanto a estas questdes ortograficas,

possibilitando aos alunos terem autonomia e desenvolvimento das suas escritas.

Nesta logica, com o presente estudo pretendo compreender as causas dos erros ortograficos, a
identificacdo dos mesmos e a sua categorizagéo, tendo como objetivo detetar e colmatar essas
lacunas, permitindo perceber até que ponto todo este processo contribui para o
desenvolvimento das competéncias de escrita dos alunos. Por estes motivos, considero o tema

bastante pertinente e atual.
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No decorrer do estudo, formularam-se os seguintes objetivos:

Compreender as causas dos erros ortograficos;

e Identificar erros ortograficos;

e Categorizar erros ortograficos;

e Melhorar contetidos da escrita;

e Melhorar a escrita dos alunos através da analise de erros ortograficos;

e Contribuir para o gosto e prazer na realizacdo de uma producgéo escrita.

Ao longo do trabalho desenvolvido, ndo é dada primazia ao nimero de erros cometidos pelo
aluno, mas sim ao processo de aprendizagem implicito. O mais importante é a participacdo
dos alunos neste processo, o facto de serem cada vez mais capazes de refletirem sobre o erro e
o0 incumprimento de regras ortograficas. A pesquisa relatada ao longo deste relatério pretende
contribuir para a discussdo sobre o ensino e a aprendizagem da ortografia, atraves da analise
dos dados resultantes de uma experiéncia pedagoégica que propde um ensino sistematico do

contetdo ortogréafico.

A estrutura deste relatorio € a seguinte: indices e uma introducdo; quatro capitulos, sendo que
o primeiro é relativo a fundamentacdo tedrica, com base em autores de outras investigacoes,
acerca do tema escolhido; o segundo aborda o tipo de estudo, os objetivos, os intervenientes,
bem como a descricdo dos dispositivos e procedimentos de recolha e analise dos dados; o
terceiro centra-se na apresentacdo e interpretacdo da intervencdo pedagdgica, onde sdo
expostos os dados recolhidos e feita uma analise reflexiva acerca dos resultados de cada uma
das atividades realizadas. Por fim, no quarto e dltimo capitulo estdo inseridas as
consideracdes globais de todo o projeto. Incluem-se ainda as referéncias bibliograficas e os

apéndices.
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Capitulo I- Enquadramento Tedrico

1. Perspetivas sobre a escrita, a ortografia e os erros ortograficos

Neste primeiro capitulo, onde a escrita e a ortografia sdo as tematicas centrais, sera abordada
a importancia da escrita, bem como as dificuldades aliadas a aprendizagem da escrita. Sera
evidenciada também a importancia da ortografia, bem como a sua pedagogia. Também serdo
analisadas as tipologias de erros ortograficos, as causas de insucesso ortografico e por fim,
serdo mencionadas atitudes pedagdgicas relativamente ao erro ortogréfico.

1.1- Escrita
1.1.1 Aimportancia da escrita

O processo de aprendizagem da escrita ndo se traduz num processo inato, como é o caso da
aquisicdo da linguagem. Sendo um processo que exige uma aprendizagem formal, é natural
que os alunos se deparem com varias dificuldades, pois o processo de aprendizagem evoca a
mobilizagdo de competéncias cognitivas, na medida em que “no decurso de tarefas complexas
(...) [os] obriga a consciencializar [de] processos tendo em vista a seleccdo das estratégias
mais apropriadas” (Carvalho, 2011, p. 223), estratégias essas que vao sendo adquiridas com o

processo de aprendizagem relativo a escrita.

Ao longo do processo de aquisicdo da escrita é frequente que os alunos comecem por
reprocessar conceitos, colocando hipdteses onde é possivel interpretar, sintetizar e confrontar
ideias promovendo a emergéncia de estratégias mais complexas. Consequentemente isto faz
da escrita, “um factor de maturagdo cognitiva, propiciando uma maior estruturagcdo do
pensamento e, em consequéncia, o desenvolvimento de formas de raciocinio mais elaboradas,
nomeadamente do pensamento logico-formal” (ibidem). De facto, as exigéncias a que estamos
expostos, ao vivermos numa sociedade em que os sistemas formais de escrita possuem
especial importancia, torna-se vital que as novas geracdes dominem as formas de registo

grafico. As competéncias inerentes ao dominio da expressdo escrita Sdo extremamente
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complexas e sdo indissociaveis das exigéncias da sociedade contemporanea, tal como
podemos constatar na seguinte citacéo:

“A capacidade de produzir textos constitui hoje uma exigéncia generalizada da vida em sociedade.
Longe de ter caminhado no sentido de pedir apenas a alguns a tarefa de producdo textual, a
sociedade contemporanea reforca cada vez mais a necessidade de 0s seus membros demonstrarem

capacidades de escrita, segundo um leque alargado de género.” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.5)

Tendo em consideracdo o que foi apresentado anteriormente, o processo de aprendizagem da
escrita € extremamente importante, podendo ser considerada como uma necessidade
fundamental. Esse processo, ao constituir um grande desafio para os aprendentes, exige-lhes a
capacidade de resolver uma série de problemas; por isso, torna-se importante que a atividade
de producédo textual, seja, numa primeira fase, devidamente acompanhada por um adulto.
Tratando-se de uma atividade orientada “ para um fim- isto €, tem um alvo e uma intencdo — a
desenvolver de modo faseado” (Amor, 2001, p. 110), os alunos comegam, tal como afirma
Carvalho (1999) por realizar antecipacdes mentais daquilo que se pretende “dizer, [sendo que]
a projecao da realidade num espaco ideal e (...) [a atribuicdo de] qualidades a realidades que
esta a viver no plano das ideias” (p. 96) ¢ de uma extrema complexidade para os alunos que

frequentam os primeiros anos de escolaridade.

A escrita deve ser valorizada, enquanto processo de construcdo de texto, bem como o
acompanhamento dos alunos no decorrer de todas as fases deste mesmo processo até ao
produto final ( Alves, 2005).

Barbeiro & Pereira (2007) defendem que o dominio da escrita pressupde, por parte do
professor e da escola, a orientacdo necessaria para que os alunos possam, efetivamente,
usufruir de uma aprendizagem de qualidade. Esse ensino devera proporcionar “uma pratica
intensiva; ensino do processo (planificar, por em texto, rever); ensino sobre textos de géneros
diversificados, social e escolarmente relevantes; ensino sequencial das atividades de escrita;
ensino que permita uma regulacdo externa e interna da producéo textual; ensino que assegure

uma gradual complexifica¢do da producao textual” (p. 10).
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Ainda recorrendo as ideias dos autores anteriormente apresentados, a escola é a principal
responsavel por incutir nos alunos competéncias que lhes “déem acesso as multiplas fungdes
que a escrita desempenha na nossa sociedade” (p.7), assim sendo, a escrita constitui um papel
primordial na vida do homem na sociedade, pois a escrita torna-se em uma das competéncias
que o ser humano utiliza como forma de comunicar. Sousa & Cardoso (2008) defendem que o
processo de aprendizagem da escrita se inicia aquando da entrada no 1.° Ciclo do Ensino
Basico e que este processo podera ser realizado, primeiramente, atraves de palavras e, numa

fase posterior, atravées da escrita de frases que se interligam entre si.

Tendo em consideracdo as ideias destes autores, o papel do professor acaba por ser muito
importante, visto que este pode proporcionar um ambiente de descoberta da escrita através do
envolvimento da turma. Através desse ambiente podemos verificar a crescente valorizagdo e
reconhecimento desta relagdo entre escola e escrita. Ao desenvolvimento da escrita aliam-se
varios instrumentos, mas com maior destaque encontram-se as tecnologias de informacdo e
comunicacdo, que contribuem cada vez mais para um melhor sucesso na competéncia da

escrita , visto que o contacto que as criancas tém com a mesma é cada vez maior.

Assim sendo, é cada vez mais necessaria a introducdo de instrumentos (ou materiais) e
estratégias de natureza diversa que sejam exequiveis na aplicacdo destes principios, para que a
competéncia da escrita seja cada vez mais explorada e trabalhada de forma correta. Quanto a
acao sobre o processo, evidenciam-se a facilitagdo processual, onde o aluno tem que tomar
decisbes sobre o contetdo que devera incluir no seu texto bem como, devera ter em conta a
linguagem que deve utilizar para o expressar, a escrita colaborativa que permite confrontar
opiniBes, procurar alternativas, solicitar explicacOes, apresentar argumentos e tomar decisoes
em conjunto, e, por fim, e a reflexdo sobre a escrita, que permite aos alunos mobilizar
capacidades de reflexdo e falarem sobre os seus textos bem como o caminho que tragaram
para a sua construcdo.. Em relacdo a acdo sobre o contexto, sobressaem a integracdo de

saberes e a realizacdo de fungdes.
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1.1.2- As dificuldades na aprendizagem da escrita

Nesta seccdo, estardo presentes algumas das primeiras dificuldades associadas a
aprendizagem da escrita. Tal como afirmam Rebelo, Marques & Costa (2000), a
aprendizagem da escrita passa por diversos processos como “pelo tragado das letras, pela
copia de palavras e de frases até a transmissdao de uma mensagem propria pela grafia”
(p. 193). As primeiras manifestacGes graficas das criangas, sdo tragos ondulados no cimo da
folha branca ou em diagonal. E a partir daqui que surgem as primeiras letras e as primeiras
palavras. Defendem os autores que “as primeiras produgdes infantis mostram uma disposi¢édo
gréfica continua, reproduzindo assim as caracteristicas de cadeia falada. Progressivamente, a
crianga ird aprendendo que na escrita ha que aplicar sinais arbitrarios, mas obrigatdrios, que
correspondem as caracteristicas do oral.” (ibidem). Sendo uma das primeiras dificuldades a
ortografia e a aproximacdo da producdo escrita a oralidade, nomeadamente, a imitacdo de
vocalizagbes a medida que movimentam a mdo ao realizar as producdes escritas. Estes
movimentos associados ao inicio da expressdo escrita apresentam-se como sendo
“reguladores do grafismo” (ibidem). Ao procederem ao reconhecimento dos sons nas
palavras, os alunos vdo ganhando cada vez mais autonomia e confianca na escrita, visto que a
escrita se pode tornar um automatismo permitindo escrever fluentemente as palavras, “ assim
como a leitura de soletracdo letra por letra, se segue a fase de escrita automatica de palavras.
Isto significa que se desenvolve, em ligagdo ao armazenamento de palavras lidas por

reconhecimento, um registo de imagens de palavras escrita”. ( Sardinha,2005,p.45)

Como vemos, o processo de aprendizagem da escrita ndo €, de todo linear. Villas — Boas
(2003) refere que “relativamente aos alunos, constata-se que grande parte, sempre pronta a
participar oralmente, quando perante a perspetiva de escrever, revela verdadeira repulsa pela
escrita” (p.12). O autor justifica este facto devido a dificuldade em estruturar o discurso por
desconhecimento “da utilidade e funcionalidade dos articuladores discursivos, a tendéncia
para a frase longa, a deficiéncia na pontuacdo, a incapacidade para hierarquizar ideias, enfim,
ha pouca ou nenhuma nogdo de disciplina na escrita” (ibidem). Para além disso, diz ainda o

autor, que os alunos tém pouco hébito de rever, rescrever ou aperfeicoar os textos que
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escrevem visto ndo terem quem os ajude individualmente a trabalhar a escrita 0 que faz com
que O interesse ndo seja 0 mesmo e muitas vezes condicione o aperfeicoamento desta

competéncia.

Seguindo a mesma linha de pensamento, julgo que se torna imperativo enumerar as principais
dificuldades ao nivel da producdo escrita nomeadamente aos aspetos associados a
textualizacdo e a revisdo do escrito. As autoras, Neves e Martins (2000) afirmam que a
aprendizagem da escrita depende inteiramente dos conhecimentos que os alunos possuem em
relacdo as propriedades da linguagem oral e a capacidade em estabelecer relacdes entre as
regras associadas a relacdo entre fonema-grafema. Ao descobrirem o principio alfabético as
criancas desenvolvem uma capacidade de pensar sobre a oralidade, ou seja, ganham
conhecimentos explicitos sobre a sua lingua, na medida em que verificam que a relacéo
fonema-grafema nem sempre é univoca, pois a um grafema podem corresponder Vvarios
fonemas, do mesmo modo que a um fonema podem corresponder varios grafemas. Para além
disto as criancas vdo adquirindo gradualmente o conhecimento de que as palavras escritas sao

compostas por letras ordenadas, correspondendo a sons temporalmente organizados.

A complexidade deste processo, que envolve por exemplo estruturas sintaticas origina por
vezes diversas dificuldades aos novos aprendentes. Neves e Martins (2000) referem que em
qualquer lingua existem regras especificas, pois a “combinagdo das palavras em frases esta
sujeita a um determinado conjunto de regras que constituem a sintaxe dessa lingua” (p. 196)

as que ndo correspondem a essas regras, estdo erradas.

De facto, verificamos que com o aumento da complexidade da escrita exigida aos alunos,
especialmente, com o uso de frases complexas designadamente com a subordinacdo, surgem
maiores dificuldades originando erros. Esses erros podem ser de varias ordens. Alguns erros
comuns sdo de ordem morfoldgica, nomeadamente devem-se a ineficaz flexdo verbal que
podera modificar a estrutura da frase, como por exemplo <sabido> em vez de <sabiam>. Em
termos sintaticos, verificam-se algumas dificuldades na utilizagdo de pronomes relativos

associados ao sujeito (como por exemplo <fui eu quem> em vez de <fui eu que>, ao objeto e
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ao locativo, a construcdo pronominal (<verifica-se> em vez de <se verifica>, 0s verbos
auxiliares (como por exemplo <averd> em vez de <haverd> e ao uso de preposigdes ( <a> em

vez de <ha>).

No entanto, seguindo a linha de pensamento das mesmas autoras, os erros cometidos pelas
criancas ndo deverdo ser avaliados em conformidade com os critérios da gramatica do adulto.
Embora as criangas possuam conhecimentos gramaticais, estas ndo possuem 0S
conhecimentos sociolinguisticos suficientes para reconhecer e compreender algumas das
particularidades da gramatica formal, refletindo-se nas suas producfes textuais. No que
concerne a producdo textual, as criancas deparam-se com diversas dificuldades, tal como

podemos verificar na seguinte citacéo:

“Produzir um texto ¢ uma aprendizagem que se reveste de complexidade, na medida em que é necessario
dominar o codigo escrito, conhecer as caracteristicas dos diferentes tipos de texto e desenvolver uma

tematica, o que implica uma planificagdo e a escolha de estratégias”. (Neves & Martins, 2000, p. 231)

Também Rebelo, Marques e Costa (2000) referem que os alunos ao produzirem os primeiros
textos, apresentam frequentemente, dificuldades semelhantes, ou seja, € comum verificarmos
que os textos produzidos por criancas, sobretudo os textos narrativos, ndo correspondem aos
principios da textualidade, ou seja, a planificacdo onde se seleciona e organiza a informacéo
de forma a programar a prdépria tarefa; a textualizacdo onde se elabora a redacéo e de onde
surgem as expressoes linguisticas que com a organizacdo textual (frases, paragrafos) forma-se
0 texto e a revisdo onde através da leitura se faz uma avaliacdo e correcdo ou reformulacéo do

que foi escrito.

Nos textos elaborados pelos alunos, existe constantemente a repeti¢do de ideias, visto que 0s
alunos ainda ndo sdo capazes de estruturar o seu pensamento de forma a criar um texto coeso.
Contudo no que diz respeito aos textos de carater argumentativo e expositivo cujas naturezas
compreendem o debate de uma ou varias teses - pelo que a repeticdo de ideias se torna um
aspeto relevante neste tipo de texto — ndo apresentam muitas dificuldades. No entanto, um

aspeto muito importante relacionado com a producéo textual é, efetivamente, a progressao das
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ideias, tendo em conta os principios da textualidade, nomeadamente, a progressdo temaética
que confere ndo s6 a possibilidade de narrar acontecimentos variados como também permite
um comentario pessoal ou um desenvolvimento polémico, sendo indispensavel em textos do

tipo argumentativo e expositivo.

A redacdo acaba por ser um processo bastante extenuante para a crianca, fazendo com que
esta acabe por ndo ter nocdo, nem percecdo de todas as dimensdes que advém deste processo.
Segundo Carvalho (1999), numa fase inicial da reda¢do “as preocupacgdes e dificuldades
dizem respeito ao dominio dos mecanismos da ortografia e da motricidade. Néo tendo ainda
automatizado estes aspetos, o individuo tem que os ter conscientes, o que impede a libertacédo

da sua capacidade de processamento de informacdo para aspetos mais profundos do texto.”
(p.84)

Segundo 0 mesmo autor, outro tipo de dificuldades associadas ao processo de redacéo textual,
decorre na linearizacdo do mesmo “Quem escreve, tem de colocar de forma linear um
conjunto de informagdes que no plano mental se estruturam de outra forma”. (Carvalho,
J.,1999, p.85)

Este tipo de processo impde que se recorra a determinados mecanismos linguisticos que
certificam a coesdo do texto, designadamente, pronomes e determinantes com valor anaférico
ou deitico tempos verbais dos momentos de enunciacdo, conectores e pontuacdo. Carvalho

afirma que:

“ A evolugdo das estruturas sintacticas no texto escrito, traduzida na progressiva substitui¢do da
coordenacdo copulativa, mera adicdo de frases, pela subordinacdo ou outras formas mais
complexas de coordenacdo para ser (...) um bom indicador do desenvolvimento da capacidade de
linearizar informacdo que se estrutura com base em diferentes tipos de relacdo. Esse processo
implica a progressiva capacidade de detectar, num plano mental, elementos comuns a duas ou
mais proposicdes e a posse de mecanismos linguisticos que tornem possivel a sua expressao de

forma linear.” (p. 85)
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Quanto a revisdo, o mesmo autor refere também algumas dificuldades, declarando que “ a
exemplo do que acontece com a planificacdo, rever levanta dificuldades a crianca, dada a sua
natureza predominantemente mental, com o consequente grau de abstracgdo da tarefa”.( p. 86)
Este tipo de processo permite que se confrontem duas representagdes, comparando o texto
existente ( ja escrito ou ndo) e o texto pretendido colocando quem escreve a refletir sobre o
processo de escrita, onde tenta perceber se 0 que esté escrito esta correto ou néo.

1.2- Ortografia
1.2.1- Importancia da Ortografia

No decorrer da segunda metade do Séc. XX , a ortografia passou a ter algum destaque, na
medida em que passou a ser um assunto que merecia ser estudado isoladamente. De facto, tal
como refere Sousa (1999), durante muito tempo a ortografia foi considerada como uma area
associada a leitura. Este facto deveu-se, a ideia instalada de que a aprendizagem da escrita
passaria inevitavelmente pela aprendizagem da leitura, ou seja, acreditava-se que a leitura e a
escrita eram processos indissociaveis. Tendo em conta o que foi referido anteriormente e
partindo do principio que estes dois processos estdo intimamente relacionados, ou seja, que se
I& 0 que se escreve e que se escreve para que alguém leia, ndo podemos, todavia, afirmar que

0S processos cognitivos intervenientes nestas acdes estejam intimamente associados .

De acordo com Morais (2002) , a ortografia € uma convencao social que unifica a escrita das
palavras e é capaz de cristalizar (na escrita) as diferentes formas de comunicar na mesma
lingua. Ao desenvolver a competéncia ortografica, tanto as criancas como os adultos
mobilizam, simultaneamente, conhecimentos associados a aspetos de ordem, sintatica,

morfoldgica e ortografica, quando produzem graficamente uma mensagem oral.

Como refere Morais (2002):

“Nos ultimos anos o ensino da ortografia ndo evoluiu, quando comparado a outros aspetos do ensino da
lingua portuguesa. (...) Na maioria das vezes, as escolas continuam nao tendo metas que definam que

avangos esperam promover nos conhecimentos ortograficos dos aprendizes. Acrescenta ainda que, nesse
20



espaco de indefini¢do, a ortografia continua sendo mais um objeto de avaliacdo, de verificagdo, que de
ensino. Em lugar de criar situacdes de ensino sistematico, a atitude de muitos educadores parece revelar

mais preocupagdo em verificar se o aluno esta escrevendo corretamente.”. (p. 53)

Tendo em consideracdo as ideias apresentadas pelo autor, a ortografia € sobretudo alvo de

avaliacdo do que propriamente um pretexto para criar situagdes de ensino.

Para Barbeiro (2008), o dominio da ortografia é fortemente tomado como indicador em
relacdo a varios aspetos, tas como, ““ a capacidade de a pessoas operarem com um sistema
complexo estabelecido por uma norma, numa comunidade alargada; o grau de instrucdo e de

literacia de um individuo; e o nivel de sucesso alcancado na aprendizagem escolar”. (p.2)

Tal como ja referi, o processo de aprendizagem da ortografia ndo se realiza de forma linear;
de facto, embora se trate de uma convencéo social, 0 sujeito vai processando ao longo da sua
aprendizagem as regras ortograficas. Para melhor compreensdo, tendo em conta Morais
(2002) * aprender ortografia ndo ¢ um processo passivo, ndo ¢ um simples ‘armazenamento’
de formas corretas na memoria” (p.37), isto €, vejamos os erros ortograficos das criangas que
nos mostram as representacdes que estas tém sobre a escrita, ndo sendo, meros reprodutores
das formas escritas, pois, muitas vezes, as regras que existem para diversas letras ou juncédo de
letras ndo tém exatamente 0 mesmo processo, nem a mesma forma de escrita, o que dificulta

todo o processo da escrita e a forma como a criancga interioriza o conhecimento.

E inevitavel a necessidade de um individuo se apropriar de uma norma ortografica, tal
como referem Pereira e Azevedo (2005), € muito importante que haja uma motivacao
para a escrita, e essa motivacdo devera surgir “quando se criam oportunidades com
sentido, que permitam as criancas descobrir o lugar que a escrita pode ter nas suas
vidas” (p.11). Trabalhar a ortografia com os Sujeitos € trabalhar com fatores
motivacionais, para que a norma vinculada ndo seja encarada como um obstaculo a
transmissdo de ideias, mas de uma forma unanime e necessaria de poder comunicar na

mesma lingua.
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1.2.2 A Pedagogia da Ortografia

E crucial refletir sobre a forma como a ortografia esta a ser abordada nas nossas escolas,
ndo s6 com o intuito de se obter justificagdes que expliquem o insucesso, no que diz
respeito aos erros ortograficos dados pelos alunos, mas também sobre os meios que

possibilitardo combater esta tendéncia.

A postura ainda retratada de um professor autoritario estd associada a marcar a
vermelho os erros presentes nas producdes textuais dos seus alunos e isso enfatiza
bastante a necessidade existente de trabalhar o problema em questdo. Se o erro
ortografico fosse encarado de uma forma mais simples, o processo de formacao, seria
feito com outro estimulo. O professor deveria centrar a sua atencdo nos aspetos mais

Obvios: falhas ortogréficas.

Sendo o erro linguistico um fendémeno identificavel e objetivo, segundo Allal, Kdhler,
Barbey, Saada-Robert, and Wegmuller (2001), citados por Moura, I. (2012, p. 40), é
importante mencionar que existem estratégias possiveis para 0 combater, pois 0s erros
sdo instrumentos de trabalho, fonte de informac&o para o professor, que devera nortear a
sua acdo junto de cada aluno, para o ajudar na escrita. O professor devera ter em conta a
didatica do erro tendo em atencdo a sua reflexdo construtiva e inclusivamente criativa
quanto ao processo de ensino-aprendizagem. Assim deve-se “ reconhecer a utilidade da
ortografia, encara-la como uma ferramenta do ensino/aprendizagem, ndo somente
incontornavel, mas também interessante”. (ibidem). Ou seja, pretende-se que se olhe
com o0 objetivo direto para o erro, para que seja possivel, comunicar por escrito de

forma adequada, utilizando as normas ortogréaficas previamente estabelecidas.

Segundo Morais (2002), é fundamental enfatizar a ideia de que o aluno ndo consegue chegar
sozinho a regra ortografica, precisando de exemplos, segundo os quais, se facam reflexdes
sistematicas acerca das caracteristicas dessa mesma regra. Para isso, 0 autor menciona alguns

principios que regem a didatica da ortografia em contexto de ensino/aprendizagem, sao eles:
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A reflexdo sobre a ortografia deve estar presente em todos 0s momentos da escrita — E
importante que a reflexdo esteja integrada em todas as situagOes de escrita e leitura,
motivando uma curiosidade inerente e despreocupada. Contornando assim aqueles

momentos de trabalho exclusivo da ortografia;

E preciso ndo controlar a escrita espontanea dos alunos- A escrita espontanea pode
promover verdadeiras oportunidades no que diz respeito ao levantamento de duvidas

ortograficas. Assim, é também possivel estimular o uso de dicionarios;

E preciso fazer da nomenclatura gramatical um requesito para a aprendizagem de
regras ( contextuais e morfoldgico- gramaticais)- E importante que o aluno perceba as
regras, mesmo que para isso exprima por palavras suas as regras gramaticais. O que é
realmente importante ndo é que os alunos denominem expressdes préprias da
gramatica normativa para revelar um bom desempenho ortografico e,
consequentemente, uma compreensdo metalinguistica. E importante sim, que as

saibam utilizar;

E preciso promover sempre a discussdo coletiva dos conhecimentos que as criancas
expressam- segundo o autor, € uma mais-valia para a aprendizagem, criar debates
sobre concecdes entre os alunos, onde cada aluno explica a sua ideia e onde é possivel
que Vvarias ideias sejam confrontadas e que em conjunto os alunos consigam encontrar
uma estratégia para solucionar o problema, pois funcionam como uma estratégia que

permite que os alunos verbalizem, confrontem e reelaborem conhecimentos;

E preciso fazer o registo escrito das descobertas das criancas — regras, lista de
palavras — Esta estratégia acaba por incentivar os alunos a fazer o registo do que vao
aprendendo, tornando-se assim possivel trabalhar sistematicamente em torno da
ortografia, simplificando o processo de memorizagéo, a reflexdo e a reelaboragdo

coletiva das conclusdes previamente idealizadas;
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e As atividades podem ser desenvolvidas coletivamente, em pequenos grupos ou em
[pares]- O desenvolvimento de trabalho coletivo proporciona aos alunos uma
exposicdo de ideias através de um debate, o contacto com conflito cognitivo e a

cooperacdo entre si;

e Ao definir metas, ndo podemos deixar de [ter] em conta a heterogeneidade de
rendimento dos alunos — Tem que se ter em conta que cada aluno é um ser Unico e
com caracteristicas impares, para isso tem que se ter em conta o desenvolvimento de
cada um e encontrar estratégias para que se consiga desenvolver um bom trabalho com

a turma.

Tendo por base estes principios, o papel do professor passa por procurar estratégias que 0s
incluam ou que sirvam como linhas orientadoras no processo ensino / aprendizagem,
visando tornar a sua pratica mais apelativa e eficiente, ou seja, para que se consiga fazer

com que os alunos se adaptem as normas e assim as consigam mais facilmente empregar.
1.3 Erros Ortograficos

1.3.1 Tipologia dos Erros Ortograficos

Ao proceder a uma categotizacdo dos erros ortograficos, os docentes tém em maos um
importante instrumento de trabalho, traduzindo-se numa ferramenta que lhes possibilita
compreender com maior facilidade os tipos de erros ortograficos cometidos pelos alunos e
assim fundamentar hipGteses relativamente as causas subjacentes a sua origem. Segundo
Azevedo (2000), o professor, ao adoptar a perspetiva de ensino anteriormente mencionada,
ird, inevitavelmente, facilitar a implementacdo de estratégias pedagogicas que lhe
possibilitardo focar-se nos processos mentais implicados tanto ou mais do que nos resultados.
O mesmo autor afirma ainda que as informagdes sobre “a qualidade e o tipo de erros
permitem avaliar o progresso dos alunos e a mudanca nessas varidveis, informa o professor

sobe o processo em curso” (p.71) .
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De facto, existem varios tipologias de erros ortograficos mais comuns produzidos pelos
alunos, devidamente fundamentadas por investigadores. De seguida irei apresentar algumas
perspetivas de autores acerca da natureza dos erros ortograficos nos primeiros anos de

escolaridade.

Comeco por apresentar tipologia defendida por Mateus (2003) que considera que 0S erros
ortograficos podem ser apresentados em trés categorias, tal como podemos verificar no
Quadron.° 1.

Quadro 1: Classificacdo dos erros ortograficos segundo Mateus (2003)

Subcategoria
Categorias
Regras Formacdo do plural, superlativo absoluto simples, numerais, verbos, conjuncdes,
gramaticais locucdes, interjeicGes, composi¢ao e derivacéo;
Ortografia do uso, confusdo de letras, adicdo de letras, omissdo de letras, homdgrafas,
Erros de | homofonas, composicao e ortografia fonética e disfonética, adicdo de vogais, adicdo de
vocabulario consoantes, queda de vogais, queda de consoantes, substituicho de vogais e de
consoantes, metatese;
Acentuagéo -
Corte anormal — | Omissao de acentos, adicdo de acentos; divisao sildbica;
Aglutinag&o.

Fonte: Mateus (2003. P.168)

Conforme a categorizacdo apresentada por Mateus (2003) e possivel verficar que esta se
apresenta de forma sucinta, direta e organizada, permitindo ao investigador uma percecao
mais rapida da mesma. Ao possibilitar uma resposta rapida e direta aos erros encontrados nas
producdes textuais dos alunos, torna-se assim, benéfica enquanto instrumento de trabalho para

os docentes.
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Noutra perspetiva, Fomenko citado por Pliassova e referido por Ferreira (2010), refere que
“as incorregdes dizem respeito a infracgdes as regras da norma, devendo, por isso, ser
tipificadas de acordo com os aspectos reguladores do uso da linguagem” (p. 94). Nesta
classificacdo, estdo previstas as regras de pronuncia, de utilizacdo vocabular, de morfologia,
de sintaxe, de ortografia e de pontuacdo. Qualquer desvio a essas regras € encarado como uma
infracdo relacionada com a pronuncia incorreta de palavras, onde, muitas vezes, se escreve
como se fala, ou quando, existe uma substituicdo de grafemas como por exemplo <cino>em
vez de <sino>, ou o uso inadequado de palavras, por desconhecimento; morfoldgicas como
por exemplo <vestio> em vez de <vestiu>; sintaticas onde muitas vezes existe alguma

confusdo entre o plural e o singular numa frase; ortograficas e de pontuag&o.

Para Corder, citado por Ferreira (2010), “os erros sdo considerados como falhas de omissao,
de adicdo, de seleccdo e de ordem aos niveis de grafia e da fonologia, gramatical e Iéxico-
semantico” (p. 95). Segundo Rebelo (2000), as incorre¢des sdo classificadas como “erros de
identificacdo de fonemas”, “fenomenos fonéticos” e “confusdo entre as diferentes formas
graficas de um mesmo fonema” (p. 167). Gomes (2006), apresenta uma sistematizacdo de

erros que resultam da ndo correspondéncia entre som e a letra:

e Omisséo ou adjuncéo;

e Confuséo;

e Inversdo; erros de morfossintaxe — a nivel dos morfemas;
e Anivel dos lexemas;

e Erros de acentuacdo — omissdo ou adjuncgéo;

e Confuséo de sinais;

e Deslocacéo;

e Erros de pontuacao- omissédo ou adjuncéo;

e Conjuncéo;

e Erros semanticos — pragmaticos.

Sousa (1999) sugere outra tipologia de erros, agrupada em trés categorias:
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Quadro 2: Classificacdo dos erros ortograficos segundo Sousa (1999)

Classes

Categorias

Classe |

Palavras fonéticas e graficamente incorretas, erros de adigdo,
omissdo, substituicdo, troca de posicdo ou inversdo. Os trés
primeiros tipos de erros estdo relacionados com a utilizacdo errada
de um cddigo oral incorreto. Nos erros por troca de posicdo ou
inversdo, a palavra possui todos os grafemas, mas colocados numa

ordem incorreta;

Classe 11

Palavras foneticamente corretas, mas graficamente incorretas. Estes
erros sao resultantes da nao correspondéncia univoca entre fonema e
grafema, substituicdo de maiusculas/ minusculas, grafias homdéfonas,
omissdo/adicdo de sons mudos — <h> inicial e <e> no final, divisdo

/aglutinacéo;

Classe
11

Outras provocadas pela perda do sinal auditivo, afetando a palavra

no seu todo, tornando-a irreconhecivel, omitida ou sendo substituida

por outra.

Fonte: Sousa (1999).

Segundo Barbeiro, Batista e Viana (2008), existe outro tipo de categorizacao de erros, sendo

estes agrupados em nove categorias:

Quadro 3: Classificagdo dos erros ortograficos segundo Barbeiro, Batista e Viana ( 2008)

Categoria Exemplos

Incorrecdes por falhas transcricéo:

Entre o sistema fonologico e o sistema
ortogréafico devido ao processamento dos
fonemas ou a utilizacdo de grafemas que

nao representam o som em causa;
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Categoria

Exemplos

IncorrecBes por transcricdo da

oralidade:

A transcricdo de variedades e registos que
diferem da sua representacdo na norma
ortografica consagrada (ex.: auga por
agua);

IncorrecBes por inobservancia de

regras  ortograficas de base

fonoldgica:

(estas podem ser: contextuais — ex: omde
por onde — ou acentuais, isto é, relativas a
posicao acentual — ténicas vs atonas — ex:
moito por muito — em posi¢cdo tonica o

“__

fonema /u/ ndo é representado por “0”);

Incorregcbes por inobservancia de

regras de base morfologica

(ex: gatu por gato, estudasse por estuda-
se);

Incorreces quanto a forma
ortogréafica especifica da palavra —

critério lexical

(ex: cino por sino, caicha por caixa);

Incorrecdes de acentuagao

(ex: agua por agua, & por a);

de

mindsculas e maiusculas — ligadas

Incorrecbes na  utilizacdo

ao critério do referente,

A representacdo dos nomes comuns/
proprios (ex: lisboa por Lisboa) e ligadas
texto

de

a organizacdo das frases no

(designadamente  a  utilizacéo

mailsculas no inicio do periodo);

Incorregcbes por inobservancia da
unidade gréafica da palavra, ligadas

a juncdo de palavras

(ex: seirem por se irem) e a separacao de
elementos de uma palavra (ex: porisso -
por isso, derepente por de repente) e ainda

utilizacao de hifen;

Incorrecdes de translineacdo

(ex: turi-stas por tu-ris-tas).

Fonte: Barbeiro, Batista e Viana (2008, p. 110)




Existindo diversas tipologias e categorizacdes face ao erro, conclui-se que ndo existe um
critério constante para classificar erros. Segundo Pinto (1998) “a dificuldade que por vezes
representa distribuir (classificar) os erros por categorias e de em certos casos algumas
palavras obrigarem a mais de que uma categoria de erro” (p. 158). No entanto, considerando
que as diversas tipologias ttm em conta um tipo de afastamento da forma correta, podemos
referir que algumas incorregdes resultam da influéncia da oralidade sobre o escrito, outras
assentam em critérios morfoldgicos, lexicais e sintaticos, outras dependem da utilizacdo dos
diacriticos e outras, também, de regras convencionais da lingua como o uso das

maiusculas/minusculas e a translineacéo.
1.3.2 Causas do Insucesso Ortografico

Ler e escrever sdo acgdes caracterizadas como habilidades basicas. Estas habilidades tém
reunido uma atencdo especial devido ao facto de serem objetivos essenciais do ensino,
tornando-se, por vezes, um grande desafio para muitos causando muitas dificuldades ao
longo do seu processo de aprendizagem. No que diz respeito a ortografia, no dominio da
escrita convencional das palavras, pode ser dificil para muitas criangas compreender como as
palavras devem ser corretamente grafadas, o que se pode obsevar nas alteracdes ortograficas

das suas producdes escritas.

No que concerne as causas do insucesso ortografico, Mateus (2003) é da opinido que a
influéncia dos sentidos tem um peso significativo na correta aprendizagem da lingua, uma vez
que a ma audicdo e a méa visdo podem constituir obstaculos que colocam o aluno em
desvantagem. A autora refere ainda outros fatores que podem estar na origem dos erros
ortogréaficos, nomeadamente a influéncia do contexto familiar e social da crianga, bem como
do meio escolar por sobrecarga dos programas e do meio regional por forca dos dialetismos
fonéticos. Relativamente as variantes regionais e sociais, estas estabelecem um afastamento
em relacdo a norma ortografica da lingua, por isso, o docente devera “contrapor-lhes uma
diccao clara do portugués padrao” (p. 104). A psicomotricidade também se revela como um

fator que poderd condicionar a correcdo da escrita, sendo que, uma ‘“caligrafia deficiente,
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muito midda, ilegivel por vezes, tem uma influéncia dupla igualmente prejudicial: levanta a
davida no espirito de quem 1€ (...) e cria uma imagem visual errada no campo dos
conhecimentos, ja bastante inseguros, de quem escreve” (Mateus, 2003, p.106). A autora
salienta ainda que uma situacdo de ditado, podera influenciar a escrita dos alunos devido a
forma como o docente o faz “ seja na forma como silaba, como entoa ou como pontua, 0
professor é altamente responsavel por um certo nimero de erros dos seus alunos” (Mateus,
2003, p.107).

Conforme Gomes (2006) nao € facil sistematizar todas as causas dos erros ortograficos, ja que
sao “inumeraveis os factores que contribuem para que um aluno erre” (p.93). Existem
também outras perspetivas sobre as causas de incorre¢do ortografica; em que uma delas €
acreditar que, muitas vezes as criangas pensam que o que estdo a fazer esté correto, o que faz
com que a sua atencdo ndo esteja tdo centrada no que estdo a fazer, ou muitas vezes, nao
saibam o que estdo a fazer, escrevendo frequentemente de forma automaética e de cor. Este
autor também afirma que s6 uma pequena percentagem de erros parece dever-se a uma
disfuncdo interna da crianca, seja ela de origem percetual ou neurol6gica, ou mesmo,
resultante de um ritmo de aprendizagem lento. Ao ser confrontado com estas dificuldades, o
professor ndo possui a capacidade de as controlar, todavia, estas dificuldades podem carecer

de tratamento por parte do professor.

Segundo Meissner (1986), citado por Ferreira (2010), muitas vezes as criangas possuem um
modelo de escrita que podera ser propicio a desencadear erros “por conter uma ou mais regras
erradas; contudo, se nenhum exercicio fizer apelo a essa regra ndo se dard por esse erro”
(p.15). O erro por sua vez pode ser indicador de alguns aspetos relacionados com as
aprendizagens das criancas, podendo indicar tal como refere Azevedo (2000) que as
aprendizagens ndo foram devidamente alcangadas ou que as estratégias cognitivas utilizadas
foram inadequadas. Por outro lado, esses erros podem também ser indicadores de falta de

conhecimento, cansaco ou de falta de atencéo.
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Ainda ha outros autores que, relativamente ao erro, o consideram como o resultado de alguma
deficiéncia no aluno. Azevedo (2000) refere que o desfasamento entre o pensamento e a
capacidade de escrita constitui uma dificuldade que origina muitos dos erros das criancas,
nomeadamente, omissdes de palavras, repeticGes, combinacdo de dois tipos diferentes de
estrutura sintatica, falta de estratégias de releitura durante o processo de composicdo,
experimentacdo de novas construgdes que ndo estdo ainda totalmente dominadas, uso de

construcdes que sdo normais a nivel da linguagem oral, mas menos aceitaveis na escrita.

Na perspetiva de Femia Godoy (2000; p. 89), as causas para 0 escasso rendimento ortografico

dos alunos devem-se a :

A ortografia em si mesma ndo apresenta muitos atrativos, pelo que ndo desperta a

curiosidade do aluno;

e Ao estudo das regras exigir um grande esforco de memoria, 0 que nem sempre se

apresenta como rentavel;

¢ A lentidao dos ditados provocar o aborrecimento dos mais destros: por outro lado, o
ditado obriga todos a escreverem uma série de palavras que nem sempre oferecem

duvidas ortograficas, o que tambem implica uma perda de tempo desnecessaria;

e A falta de unidade dos textos propostos para o ditado, sem que exista continuidade

entre eles.

Frequentemente, os alunos ndo tém consciéncia das caracteristicas subjacentes aos seus erros,
ou seja, 0 que acontece em diversas ocasides é que os alunos se limitam a copiar e escrever
frases que para eles ndo apresentam qualquer davida ortografica, contribuindo assim, para a

desmotivacao.
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1.3.3. O Erro Ortograéfico : Atitudes Pedagogicas

Para Pereira e Azevedo (2005), o erro faz parte do processo da aprendizagem, para melhor

compreensdo podemos observar as idéias expressas na seguinte citacao:

“0 erro ndo é mais do que o desconhecimento ou a ndo consciéncia da arbitrariedade convencional
da lingua escrita e deve ser visto como algo de enerente ao proceso de transformacdo de um
sistema oral para um sistema escrito de linguagem, processo de construgdo de conhecimento sobre

a escrita” (p. 50).

Nesta perspetiva o facto da ideia de erro aparecer frequentemente associada a um valor
depreciativo em situacdes de aprendizagem, pode constituir um fenémeno natural e revelador

de indicadores positivos, de sinais de que a aprendizagem esta, efetivamente, a processar-se.

Existem duas atitudes que devem ser tomadas quanto ao erro, ou considera-lo como algo
indesejavel, o que o torna reprovavel no ambito do processo de ensino-aprendizagem, ou

entdo, como algo inevitavel nesse processo. Segundo Pinto (1998):

“O erro ortografico desempenha assim dois papéis. Um dos papéis esta relacionado com a visdo cléssica
de falha e constitui objecto de «censura» com vista a melhores desempenhos de acordo com a norma
ortogréfica estabelecida e transmitida aos aprendentes. O outro papel do erro encontra-se porventura
menos vulgarizado. Trata-se, com efeito, de uma via que nos permite penetrar no modo como a escrita se
pode revelar um objecto em construgdo a partir de conhecimentos que a crianga possui no momento. E
confere-nos, por isso, a capacidade de acompanhar o processo inerente ao desenvolvimento de
conhecimento” (p. 142)

Pretende-se evitar e eliminar o erro, tendo sempre em conta que o erro podera ser encarado
como uma das componentes necessarias e normais no processo de aprendizagem da escrita,
que proporciona a reposicdo de novos saberes. Por esta razao, certos autores defendem que o
professor deve estudar os erros dos aprendizes, pois constituem fonte de informacéo sobre os
niveis atingidos no processo de aprendizagem da escrita, instrumento de trabalho do professor
e do aluno, norteando, desta forma, as suas acOes para ajudar a superar as dificuldades na

aprendizagem. Segundo Azevedo (2000), “o erro podera ser indicador de processos que nao
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funcionaram na era de espera, de problemas ndo resolvidos (...) de aprendizagens que nao

foram alcancadas, de estratégias cognitivas inadequadas” (p.68).

Estes factores poderdo acontecer devido ao facto das ideias das criangas fluirem mais
rapidamente que 0 seu registo escrito, suscitando omissdo de palavras e repeticbes. Também
podera estar em causa a falta de memoria, atengéo, causas relacionadas com o meio social do
aluno como por exemplo o vocabulario e habitos de leitura, ou até mesmo dificuldades da
propria lingua. Barbeiro (2007), refere que “o facto de o erro ser considerado como (...)
manifestacdo de uma aprendizagem que nédo atingiu os objectivos, ndo nos deve impedir de

procurar nas incorregdes dos alunos o que elas nos podem revelar” (p.103).

Segundo esta linha de pensamento, a ocorréncia de erros, durante a aprendizagem, assume
grande importancia na medida em que serve para dar conhecimento, tanto ao professor como
ao aluno, sobre 0 modo como a mesma se estd a processar, adquirindo, assim, uma funcéo
orientadora. Dai que Amor (2001) refira a importancia que a perspetiva formativa da
avaliacdo adquire no ambito desta problemética, uma vez que aquela vai permitir o

desenvolvimento de praticas em que:

“A aprendente saiba a natureza, localizag@o e extensdo so seu «erro» (e) tome consciéncia, em paralelo,
dos aspectos em que o seu desempenho é correcto e do nivel atingido por esse desempenho, por

referéncia a padroes estabelecidos e do seu conhecimento” (p.156).

E também fundamental referir que é importante que o professor saiba diagnosticar
dificuldades que os alunos possam revelar, ou seja, “que as saiba dissecar e explicar
calmamente, que mobilize as estratégias mais eficazes para os ultrapassar. Quando bem
enquadrado e explicado, o erro pode até constituir-se como factor altamente construtivo e
estruturante.” (Rio —Torto , 2000, p. 618)

O professor devera prestar atencdo aos erros dos aprendentes, olhando-os e interpretando-os
como indicios que possam levar a uma programacdo e intervencio didatica adequadas. E

importante perceber como este fendbmeno poderd abrir espaco para um uso dos erros
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conducente ao alargamento do conhecimento da lingua, criando condi¢Ges para o dominio de
rotinas discursivas adequadas o que podera contribuir para um desenvovimento relativamente

a capacidade metalinguistica.

Segundo Azevedo (2000) a atitude que o professor devera ter face ao erro, € de considerar o
erro como um estado de representacfes, olhando-o sem o escandalizar. Também o deve
considerar como um processo normal e construtivo. Deve sempre identificar a sua natureza e

se for capaz encontrar estratégias variadas mantendo-se sempre otimista e sem ilusdes.

A escrita desenvolve competéncias cognitivas nos individuos, mas, também faz a ligacdo
entre a realidade de cada sociedade e respetivas regras a serem aplicadas em cada
circunstancia, sejam ela politica, moral ou técnica. Assim, percebe-se que a escola
desempenha um papel fundamental na aprendizagem da escrita e respetiva explicitacdo de
praticas sociais, pois é através da escrita que hoje em dia , se coloca em prética a arte de bem

comunicar.

Tendo em conta, todo o processo da escrita, bem como a sua importancia, é necessario
justificar a escolha deste projeto, apresentando a questdo central da investigacdo, os principais
objetivos que conduzem o estudo, qual o tipo de investigacdo abordada e quais 0s intrumentos

de recolha de dados utilizados para o desenvolvimento deste projeto.
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Capitulo I1- Metodologia de investigacao

1- Delimitagdo da problemética

A aquisicdo da leitura e da linguagem escrita representa um marco na historia do
desenvolvimento social e cultural do ser humano. Esta aquisi¢cdo acontece gradualmente e a
partir do momento em que as criangas entram em contacto com os sinais graficos. Prevé-se
que esse desenvolvimento se dé através da intervencdo deliberada do professor com o intuito
de conduzir ao sucesso. Contudo, alguns individuos experimentam fracassos na aquisi¢do

e/ou sistematizacao da leitura e da escrita, motivados por diferentes fatores.

Um dos motivos de preocupacdo por parte do professor, prende-se com a dificuldade em ler e
produzir textos, organizados e ortograficamente corretos. Este aspeto acompanha os alunos
muitas vezes até a idade adulta.

Assim sendo, a questdo que suportou todo o meu trabalho foi a seguinte: “De que forma uma
tarefa planificada pode contribuir para que os alunos aprendam através da reflexdo sobre os

seus erros?”.

Este estudo surge devido ao facto de perceber que, hoje em dia, existe uma grande
preocupacdo por parte dos professores relativamente as acentuadas falhas na utilizacdo da

ortografia em muitos alunos, nos diversos niveis de ensino.

Por isso, € urgente ter consciéncia deste problema e proceder a uma analise de erros, de modo
a criar estratégias que consigam ajudar os alunos a escrever corretamente. Varios autores
reforcam que € necessario existir uma pedagogia da escrita, reforcando que a escola tem um
papel fundamental no ensino da expressao escrita, visto que esta tem um papel fundamental

na sociedade.
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Através de alguma pesquisa bibliografica e ap6s algum tempo de observacdo e intervencao
direta, verificou-se que os alunos que frequentam o segundo ano do Ensino Basico

apresentam um quadro vasto de lacunas no que diz respeito a ortografia.
1.1 Objetivos

Enquanto aluna estagiaria do Mestrado em Educacdo Pre-escolar e Ensino do Primeiro Ciclo
do Ensino Basico, a escolha deste tema deveu-se ao facto de existir uma grande preocupacdo
relativamente as dificuldades que os alunos apresentam na area do portugués, mais
propriamente na escrita. Apesar desta tematica ser bastante debatida e estudada, os problemas
persistem, tornando-se dificil mencionar as causas que o justifiguem. Azevedo (2000) refere

num estudo efetuado a cidadaos entre os 15 e os 69 anos sobre :

“ os niveis de literacia em Portugal que apenas 7,9% das criangas tinham capacidades para lidar sem
dificuldade com a leitura, escrita e calculo. A mesma autora refere, ainda, que Portugal esta muito abaixo
do nivel desejado e que as estratégias usadas pelos professores tém que ser repensadas pois influenciam

muito o desempenho escolar das criangas”. (p.41)

A dificuldade na producdo de textos organizados e ortograficamente corretos € uma questao
gue acompanha muitos alunos até a fase adulta, sendo, por isso, motivo de preocupacdo e
reflexdo por parte do professor. Assumindo este pressuposto, no decorrer do estudo

formularam-se 0s seguintes objetivos:

e Compreender as causas dos erros ortograficos;
e Identificar os erros ortogréaficos;

e Categorizar varios tipos de erros.
Como fio condutor de todo este percurso foram tracados também os seguintes objetivos:

e Melhorar conteidos da escrita;
e Melhorar a escrita dos alunos através da analise de erros ortograficos;
e Contribuir para o gosto e prazer na realizacdo de uma producéo escrita.
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2- Modelo de investigacao
2.1- O Projeto de Investigacio-Aacao

A investigacdo em educacdo permite identificar trés perspetivas metodologicas de acordo com
0S pressupostos que se pretendem estudar: os estudos historicos, os estudos naturalistas e 0s
estudos experimentais. ( Afonso 2005)

O presente estudo enquadra-se na perspetiva da investigacdo naturalista, que tem por base

metodoldgica a investigacdo-acao que acompanhara todo o processo da agao pedagogica.

A investiacdo-acdo, ao longo dos anos, tem adquirido uma grande relevancia, uma vez que se
trata de uma metodologia de acao sobre a préatica, podendo contribuir para a transformacéo de
determinadas questdes da realidade educativa. E conhecida como um método que retine um
conjunto de técnicas, de instrumentos e de teorias que possibilitam uma resposta a questdes-

problema que surgem de um determinado contexto.

A investigacdo-acdo tem como base uma constribuicdo para a melhoria da qualidade da
educacdo, permitindo assim, que o professor reflita sobre a sua propria intervencédo, focando-
se nos problemas e nas suas origens, podendo construir estratégias para uma superacdo dos
mesmo. Através de um trabalho continuo, focado numa problemaética e sofrendo reajustes

constantes, em funcdo dos resultados que se vao obtendo na préatica pedagdgica.
Segundo Cohen e Manion (1989), investigacdo-acao € um :

“ Procedimento essencialmente in loco, com vista a lidar com um problema concreto localizado numa situagédo
imediata (...) o processo é constantemente controlado passo a passo (isto é, numa situacdo ideal), durante
periodos de tempo variaveis, através de diversos mecanismos (questiondarios, diarios, entrevistas...), de modo
que os resultados subsequentes possam ser traduzidos em modificagdes, ajustamentos, mudancas de direccéo,
redefini¢Bes, de acordo com as necessidades, de modo a trazer vantagens duradouras ao proprio processo em
curso.” ( Bell, 1997, p.21)
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Neste sentido, a investigacdo-acao é considerada uma metodologia orientada para a melhoria
de resultados, bem como para o aperfeicoamento dos grupos/pessoas, promovendo mudancas
sociais, através da reflexdo, acerca da acao e partindo da mesma. (Bogdan & Biklen, 1994)
Desta forma, e de acordo com o estudo desenvolvido, esta metodologia adequa-se a situacao-

problema identificada pela semelhanca entre alguns aspetos caracterizadores da investigacao.

Para Gauthier, (2003) investigacdo-acdo ¢ “ um sistema de atividades humanas que visa fazer
emergir um processo colaborativo com o objetivo de produzir uma mudanga no mundo
natural” (p.502). Este sistema engloba todo um processo observacao, reflexdo e avaliagdo de
caréater ciclico, conduzido e negociado pelos agentes implicados no tema, com o propoésito de

intervir na sua pratica para a melhorar e modificar no sentido da inovacao (Bisquerra, 1989).

Como refere Gauthier ( 2003);

A investigacdo-agdo diferencia-se portanto dos outros modos de investigagdo pelo envolvimento
pessoal do investigador-ator que orienta 0 seu processo segundo a sua visdo particular da mudanga
desejada. Ela exige dele que seja implicado como individuo num processo dindmico de colaboracéo
que o obriga a estabelecer relagdes interpessoais em que corre o risco de ser abalado nos seus valores
profundos. (p.510).

Segundo Coutinho (2009), a investigacdo — acdo é a metodologia de investigacdo apreciada
pelos docentes devido, essencialmente, ao seu “dinamismo na forma de encarar a realidade,
maior interatividade do real pela predominéncia da praxis, da participacdo e da reflexdo
critica, e intencionalidade transformadora.” (p. 357). Assim sendo, caracteriza-se pela sua

metodologia de pesquisa cujo objetivos principal é a resolucdo de problemas reais.

Esta metodologia € considerada participativa e colaborativa visto que todos os intervenientes
sdo importantes na execucdo do estudo, sejam os individuos alvos de estudo, seja o
investigador. O investigador é tido como o individuo interessado nos problemas praticos e
numa melhoria da realidade. Outros aspetos predominantes nesta metodologia prendem-se
com a questdo de ser pratica e interventiva pois a acdo tem de estar ligada a mudanga. Por

fim, esta metodologia & considerada ciclica, visto que todos os resultados sdo uma
38



possibilidade de mudanca, permitindo ao investigador efetuar uma ligacdo permanente entre a
teoria e a prética.

Para fazer investigacdo-acdo é obrigatoriamente necessario proceder ao seguinte ciclo:
planear, agir, observar e refletir. No entanto, a sequéncia adotada para estruturamos 0 nosso
pensamento e, consequentemente, a investigacdo ndo tem necessariamente de ser a ordem
anteriormente apresentada. Contudo, importa referir que neste processo se pretende gque seja
ciclico, que se proceda a diversos ciclos de modo a “induzir melhorias nas praticas e um

melhor conhecimento dos praticos acerca das suas praticas.” (Coutinho et al, 2009, p. 636)

Segundo Bodgan (1994) torna-se claro que a investigacdo-acao tem o objetivo de “apresentar
recomendacdes tendentes a mudancga procurando resultados que possam ser utilizados para

tomarem decisdes praticas” (p. 293)

Tendo em conta a visdo de Afonso (2005), ¢ visivel que a investigagdo se centra “no estudo
das vivéncias e experiéncias dos actores educativos, isto €, na medida em que os objetivos do
investigador passam por compreender, com bastante detalne, 0 que é que o0s
professores/educadores, diretores e estudantes/criancas pensam e como é que desenvolvem as

suas praticas.” (p.35)

A investigacdo para a acdo integra-se na pratica do quotidiano dos professores, pois pode ser
utilizada como objeto para resolver um problema concreto, numa determinada situacéo,
possibilita um desenvolvimento continuo e controlado, que permite a regulacdo baseada nos
resultados, que deverdo ser adaptados e, até mesmo, redefinidos tendo em conta as
necessidades encontradas. Esta metodologia é defendida como um excelente guia para
orientar as praticas educativas, com o objetivo de melhorar o ensino e os ambientes da sala de

aula.

Tal como Afonso (2005) refere, o ponto de partida para a exploracdo de uma investigacéo-
acdo surge de uma pequena investigacdo que emerge de um problema pratico do trabalho
quotidiano de sala de aula. Dai surge a minha investigacdo, apesar das motivaces pessoais
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para desenvolver o tema, este foi diagnosticado como um problema relativamente a
competéncia da escrita e dai surge a motivacdo para o investigar. Assim é desenvolvido um

conjunto de situac6es de aprendizagem com vista a uma melhoria do problema detetado.

A acéo interventiva realizada inclui-se nos procedimentos, normalmente, utilizados numa
investigacao deste tipo, uma vez que foi selecionado um conjunto de atividades que “sucedem
no tempo, contendo determinados contetdos programaticos e uma calendarizacdo predefinida
(...) (Sousa 2009, p.96) .

No seguimento das atividades procedeu-se a analise das produgdes dos alunos “com a
finalidade de verificar se a evolucdo das acdes esta a decorrer em conformidade com o

previsto ou se ha necessidade de se efetuarem ajustes ou corre¢des (Sousa, 2009, p.96).”

Um outro trago caracteristico deste tipo de investigacdo e que abrange grande parte do
processo investigativo baseia-se, essencialmente, na observacao, onde, o investigador deve
assumir o papel de observador participante “ (...) de comportamentos e atitudes constatadas
no decorrer da acdo pedagogica e lidando com os problemas concretos localizados na situacdo
imediata (Sousa, 2009, p.96) ”. E a partir das interagdes dos alunos, perante as atividades e a
sua realizacdo, observados em tempo e situacdo real que se constituirdo os dados para a

investigacao.
3- Contexto e Participantes no estudo

A escola basica onde decorreu o presente estudo foi uma escola pablica do Agrupamento de

Escolas Michel Giacometti, situada na freguesia da Quinta do Conde, concelho de Sesimbra.

Esta escola foi contruida em 2003 e contempla a valéncia de Jardim-de-Infancia. O edificio
esta dividido em dois pisos e contém 16 salas de aula, bem como um refeitorio, biblioteca,
sala de professores, sanitarios e um campo de jogos. O edificio encontra-se em bom estado de

conservacao.
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No que diz respeito aos equipamentos, esta escola encontra-se dotada de varios equipamentos,
desde materiais didaticos das areas da Matematica, Portugués e Expressdes, ou seja,
Expressdo Motora e Expressdo Plastica. Existe também um computador em cada sala e cada
uma encontra-se equipada com um projetor, dando assim oportunidade aos professores de
incluirem a tecnologia nas suas aulas, conseguindo realizar com os alunos trabalhos

diversificados.

Relativamente aos espagos, importa referir a biblioteca escolar, um espacgo por exceléncia,
com varios livros das mais variadas areas e temas, com muitos computadores, mesas de

estudo e mesas para trabalho em grupo.

O estudo foi realizado com a turma do 2° A, constituida por 24 alunos, sendo que os 24 alunos
participaram no trabalho que sera apresentado. Um dos alunos da turma foi sinalizado por um
profissional da area da psicologia, como tendo necessidades educativas especiais (NEE),
fazendo com que a professora titular de turma promovesse adaptacdes curriculares de acordo

com as dificuldades de aprendizagem do aluno em questdo.

A turma sempre mostrou interesse e vontade de aprender e adquirir novos conhecimentos. No
que diz respeito a integracdo dos alunos, era uma turma socialmente estavel relativamente as

relagdes que os alunos estabeleciam entre si e com os adultos.

Como caracteristicas evidentes desta turma, € possivel constatar que sdo alunos interessados,

curiosos e, qguando motivados, sdo muito trabalhadores.

O grupo de alunos selecionados para o desenvolvimento desta investigacdo é composto por 6
elementos, com idades compreendidas entre 0s 6 e 0s 7 anos. Esta selecéo foi feita de modo a

reunir diferentes niveis de aprendizagem da turma.

Os diferentes niveis de aprendizagem prendem-se sobretudo com: (i) alunos que tém
dificuldades na escrita e leem muito silabicamente, mostrando assim bastantes dificuldades na

compreensdo de regras de ortografia; (ii) alunos que ainda dao alguns erros ortograficos e
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leem com algumas falhas, mas que j& conseguem estrutar 0 seu pensamento, respeitando
algumas regras; (iii) alunos que leem fluentemente, mas cometem alguns erros ortograficos e,

por fim, (iv) alunos que leem e escrevem fluentemente, quase sem incorrecdes ortograficas.

4- Técnicas e instrumentos de recolha e tratamento de dados

O momento preliminar do processo investigativo constitui um momento de grande incerteza
que muitas das vezes ¢ “marcado por muitas duvidas, dissabores e algumas angustias”
(Méaximo-Esteves, 2008, p. 84). Contudo existem diversos instrumentos para auxiliarem

durante o processo de recolha e analise no ambito da investigacao-acao.

O conceito de observacdo foi caracterizado como uma capacidade de saber ‘“confrontar
indicios com a experiéncia anterior para os poder interpretar” (Carmo & Ferreira, 2008,p.1.9).
Neste sentido, com o recurso a observagdo, pretende-se selecionar informacdo que seja
pertinente , recorrendo a teoria e a metodologia cientifica, com o intuito de poder descrever,

interpretar e agir sobre a realidade em questao.

Segundo Quivy (1992), existem dois tipos de observacdo: a observagdo participante e a
observagdo nao participante. Sendo a primeira definida como o estudo de “ (...) uma
comunidade durante um (...) periodo, participando na vida coletiva” insere-se na metodologia
desenvolvida no presente estudo, uma vez que foi no decorrer da préatica pedagdgica que

emergiu e, desta forma, foi identificado o problema na turma.

Nesta técnica ndo documental que é a observacdo, e neste caso especifico, a observagdo
participante, pode ainda subdividir-se em dois tipos diferentes, de acordo com Almeida
(1990): a observacdo-participacdo e a participacdo-observacao. Na primeira, este autor refere
que o investigador se integra num grupo a partir do momento em que define, nesse mesmo
grupo, um projeto de investigacdo, enquanto na segunda, um individuo de um grupo pode

aproveitar a sua pertenca ao mesmo e observa-lo.
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Quanto & observacdo participante despercebida pelos observados, processa-se sem que 0S
observados tenham a consciéncia que estdo a ser alvos de um estudo “sem que esse facto

possa considerar-se incorreto do ponto de vista deontologico.” ( Carmo & Ferreira, 2008, p.
120).

As notas de campo também sdo consideradas um material imprescindivel, tornando possivel
ao investigador refletir sobre as suas interrograces e interacGes entre 0s participantes;
“Através delas, o professor vé, ouve, experiencia e medita sobre o que aconteceu a sua volta.”
(Bodgan e Biklen, 1994 in Maximo — Esteves , 2008, p. 88).

A observacdo participante acontece quando o investigador assume claramente o seu papel
junto dos que estdo a ser alvo de um estudo. A utilizagdo deste género de observagao visa “a
apreensao dos comportamentos e dos conhecimentos no préprio momento em que produzem a
recolha de material de analise ndo suscitado pelo investigador e, portanto, relativamente
espontaneo e a autenticidade relativa dos acontecimentos em comparacdo com as palavras e
com os escritos.” ( Quivy & Campenhoudt, 1992 p. 199). Segundo Marconi & Lakatos
(1990) o investigador, neste tipo de observacdo, enfrenta algumas limitagdes no que diz
respeito a manuten¢do da objetividade devido a influéncia que exerce sobre o grupo “ ser

influenciado por antipatias e simpatias pessoais, e pelo choque do quadro de referéncia entre

observador e observado.” (p. 82)

A entrevista € uma técnica muito utilizada com vista a recolha de dados. Traduz-se num “acto
de conversacdo intencional e orientado, que implica uma relagdo pessoal” ( Maximo, Esteves,
2008, p. 92), existindo diversos tipos de entrevistas que podem ser utilizadas de acordo com a
finalidade do estudo em causa.

Para uma primeira analise dos participantes do estudo em questdo, foram realizadas pequenas
entrevistas com o intuito de perceber quais os procedimentos que os alunos usavam para

descodificar o erro e quais as estratégias que utilizavam para o corrigir.
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Quanto a entrevista semi-estruturada, traduz-se num género de entrevista com vista a
“interven¢do mutua” ( Maximo, Esteves, 2008, p. 96) e implica a introducdo de uma série de
questdes amplas (por parte do investigador), tendo como finalidade a procura de um

significado partilhado.

A entrevista focalizada em grupo consiste numa entrevista com a participacdo de um conjunto
de individuos familiarizados com o tema do debate, com vista ao conhecimento em
profundidade das “necessidades, os interesses, as preocupagdes de um determinado grupo de
pessoas, para compreender o funcionamento do grupo, para estudar as interacGes e intencdes,
para identificar o grau de concordancia ou discordancia em relagdo a um assunto.” (Holstein
& Gubrium, 1995 citados por Maximo-Esteves, 2008, p. 98).

A pesquisa documental surge também como uma técnica de recolha de dados, pretendendo
elaborar a recolha de documentos escritos, constituindo o que se denomina fontes primarias,
apresentando-se assim, como uma “passagem de testemunho, dos que investigaram antes no
mesmo terreno” ( Carmo & Ferreira, 2008, p. 73) com vista a0 maior conhecimento da uma

determinada area do saber.

Os documentos escritos segundo Carmo & Ferreira (2008) constituem fontes textuais que
poderdo ser encontrados em bibliotecas e arquivos, bibliografias, enciclopédias, dicionarios e
vocabularios, livros e revistas especializadas e, por ultimo, bases de dados em suporte digital.

A anélise documental, ¢ definida como uma operagdo ou conjunto de operagdes “ visando
representar o conteudo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de
facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciagdo. ( Bardin, 1977, p. 45)”. Amado,
(2009), refere varios autores que recorreram a esta técnica e considera que dela resultam
conhecimentos de valor heuristico, se orientados para sistemas de categorias e de indicadores

que permitam a sua analise.
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Tendo em conta, todos 0s processos, técnicas e instrumentos de recolhas de dados, no capitulo
seguinte, serdo apresentadas todas as tarefas implementadas a turma e serd feita uma analise

detalhada de todos os dados recolhidos nas tarefas apresentadas aos alunos.
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Capitulo I11- Apresentacao, Analise e Discussédo dos resultados

O presente capitulo refere-se a apresentacdo dos dados recolhidos em contexto educativo,
pelo que sera organizado em dois sub-capitulos. No primeiro sera feita uma breve
apresentacdo da intervencdo pedagdgica, apresentando a implementacdo de atividades, bem
como, a justificacdo para as opgdes tomadas no decorrer de todo o processo. No segundo, far-
se-a a analise e interpretacdo dos dados recolhidos na intervencdo pedagogica focando-me
nos erros ortograficos produzidos pelos alunos, como forma de perceber se a estratégia

utilizada auxiliou os alunos no seu processo de aprendizagem.
1- Apresentacdo das Tarefas

O seguinte projeto decorreu numa turma de 2° ano de escolaridade, onde realizei a minha
pratica pedagdgica , no ambito da unidade curricular Estagio 111, como referido anteriormente.
Para este estudo, foi escolhida uma amostra de seis alunos com idades compreendidas entre 0s
setes e 0s oito anos, sendo que, quatro dos alunos sdo do sexo masculino e duas do sexo

feminino.

Quadro 4- Apresentacdo da Tarefa 1

Tarefa 1

Obijetivos ¢ Reviséo de texto, com o apoio do professor;

e Identificar erros;

e Estabelecer correspondéncia entre som e letra;

e Estabelecer regras de ortografia,;

e Perceber que o mesmo som pode ter diferentes
representacOes graficas e a mesmo representacdo grafica

pode corresponder a diferentes sons.

Recursos e Folhas brancas;
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Tarefa 1

Lapis;
Borracha;

Folha de registo (Anexo 1).

Desenvolvimento

Inicia-se a tarefa, explicando aos alunos que terdo de
elaborar uma producéo escrita livre onde serd necessario
que tenham a noc¢do da sequéncia de um texto narrativo
(principio, meio e fim) e que pensem na forma como o
redigem pois pretende-se que os alunos sejam capazes de
fazer uma auto correcao dos erros.

Depois de cada alunos elaborar a sua produgéo escrita, 0
professor pede ao aluno que a leia e que, no decorrer da
leitura, encontre erros dados por si. Posteriormente o
aluno tera que fazer a identificacdo de cada erro de forma
autobnoma e tera que preencher a folha de registo da
seguinte forma: sempre que detetar um erro, copia-o da
forma apresentada no texto para a coluna correspondente
ao erro e faz a sua corre¢do na coluna correspondente a
corre¢do. Se, por algum motivo, a correcao estiver errada,
0 aluno volta a copiar a palavra errada para a coluna
correspondente ao erro e volta novamente a tentar corrigi-

la. Este processo é feito individualmente com cada aluno.
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Quadro 5- Apresentacao da Tarefa 2

Tarefa 2

Objetivos

Revisdo de texto, com o apoio do professor;

Identificar erros;

Estabelecer correspondéncia entre som e letra;

Estabelecer regras de ortografia;

Perceber que o mesmo som pode ter diferentes
representacOes graficas e a mesmo representacdo grafica

pode corresponder a diferentes sons.

Recursos

Folhas brancas;
Lapis;
Borracha;

Folha de registo (Anexo 1);

Desenvolvimento

A tarefa inicia-se com a explicacdo que otrabalho que vai
ser desenvolvido é uma continuidade do que ja tinha sido
feito, s6 que, em vez de corrigir s 0s seus textos, 0s
alunos terdo que corrigir também o texto de uma colega;

Cada aluno volta a elaborar uma producdo escrita , com o
tema a escolha, voltando o respeitar todos os parametros
pedidos na tarefa n® 1. Depois desta estar completa, é
pedido aos alunos que troguem o seu texto com o colega
que esta sentado ao seu lado, de modo que o aluno analise
um texto que ndo é o seu. Esta tarefa processa-se da
mesma forma que a tarefa n° 1, o aluno deteta o erro e
corrige-0, usando a folha de registo. Pede-se também que

0 aluno sublinhe no texto as palavras que estdo erradas
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Tarefa 2

para que a pessoa que posteriormente for analisar os dados
recolhidos, posteriormente (neste caso a investigadora),
possa perceber se de facto existe um erro ortografico ou se
considerou um erro por ndo perceber a caligrafia de quem
elaborou o texto.

Por fim, pretende-se que a produgéo escrita volte ao aluno
que a redigiu. Aqui, € entregue ao aluno uma fotocépia do
seu texto (ndo é dada a mesma folha que foi entregue ao
seu colega para que o aluno nédo seja influencidado pelas
palavras que foram assinaladas anteriormente), bem como
uma folha de registo, pretendendo-se que o aluno faca o
mesmo processo,ou seja, identificar o erro e fazer a sua

corregao.

Quadro 6- Apresentacao da Tarefa 3

Tarefa 3

Objetivos

Revisédo de texto, com o apoio do professor;

Identificar erros;

Estabelecer correspondéncia entre som e letra;

Estabelecer regras de ortografia;

Perceber que o mesmo som pode ter diferentes
representacdes graficas e a mesmo representacdo gréafica

pode corresponder a diferentes sons.
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Recursos

Texto com erros ortograficos (Imagem 1);
Lapis;
Borracha;

Projetor.

Desenvolvimento

A tarefa inicia-se com uma breve explicacdo do que sera
feito, referindo que o processo sera um pouco diferente do
habitual. Ser4 dado a cada aluno um pequeno texto que ja
contém erros ortograficos e que, numa primeira fase, se
pretende que os alunos sejam capazes de identificar o erro,
sublinhando a palavra. Cada aluno analisa o texto
individualmente;

Depois de terminada esta fase, é projetado no quadro o
mesmo texto, de forma a que em grande grupo se proceda
a identificacio  dos erros presentes no texto e
posteriormente se efetue a corregdo dos mesmos;

Assim, em grande grupo, € pedido aos alunos que
identifiguem o0s erros encontrados para que seja
sublinhado no quadro. Poderdo ser utilizadas duas cores
diferentes , uma para identificar os erros que os alunos
encontraram e outra para sublinhar os erros que os alunos
ndo encontraram no texto apresentado;

Terminado este processo pretende-se que os alunos , em
grande grupo procedam a corre¢do dos erros (neste caso
0s erros encontrados pelos alunos e os erros que os alunos
ndo encontraram), dando oportunidade a cada aluno de

explicar o seu raciocinio de corregéo.
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Quadro 7- Apresentacdo da Tarefa 4

Tarefa 4

Objetivos

Revisdo de texto, com o apoio do professor;

Identificar erros;

Estabelecer correspondéncia entre som e letra;

Estabelecer regras de ortografia;

Perceber que o mesmo som pode ter diferentes
representacOes graficas e a mesmo representacdo grafica

pode corresponder a diferentes sons.

Recursos

Folhas brancas;

Lapis;

Borracha;

Quadro de Joan Mir6 (Imagem 2) ;

Folha de registo (Anexo 1).
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Desenvolvimento

A tarefa inicia-se com a explicacdo do que sera feito pelos
alunos;

A tarefa comeca com a apresentacdo de um quadro de
Joan Mir6. E pedido aos alunos que o analisem durante
algum tempo. De seguida, explica-se que, através do
quadro apresentado, se pretende que os alunos elaborem
um texto descritivo onde expressam o que sentem e 0 que
acham do quadro;

E importante referir que os alunos devem pensar na forma
como redigem o texto, pois o intuito desta tarefa € fazer a
auto correcdo dos erros dados atraves do texto
descritivo.Cada aluno redige o seu texto;

Depois desta fase estar completa, é elaborado um trabalho
individualizado, onde cada aluno analisa 0 seu texto e
reconhece os erros dados por ele. E pedido aos alunos que
leiam com atencdo o seu texto, que identifiquem o erro e
que sejam capazes de o corrigir. E pedido que preencham
a folha de registo onde o aluno coloca o erro na coluna
correspondente ao erros e faz a sua corre¢do na coluna
correspondente a correcdo. Se por algum motivo a
correcdo estiver errada, o aluno volta a copiar a palavra
errada para a coluna do erro e volta novamente a corrigi-

la.
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2 — Analise das tarefas

2.1 -Tarefal

Tendo em conta a tipologia de Barbeiro (apresentada anteriormente), sera feita a analise
pormonorizada de cada erro cometido pelos alunos selecionadados para & amostra deste
projeto.

A primeira tarefa deste projeto consistia numa producéo escrita livre, onde se pretendia que 0s
alunos fossem capazes de identificar os erros cometidos e posteriormente fossem capazes de

0S corrigir.

Esta primeira tarefa que os alunos elaboraram serviu como base do nivel de producédo escrita

dos alunos no inicio do estudo.

Tal como podemos verificar no grafico abaixo, na primeira tarefa, os alunos cometeram trinta

e dois erros ortograficos, sendo estes de natureza variada , como seguidamente irei apresentar.

Gréfico 1 — Categorizacao do erro segundo a Tipologia de Barbeiro, Batista e Viana (2008)

Categoriza¢do do erro segundo Barbeiro, Batista e Viana

M Incorrec8es por falhas de transcri¢do
M Incorrecdes por transcricdo da oralidade
m IncorregBes por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica

M Incorre¢Bes por inobservancia de regras de base morfologica

M Incorre¢Bes quanto a forma ortografica especifica da palavra - critério lexical

W Incorrecies de acentuacdo

m Incorre¢Bes na utilizagdo de maitculas e mindsculas ligadas ao critério do referente
m Incorrecdes por inobservancia da unidade gréfica da palavra ligadas a juncdo das

palavras
m IncorregBes de translineagdo
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Fonte: Dados recolhidos pela investigadora.

Analisando o grafico acima apresentado podemos perceber o tipo de categorizacdo de erros
presentes no textos de producéo escrita livre. Podemos observar que um dos erros dados foi
referente a incorrecdes por falhas de transcricdo, onze foram relacionados com incorrecdes
por transcri¢do da oralidade, um erro com base em incorregdes por inobservéancia de regras
ortogréficas de base fonoldgica, doze alusivos a incorre¢Ges por inobservancia de regras de
base morfologica, dois erros referentes a incorre¢cdes quanto a forma ortografica especifica
da palavra- critério lexical, dois erros relativos a acentuacdo e trés erros devidos a incorre¢oes
por inobservancia da unidade grafica da palavra ligadas a juncdo das palavras. Ndo se
encontraram erros a nivel de incorre¢des na utilizacdo de mailsculas e minusculas ligadas ao

critério do referente nem incorrecGes de translineacgéo.

Comego por analisar as produgdes de textos, grelhas individuais de registos de erros e sua
compilacdo numa Unica grelha. Este registo iniciou-se com a colocacdo da forma incorreta em
que surgiu cada palavra, seguida da forma correta, e por fim, descreveu-se a tipologia de cada
um dos erros. Na andlise efetuada foi constante a ocorréncia de omissdao de grafemas e
substituicdo dos mesmos. A distincdo de silaba tdnica e atona, <u> por <o>, foram também
um erro constante. O facto de os alunos escreverem muitas vezes da mesma forma como se

exprimem parece que prejudica o processo da escrita.

Na continuidade desta linha de pensamento, surge um quadro que esboca toda a recolha de
dados e respetivo tratamento.

Quadro 8 — Levantamento dos erros ortograficos dados pelos alunos nas producdes escritas.

Escreveu Devia ter escrito Anadlise da incorrecdo

No Num Substituicao dos grafemas (< 0> por < um>)

Chamado-se Chamado Transcricdo da oralidade (adi¢éo de <se>);

Confercar Conversar Subtituicdo de grafemas ( <f> por <v> e <¢>
por <s>)
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Escreveu

Devia ter escrito

Anadlise da incorrecéo

Ou Ao Erro relacionado com a grafia das vogais.
Bricar Brincar Omissao de grafema ( < n>)

Au Ao Substitui¢do dos grafemas ( <u> por <0>)
Respodeu Respondeu Omissdo do grafema ( <n>)

As As Erro relacionado com a acentuacao
Seguite Seguinte Omisséo so grafema (<n>)

Laja Loja Substituicao de grafemas (<a> por <o0>)
Jagar Jogar Substituicao de grafemas (<a> por <o0>)

Turnaram-se

Tornaram-se

Substitui¢do do grafema (<u> por <0>)

Grade Grandes Omissdo dos grafemas ( <n>e <s>)

Borboleta Borboletas Omissdo do grafema ( <s>)

Rugio Rugiu Subtituicdo do grafema ( <o0> por <u>)

Fugio Fugiu Subtituicdo do grafema ( <o0> por <u>)

Demanha De manha Juncdo de grafemas ( escreve como ouve; nao
héa fronteira de palavras)

Malha Manhé& Substituicdo de grafemas (<lh> por <nh>)

Venho Veio Substituicao de grafemas ( <nh> por <i>)

Cotigo Contigo Omisséo de grafemas ( <n>)

Avanssaram Avancaram Subtituicdo de grafemas ( < ss> por <¢>)

Cuvas Curvas Omissdo de grafemas (<r>)

Diagunais Diagonais Substituicao de grafemas ( <u> por < 0>)

Caro Carro Omissao de grafemas (<rr>)

A qué? Ao qué ? Omissdo do grafema (<0>)

A A Erro relacionado com a acentuagio

Cancados Cansados Substituicao de grafemas (<¢> por <s>)

Sinzentos Cinzentos Substitui¢ao de grafemas (<s> por <c>
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Escreveu Devia ter escrito Anadlise da incorrecéo

Rocho - Rosho | Roxo Substituicdo de grafemas ( < ch> e <sh> por
<X>)

Pra Para Juncéo de grafemas ( Escreve como ouve)

Barbis Barbies Omissdo de grafemas ( <e>)

Encontro Encontrou Omissdo de grafemas (<u>)

Ouvam Ouvem Substituicdo do grafema (<a> por <e>)

Fonte: IncorrecBes recolhidas pela investigadora na anélise dos textos.

Apbs a analise exaustiva do levantamento de todos os erros ortograficos dados pelos alunos,

fez-se uma catalogacdo e respetiva frequéncia dos tipos de erros mais predominantes, para

que se consiga fazer uma rapida leitura.

Quadro 9 — Categorizacao e Frequéncia dos Erros ortograficos segundo tipologias de erro

segundo Barbeiro, Batista e Viana (2008)

Tipologia do erro

Exemplos de erros

Frequéncia de erros

Transcricdo da oralidade (adicdo de <se>); | Chamado-se 1
Subtituicdo de grafemas ( <f> por <v>) Confercar 1
Subtituicdo de grafemas ( <¢> por <s>) Confercar, Cangados 2
Erro relacionado com a grafia das vogais. Ou 1
Omissao de grafema ( < n>) Bricar, Respodeu, | 5
Seguite, Grade, Cotigo
Substituicdo dos grafemas ( <u> por <0>) | Au, Turnaram-se, | 3
Diagunais
Erro relacionado com a acentuacéo As, A 2
Substituicdo de grafemas (<a> por <0>) Laja,Jagar 2
Omisséo de grafema ( < s>) Grade, Borboleta 2
Subtituicdo do grafema ( <o> por <u>) Rugio , Fugio 2
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Tipologia do erro Exemplos de erros Frequéncia de erros
Juncdo de grafemas ( escreve como ouve; | Demanhd 1
ndo ha fronteira de palavras)

Substituicdo de grafemas (<lh> por <nh>) | Malha 1
Substituicdo de grafemas (<nh> por <i>) Venho 1
Subtituicdo de grafemas ( < ss> por <¢> Avanssaram 1
Omissdo de grafemas (<r>) Cuvas 1
Omissao de grafemas (<rr>) Caro 1
Omissao do grafema (<0>) A qué? 1
Substituicdo de grafemas (<s> por <c> Sinzentos 1
Substituicdo de grafemas ( < ch> por <sh>) | Rocho 1
Substituicdo de grafemas ( < ch>por <x>) | Rosho 1
Juncéo de grafemas ( Escreve como ouve) Pra 1
Omissao de grafemas ( <e>) Barbis 1
Omissao de grafemas (<u>) Encontro 1
Substituicdo do grafema (<a> por <e>) Ouvam 1
Substituicdo dos grafemas (< 0> por <um>) |No 1

Fonte: Dados recolhidos pela investigadora.

A leitura deste quadro mostra que a tipologia de erro predominante é a substituicdo de
grafemas, mais propriamente as substituicdes de <¢> por <s>; de <0> por <u>e vice-versa e
de <a> por <0>, seguindo-se a omissdo de grafemas (suprime-se 0 <n>) e também a omissao
do grafema <s>, em pé de igualdade, temos a adicdo de grafemas, a troca de posi¢oes de

grafemas, o facto de se escrever conforme se ouve e, por fim, a forma ortografica especifica.

Contudo, é de salientar que o erro ortografico pode ter na sua base os seguintes aspetos:
contextuais, ou seja, relativos a associacdo com outros sons; acentuais, ou seja, relativos a

posi¢do, tonica ou &tona, em que se encontram. Podem também estar associados a
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translineacdo linear do oral para o escrito. Assim, € de extrema importancia que os alunos
entendam a origem do erro e, posteriormente, haja um trabalho através de estratégias e
atividades adequadas, para colmatar a ocorréncia sistematica dos mesmos. Segundo Barbeiro
(2008), € necessario que os professores avaliem com algum rigor “ a que nivel se encontra a
dificuldade ortografica colocada pela palavra e ainda ndo ultrapassada pelo aluno. N&o chega
dizer que uma crianga tem problemas de ortografia. (p. 60)”

Outro exemplo de representacdo contextual (roxo que surgiu como <rocho> ou <rosho> é a

auséncia da regra de utilizacdo de escrita com <x>.

Outra incorrecao existente e percetivel nas produgdes textuais dos alunos é o incumprimento
de regras ortogréficas de base morfoldgica. Barbeiro (2008) afirma que “a associagdo de
informacdo morfoldgica a ortografia permite resolver algumas ddvidas quanto a representacéo
dos sons, ou seja, perante casos em que 0S sons existentes na palavra poderiam ter mais do
gue uma representacdo, o facto de o morfema apresentar uma forma ortografica especifica,
funcionard como critério em caso de duvida ou estabelecera diretamente a ligacdo a essa

representacdo. « (p.67)

Outra tipologia de erro recorrente, sucede em palavras como < rugio> em vez de rugiu e
<fugio> em vez da utilizacdo da forma correta fugiu. Isto acontece devido ao grafema <u>,
ser representado por <o> geralmente na grafia com <u>, em vez de <o0>. O objetivo é que 0s

alunos interiorizem a forma <u> como correspondente a esta pessoa verbal.

Por fim, ha que destacar outra categoria em que os alunos apresentam dificuldades. Diz
respeito a omissdo do grafema <n> como aconteceu com as palavras “brincar”, em que eu foi
escrito <bricar>, no caso da palavra “respondeu” foi escrito <respodeu>, no caso de
“seguinte” foi escrito <seguite>, no caso de “grande” que surgiu como <grade> e por fim,

“contigo” que foi escrito como <cotigo>.

Assim, concluimos que, nestes casos, 0s alunos revelam capacidade de transcrever as
palavras, mas a forma que usam ¢é a retratada na oralidade, o que evidencia um afastamento da
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norma ortogréfica. A este propdsito Barbeiro (2008) refere que se deve reforcar a consciéncia
principalmente na oralidade “podemos pronunciar as palavras segundo um registo menos
cuidado e proporcionar o acesso a forma do registo cuidado, que geralmente constitui a forma

fonoldgica de referéncia para a ortografia.” (p.65)
2.2 - Tarefa 2

A tarefa n° 2 encontra-se dividida em duas partes. Na primeira parte o0 que se pretende € que
os alunos sejam confrontados com erros que ndo foram dados por eles. Ou seja, € apresentado

um texto de um colega e o aluno tera que identificar os erros bem como corrigi-lo.
Assim é apresentada a recolha de dados referente a esta primeira fase da tarefa.

Grafico 2 — Andlise da producdo escrita de um colega

Andlise da producao escrita de um colega

Aluno n21  Alunon22 Alunon? 3 Alunon2 4 Alunon25 Alunon2 6
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B n? de erros corrigidos incorretamente

Fonte: Dados recolhidos pela investigadora.

Ao observar o grafico podemos ver que este se encontra dividido em trés parametros de

analise para cada aluno. E identificado o nimero de erros presentes nos textos que os alunos
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analisaram, é também reforgado quantos erros os alunos encontraram e corrigiram e, por fim,

se existem erros que foram detetados, mas corrigidos de forma incorreta.

Analisando o aluno n° 1, verificamos que lhe foi atribuido um texto que continha 15 erros e
que o aluno foi capaz de encontrar todos os erros e de os corrigir corretamente. Quanto ao
aluno n° 2 encontrou todos os erros que estavam no texto apresentado, mas ndo conseguiu
proceder a correcdo de dois erros, sendo estes a <avrente> onde o aluno corrigiu da seguinte
forma <afrente> tendo corrigido o erro com uma juncao de grafemas, ou Seja escreveu como
ouve. Outro erro que nédo teve a corre¢do mais apropriada foi a palavra <bodia> onde o aluno
efetuou a sua correcdo da seguinte forma <bomdia> ou seja, ao efetuar a correcéo da palavra,

0 aluno fez a juncédo de grafemas (escreve como ouve; nao ha fronteira de palavras).

Relativamente ao aluno n° 3, o texto atribuido continha cinco erros e o aluno foi capaz de os
corrigir corretamente. Quanto ao aluno n° 4, o texto que analisou tinha dez erros, e 0 aluno sé
identificou cinco erros. Uma das correc@es foi feita incorretamente, tendo o texto apresentado
0 seguinte erro <ouve> a corre¢do correta da palavra era <houve> e o aluno corrigiu a palavra
da seguinte forma <onve>. O aluno ndo detetou 0s seguintes erros: <chamado> em que a sua
correcdo seria <chamado>, <adotardo> onde se pretendia que fosse <adotaram>, <viverdao>
em que a sua correcao deveria ser <viveram> e por fim a palavra <véz> onde se pretendia que

fosse <vez>.

Ao analisar o grafico correspondente ao aluno n° 5, podemos perceber gque o texto que lhe foi
atribuido tinha onze erros, tendo o aluno apenas identificado nove em que dois desses erros
foram corrigidos incorretamente. As corre¢fes feitas de forma incorreta referem-se as
seguintes palavras: <ceria>, a correcdo realizada foi <cria> e a correcdo que se previa era
<queria> 0 mesmo aconteceu com a palavra <setio> onde o aluno corrigiu <sentio>. A
corregédo correta <seria> e <sentiu>. As palavras que ndo foram detetadas pelo aluno foram:
<caio> em que a sua correcdo seria <caiu> e, por fim, <to> onde se pretendia que fosse

<estou>.
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Por fim, observamos o aluno n° 6, que analisou um texto com catorze erros, tendo conseguido
detetar todos, apesar de dois desses erros terem sido corrigidos incorretamente. Assim,
ficaram por corrigir as palavras <asi> que o aluno corrigiu da seguinte forma <asim> e
<queba> que teve a correcdo de <quela> em que as suas correcfes deveriam ser <assim> e

<aquela>, respetivamente.

Iniciamos a analise da segunda parte da tarefa onde cada aluno, depois de ter corrigido o texto
de um colega, teria que voltar a rever o seu texto e, posteriormente teria que o corrigir. Para

melhor compreensdo todos os dados estdo apresentados no grafico seguinte:

Grafico 3 — Andlise da sua producéo escrita

Analise da sua producdo escrita

8
7
6
5
a
3
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1
5 |
Alunon2 1 Aluno n2 2 Alunon2 3 Alunon2 4 Alunon25 Aluno n2 6
m n2deerros n? de erros corrigidos pelo aluno

n2 de erros que ndo foram corrigidos

Fonte: Dados recolhidos pela investigadora.

Analisando o grafico acima apresentado, podemos observar que o aluno n°® 1 ndo continha
erros no seu texto, logo ndo procedeu & correcdo do mesmo. Relativamente ao aluno n° 2, o
seu texto abrangia cinco erros ortograficos, o aluno conseguiu detetar trés dos erros, sendo
que, ndo detetou dois erros ortograficos. Quanto ao aluno n° 3, constatou-se que deu sete erros
ortogréaficos na sua producgdo escrita, sendo que, ao reler o seu texto, ndo encontrou nenhum
erro ortografico, logo ndo procedeu a qualquer dos mesmos. O aluno n° 4, ao rever a sua
producdo escrita, encontrou cinco erros ortograficos, tendo conseguido corrigir todos 0s erros

gue assinalou. O aluno n° 5 encontrou um erro ortografico no seu texto e corrigiu 0 mesmo.
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Por fim, temos o aluno n°® 6 que ao rever o seu texto ndo encontrou nenhum erro ortogréfico,

mas na verdade, o seu texto continha um erro.

De seguida serdo apresentados os erros dados pelos alunos, nesta segunda parte da tarefa 2.

Quadro 10 — Levantamento dos erros ortograficos dados pelos alunos nas produces escritas.

Escreveu Deveria ter escrito | Anéalise da incorrecéo

Meneno Menino Substituicao do grafema (<e> por <i>)
Petalas Pétalas Erro relacionado com a acentuagao
Ninguém Ninguém Erro relacionado com a acentuagao

Ressochitar

Ressuscitar

Substituicdo do grafema (<o> por <u> e do grafema

<ch> por <c>)

Ressoschitou

Ressuscitou

Substituicdo do grafema (<o> por <u> e do grafema

<ch> por <¢>)

Roubarao Roubaram Substituicdo do grafema (<do> por <am>)
Constroido Construido Substituicdo do grafema <o> por <u>)
Erro relacionado com a acentuagao
Moralhas Muralhas Substituicdo do grafema <o> por <u>)
Consseguir Conseguir Substituicdo do grafema (<ss> por <s>)
Derrobaram | Derrubaram Substituicdo do grafema <o> por <u>)
Derrepente De repente Juncdo de grafemas (Escreve como ouve); Ndo ha
fronteira de palavras.)
Pressisam Precisam Substitui¢do do grafema (<ss> por <c>)
Jorje Jorge Substitui¢do do grafema ( <j> por <g>)
Contratrou Contratou Troca de grafemas (<trou> por <tou>);
Tem Tempo Omissdo dos grafemas ( <po>)
Gonhou Ganhou Substitui¢do do grafema ( <o0> por <a>)
Comtra Contra Substituicdo do grafema (<m> por <n>)
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Destruio Destruiu Substituicdo do grafema <o> por <u>)

Vestio Vestiu Substituicao do grafema <o> por <u>)

Fonte: IncorrecBes recolhidas pela investigadora na anélise dos textos.

Apbs a analise do levantamento de todos os erros ortograficos dados pelos alunos, fez-se uma
catalogacéo e respetiva frequéncia dos tipos de erros mais predominantes, para que se consiga

fazer uma répida leitura.

Quadro 11 — — Categorizacdo e Frequéncia dos Erros ortograficos segundo a tipologia de erro

segundo Barbeiro, Batista e Viana (2008)

Tipologia do Erro Exemplos de Erro Frequéncia de erros
Substituicdo do grafema (<e> por <i>) Meneno 1
Erro relacionado com a acentuacéo Petalas, Ninguém , |3
Constroido
Substituicdo do grafema <o> por <u>) Ressochitar , | 4
Constroido ,
Moralhas,
Derrobaram
Substituicdo do grafema ( <ch> por <c>) | Ressochitar 1
Substituicio do grafema (<&o> por | Roubardo 1
<am>)

Substituicdo do grafema (<ss> por <s>) | Consseguir

Juncéo de grafemas Derrepente

Substituicdo do grafema (<ss> por <c>) | Pressisam

Substituicdo do grafema ( <j> por <g>) Jorje

Troca de grafemas (<trou> por < tou>); | Contratrou

Omisséo dos grafemas ( <po>) Tem

N I I

Substituicdo do grafema ( <o> por <a>) | Gonhou
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Substituicdo do grafema (<m> por <n>) | Comtra 1

Fonte: Dados recolhidos pela investigadora.

Ao analisarmos este quadro, conseguimos perceber que existem tipos de erros que continuam
a subsistir, mas que comegcam a ser dados em menor quantidade. Com esta anélise,
conseguimos perceber que existem tipologias de erros diferentes das tipologias levantadas na

tarefa 1.

Temos o caso da palavra contra, que foi representada como <comtra> que ocorre COmo uma
lacuna da utilizacdo da regra de utilizacdo <m>, para nasalar, consoantes correspondentes a

sons bilabiais.

Surge também, a regra da escrita com <do> ou com <am>, exemplo: <roubardo> em vez de
<roubaram>, 0 que demonstra a dificuldade inerentes a informacao textual e morfologica e
muitas das vezes este tipo de erro surge devido a confusdo que o aluno tem em relacéo a esta
regra de ortografia. Segundo Barbeiro (2008), “ Nas terminagdes verbais da terceira pessoa do
plural; o ditongo final é escrito com a grafia <am> quando pertence a uma silaba atona,
enguanto as formas verbais com grafia <d8o> correspondem a silabas tonicas (para além desta

informacao acentual, pode ser mobilizado na aprendizagem a informagdo morfologica.”

(p.66)

O recurso a estas regras deve ser introduzido como praticas no ensino-aprendizagem, pois
podem ajudar o aluno a decidir entre ortografias, quando o mesmo se depara com a duivida ou

quando recorrem a revisao dos proprios textos.

Podemos ainda observar que continuam a existir davidas relativamente aos grafemas <ss>,
<Cc> e <s>, ou seja entende-se que os alunos ainda ndo sdo capazes de utilizar as regras de

ortografia corretamente relativamente a estes grafemas.

Por fim, penso que € importante referir que alguns erros dados demonstram alguma falta de

concentracdo por parte dos alunos relativamente a tarefa que lhes foi proposta. Veja-se o caso
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de <meneno> é uma palavra com a qual os alunos lidam quase diariamente e nao é de todo
um erro que seja muito observavel. Temos também o caso da palavra <Jorje>, em que apesar
da regra ortogréfica ser parecida, pois 0 som, é igual € o tipo de erro que ndo justificavel na
amostra escolhida pela investigadora, pois € uma palavra que os alunos tém bastante contacto,
por isso, é considerado um erro por falta de atencdo e concentracdo. Para terminar temos o
<tem> onde o aluno queria escrever <tempo>, penso que aqui € notdria a falta de

concentracdo que existiu ao escrever a palavra.

2.3-Tarefa3

A tarefa 3 tinha como objetivo perceber se os alunos, ao terem contacto com um texto que
contivesse erros ortograficos, se seriam capazes de os identificar e de posteriormente 0s
corrigir. A tarefa consistia em entregar, um texto ao alunos, dando-lhes tempo para o lerem e
exploréa-lo da forma que mais achassem conveniente e de seguida pedir que fossem capazes de
identificar os erros e os corrigissem na folha de registo. O texto continha dezassete erros

ortograficos, como é possivel observar na imagem a baixo apresentada.
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Imagem 1- Excerto do texto de Alice Vieira com erros ortograficos

O primeiro
Elisa esforca-se moito para ser a perimeira de aula.

N&o porque goste de pareser mais inteligente do que os restantes dezanove colegas, mas
apenas porque a professora deicha sempre os melhores sairem primeiro.

A cinco ou seis que ficam sempere mais algum tempo, porque tem de corrigir o que fizeram
mal, ou porque a professora lhes manda fazer mais meia dizia de exercicios para ver se eles asim
aprendem melhore.

Mas as vezes, ainda eles nédo fizerdo nem metade do trabalho, e ja ela os manda para casa. A
professora ndo gosta de castigar ninguém, e dez minutos a mais dentro da sala j& lhe parece
castigo cuficiente.

Por isso Elisa se esforga sempre tanto.
- Trabalhas o dobro do teu irméo- dizlhe a mée muitas vezes.

Elisa acha que a mée ndo tem muita razdo, porque o irmao é pequeno, ainda anda no jardim-
escola e, por isso, passa muito tempo a bricar.

- Eu tenho o triplo da idade do Nuno. Quando ele guerescer, tenho a certeza de que vai
tambem ser o primeiro da aula- diz a Elisa.

Depois Elisa vai até junto da mée, da-lhe um par de beijinhos nas bochechas e murmura,
sorindo:

- Por agora, mée, deixe-o0 ser o primeiro do recreio!

Fonte: Livro com cheiro a baunilha de Alice Vieira

Ao analisarem o texto todos os alunos conseguiram descobrir alguns erros presentes como se

pode observar no seguinte grafico:
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Gréfico 4 — Levantamento de erros ortograficos presentes no texto de Alice Vieira

Levantamento de erros ortograficos presentes no
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m n? de erros presentes no texto m n? de erros encontrados pelos alunos

Fonte: Dados recolhidos pela investigadora.

Ao analisarmos o grafico podemos perceber que todos os alunos detetaram erros no texto
apresentado. Como é possivel observar no grafico apresentado os alunos identificaram entre
dezassete e oito erros ortogréaficos.

Ao examinar a folha de registo de cada aluno foi possivel perceber que o aluno n° 2 detetou
doze erros, mas cinco dos erros que assinalou ndo estavam no texto, ou seja, o aluno assinalou
como erradas palavras que estavam corretas. O mesmo aconteceu com o aluno n° 3 que dos
dezasseis erros detetados, dois desses foram assinalados como errados enquanto estavam
corretos. O aluno n° 5, que encontrou oito erros, também assinalou um erro que nao era
considerado erro. Por fim o aluno n° 6 identificou dezassete erros ortograficos, sendo que dois
deles, eram palavras que estavam escritas corretamente no texto.

7

Assim sendo, penso que € necessario atualizar o nosso grafico mostrando efetivamente

quantos erros presentes no texto os alunos conseguiram identificar.
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Gréfico 5- Reformulacdo de levantamento de erros ortogréaficos presentes no texto de Alice

Vieira

Reformulacdo de levantamento de erros
ortograficos presentes no texto de Alice Vieira
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Fonte: Dados recolhidos pela investigadora.

Para uma melhor compreensdo vamos perceber quais foram os erros que 0s alunos

conseguiram identificar com mais facilidade procedendo & anélise do seguinte gréfico:

Grafico 6 — Numero de erros ortograficos detetados no texto de Alice Vieira

Numero de erros ortograficos detetados no texto
de Alice Vieira

.

S

= Moito = Perimeira = De Pareser = Deicha = A
= Sempere = Asim = Melhore m Fizerdo = Cuficiente = Dizlhe

= Irmao = Bricar = Querescer = Tambem = Sorindo

Fonte: Dados recolhidos pela investigadora.
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Neste gréafico conseguimos identificar quais as palavras que foram detetadas com mais
facilidade pelos alunos. Podemos observar que todos os alunos conseguiram identificar a
palavra <cuficiente>, a palavra <moito> e a palavra <asim>. EXxistem outras duas palavras
que os alunos mostraram alguma facilidade em deteta-las, tais como: <irmao> e <bricar>. No
decorrer da atividade, os alunos mostraram alguma facilidade em descobrir estas palavras,
pois trata-se de palavras que acabam por estar muitas das vezes inseridas no contexto escolar.
Os alunos que detetaram estas palavras foram todos capazes de corrigir as palavras
corretamente trocando a palavra <cuficiente> para <suficiente>, <moito> para <muito>,
<asim> para <assim>, a palavra <irmao> foi substituida por <irm&o> e por fim <bricar> por

<brincar>.

Relativamente a palavra <sempere>, dois alunos ndo foram capazes de identificar como erro
ortografico, mas os quatro alunos que a identificaram foram também capazes de corrigir a
palavra corretamente. A palavra <perimeira> também ndo foi identificada por todos os
alunos, mas ndo mostrou grande dificuldade em ser corrigida por parte de quem a detetou.
Quanto a palavra <melhore> surge com grande surpresa o facto de ter sido identificada por
quatro alunos e passo a explicar porqué. Esta € uma das palavras que os alunos ao
verbalizarem, reforcam o <e> no fim da palavra, o que dava a entender que os alunos quando

fizessem a leitura da palavra, a iriam ler da forma que a verbalizavam.

Foi interessante perceber que os alunos foram capazes de raciocinar e colocar em pratica
conhecimentos adquiridos permitindo que a correcdo da palavra fosse feita da melhor forma.
Os alunos também ndo mostraram qualquer tipo de dificuldade em corrigir as palavras
<tambem> e <sorrindo>, tendo os quatro alunos feito a correcdo de ambas as palavras de

forma exemplar.

A palavra <dizlhe> também foi detetada por quatro alunos, mas nenhum deles conseguiu
corrigi-la de forma correta. Um dos alunos fez a separacdo da palavra sem colocar o hifen,

dois dos alunos substituiram o grafema <z> por <s>, tendo ficado a palavra <dislhe> e um
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dos alunos substituiu a palavra <dizlhe> pela palavra <disse-lhe>. Os alunos mostraram

alguma dificuldade em detetar esta palavra.

Relativamente ao <de>, penso que acabou por passar um pouco despercebido por estar
incluido numa frase onde ja estavam outros erros, acabando por ndo ser detetado com tanta
facilidade, mas os trés alunos perceberam que a substituicdo que tinham que fazer era de <de>
para <da>. Outra grande dificuldade que foi sentida nesta tarefa foi em relacdo ao <A>. Trés
alunos identificaram este erro, mas s6 dois foram capazes de o corrigir. E notoria a
dificuldade que os alunos tém em perceber quando devem empregar o <h> e qual o tipo de
acentuacdo devem colocar, ou seja, se 0 acento € agudo ou grave. Quando questionados sobre
este erro, os dois alunos que o corrigiram de forma correta afirmaram que tinham corrigido
porque “ as vezes 0 <A> também leva o <h>". Penso que este erro ndo foi corrigido de forma

muito consciente, mas sim, um pouco ao acaso.

Relativamente a palavra <querescer>, s trés alunos a detetaram e s6 dois conseguiram fazer a
sua correcdo. O terceiro aluno também a corrigiu mas de forma incorreta tendo sé retirado o

grafema <s> a palavra ja apresentada.

Outro erro que os alunos ndo mostraram dificuldade em o corrigir foi a palavra <fizeram>. Os
alunos perceberam bem que a substituicdo que teriam que efetuar era entre os grafemas <&o>

e <am>.

As duas palavras menos identificadas foram <pareser> e <deicha>. Quanto a primeira sé dois
alunos a detetaram e s6 um a corrigiu de forma correta. O outro aluno corrigiu da seguinte
forma <paresser>. Aqui, a meu ver, encontra-se uma das grandes dificuldades destes alunos,
que é precisamente a distingdo entre os grafemas <c>, <s> e <ss>,sendo notdria a dificuldade
no momento de escrever cada um destes grafemas. Penso que os restantes alunos néo
identificariam mesmo este erro por esse mesmo motivo. Relativamente a segunda palavra,
tambem s foi identificada por dois alunos, tendo ambos sabido corrigir a palavra de forma
adequada. Esta foi uma das palavras que me deixou um pouco reticente quando percebi que

ndo tinha sido detetada por todos os alunos, visto que é uma palavra que entra diversas vezes
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no vocabuléario dos alunos e é utilizada por eles frequentemente. Mas penso que como ao

pronunciarem a palavra o som do grafema é idéntico, este facto acabou por os confundir.

Considero que este tipo de atividade foi bastante enriquecedora para os alunos, apesar de ter
sentido, que tiveram mais dificuldades em analisar este texto do que 0s seus proprios textos.
Apesar deste aspeto, penso que foram capazes de concluir a tarefa, mostrando algumas
melhorias e uma maior atencdo para a escrita correta das palavras, visto que é notéria a

preocupacao que os alunos tém em verbalizar a palavra antes de a escrever.

2.4 - Tarefa 4

A tarefa 4 consistia na elaboracdo de um texto descritivo, recorrendo a uma imagem do pintor
Joan Mird. Pretendia-se que os alunos elaborassem o seu texto, o revissem e posteriormente 0
analisassem tentando descobrir erros ortograficos e que fossem capazes de o corrigir. A

imagem apresentada era a seguinte:

Imagem 2 — Quadro de Joan Mir6 — O Jardim
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Tal como podemos verificar no gréfico , na quarta tarefa, os alunos cometeram dezasseis erros

ortogréficos , sendo estes de vérias naturezas , como seguidamente irei apresentar.

Gréfico 7 — Categorizacao do erro segundo a Tipologia de Barbeiro, Batista e Viana (2008)

Categorizacdo do erro segundo a tipologia de Barbeiro,
Batista e Viana

@ Incorrecdes por falhas de transcricdo
ncorrecdes por transcricdo da oralidade
ncorrecdes por inobservancia de regras ortograficas de base fonologica

ncorrecdes por inobservancia de regras de base morfoldgica

@ Incorrecgdes quanto a forma ortografica especifica da palavra - critério lexica

@ Incorrecdes de acentuacdo

@ Incorrecdes na utilizacdo de maitculas e minusculas ligadas ao critério do referente

@ Incorregdes por inobservancia da unidade gréafica da palavra ligadas a jungdo das palavras
E Incorrectes de translineacdo

Fonte: Dados recolhidos pela investigadora.

Analisando o grafico acima apresentado, podemos perceber o tipo de categorizacdo de erros
presentes nos textos descritivos elaborados pelos alunos. Podemos observar quatro erros
dados referentes a incorrecdes por falhas de transcri¢do, um erro relacionado com incorregdes
por transcricdo da oralidade, quanto a incorrecdes por inobservancia de regras ortogréaficas de
base morfoldgica ndo foi encontrado nenhum erro. Foram, no entanto, detetados trés erros
alusivos a incorrecGes por inobservancia de regras de base morfoldgica, cinco erros referentes
a incorrecfes quanto a forma ortogréafica especifica da palavra- critério lexical e ndo foram

encontrados erros quanto a incorrecdes de acentuacdo nem a incorrecdes na utilizacdo de
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maiusculas e mindsculas ligadas ao critério do referente. Sucederam-se trés erros quanto a
incorrecOes por inobservancia da unidade grafica da palavra ligadas a juncdo das palavras e

por Gltimo, ndo foram encontrados erros quanto a incorrecdes de translineagéo.

Observando as producdes de textos e as grelhas individuais de registos de erros, compilaram-
se 0s erros dados pelos alunos numa unica grelha, que segue exatamente 0S mesmos
parametros das grelhas anteriormente apresentadas, ou seja, na primeira coluna sera
apresentada a palavra escrita de forma incorreta, na segunda coluna, a palavra escrita de

forma correta e por fim, na terceira coluna, a analise da incorrecdo da palavra.

Na analise efetuada foi possivel observar que a ocorréncia de omissdo de grafemas e
substituicdo de grafemas continuou a ser das caracteristicas mais presentes na escrita dos
alunos. Notou-se novamente que o facto de os alunos escreverem muitas vezes da mesma

forma como se exprimem pode influenciar no processo de escrita.

Na continuidade desta linha de pensamento, surge um quadro que esboca toda a recolha de

dados e respetivo tratamento.

Quadro 12 — Levantamento dos erros ortograficos dados pelos alunos nas produces escritas.

Escreveu | Devia ter escrito | Analise da incorrecéo

Pareceme | Parece-me Juncdo de grafemas (Escreve como ouve;

N&o héa fronteira de palavras.)

Jiro Giro Substituicdo de grafema (<j> por <g>)

Girasois Girassois Omisséo do Grafema (<ss>)

Sima Cima Substitui¢ao do grafema ( <s> por <c>)

Xadres Xadrez Substitui¢do do grafema (<s> por <z>)

A Ha Omissdo do grafema <h> (Forma ortografica especifica)
Felores Flores Juncéo de grafemas

(Escreve como ouve)
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Abestrata | Abstrata Transcricdo da oralidade (adicdo de <e>)

Uque O que Juncéo de grafemas (Escreve como ouve;
N&o ha fronteira de palavras.)

Papaguaio | Papagaio Adicéo de grafemas (<u>)

Soéque SO que Juncéo de grafemas (Escreve como ouve;
N&o ha fronteira de palavras.)

Abstrado | Abstrato Substituicao de grafemas (<d> por <t>)

Paresse Parece Substituicdo de grafemas ( <ss> por <c>)

Girasol Girassol Substituicdo de grafemas ( <s> por <ss>)

Turrado Torrado Substituicao de grafemas ( <u> por <0>)

Encima Em Cima Juncéo de grafemas (Escreve como ouve;

Né&o ha fronteira de palavras.)

Substituicdo de grafemas ( <n> por <m>)

Fonte: Incorrecdes recolhidas pela investigadora na analise dos textos.

Depois da andlise do levantamento dos erros ortograficos dados pelos alunos, fez-se uma

catalogacdo e respetiva frequéncia dos tipos de erros mais predominantes, para que se consiga

fazer uma rapida leitura.

Quadro 13 — Categorizacao e Frequéncia dos Erros ortograficos segundo a tipologia de erro

segundo Barbeiro, Batista e Viana (2008)

Tipologia do erro

Exemplos de erros Frequéncia de erros

Juncdo de grafemas (Escreve como | Pareceme ; Uque; |4

OUVE;

Né&o ha fronteira de palavras.)

Séque; Encima
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Substituicdo de grafema (<j> por <g>) | Jiro 1

Omissao do Grafema (<ss>) Girasois 1
Substituicdo do grafema ( <s> por | Sima 1
<c>)
Substituicdo do grafema (<s> por | Xadres 1
<z>)
Omissdo do grafema <h> (Forma | A 1

ortogréfica especifica)

Juncéo de grafemas Felores 1

(Escreve como ouve)

Adicéo de grafemas (<u>) Papaguaio 1
Substituicdo de grafemas (<d> por | Abstrado 1
<t>)
Substituicdo de grafemas ( <ss> por | Paresse 1
<c>)
Substituicdo de grafemas ( <s> por | Girasol 1
<ss5>)
Substituicdo de grafemas(<u> por | Turrado 1
<0>)
Substituicdo de grafemas ( <n> por | Encima 1
<m>)

Fonte: Dados recolhidos pela investigadora.

A leitura deste quadro mostra que a tipologia de erro predominante é a juncdo de grafemas,
onde o aluno escreve como ouve e para a sua escrita ndo existe uma fronteira de palavras.
Comparando com a tarefa n° 1, este foi de facto o erro que mais se destacou, pois nota-se que
os alunos continuam a escrever como verbalizam, tendo dificuldade em pensar na forma
correta de escrever as palavras.
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As tipologias de erro que mais se destacam continuam a ser a substituicdo de grafemas e a
omissdo de grafemas, sendo que, os erros dados nesta tarefa foram em menor quantidade e

acabaram por estar distribuidos pelas varias substituicdes e omissdes de grafemas.

Um dos erros que podemos observar e que se torna um pouco frequente é a constante troca
entre os grafemas <s>, <ss> e <c>. Considero que os alunos continuam a mostrar algumas
dificuldades quanto a utilizacdo destes grafemas. No decorrer da tarefa, constatei que a grande
solicitacdo para adquirir algum tipo de ajuda do professor era referente a palavras que
incluissem algum destes grafemas. Penso que aqui as regras de ortografia ndo foram bem

consolidadas nem foram muito exploradas.

Ao fazer uma comparagéo entre a tarefa n° 1 e a tarefa n° 4, onde o tipo de trabalho acabou
por se processar da mesma forma, penso que houve evolucdo na escrita dos alunos. Foi
possivel observar uma escrita mais cuidada, mais refletida e na minha opinido mais
respeitada. Os alunos na tarefa n® 1 escreviam sem pensar no que estavam a escrever. Ao
terminar de escrever o seu texto, nenhum dos alunos fez a sua revisdo, sendo que todos o
entregaram, assim que o terminaram de escrever. Na tarefa n® 4 o processo ja foi diferente. Os
alunos demoraram mais algum tempo a elaborar a tarefa, refletiam sobre o que estavam a
escrever, e todos os alunos fizeram a revisdo do seu texto. Eu penso que esta
consciencializagdo para a escrita foi importante, pois foi possivel que existisse um menor
namero de erros e que 0s alunos encarassem a escrita de uma forma um pouco mais simples,
visto, que no inicio da investigacdo eram poucos 0s alunos que mostravam algum interesse
em elaborar um pequeno texto e, no fim da investigacdo a producgéo escrita livre ja se tornava

um processo simples e algo motivador para os alunos.

Outro aspeto que considero importante foi notar alguma diferencga na articulacdo de palavras;
apesar de continuarem a existir diversos erros relativos ao alunos escreverem como falam,
notou-se, que os alunos ja& mostravam algum cuidado na articulagdo das palavras, o que se
tornou bastante curioso, pois deixou-se de ouvir o “tou” em vez do “estou”, “ta” em vez do

“estd”. Penso que este processo também se torna bastante importante para o aluno, pois
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permite que ndo seja sO a escrita que esta a ser trabalhada e alterada, mas também a forma
como se fala e a forma como se exprimem, comeca a ser mais estruturada e pensada, e que ja

existe um mecanismo que permite ao aluno perceber a forma como deve verbalizar.

Por fim, penso que todo o trabalho desenvolvido teve um grande impacto nos alunos, pois foi
notdrio o facto de os alunos olharam para a escrita e para a ortografia de forma diferente,
percebendo a sua importancia e percebendo que esta ndo deve ser encarada de qualquer
forma, que deve ser trabalhada, explorada e que se os alunos ndo a praticarem as lacunas

continuardo a existir.
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Consideracoes Finais

O estudo que realizei tinha como objetivo principal compreender de que forma a tarefa
planificada pode contribuir para que os alunos aprendam através da reflexdo dos seus erros.
Para uma melhor compreensdo foram delineados objetivos que estimulassem o objetivo
principal sendo estes, a compreensdo das causas dos erros ortograficos, a identificacdo dos

erros ortogréaficos e categorizacdo dos varios tipos de erros.

Do ponto de vista metodoldgico, este estudo, cuja observacdo foi naturalista, adota a
perspetiva da Investigacdo-Acdo, que constitui uma pequena investigacdo sobre a prética.
Esta observacdo permitiu compreender quais as estratégias adequadas para a resolucdo de
problemas referentes a erros ortograficos. Esta perspetiva de reflexdo explicita sobre o erro
ortografico ainda é pouco abordada nas préaticas pedagdgicas. A metodologia abordada,
Investigagdo-Acgéo, insere-se numa linha de pensamento do desenvolvimento profissional
onde o professor é confrontado sistematicamente com situacdes problematicas, envolvendo-

se, procurando resolvé-las e investigando-as.

Esta investigacdo foi realizada com 24 alunos de uma turma de 2° ano, mas foi escolhido um
grupo de seis alunos para a sua realizacdo. Esta amostra foi escolhida partindo de alguns
critérios essenciais para esta investigacao, tais como: dois alunos com dificuldades na escrita
e na compreensdo de regras de ortografia, dois alunos com dificuldades na leitura e dois

alunos cujas leitura e escrita fossem fluentes quase sem incorrecdes ortograficas.

A intervencdo pedagdgica teve a duracdo aproximadamente de trés meses e foram realizadas

quatro tarefas.

Os métodos de recolha de dados adotados nesta investigacdo foram os seguintes: a observacdo
participante, em que a investigadora teve um papel importante no desenvolvimento do estudo,
tendo participado e interagido com os alunos do decorrer das tarefas, a observagdo nao
participante, uma vez que o grupo — alvo foi investigado sem que o investigador tivesse

interferido no decorrer da tarefa; a recolha e pesquisa documental, onde foi feita uma recolha
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das producOes escritas realizadas pelos alunos e onde foram consultados documentos que
suportassem o conteldo da investigacdo; a entrevista, que permitiu perceber se os alunos
concordavam ou ndo com a linha de pensamento de cada um e por fim as notas de campo,
onde foi possivel a investigadora anotar todos 0s momentos desta investigacdo permitindo

uma melhor compreenséo deste estudo.

Relativamente a leitura dos dados referentes a sequéncia didatica orientada que implementei,
é notoria a melhoria das produgdes escritas dos alunos, uma vez que os elementos em estudo,
neste caso, o0s erros ortogréficos, diminuiram significativamente da primeira tarefa para a

quarta tarefa., com reflexos evidentes nas melhorias da escrita e ortografia dos alunos.

Apesar de os resultados terem sido satisfatorios e sendo a escrita um processo caracterizado
por ser complexo e moroso, penso que o espaco de tempo em que o projeto decorreu acabou
por condicionar a obtencdo de resultados mais elevados. Nesta perspetiva, considero que se 0
estudo se alongasse durante um ano letivo completo, as evolugdes seriam bastante mais

evidentes e conclusivas.

Com o decorrer e elaboracdo do presente estudo, foram surgindo alguns fatores que limitaram
0 seu desenvolvimento. Uma das limitacdes foi precisamente o periodo de tempo de estégio, o
que ndo permitiu uma proposta de trabalho mais desenvolvida e consequentemente de
obtencdo de dados. Devido a este facto, tive de terminar a minha intervencdo pedagdgica
depois do estagio curricular estar concluido, pois, de outra forma, ndo teria conseguido
terminar o estudo. Apesar de ter conseguido conciliar com a disponibilidade da professora e
da turma para a minha intervencao pds-estagio todo o processo se tornou mais moroso do que

era previsto.

Outro dos fatores condicionante, foi desenvolver o projeto, onde a colega de estagio também
desenvolveu o seu, e conseguir conciliar estas duas intervengdes com as planificacdes e 0s
programas recomendados pelo Ministério da Educacdo. Este fator contribui muito para a

reducdo do meu tempo de intervencao na prética.
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Sendo a observacédo essencial neste tipo de estudos, ndo posso deixar de referir que, por
vezes, foi dificil conciliar o papel de professora estagiaria, onde o contacto com os alunos
deve ser de proximidade, com o papel de investigadora, onde deve existir alguma distancia.
Considero que, muitas vezes nao soube colocar-me no papel de investigadora, o que
condicionou a minha observagdo neste estudo. Foquei-me muito em estar presente e em tentar
esclarecer e apoiar os alunos menos autbnomos no decorrer das tarefas o que fez com que

muitas anotacdes fossem efetuadas no término das aulas, e muitas ficassem incompletas.

E necessario reforcar a importancia da observagio participante, visto que se torna impossivel
compreender uma situacdo educativa quando o investigador sé tem na sua posse produtos
finais, sem ter acompanhado todo o desenvolvimento da tarefa. Penso que se perde muito
material que se torna extremamente importante para compreender os resultados finais. Com a
observacdo participante, é possivel retirar informac6es importantes, como a disposi¢do que o
aluno mostra em realizar a tarefa proposta, a reacdo enquanto a realiza, que nos mostra se 0
aluno compreende o0 que esta a fazer e até mesmo a postura que adota no término da tarefa,

onde é possivel perceber se estad ou ndo confiante com o que fez.

Outra limitacdo encontrada foi na tarefa em que os alunos tiveram contacto com o trabalho de
um amigo. Foi notdrio o desconforto que a tarefa trouxe a turma. A turma ndo estava
habituada a trabalhar em grupo, ou até mesmo, a trabalhar em pares, e penso que este fator
dificultou muito a exploragdo da tarefa, pois esta mostrou-se uma tarefa, tendo sido muito
mais demorada e os alunos mostraram-se bastante impacientes em realiza-la. Apesar destes

constrangimentos, foram capazes de realizar a tarefa, tendo esta obtido resultados favoraveis.

Durante a elaboracdo do enquadramento teorico foi-me possivel consultar diversos autores,
guanto a questdes relacionadas com o tema presente no estudo, principalmente no que se
refere & compreensdo sobre a importancia da escrita, bem como sobre a exploracéo e reflexdo

sobre o erro ortografico

Penso que a minha pesquisa foi insuficiente para sustentar toda a analise presente neste

estudo. Sinto que era necessario existir uma maior exploragdo referente ao tema da escrita e,
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principalmente, referente ao erro ortografico, de forma a compreender melhor e,
posteriormente, sustentar e fundamentar todos os dados recolhidos e obtidos com as tarefas
exploradas pelos alunos. Em contrapartida penso que este estudo surge como uma
oportunidade de aumentar o meu conhecimento, permitindo-me evoluir como futura

profissional de educagéo.

Com a realizacdo deste estudo, foi-me possivel desenvolver a minha capacidade de reflexao,
pois foi necessario criar uma sequéncia didatica para o estudo, e posteriormente refletir sobre
cada tarefa, bem como sobre todos os dados recolhidos. Penso que este tipo de reflexéo
suporta a nossa pratica enquanto professores, pois é necessario criar momentos significativos
na aprendizagem dos alunos e para isso o professor tem que atuar como facilitador do

processo de aprender.

Penso que € ao tentar desafiar os alunos para a realizacdo de atividades educativas e usando
dindmicas diferentes que surge uma aprendizagem de sucesso. Afirmo isto, pois, ao refletir
sobre as atividades que propus aos alunos, pela sua reacdo, pelo seu envolvimento e,
consequente realizacdo, notei entusiasmo e empenho, 0 que, de certa forma, conduziu ao

sucesso, pela motivacao que proporcionou e pelas aprendizagens que adquiriram.

Reforgo assim, a importancia do papel do professor no processo de aprendizagem, pois
tornando-se um dos maiores responsaveis por criar ambientes, espacos € momentos propicios
a atividade da escrita sempre reforcando o papel da ortografia, pois esta ocupa um papel
fundamental na escrita. Bons escritores devem perceber e escrever bem, tendo consciéncia da
origem das palavras. Na minha opini&o, a escrita deve surgir desde cedo na vida dos alunos,

pois pode contribuir muito para o seu desenvolvimento enquanto escritores.

Apos a anélise e reflexdo sobre este estudo, considero que existem condigdes para responder a
questdo de partida que orientou toda esta investigacdo “ De que forma a tarefa planificada
pode contribuir para que os alunos aprendam atraves da reflexdo sobre os seus erros?”. Neste
sentido, posso afirmar que todas as tarefas desenvolvidas com os alunos do 2° ano

influenciaram e facilitaram a aprendizagem de uma escrita correta, evitando erros
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ortogréficos, em todos os niveis de aprendizagem propostos no estudo sobre a escrita. Posso
afirmar que este estudo constituiu um desafio para os alunos, estimulando a construgéo de
saberes e facilitando, assim, a aprendizagem desta competéncia, a escrita e sobretudo a

competéncia ortografica.

O facto de os alunos que tinham dificuldades em determinados pardmetros da escrita terem
apresentado um bom desempenho significa que o desenvolvimento deste tipo de atividades

permitiu uma melhor assimilagdo, compreensédo e reflex&o sobre as aprendizagens.

Considero ter sido pertinente e adequada a concretizacdo deste estudo na area da Lingua
Portuguesa, recaindo sobre a competéncia da escrita, uma competéncia complexa que
necessita de ser estimulada, acompanhada e integrada no nosso quotidiano e principalmente
sobre a ortografia, que hoje em dia acaba por ser pouco trabalhada e pouco desenvolvida com

os alunos.

No que respeita & minha formacdo, este estudo assumiu, sem duvida, um papel significativo,
porque permitiu compreender e aprofundar conhecimentos sobre alguns aspetos ligados as

dificuldades apresentadas pelos alunos no seu desempenho ortografico, a saber:

e A importancia de se trabalhar a consciéncia fonoldgica;

e A importancia de refletir com os alunos sobre as questes ortograficas em todos os
momentos da escrita;

e A tomada de consciéncia da existéncia de diversas tipologias de erro e,
consequentemente, da diferenca no seu tratamento;

e A necessidade do professor trabalhar sempre para o sucesso do processo ensino-

aprendizagem.

Com este Gltimo ponto percebemos a importancia que o professor tem na aquisicdo do
processo de escrita e dar énfase ao estudo da ortografia. Segundo Batista, Viana e Barbeiro

(2008) o professor “ tem de ser diretivo, dizer onde estd o erro e ajudar a crianga a pensar em
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formas diferentes de escrever a palavra em que apresenta erro.(...) E importante que o
professor v& proporcionando aos alunos as ferramentas necessarias para a analise das

diferentes hipoteses e para a tomada de decisdo. (p. 10)”

Por fim, este estudo mostrou ter uma grande importancia na minha formagéo, visto que foi
possivel perceber que nds, professores, temos a capacidade de influenciar todo o processo de
aprendizagem e, por isso, devemos desempenhar um papel, onde a construcdo do

conhecimento e a reflexdo estardo sempre presentes durante toda a nossa prética.
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Anexo 1 — Folha de registo

Nome:

X Erro

v' Corregdo
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Anexo 2- Produgdes textuais realizadas pelos alunos — Tarefa 1

Alunon®1 Aluno n® 2
Alunon®3
Alunon®4
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Aluno n®5 Aluno n® 6
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Anexo 3 - Correcdo das producdes textuais realizadas pelos alunos — Tarefa 1

Aluno n® 2
Alunon®1
Alunon®4

Alunon®3 I I
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Alunon®5 Aluno n® 6
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Anexo 4 — Produgdes textuais realizadas por um colega de turma — Tarefa 2

Alunon®1 Aluno n® 2
Alunon®4
Alunon® 3
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Alunon®5

Aluno n® 6
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Anexo 5 -Correcgéo das producdes textuais realizadas por um colega de turma — Tarefa 2

Alunon®1 Aluno n® 2

Alunon®4




Alunon®5

Aluno n® 6
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Anexo 6 - Produgdes textuais realizadas pelos alunos — Tarefa 2

Alunon®1 Aluno n® 2

Alunon® 3
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Alunon® 4

Alunon®5

Aluno n® 6
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Anexo 7 - Correcdo das producgdes textuais realizadas pelos alunos — Tarefa 2

Al 01 Aluno n® 2
uno n
Alunon®3 Alunon®4
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Aluno n® 6
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Anexo 8 — Corregéo do texto de Alice Vieira — Tarefa 3

Alunon®1 Aluno n° 2
Alunon®3 Alunon®4
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Alunon®5 Aluno n°® 6
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Anexo 9 — Producgdes textuais realizadas pelos alunos — Tarefa 4

Alunon®1 Aluno n® 2
Alunon® 3 Alunon®4
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Aluno n®5 Aluno n® 6
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Anexo 10 — Correcéo das producdes textuais realizadas pelos alunos — Tarefa 4

Alunon®1 Aluno n° 2
Alunon®3 Alunon®4
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Aluno n®5 Aluno n°® 6
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