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Introducao



No ambito das unidades curriculares do Estagio Profissional I, Il e Il foi-nos
proposta a elaboracao de um relatério profissional de acordo com modelo de Bolonha,
gue tem como objetivo registar as atividades diarias observadas que acompanhamos
durante este ano e meio, desde 12 de outubro de 2010 ao dia 27 de janeiro de 2012,
bem como outras planificadas por nés.

A Prética Pedagdgica foi realizada no Jardim-Escola dos Olivais, no Pré-Escolar,
na sala do Bibe Amarelo A (3 anos de idade), Bibe Encarnado A (4 anos de idade) e
no Bibe Azul A (5 anos de idade). E ao nivel do 1.°Ciclo do Ensino Basico realizou-se
na sala do Bibe Verde B (7 anos de idade), Bibe Castanho A (6 anos de idade), no 3°
Ano (8 anos de idade) e no 4° Ano (9 anos de idade).

Esta é a nomenclatura utilizada no universo dos Jardins — Escola Jodo de Deus
para designar os diferentes anos de escolaridade e serd a que irei utilizar ao longo

deste relatorio.

1. Identificac&o do Local de Estagio

O Jardim-Escola Jodo de Deus localizado nos Olivais, e situa-se, especificamente
na Rua Cidade Vila Cabral, 1800-131 Lisboa. Este Jardim-Escola tem duas Diretoras,
e tem valéncia em Educacéo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Este Jardim-Escola pertence a uma associacdo de escolas, que mantém cerca de
53 Centros Educativos espalhados pelo pais. O edificio tem uma arquitetura moderna,
e segue o estilo de todos os outros, é uma vivenda de grandes dimensodes. Possui: 2
salas de aula, 1 saldo, 1 ginasio, 1 gabinete de direcdo, 1 secretaria, 1 refeitorio, 1
cozinha, 4 zonas de casa de banho para criancas e uma para adultos, 2 espacgos
exteriores e 1 coreto.

O Jardim-Escola esta equipado com mobiliario, material didatico, informatico e
gimnodesportivo em quantidade consideravel e em bom estado de conservacdo
(Figura 1).

Figura 1 - Jardim Escola Jodo de Deus dos Olivais



2. Descricao da estrutura do Relatério de Estagio Profissional

O Relatdrio de Estagio Profissional é constituido por cinco partes.

No Capitulo 1- Relatos Diéarios, apresento os relatos das préaticas observadas e
vivenciadas, inferidos e apoiados cientificamente. Para cada secc¢éo, sdo registadas as
rotinas da sala e as atividades realizadas, bem como as aulas das Educadoras e das
nossas colegas.

No Capitulo 2 — PlanificagBes, sdo apresentados os planos das aulas que dei.
Estes encontram-se acompanhados por uma Planificagdo baseada no Modelo T de
Aprendizagem com as respetivas estratégias/procedimentos, assim como Inferéncias
e Fundamentacao tedrica sobre as mesmas.

Os dispositivos de avaliacdo elaborados durante o estagio profissional encontram-
se no Capitulo 3 — Dispositivos de Avaliacdo. Estes referem-se ao nivel da Educagéo
Pré-Escolar inerentes a duas areas: Conhecimento do Mundo e Dominio da
Matematica. Ao nivel do Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, estes referem-se a duas
areas: Matemética e Lingua Portuguesa. Neste capitulo, também se encontram
descritos os instrumentos de avaliagéo.

Na Reflexdo Final, encontram-se o0s objetivos que foram alcancados com a
realizacdo do trabalho, bem como as suas limitacdes.

Estéo igualmente presentes as referéncias bibliograficas, no final do trabalho.

3. Importancia da elaboragdo do Relatorio de Estagio Profissional

A importancia da elaboragédo deste relatorio consiste principalmente num olhar
auto critico, em que consigo observar de forma objetiva, todo o trabalho elaborado por
mim, efetuado ao longo do periodo de estagio. Desta forma, consigo refletir sobre a
minha atuacdo enquanto estagiaria de modo a modificar e/ou corrigir, ndo s6, o que
me foi sugerido e aconselhado pelas professoras que me acompanharam, assim como
algo que tenha verificado nao ter sido tdo correto.

E através das vivéncias praticas e do treino de situacdes, que se adquire as
competéncias para se ser um bom docente.

Outro motivo importante deve-se ao facto de me permitir investigar e estudar
conceitos e processos importantes que estdo relacionados com 0 meu interesse
académico e profissional.

Tal como afirma Zeickner (1993, p.17), “ o processo de compreensao e melhoria
do seu ensino deve comecar pela reflexdo sobre a sua propria experiéncia e que o tipo
de saberes inteiramente tirado das experiéncias das outras (...) €, no melhor dos

casos, pobre, e no pior, uma ilusdo.”



Assim, é fulcral que se proceda a elaboracdo de um documento que sintetize as

ideias e experiéncias vividas ao longo do Estagio Profissional.

4. |dentificacdo do grupo de estagio

Para a realizacdo do Relatorio de Estagio Profissional a turma do Mestrado em
Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico foi distribuida por diferentes grupos de
estagio. O meu era formado por duas pessoas, Sara Figueiredo e eu. Para além de
colegas, éramos amigas, disponibilizando-nos sempre para ajudar e apoiar durante
todo o periodo de estagio. No 1° Ciclo, a colega Ana pessegueiro juntou-se ao grupo
de estagio ja referido.

O horario de Estagio Profissional que cumprimos foi a segunda-feira, terca-feira
e sexta-feira, das 9h00 as 13h00.

5. Metodologia Utilizada

Nesta se¢do € importante comecar por explicar a metodologia adotada para a
recolha dos dados. Todos os dados presentes neste relatério, nomeadamente, relatos,
foram recolhidos através da técnica de observacao.

Segundo Quivy e Campenhoudt (2003)

a observacdo engloba o conjunto das operacbes através das quais o
modelo de analise (constituido por hipdteses e por conceitos) é submetido
ao teste dos factos e confrontado com dados observaveis. Ao longo desta
fase sdo reunidas numerosas informag8es. A observacédo é, portanto, uma
etapa intermédia entre a construcéo dos conceitos e das hip6teses, por um
lado, e 0 exame dos dados utilizados para as testar, por outro. (p.155)

As técnicas de observacao que podem ser utilizadas para observar séo varias
e estdo dependentes do observador e do que se pretende observar, tendo em linha de
conta o estudo que se quer realizar.

No presente estudo, a técnica de observacao utilizada para a recolha de dado
foi a Observagdo Participante. Segundo também este autor (Quivy e Campenhoudt,
2003):

0 préprio investigar procede directamente a recolha das informacdes, sem
se dirigir aos sujeitos interessados. Os sujeitos observados néo intervém na
producdo da informacdo procurada. Esta é manifestada e recolhida
diretamente neles pelo observador. (p.164)

Para além de ser caracterizada como uma observacao participante, € também

designada de natural, direta, semi-participante, declarada e informada. Ao longo deste



estudo foi realizada uma observacdo natural, pois encontrei-me no meio natural e a
informacéo recolhida foi realizada em tempo real e no lugar da sua ocorréncia.

Um observacdo direta, pois estou presente no momento em que estou a
observar e fago-0 em contexto se sala de aula.

Considerada uma observacdo semi-participante, pois em alguns momentos
estive apenas a observar, sendo meramente espectadora, e noutros momentos
participei nas atividades que estavam a decorrer na sala de aula, a ajudar a educadora
na execucdo das suas atividades/aulas e a apoiar as criangas a realizar as suas
propostas de trabalho, onde era semi-participante.

Esta observacdo é também uma observagdo declarada, pois a educadora
responsavel pela sala tinha conhecimento da minha presenca dentro da sala, assim
como tinha conhecimento que estava a confecionar apontamentos sobre as aulas
dadas pela mesma que estavam a decorrer ao longo dos dias de estagio.

E uma observacdo informada, pois a educadora responsavel da sala estava
informada sobre o meu propdsito de recolhimento de apontamentos. Sabendo assim
que a minha intencdo era relatar as aulas dadas pela mesma, assim como todo o
contexto inserido em sala de aula para vir futuramente a confecionar o meu relatério
de estégio.

Este relatdrio do ponto de vista metodolégico segue as normas da American
Pshicological Association (APA) e Azevedo (2000)

6. Pertinéncia do Estagio Profissional

Na minha perspetiva, o estagio profissional € de extrema importancia para a
formacédo de profissionais em qualquer area.

Segundo Alarcéo, Freitas, Ponte, Alarcdo e Tavares, (1987, p.8) citado por
Galveias (2008, p.7), “a experiéncia de varias décadas e formacdo de professores em
Portugal e a investigacdo educacional (tanto no nosso pais como no estrangeiro)
mostram que a formacédo inicial ndo se pode reduzir & sua dimensdo académica
(aprendizagem de contetdos organizados por disciplinas), mas também tem que
integrar uma componente pratica e reflexiva.”

O nosso sucesso como futuros profissionais ndo depende somente da teoria
assimilada durante estes longos anos de vida académica. Para sermos bons
profissionais necessitamos também de pratica supervisionada a fim de refletir e

melhorar as nossas a¢des em terreno.



Alarcdo e Tavares (1987, citados por Galveias, 2008) entendem supervisao

comao:

(...) o processo em que um professor, em principio mais experiente e mais
informado, orienta um outro professor ou candidato a professor no seu
desenvolvimento humano e profissional. Depreende-se desta no¢cdo que a
superviséo tem lugar num tempo continuado, pois s6 assim se justifica a sua
definicAo como processo. Tem um objectivo: o desenvolvimento profissional
do professor. E situa-se no ambito da orientacdo de uma accédo profissional,
dai chamar-se-lhe também orientacdo da pratica pedagogica. (p.2)

Com esta pratica orientada no nosso estagio adquirimos competéncias que nos
permitirdo no futuro atuar autonomamente. Alegria, Loureiro, Marques e Martinho
(2001) relatam que:

(...) ao proporcionar diferentes possibilidades de aproximacdo ao contexto
educativo, o estagio cria condigbes para a autonomia. No decurso desse ano
de experiéncia, o futuro docente desenvolve as competéncias indispensaveis
ao exercicio da profissdo, por meio da participacdo em multiplas actividades
que tem lugar na escola, pela experiéncia que adquire no campo da didactica,
reflectindo e avaliando criticamente as diferentes estratégias educativas que
vai ensaiando. (p.3)

Assim sendo, considero que este estagio profissional e consequentemente a
orientacdo dada pelos professores do grupo de supervisdo pedagdgica, nas reunidées
de reflexdo e de avaliacéo, foram indispensaveis para que a minha formacéo fosse de

qualidade, preparando-me para um futuro profissional como educadora.

7. Cronologia/Duragéo

Realizei o estagio Profissional I, Il e Ill no Jardim Escola Jodo de Deus dos
Olivais, que decorreu no periodo de tempo de 10 de outubro de 2010 a 27 de janeiro
de 2012 com uma carga semanal de 12 horas distribuidas por trés manhéas (segunda-
feira, terca-feira e sexta-feira).

Permaneci em primeiro lugar nas salas que representam o Ensino Pré-Escolar,
tendo estado primeiro no Bibe Amarelo (sala dos 3 anos), de seguida, no Bibe
Encarnado (sala dos 4 anos) e terminando no Bibe Azul (sala dos 5 anos). No fim
destes momentos de estagio existiu uma semana de contacto com a Realidade
Educativa, que foi realizada no Bibe Azul (sala dos 5 anos) no Jardim Escola Jodo de
Deus da Estrela.

Seguidamente passei para o Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico, estando
inicialmente na sala do 2° Ano A (7 anos), seguindo para a sala do 1° Ano A (6 anos),
4° Ano A (9 anos), e por fim, 3° Ano A (8 anos).



Estes diferentes periodos de estagio podem ser observados no Quadro 1. Esta é
a nomenclatura utilizada para os trés niveis do ensino Pré-Escolar, no universo de

todos os Jardins-Escolas e Centros Educativos da Associagdo dos Jardins-Escolas

Jodao de Deus.

Quadro 1 - Calendarizacdo dos meses de estagio

Pré-Escolar *
12 seccao 22 seccao 32 seccao 42 seccao
Bibe Bibe Azul | Bibe Azul
Encarnado
A A A
12/10/2010 | 15/11/2010 | 10/01/2011 | 28/2/2011
a ) a 3
12/11/2010 7/1/2011 18/02/2011 4/3/2011
1° Ciclo
52 seccdo 62 secgdo 72 secgdo 82 secgdo
2° Ano 1° Ano 4 Ano 3° Ano
A A A A
14/3/2011 | 16/5/2011 26/9/2011 21/11/2011
a a a a
13/5/2011 | &/7/2011 | 18/11/2011 27/1/2012
* Semanade Contacto com a Realidade Educativa

Em seguida, sera apresentado o Cronograma (Quadro 2), que contém a minha
permanéncia no Ensino Pré-Escolar.

Assim, podemos verificar as varias atividades, tais como: aulas observadas pelas
Educadoras cooperantes, bem como das minhas colegas de estagio); aulas
programadas, sendo estas planificadas por mim em cada um dos Bibes; Aulas
surpresas solicitadas pela equipa de supervisdo pedagdgica. Todas estas aulas

encontram-se assinaladas nos meses/semanas em que foram realizadas com a cor



correspondente a cada Bibe, conforme se pode verificar nos Quadros 2, Quadro 3 e

Quadro 4 (sendo que cada quadro representa um semestre, que no total faz o ano e

meio de Mestrado).

Quadro 2 - Cronograma do Pré-Escolar (1.° Semestre)

Meses Outubro | novembro | dezembro | Janeiro fevereiro margo
Semanas
1/2|3/4(1/2|3|4 |1{2]3|4 |1|2|3 1123 123
Atividades
Aulas Observadas X| X | X X| X X | X | X X
Aulas programadas X| X X | X
Aulas surpresas X X
Reunides de Prética
o X X
Pedagogica
— Bibe Amarelo
X — Bibe Encarnado
X — Bibe Azul
Quadro 3 - Cronograma do 1.° Ciclo (2.° Semestre)
Meses marc¢o abril maio junho julho
Semanas
Atividades 1/2(3[4|1{2|3|4 |1|2|3|4 |1|2|3[|4|1|2]|3
Observacéo das aulas XX | XX | X[ X XXX X [ X|X]|X]X]|X
Aulas programadas X | X X X
Aulas surpresas X
Reunibes X X X X X
X —=1°Ano
X —=2° Ano




Quadro 4 - Cronograma do 1.° Ciclo (3.° Semestre)

Meses setembro outubro novembro dezembro janeiro
Semanas

Atividades 1(2|3{4(1|2(3|4|1 (2(3|4|1 |2 |3|4|1|2]|3

Observacéo das aulas XXX |X|X|[X | X]|X]|x] X |X X | X | X

Aulas programadas

Aulas surpresas

Reunides X | X X X X X

X —=3°Ano

X —4°Ano
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Capitulo 1

Relatos Diarios
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Descricdo do capitulo

Neste capitulo serdo descritas todas as préaticas observadas durante o periodo
de estagio, suportando cientificamente em determinadas paginas. Encontra-se dividido
em oito secc¢des. Na primeira seccdo esta descrita a caracterizagdo da primeira turma,
caracterizacdo do espaco, rotinas, horario e os relatos diarios com inferéncias e
fundamentagBes tedricas relativas ao estagio realizado no Bibe Amarelo, nas
seguintes secgbes segue-se a mesma estrutura de trabalho relativamente ao Bibe
Encarnado, Bibe Azul, 1° Ano, 2° Ano, 3° Ano e, por ultimo 4° Ano, respetivamente.

Ao longo dos relatos diarios poderdo ainda surgir fotografias ou esquemas que

ilustram as atividades realizadas.
1.1. 12 Seccao —Bibe Amarelo

Periodo de estégio: de 12 de outubro de 2010 a 12 de novembro de 2010
Faixa etaria: 3 anos

Bibe: Amarelo

1.1.1. Caracterizacdo da Turma

A turma do Bibe Amarelo do Jardim - Escola Jodo de Deus dos Olivais é
composta por 27 criancas. Das quais 14 sdo do sexo masculino e 13 do sexo feminino.
Todas estas criancas completardo 3 anos de idade até 31 de dezembro.

De acordo com a informacédo dada pela Educadora, este grupo de criancas
estd bem integrado na dindmica J. E. e demonstram motivacdo e interesse pelas

diversas aprendizagens.

1.1.2. Caracterizacdo do Espaco

A sala do Bibe Amarelo € um espaco agradavel, colorido e acolhedor, onde as
criancas tém ao seu dispor brinquedos, varios materiais para realizar atividades e uma
decoracdao criativa que sofre altera¢cdes conforme a tematica em estudo.

Craidy e Kaercher (2001, p.162) partilham da ideia de que o espaco fisico e
social é fundamental para o desenvolvimento das criancas, uma vez que ajuda a
estruturar as fungbes motoras, sensoriais, simbdlicas, ltdicas e relacionais.

Zabalza (1998, p.260) defende que a sala deve ser ambientada com alguma
sensibilidade estética e que existem alguns critérios a ter em conta, como por exemplo

as cores (vivas e atraentes), a criatividade e originalidade.
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Relativamente a organizacdo do espaco/sala, esta constitui um modelo misto
formado por aquilo a que chama territérios pessoais e tapete. A sala do Bibe Amarelo
apresenta um espaco pessoal com mesas, destinadas ao trabalho em pequeno grupo,
onde realizavam atividades de representacao gréafica, expressao plastica, entre outras,
e duas éareas de tapete, que costumavam ser muito polivalentes. O espaco dos tapetes
encontrava-se destinado a realizacao de atividades em grande grupo, como atividades
de conversacéo, cancdes, leitura de histoérias, etc.

Este espacgo tem, ainda, uma boa iluminacao, visto ter vérias janelas para a
rua. Na sala séo visiveis também armérios e cabides devidamente identificados com
0s nomes das criangas, organizados espacialmente numa das paredes da sala, de
modo a criar espagos para 0 movimento e as atividades de aprendizagem.

Tal como Zabalza (1998, p.262) refere, esta influencia os deslocamentos
dentro da sala e a conduta das criancas, existindo neste caso maior liberdade de
movimento.

A sala dispbe de duas portas, uma para 0 exterior e outra para o saldo. Esta
também dividida pelos dois bibes amarelos.

A sala do bibe Amarelo situa-se um pouco longe das outras do pré-escolar. O
que, por um lado € um fator positivo, visto que as criancas deste bibe fazem sesta.
Assim, permite que essa altura seja mais calma e propicia a sesta.

Segundo Zabalza (1992),

a sala de aula é, antes de mais nada, e sobretudo na escola
infantil, um ambiente de vida. E ndo apenas pelo tempo que os
professores e alunos nela passam, como também pelo sentido
totalizante, e de construcdo geral do que serdo os recursos vitais de
cada aluno. (p.132)

1.1.3. Rotina

De acordo com Cordeiro (2008, p.43) é fundamental criar rotinas, porque o
préprio elemento repetitivo d4 seguranca a crianca, ajudando-a a prever o futuro e a
tranquilizar-se.

Também Zabalza (1998, p.134) considera que as rotinas desempenham um
papel importante no momento de definir o contexto no qual as criangcas se
movimentam e agem. As rotinas atuam como organizadoras estruturais das
experiéncias quotidianas, pois esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do
processo a ser seguido, substituindo a incerteza do futuro num esquema fécil de
assumir, onde o dia-a-dia passa a ser algo de previsivel, o que transmite efeitos de

seguranca, estabilidade e autonomia as criangas.
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Acolhimento no saldo

Todas as manhas, perto das 9h00, era feito o acolhimento a todas as criancas
do pré-escolar. Esse acolhimento era feito no saldo do Bibe Encarnado e tinha a
duracdo de aproximadamente 30 minutos. As criancas, educadoras e estagiarias
juntavam-se em roda num momento musical e de convivio. As criancas do Bibe
Amarelo e do Bibe Encarnado cantam juntas algumas canc¢des em disposi¢cédo de roda,
estando as mais novas no interior da roda, e as de quatro anos imediatamente a
seguir.

Relativamente aos momentos de roda, Zabalza (1998) diz que séo:

excelentes momentos para proporcionar a crianga oportunidades de realizar
experiéncias-chave (descrevem comportamentos que as criangcas realizam
naturalmente) de desenvolvimento sécio emocional, representacdo, mausica,
movimento, etc. (...) Ao realizar experiéncias-chave no dominio sécio
emocional, a crianca esta a exercitar atitudes como a confianc¢a, a autonomia, a
iniciativa, a empatia e a autoestima (p.194)

Sdo as educadoras quem dirigem este momento, mas ficam recetivas as
sugestdes de cancdes das criangcas. Este momento deve ser realizado num sitio no
jardim-de-infancia que seja amplo e tenha espaco para as criancas se movimentarem.
As educadoras devem participar e motivar as criancas a interagirem umas com as
outras. E um 6timo momento para proporcionar as criancas oportunidades de realizar
vivéncias que |he permitam promover o desenvolvimento so6cio emocional,
representacdo, musica, movimento, entre outros.

Nesses momentos de convivio tive oportunidade de observar que existe uma
relagdo muito forte entre todas as criangas e o sentido de responsabilidade por parte
dos mais velhos em relagdo aos mais novos é muito grande. Na minha opinido esse
momento de convivio € bastante importante para fortalecer a relacdo entre as
criancas, desenvolvendo um espirito de entreajuda e responsabilidade.

Importa referir que as criancas que chegavam durante o momento de roda
eram recebidas carinhosamente pela Educadora, que pegava no seu colo cada
crianca individualmente, cumprimentando-a. Este aspeto é muito importante pois a
separacao dos pais € um momento dificil para as criancas. Tendo uma educadora tao
carinhosa esse momento torna-se mais facil tanto para as criangcas como para 0s pais.

JA na sala, todas as criangcas que entravam eram cumprimentadas
individualmente pela educadora que as recebia sempre com um sorriso, um beijinho e
uma pequena troca de palavras.

Lahora (2008, p.10) afirma que “ é fundamental criar um clima de confianca na

sala, para que a crianga se sinta acolhida e envolvida em afetividade, pois apenas ao
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sentir-se aconchegada se colmatard esta necessidade béasica e ela estard em

condicbes de poder aprender.”

Educacéo Fisica

A atividade de Educacéo Fisica decorria todas as segundas e sextas-feiras,
entre as 10.00h/10.30h e as 10.30h/11.00h, no ginasio, alternando com a outra turma
do Bibe Amarelo. Antes da atividade, a educadora ou alguma aluna estagiaria ajudava
as criancas na preparacédo para a aula.

Nesta atividade, as criangas trabalhavam sobretudo o movimento, utilizando

materiais como, arcos, bolas, cordas. etc.
Formacéo do “Comboio”

As criancas formam uma fila de forma organizada para sair da sala, onde estédo
dispostos dois a dois, atras uns dos outros. A esta fila da-se o termo de “comboio”.

Este é guiado pela educadora/estagiaria.

Higiene

Outra das rotinas do Bibe Amarelo é a ida a casa de banho. Ao longo da
manha, as criancas iam pelo menos trés vezes a casa de banho, além dos momentos
em que iam por vontade propria. As criancas demonstravam ja alguma autonomia,
mas era sempre necessaria a presenca de um adulto para os acompanhar e auxiliar
em algumas situacoes.

Segundo Cordeiro (2008, p.368) a lavagem das maos é encarada nos jardim-
de-infancia como um dos mais eficientes métodos de prevencdo de doencas. Deve ser
um ato ensinado com tempo e calma, fazendo ver as criangas a sua importancia,
assim como a aprendizagem das regras de lavagem, fazendo entender que deve ser
uma rotina diaria que devera perdurar ao longo da sua vida.

As idas a casa de banho promovem na crianga a autonomia uma vez que vao
sozinhas, tendo apenas alguém a orienta-las. Este € também um momento que lhes
transmite a importancia de terem cuidados com a higiene, como é o facto de terem de
lavar as maos antes das refeicdes e sempre que terminam uma atividade que requeira
esse cuidado.

Para Cordeiro (2008, p.373), este € um momento deveras importante que
promove o desenvolvimento da autonomia na crianga: “ (...) € uma grande vitéria
conseguir abrir a torneira e usar o sabonete sozinho entre outros (...) “. Segundo o

mesmo autor, a crianga sente o gosto de ser crescida e a responsabilidade de cuidar
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do seu préprio corpo. Por outro lado, considera que aprendem que depois das

atividades ou de fazer xixi, as maos devem ser lavadas.

Recreio

O Bibe Amarelo frequentava o recreio todos os dias ap6s o lanche da manha.
Nesse momento as criancas brincavam livremente sob vigilancia da educadora. Apds
esta pausa, retomavam as suas atividades.

Zabalza (1998, p.192) refere, a respeito dos recreios ao ar livre, que estes
constituem “ um momento favoravel para a incorporacdo de experiéncias-chave na
area do movimento, do desenvolvimento dos grandes musculos, etc.”.

Zabalza acrescenta, ainda, em relagdo ao educador que é fungdo deste “
animar, apoiar, sugerir alternativas, participar ativamente nos jogos e atividades
ludicas das criangas. No entanto, acho importante referir o recreio a meio da manha,
que é bastante importante, principalmente quando nos momentos anteriores as
criangas realizam atividades que lhes exigiram estar muito tempo concentradas e
sentadas.

Cordeiro (2008, p.372) refere que “ se o momento anterior foi “ académico”

impb6em-se agora um de brincadeira pura.”

Refeicbes

Até as 13h (hora a que termina 0 nosso estagio diario) as criangas realizavam
duas refeicbes, o lanche da manhd e o almoco. O lanche da manh& ocorria
normalmente entre as 11h00 e as 11h30, permitindo as criangas fazer uma pausa
entre atividades. Ao almoco, as criancas reunem-se no refeitorio. Regra geral todas
elas demonstram bastante autonomia, comem sozinhas e utlizam os talheres
corretamente. Somente em casos especificos a educadora e as alunas estagiarias
ajudam alguma crianga a comer.

O periodo de almogo das criancas é efetuado entre o meio-dia e as treze horas
e acontece no refeitério. Terminada a refeicdo vdo a casa de banho, sempre com
alguém mais velho presente nas casas de banho e de seguida vao para a sua sala
dormir a sesta.

De acordo com Cordeiro (2008, p.373) o almocgo serve para alimentar, mas do
ponto de vista da socializagdo, também para criar uma maior autonomia, estimulada
pelos outros e por sentido correto da competicdo de comer sozinho e ser 0 mais

rapido.
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Cabe a educadora e/ou as auxiliares de educacdo incutirem na crianca as
nocdes de higiene e de saber estar a mesa, saber respeitar o ritmo de cada um e do
grupo e explicar algumas noc¢8es basicas de alimentacdo e nutricdo, nomeadamente,
explicar porque é que se deve comer peixe, massa, alface, entre outros alimentos. E
também muito importante um controlo de exigéncias pessoais, aprendendo a aceitar o
menu do dia sem reclamar, como é por vezes hébito em casa.

Esta refeicdo é também importante uma vez que, realizando-a, as criancas
conseguem recuperar energia, mantendo assim o seu rendimento nas atividades
seguintes.

Amaral e Pinho (2005, p.25) referem que a sonoléncia, a falta de concentragéo
e por vezes dor de cabecga sdo sintomas vulgares que surgem quando as criangas n&o
tém o habito de lanchar a meio da manha. O rendimento escolar passa também por

esses pequenos nadas que sao os lanches.

Sesta

A hora da sesta é um tempo exclusivo do bibe Amarelo. Com a sala
devidamente organizada, isto €, com camas portateis encostadas umas as outras com
os lencdis das criancas, tentando-se aproveitar 0 maximo possivel o espaco da sala,
as criangcas entram na sala, e a educadora dirige-as as suas camas, retiram os
sapatos e deitam-se, tapando-se com o lencol.

Folque (1991, p.27) refere que as criancas destas idades necessitam de dormir
em meédia 12 horas/dia, das quais 10-11 horas sé&o noturnas. Quando por vezes nao
tém possibilidade de dormir tantas horas em casa, é importante proporcionar-lhes no
Jardim de Infancia um espago-tempo para a sesta, no entanto este ndo deve construir
uma obrigacao.

A autora refere ainda que as criangas para fazerem face a angustia que sentem
ao adormecer, criam para seu proprio sossego e conforto, pequenos rituais.

Por isso, durante este momento, as criangas tém a sua disposi¢do alguns
objetos pessoais como a chucha, fralda e bonecos que trazem de casa. Este momento
néo € obrigatdrio para todas as criangas. Por esta razdo as criancas que ndo dormem
juntam-se a outros bibes para realizarem atividades.

Quando as criangas comegcam a entrar na sala, a auxiliar que ja esta la apaga a
luz, de modo a que a escuriddo da sala comeca a acalmar as criangas e a despertar o
sono. Este periodo de descanso é sempre vigiado por um adulto e acontece entre o
12h30m e as 14h30m.

Em seguida, apresento o quadro com o horario semanal da turma (Quadro 5).
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Quadro 5 - Horéario Semanal do Bibe Amarelo

Dias
Horas

9.00h/9.30h

9.30h/10.00h

10.00h/10.30h

10.30hf11.00h

11.00h/11.30h
1z2.30h/12.00h
12.00h/12.30h
12.30h/14.300

14.30h/15.00h

15.00h/16.00h

16.00h/16.20h

16.20h/17.00h

2° Feigq

Partilha de saberes

Ed. do Movimento

Partilha de saberes

Recreio

Horario Semanal
Bibe Amarelo

3° Feira

4% Feigaq

Acolhimento/Cangoes de roda

Conhecimento do Mundo

‘Proposta de trabalho

Area de Projeto: estimulacao a leitura

Iniciacao a Matematica

Proposta de trabalho

TRecreio

Higiene/PreparaGao para o almoGo

Almogo

Ano letivo 2010(2011

5% Feira
Partilna de saberes

Musica
(9h45 - 10h15)

Conhecimento do Mundo

‘Proposta de trabalho

TRecreio

TRecreio (livre e orientado) { Hora da sesta

Higiene7PreparaGao da sala

6* Feipa

Acolhimento/Cances
de roda
Area  de

estimulaGao a leitura

‘Projeto:
IniciaGao a
Matematica

Ed. do Movimento

Recreio

Atividades de arte plastica; desenvolvimento da metricidade fina; joges orientados; estimulaGao & leitura; aulas de descoberta

Higiene

LanchefSaida

Nota: De trés em trés semanas o Bibe Amarelo A tem CeramiCa as quintas-feiras das 10.00 horas 3s 11.00 horas
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1.1.4. Enquadramento Teoérico para o Pré-Escolar

Atualmente é do conhecimento geral que uma educacao na idade pré-escolar é
fundamental para um desenvolvimento bem-sucedido, no que diz respeito, ao
processo de ensino- aprendizagem de cada crianca. Quanto mais cedo se familiarizar
com os dominios da Lingua portuguesa, Matematica, Expressdo Plastica, Expressdo
Dramatica, Expressdo Motora, Expressdo Musical e Conhecimento do Mundo, mais
cedo a crianca vai compreender o mundo que a rodeia e adquirir literacia de forma a
estar apto a ser um bom cidadao para a sociedade de progresso e tecnologia em que
se insere.

Segundo as Orienta¢des Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (Ministério
da Educacéo, 1997, p.65), quanto ao dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita, “ a aquisicdo e a aprendizagem da linguagem oral tem tido até agora uma
importancia fundamental na educagédo pré-escolar, pensando que a leitura e a escrita
s6 deveriam ter lugar no 1.° Ciclo do Ensino Basico. E atualmente indiscutivel que
também a abordagem & escrita faz parte da Educacao pré-escolar.

N&o ha hoje em dia criangas que ndo contactem com o cédigo escrito e que,
para isso, ao entrar para a educacéo pré-escolar ndo tenham ja algumas ideias sobre
a escrita. Ao fazer, neste dominio, referéncia a abordagem a escrita pretende-se
acentuar a importancia de tirar partido do que a crianca ja sabe, permitindo-lhe
contatar com as diferentes funcdes do cddigo escrito. Nao se trata de uma introducdo
formal e “classica” a leitura e escrita, mas de facilitar a emergéncia da linguagem
escrita”.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de
Outubro) e pela Lei - Quadro N.° 5/97, de 19 de Fevereiro, a educacdo pré-escolar
destina-se as criancas com idades compreendidas entre os 3 anos e 0s 6 anos. E a
primeira etapa da educacao béasica no processo de educacéo ao longo da vida, sendo
complementar da acdo educativa da familia com a qual deve estabelecer estreita
colaboracéo.

Ainda de acordo com a Lei- Quadro, séo objetivos da Educagéo Pré-Escolar o
promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em experiéncias
de vida democratica numa perspetiva de educagdo para a cidadania; fomentar a
inser¢cdo da crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das
culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel como membro da
sociedade; Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o
sucesso da aprendizagem, estimular o desenvolvimento global de cada crianca, no

respeito pelas suas carateristicas individuais, incluindo comportamentos que
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favorecam aprendizagens significativas e diversificadas, desenvolver a expresséo e a
comunicacao através da utilizagdo de linguagem multiplas como meios de relagdo, de
informacgéo, de sensibilizacdo estética e de compreensdo do mundo; despertar a
curiosidade e o pensamento critico; proporcionar a cada crianca condigbes de bem-
estar e de segurancga, designadamente no ambito da saude individual e coletiva;
incentivar a participagéo das familias no processo educativo e estabelecer relagfes de
efetiva colaboragcdo com a comunidade.

Segundo as Orienta¢des Curriculares para a Educagéo Pré-escolar (Ministério da
Educacao) (1997):

sendo a educacdao pré-escolar complementar da accdo educativa da familia,
havera que assegurar a articulagdo entre o estabelecimento educativo e as
familias, no sentido de encontrar, num determinado contexto social, as
respostas mais adequadas para as criangas e familias, cabendo aos pais
participar na elaboracdo do projeto educativo do estabelecimento. (p.23)

Sao finalidades da Educacdo Pré-Escolar apoiar as familias na tarefa da
educacao dos filhos; proporcionar a cada crianca a oportunidade de desenvolver a sua
autonomia, socializacdo e desenvolvimento intelectual; promover a sua integracdo
equilibrada na vida em sociedade: preparar a crianca para uma escolaridade bem-
sucedida.

Ainda de acordo com as OCEPE, ME, (1997), “para uma intervencdo educativa
com qualidade, os educadores/educadoras de infancia devem considerar alguns
principios basicos na metodologia que utilizam no seu trabalho direto com as criancas:
organizar o contexto educativo (espaco, materiais, tempo, clima, grupo) onde o jardim-
de-infancia funciona, de forma motivadora e adequada a idade e ao desenvolvimento
das criancas para proporcionar-lhes experiéncias variadas e com sentido; acolher as
criancas estabelecendo com elas relag@es afetuosas, construindo um ambiente seguro
e um clima de interacdes positivas baseado na confianga, empatia e respeito mutuo.”

Para Lahora (2008, p.10), “é fundamental criar um clima de confianca (...) para
gque esta se sinta acolhida e envolvida em afectividade, pois apenas ao sentir-se
aconchegada se colmatara esta necessidade basica e ela estard em condi¢des de
poder aprender.”

Segundo os principios basicos do Sistema Educativo, € preciso “dar particular
atencdo a qualidade da sua relacdo com as criangas, cujo desenvolvimento ou
adaptacdo ao jardim-de-infancia Ihe parece mais dificil, procurando ajuda-las a uma
boa integracé@o: adequar as atividades e as experiéncias ao nivel do desenvolvimento
e as necessidades das criangas, utilizar metodologias globalizantes centradas na

crianga (nas suas possibilidades e interesses), dando liberdade e o tempo para a
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crianca experimentar, comparar, combinar os materiais, entrar em relagdo com os
outros e descobrir o meio que a cerca numa educacéo orientada para a autonomia e
para a cidadania responsavel, deixar a crianca aprender através da sua prépria agéo.”

Ainda de acordo com o Sistema Educativo, “a aprendizagem ativa estimula a
imaginacdo e incentiva a crianga a ter uma boa imagem de si prépria. Nesta pratica
pedagdgica a crianga € tomada como o0 centro da aprendizagem, participando,
colaborando e manifestando o0os seus interesses, exercitando a sua iniciativa e
autonomia. Favorecer o prazer que as criancas tém pela descoberta e pela pesquisa,
através da qual se realizam um conjunto de atividades viradas para a ac¢do. Durante
este processo vao adquirir competéncias, atitudes e saberes; Promover e apoiar
atividades ludicas, favorecendo e apoiando o jogo e as brincadeiras da crianca, de
acordo com as areas de conteddo numa perspetiva integrada. Valorizar os
conhecimentos que as criancas ja trazem e criar um ambiente estimulante e seguro,
para elas construirem aprendizagens significativas.”

Segundo a DGEBS (s.d) referem que a observacao da crianca e do grupo leva
ao conhecimento das suas capacidades, interesses e dificuldades, constituindo a base
do planeamento e da avaliacdo; detetar dificuldades sensoriais, motoras e outras, de
forma a encaminhar o seu tratamento precoce e zelar pela saude e higiene das
criancas; planear, avaliar e reajustar a sua intervencao junto das criancas, 0s espacos,
0S materiais e o0 tempo, com base nas observacdes dos seus interesses e
necessidades, para poder proporcionar atividades com sentido e integradas nos varios
dominios curriculares, bem com as propostas implicitas ou explicitas das criangas;
avaliar, registar e comunicar 0s progressos realizados por cada crianga, bem como a
natureza e a eficacia da sua propria acdo pedagogica em funcdo dos objetivos da
educacdo pré-escolar, envolver as familias e a comunidade, consciencializando-as
para a participacdo e envolvimento ativo no trabalho desenvolvido no jardim-de-
infancia e ainda solicitar o apoio e colaborar com o0s parceiros, nacionais e
internacionais, que trabalham em beneficio da crianga; facilitar a transicdo das
criancas para a escola, colaborando com os professores do 1.° ciclo no sentido de
uma efetiva articulacéo entre os dois niveis educativos.

Ainda de acordo com a DGEBS (s.d), o processo de socializacdo da crian¢a
deve ser feito de modo a leva-la ao conhecimento de habitos e normas de convivéncia
social, conhecimento dos costumes e aspetos tradicionais da sua comunidade e de
outras comunidades espalhadas pelo mundo, isto é, educar para a cidadania.

O Educador deve privilegiar atividades que permitem o contato com o meio
gque rodeia a crianca e que desenvolvem nela habitos de respeito e preservacdo do

ambiente.
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e A crianca no Pré-Escolar

Segundo Zabalza (1998, p.67), a crianca pequena é “competente” no duplo
sentido de “situacdo de entrada” e de “propdsitos de saida”, ao entrar no jardim de
infancia ja traz consigo um conjunto de vivéncias e destrezas que este aproveitara
como alicerces ao seu desenvolvimento.

Ainda de acordo com este autor, durante a educagéo infantil, cabe ao educador
ter consciéncia que a crian¢a ndo deve apenas ser feliz, mas sim deve fazer justica ao
seu potencial de desenvolvimento nestes trés anos que séo cruciais. O educador deve
fazer andar os recursos que a crianca tem e enriquecé-los, proporcionando um ciclo
de desenvolvimento de capacidades e construcdo de atividades/aulas estimulantes e
criativas face a aprendizagem dos seus educandos.

Em relacdo ao que foi dito, saliente-se entdo que é importante e necessario
para um processo de ensino-aprendizagem por partes das criangcas com sucesso
existir uma complementaridade ativa e orientada pelo educador para favorecer o
desenvolvimento de trés vertentes muito importantes no crescimento da crianca: a
autonomia, a identidade e as competéncias.

Segundo as OCEPE, ME (1997), cabe ao educador promover uma educacéo
baseada nas competéncias, ou seja, orientada para o desenvolvimento de atividades e
de intervencdes de caracter formativo planeadas e estruturadas que tém objetivos preé-
definidos.

Cabe também ao educador promover a crianca uma educag¢do baseada na
autonomia e na identidade. Esta orientagdo esta inserida na vida quotidiana e €
oferecida pelos adultos, nomeadamente, pais, educadores e restantes familiares. As
criangcas aprendem por observagdo direta, por imitagdo e por exploracdo pessoal.
Neste sentido, é imprescindivel que o educador saiba que tem um papel fundamental
na vida da crianga, pois esta tém-no como modelo a seguir. Assim sendo, cabe ao
educador ter uma postura 0o mais correta possivel, esforcando-se por ter atitudes

positivas, valores bem assimilados e uma linguagem correta.

1.1.5. Relatos Diarios

11 de outubro de 2010

O primeiro dia de estagio comecou com uma reunido que decorreu no museu
Jodo de Deus. Nesta reunido esteve presente a equipa de supervisdo. Para além do
esclarecimento de duvidas, foi-nos entregue o regulamento relativo ao ano letivo

2010/2011. Foi neste encontro que obtivemos as informagfes necessérias relativas a
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organizacdo do estagio profissional, bem como a realizacdo do relatério de estagio

profissional.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Estas reunifes sdo extremamente importantes para que os alunos possam ficar
esclarecidos relativamente ao Estagio Profissional. Guimarées e Lopes (2007, p.366)
defendem que é fulcral que as préaticas de formacéo inicial “criem contextos
significativos para aprender e pensar criticamente”. Neste sentido, tanto os elementos
da equipa de supervisdo, como as Educadoras cooperantes, possuem um papel
fundamental na formacdo inicial.

De acordo com Alarcéo (1996, p.18), “o papel do formador ndo consiste tanto
em ensinar como em facilitar a aprendizagem, em ajudar a aprender”. Neste contexto
a mesma autora refere que “ndo se pode ensinar ao aluno aquilo que ele vai ter
necessidade de saber, embora se possa ajuda-lo a adquirir esse conhecimento”
(p-18).

Segundo Loureiro (2000, p.33), “ a formagéo inicial deve permitir uma analise
mais tedrica das situacBes pedagodgicas e experiéncias de aprendizagem, as quais
devem ter logicamente um cardcter mais simulado”. Desta forma é essencial a

realizacdo do Relatorio de Estagio Profissional.

12 de outubro de 2010

Iniciei o estagio no Jardim-Escola Jodo de Deus dos Olivais neste dia. Ao
chegar, fomos recebidos pela Diretora. Apos o acolhimento e a ida a casa de banho,
dirigimo-nos até a sala. Neste dia, uma das criancas fazia anos e a sua mée contou
duas histérias: “ O Pinoquio” e “ O Rei da selva”. No fim da leitura das historias, a méae
despediu-se de todas as criancas. A Educadora dirigiu as criangas até as mesas, aos
seus respetivos lugares. De seguida, pediu a todas as criangas que fizessem um
desenho do Pindquio. Esta atividade durou até a hora do lanche da manh&. Formaram
comboios e foram para o lanche da manha/recreio. Quando voltamos do recreio,
dirigimo-nos até a casa de banho para lavar as méos. A educadora com a nossa ajuda
colocou os babetes as criancas enquanto estas iam formando comboio a porta do
refeitorio. Eram cantadas algumas cancfes enquanto esperdvamos para que todos
estivessem prontos para podermos entrar. Depois de terminarem a refeicdo, as
criancas esperam até que o responsavel por eles (a Educadora ou a Educadora

Auxiliar) os chame para tirarem os babetes, irem a casa de banho, tirar os bibes e ir
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para a sesta. Por esta hora jA era a hora da nossa saida, despedimo-nos da

educadora e fomo-nos embora.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Neste dia, como referido em cima, a m&e de um menino veio ler duas historias
aos meninos do Bibe Amarelo. Esta relacdo que os pais tém com a escola € bastante
importante, pois é uma maneira de estar a par das atividades que eles fazem durante
o dia, como também a ligagcdo que tem com os colegas dos seus proéprios filhos.

Para Reis (2008, p.280), «as escolas devem ser promotoras de
politicas/estratégias que promovam a maior aproximacao das familias a escola. Os
pais podem ser envolvidos de diferentes formas e cabe a escola proporcionar uma
diversidade de modalidades de envolvimento parental na escola.»

Nas Orienta¢Bes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, Ministério da
Educacao, 1997, (p.45) refere que os pais e outros membros da comunidade podem
também participar no projeto educativo do educador (...) Os pais poderéo,
eventualmente, participar em situagdes educativas planeadas pelo educador para o
grupo, vindo contar uma histéria, falar da sua profisséo (...).

Através desta interacdo, as criangcas sentem-se valorizadas porque véem que
0s pais estédo interessados naquilo que estdo a realizar. Este fator contribuiu para o
aumento da sua auto-estima e da sua confianca. Para Silva (1996)

a investigacao é consistente sobre o facto de o envolvimento das familias na
educacdo escolar das suas criancas e jovens produzir resultados positivos
em termos de sucesso. Este envolvimento tanto pode significar apoio em
casa (...) como significar o deslocar-se a escola a convite desta ou por
iniciativa propria, para participacdo em actividades formais ou ndo formais.

(p.23)

15 de outubro de 2010

Y

Apoés algumas rotinas, como o acolhimento, a ida a casa de banho e a
preparacdo para a ginastica, a Educadora sentou as criangas no tapete e contou-lhes
uma histéria. De seguida, todas as criangas dirigiram-se aos seus lugares habituais
para fazerem um desenho livre.

Apo6s o desenho livre, formaram comboio e dirigiram-se com a educadora até
ao ginasio. Enquanto as criangas estdo na ginastica, este € o nosso momento de
pausa. Quando a aula termina, dirigimo-nos até ao ginasio, para formamos comboios e
voltarmos com eles para a sala. Depois de vestirmos os bibes, fomos para o

recreio/lanche da manha. Quando voltamos para a sala comecamos nos preparativos
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para o almoco. A partir daqui continuaram as rotinas normais que se costumam fazer

durante o dia.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

De vez em quando, acho pertinente a educadora pedir para que as criancas
desenhem aquilo que lhes apetece, pois € uma forma de as criancas estimularem a
sua criatividade, espontaneidade e originalidade. E também um momento onde as
criancas se sentem & vontade para escolher, as cores que vao utilizar para formarem
0os seus desenhos. Considero o desenho uma forma de expressao com grande
importancia para a crianga. Penso que através deste tipo de trabalhos a crianca
exterioriza a compreensdo que tem do Mundo que a rodei e este constitui também
uma tentativa de expressar e comunicar o que lhe vai na alma.

Cardoso e Valsassina (1998, p.70) referem que para além da expressdo de
sentimentos, a Expresséo plastica tem ainda como objetivo a comunicagéo, afirmando
gue toca a crianga necessita de comunicar. Comunicar, implica a intencdo duma

relagéo afetiva para com os outros.

18 de outubro de 2010

Neste dia, apos o acolhimento e as rotinas, a Educadora dirigiu as criangas até
ao tapete e contou uma histéria de um livro que uma das criangas tinha trazido. De
seguida, ainda tudo no tapete, a Educadora comegou a chamar um a um para uma
pequena avaliagdo sobre as contagens. O menino dirigia-se até a Educadora e esta
pedia-lhe para contar até onde conseguisse. A Educadora fazia o registo do mesmo
numa folha. J& prontos para a ginastica, dirigimo-nos até ao ginasio. Depois da aula de
ginastica seguiram-se as rotinas normais de um dia do Bibe Amarelo, ou seja, casa de

banho, almoco e sesta. O nosso dia termina a hora da sesta.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

No que diz respeito a atividade de Estimulacéo a Leitura, gostaria de dizer que,
julgo pertinente o facto de a educadora ter contado uma histéria levada para a sala por
uma crianca. A meu ver, esta atitude fez com que a crianca se sentisse importante no
planeamento da aula e permitiu as outras criancas observarem que também a sua

participacdo seria possivel.
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No mesmo ambito, Arends (1995, p.127) relata que “ (...) as necessidades de
influéncia dos alunos séo satisfeitas quando sentem que tém algum poder ou palavra a
dizer sobre o ambiente na sala de aula e as suas tarefas de aprendizagem”

Segundo as Orientagfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE),
(Ministério da Educacédo (1997, p.70) é referida a importancia do contacto com os
livros, pois “0 contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o livro. E
através dos livros que as criangas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a
sensibilidade estética.”

De vez em quando € bastante positivo um momento de avaliagdo, para
podermos perceber em que ponto vao as criangas em relacéo aquele tema que esta a

ser avaliado. Tal como referem Castro e Rodrigues (2008),

muitas sdo as criancas, em especial as mais novas ou com menos experiéncia,
gue, embora conhecendo a sequéncia da contagem oral cometem erros aquando
da contagem de objectos. S&o vulgares as situagfes (...) em que 0s termos séo
ditos mais rapidamente que o acto de apontar os objectos (ou vice-versa). Estas
criancas ndo conseguem ainda estabelecer uma correspondéncia um a um entre o
objecto e a palavra niumero (termo). Ainda ndo se consciencializaram de que a
cada palavra corresponde um e um s objecto e precisam se 0 exercitar através
de muitas experiéncias significativas. (p.18)

19 de outubro de 2010

Neste dia, as rotinas diarias foram dirigidas pela minha colega de estagio.
Durante esta manhd@ observei as trés areas: Estimulacdo a Leitura, Dominio da
Matematica e Conhecimento do Mundo.

Quando todos ja estavam na sala, a minha colega levou-os até ao tapete para
comecar a sua aula. Comecou por contar uma histéria “o bad magico” feita por ela,
com o auxilio de um livro grande, onde as criangas iam participando a medida que a
histéria avancava. De seguida, fazendo ligacéo a histéria mostrou um bau grande para
iniciar a aula de matematica.

Dentro desse bal tinha alguns objetos referentes a histéria. Chamando
algumas criancas trabalhou com estas algumas noc¢des espaco temporais. A crianca
dirigia-se até ao bad, tirava um objeto e tinha-o de colocar no sitio onde a minha
colega o indicasse. Esta estratégia foi mantida até ao fim da aula. De seguida,
dividindo a turma em dois grupos (meninos de um lado, meninas de outro), iniciou a
aula de conhecimento do mundo, que tinha como objetivo trabalhar o corpo humano.
Comecou por mostrar dois bonecos do corpo humano, um menino e uma menina. A
frente dos bonecos, tinha algumas partes que constituem o corpo humano (cabeca,

bragos, pernas). Cada grupo teria de construir o boneco corretamente, 0s meninos
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construiam o0 menino e as meninas a menina. A aula terminou, formando comboios, a
minha colega dirigiu-os até ao recreio. Nesse mesmo dia, a Educadora fez a avalia¢éo
da aula em questdo. O resto do dia até a nossa hora de saida decorreu as rotinas

normais; casa de banho, almoco e sesta.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

De um modo geral, acho que a aula correu bem, tendo em conta que era a
primeira e que ainda estavamos em processo de adaptacdo, tanto da sala, como da
turma e também da Educadora. Fez comboios e conseguiu manter a disciplina. Um
aspeto que nao correu tdo bem foi o facto de as criancas permanecerem sempre no
mesmo espago.

Segundo afirma Zabalza (2002, p.126) “quando planificamos a utilizagdo dos
espagos para a nossa aula, temos que ter em conta uma série de principios de
diversos tipos: psicolédgicos (as necessidades das criangas); arquitetonicos, estéticos,
de seguranga, etc. e naturalmente, também do tipo didatico”

Teberosky e Colomer (2003, p.194) aconselham a planificar as transicoes pois
estas “sd0 momentos que devem ser vistos como uma série de passos que se quer
gue os alunos sigam, de modo a facilitar estes momentos.”

Hohmann e Weikart (1997, p.161), “num contexto de aprendizagem ativa, as
criancas necessitam de espacos que sejam planeados e equipados para que essa
aprendizagem seja efetuada.”

O Espaco deve ser bem organizado de forma a facilitar a deslocacdo das
criancas durante as atividades, tendo ainda o acesso aos diferentes materiais. De
acordo com Morgado (2004), é importante que o0 espaco da sala se organize, tanto
quanto possivel, de forma a facilitar a movimentacdo dos alunos, 0 acesso aos

diferentes materiais e a realizagéo de diferentes atividades.

22 de Outubro de 2010

Hoje, como em todas as sextas feiras, era dia de ginastica. Ao chegarmos a
sala, comecamos logo nos preparativos para a ginastica. A medida que ficavam
prontos, iam-se sentando nas mesas nos seus lugares. Hoje, era também dia de
ceramica, metade da turma foi para a ceramica, enquanto a outra metade ficou a fazer
um desenho a sua escolha. Ao voltarem, ja estava ha hora da ginastica e a Educadora
encaminhou-os para o ginasio. Enquanto estavam na gindstica, eu e a minha colega
fizemos a nossa pausa. Um pouco antes de acabar a ginastica, dirigimo-nos até ao

ginasio para ver um pouco da aula e para os trazer de volta a sala.
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Ao chegar a sala, vestimos os bibes, arrumamos as sacas, as criancas
continuaram o desenho que estavam a fazer antes da ginastica e fomos para o

recreio.
Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Na cer&mica as criangas aprendem a trabalhar com o barro, por meio da sua
manipulacdo e da construcdo de objetos. Através desta atividade prética, a crianca vai
desenvolvendo gradualmente a sua motricidade fina, através da coordenacéo
progressiva de movimentos e acdes. Esta forma de expressao artistica permite a
crianca ndo so explorar o barro, para se expressar através das propriedades das artes
visuais, como também para desfrutar da participacdo ativa na atividade, evidenciando

prazer e satisfacdo. (Portugal e Laevers, 2010, p.58).

25 de Outubro de 2010

Depois das rotinas matinais, tais como, o acolhimento, a ida a casa de banho e
a preparacdo para a ginastica, a Educadora formou comboio e encaminhou as
criancas até ao ginasio para a aula de ginastica. Depois da aula, a Educadora ao
chegar a sala, sentou as criancas no tapete iniciando uma aula de 1° Dom de Froebel
(Figura 2).

Figura 2 - 1.° Dom de Froebel

Para despertar a curiosidade das criangas, comegou por pegar numa caixa
transparente e na caixa do 1° Dom de Fréebel (madeira). Com elas, explorou as
diferentes noc¢oes, tais como: transparente/opaco; semelhante/diferente. De seguida
guestionou as criangas 0 que estava dentro da caixa. Ao acertarem, a Educadora
comecou a tirar as bolas de dentro da caixa, questionando aos alunos a sua cor. No

seguimento, deu inicio ao jogo do “Quim Visual”.
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Como as regras indicam, a Educadora posicionou a caixa na vertical e colocou
duas bolas em cima e outras duas bolas, uma em cada lado da caixa. Pediu as
criancas que tapassem os olhos enquanto alterava a posicéo das bolas (escondendo
uma das bolas, colocando uma em cima da caixa e outra a frente, ou trocando a
posicdo das bolas). As criancas ao destaparem os olhos, é lhes pedido que
identifiqguem a diferenga, fazendo-a relacionar espacialmente a troca. Posteriormente a
aula vestiram novamente os bibes e arrumdmos as sacas da ginastica, formando
comboio para o recreio. A manha terminou com a ida a casa de banho, almogo e

sesta.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

O 1.° Dom de Froebel é constituido por 7 bolas, cada uma com uma cor do
arco-iris, que séo guardadas num paralelepipedo em madeira.

Devido ao seu interesse pedagdgico, o 1° Dom de Froebel destina-se
fundamentalmente a criangas “ a partir dos 2/3 anos de idade.” (Caldeira, 2009, p.243)
Este material estruturado, enquanto suporte da aprendizagem, permite trabalhar,
nomeadamente, a aprendizagem das cores, a estruturagao espacial, a laterizagéo, o
desenvolvimento linguistico e os jogos de memoria. (Caldeira, 2009, p.243). Uma das
funcionalidades pedagdgicas deste material reside na realizacdo de atividades que
envolvam a identificacdo do local onde se situa determinado objeto e a analise da
posicdo do mesmo, sendo estas atividades consideradas essenciais nho “ensino e
aprendizagem da Geometria”, pois, ao efetua-las, as criancas desenvolvem
“vocabulario especifico de localizacdo e de posi¢do.” (Mendes e Delgado, 2008, p.11)
Tal como é assinalado nas Orientac6es Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar,
ME, (1997), é através da “consciéncia da sua posicdo e deslocacdo no espaco, bem
como da relacdo e manipulacdo de objetos que ocupam o espaco, que a crianca pode
aprender o que esta longe e perto, dentro, fora e entre, aberto e fechado, em cima e

em baixo” (p.73).
26 de Outubro de 2010

Neste dia como era a minha manha de aula, todas as rotinas matinais foram
dirigidas por mim. Depois do acolhimento na roda, as cancbes e a ida a casa de

banho, formei comboio e dirigi as crian¢as até ao cantinho da leitura.
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Depois de todos sentados em semicirculo, iniciei a histéria “ A melhor camisola
do Mundo” (Figura 3).

Me]hc:‘r Camisola

Figura 3 - Livro " A melhor camisola do Mundo" - Aula Estimulacao a leitura

Ao longo da histéria, pedi as criancas que imitassem algumas personagens da
histéria. Este livro tinha uma particularidade, na capa tinha um urso vestido com uma
camisola vermelha, e essa camisola era mesmo de tecido, o que despertou algum
interesse por parte das criangas e todos quiseram tocar. A oportunidade foi dada, e
todos puderam tocar na camisola. De seguida dirigi as criangas até ao tapete central
onde foi dada a area de Conhecimento do Mundo. Iniciei a aula pedindo a colaboragéo
de uma crianga para me ajudar a trazer um pequeno guarda-fatos. Distribui de seguida
uns cartazes que descreviam algumas ocasides/situagoes.

Pedi novamente a uma crianga que se dirigisse até ao guarda-fatos e tirasse
uma peca de roupa a escolha. Depois teria de colocar essa mesma peca de roupa no
cartaz que achasse que fosse adequado a ocasido. O contrario também foi pedido.
Depois de finalizarmos esta atividade, dirigi as criangas para um novo espagco. Distribui
varias almofadas e pedi que se sentassem nelas, formando um semicirculo a volta do
tapete.

A medida que se sentavam nos seus lugares, coloquei no centro do tapete
quatro arcos de cores diferentes. Sentem-me também no chdo e coloquei & minha
frente uma caixa com varias imagens de roupa. Pedi a uma crianca que tira-se uma
imagem de peca de roupa dentro da caixa e a colocasse dentro do arco que eu pedi.
Este passo foi pedido a algumas criancas. Ao longo da aula as criangcas contaram 0s
elementos de cada conjunto e fizeram pequenos calculos, tais como, soma e
subtracdo de alguns elementos. Terminei a aula e formei comboio com eles junto da

porta para que nos dirigissemos a casa de banho. Seguiu-se 0 almogo e a sesta.
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Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

No fim da leitura, foi dada as criangas a oportunidade de tocarem na camisola
de tecido da capa do livro. Todas elas adoraram a experiéncia. Nestas idades €&
importante que a crianca efetue experiéncias sensoriais, sobretudo visuais e tacteis.
Durante a atividade da aula de Conhecimento do Mundo todas as criangas se
mostraram entusiasmadas e participativas. Em relagdo a aula de Matematica, esta
tornou-se um pouco confusa, pois as imagens que utilizei eram muitas, o que tornou a

sua contagem um pouco complicada.

29 de Outubro de 2010

Tal como todos os dias, apds as rotinas matinais, as criancas eram dirigidas
até as suas salas. Neste dia, como era véspera de feriado, as duas professoras
juntaram as duas turmas, ficando todos na sala do Bibe Amarelo A. Uma das

Educadoras trouxe para a sala de aula a “Bimby” (Figura 4).

Figura 4 - Bimby

Com ela trouxe também alguns ingredientes, tais como: abobora, liméo, acucar
e canela e deu a todas as criangas a provar e a cheirar, tendo em conta que ninguém
era alérgico a nenhum deles. Lendo a receita em voz alta, e mostrando todos os
passos as criangas, as duas Educadoras fizeram doce de abdbora. Este estava pronto
a hora do recreio, e todas as criangas puderam provar um bocadinho com a sua

bolacha.
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Inferéncias/ Fundamentagdes

Neste dia, acho importante referir o facto de as Educadoras darem a
oportunidade de as criancas assistirem a preparacao do doce de abdbora.

Spodek e Saracho (1998, p.292) referem que “além de provar e cheirar os
ingredientes, as criancas devem ter a oportunidade de observar 0s varios processos

de preparacado da comida e seus efeitos sobre os ingredientes.”

2 de Novembro de 2010

Neste dia, a minha colega de estagio deu novamente uma aula, com o tema, a
higiene. Depois de todas as criangas sentadas em semicirculo no cantinho da leitura,
iniciou a historia “Jodo Porcalhdo” (Figura 5).

Figura 5 - Livro " Jodo Porcalhao” - Aula Estimulagéo a Leitura

Ao longo da historia pediu a colaboracdo das criancas para que repetissem
uma frase da histéria, treinada anteriormente por todos. De seguida, encaminhou as
criancas até ao tapete, onde as sentou a volta do mesmo. Distribuiu ao longo do
tapete algumas imagens com situa¢gdes de higiene e alguns objetos. Os alunos tinham
de colocar os objetos na imagem correspondente, explicando ao mesmo tempo
nogdes basicas de higiene.

Ao terminar a &rea de Conhecimento do Mundo, os alunos foram dirigidos até
ao centro da sala para a rea de Matematica. Colocou sobre uma mesa, alguns copos
de plastico, uns com bolas pequenas e outro com bolas maiores. Colocou também
pastas de dentes (plastificadas com papel de cor) e escovas de dentes de cor
diferentes. Trabalhou com eles os tamanhos, as cores e algumas contagens, como a

adicao e subtracao.
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Um pouco antes de a manha terminar, levou as criancas la para fora, e ainda
teve tempo de comecar um pequeno jogo, ao qual lhe deu o nome de “o jogo das
cores”. As criancas foram divididas em equipas, em que cada uma representava uma
cor. Cada elemento da equipa tinha um colar com essa mesma cor. Quando ouvissem
a sua cor a ser chamada, tinham de se colocar dentro dos arcos. Como o tempo ndo

foi bem gerido, ndo teve oportunidade de o finalizar.

Inferéncias/ Fundamentacdes

Na area de Estimulacédo a leitura, fez bem em pedir a participacéo das criancas
na histéria. Pois tal como refere Rodari (2006, p.139), “também € frequente as
criangas adorarem sentir-se envolvidas nas histérias, (...).” Em relacdo a atividade
realizada na area de Conhecimento do Mundo, deveria ter alertado as criancas para o
facto de todas aquelas acdes terem de ser realizadas com ajuda de uma pessoa
adulta. Outro aspeto que é bastante importante e € comum acontecer, é a dificil gestdo
do tempo. Segundo Arends (1995, p.79), o tempo € “0 recurso mais importante que o
professor tem de controlar.”

Teberosky e Colomer (2003) afirmam:

que para se obter uma leitura interativa, o professor n&o precisa
transformar a leitura monologa (...) deve tentar fazer com que as criancas
«entrem» no mundo do texto, que participem da leitura de muitas
maneiras: olhando as imagens enquanto o professor & o texto,
aprendendo a reproduzir as respostas verbais, imitando e escutando
anteriormente, (...) (p.127).

5 de Novembro de 2010

Como rotina do Jardim Escola e deste bibe, fizemos o acolhimento na roda,
cantdmos algumas cancbes, fomos a casa de banho e dirigimo-nos até a sala onde
ajuddmos a Educadora a sentar as criancas em semicirculo no tapete, e ouvimos a
histéria “o coelhinho branco”. Preparamo-los para a ginastica e dirigimo-los até ao

ginasio, onde a professora de ginastica os esperava.
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Depois da aula de ginastica e do recreio da manha, a Educadora deu uma aula

de Blocos Ldgicos (Figura 6), trabalhando a forma, o tamanho, a cor e a espessura.

- -
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-

0
-

Figura 6 - Blocos Logicos

Até a hora de almocgo estivemos a fazer uma atividade relacionada com os
Blocos Ldgicos. Com os alunos ainda no tapete, a Educadora colocou no seu centro
duas folhas A3 e algumas tintas com as cores dos blocos l6gicos (encarnado, amarelo
e azul). As criancas eram chamadas duas a duas para que na folha desenhassem o

que quisessem com a cor que a Educadora escolhia.

Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Na atividade de matematica gostava de destacar o material matematico Blocos
Logicos.

O material Blocos Logicos é constituido por 48 pecas, distinguindo-se quatro
formas diferentes: quadrangular, retangular, triangular e circular. Cada uma destas
formas admite trés cores: encarnado, azul e amarelo; dois tamanhos: grande e
pequeno; e duas espessuras: fino e grosso.

Tal como afirma Caldeira (2009, p.366) “cada pega possui, assim, quatro
atributos e todas as pegas diferem pelo menos num atributo (...). Num conjunto
completo de 48 pecas, ndo ha pecas repetidas”.

O exercicio matematico realizado durante a primeira metade da manha permitiu
desenvolver algumas capacidades, como: o raciocinio logico, a percecdo tatil, a

percecao visual, a atencdo e a concentracao.
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38 de Novembro de 2010

Ja na sala e preparados para a ginastica, a Educadora sentou-os no tapete e
contou-lhes uma histéria, “a Camila e o Urso”. Depois da ginastica e do recreio, a
minha colega de estagio fez um jogo com eles, pois ndo teve tempo durante a sua
aula, e a Educadora concordou que ela fizesse neste dia. Dentro da sala de aula,
dividiu as criancas em quatro grupos, cada grupo tinha uma cor. Espalhou também
alguns arcos. A medida que dizia uma cor, as criancas que tinham essa cor, tinham de

se colocar dentro do arco. O jogo foi feito até a hora de almoco.
Inferéncias/ Fundamentacdes

Nesta aula, achei pertinente fundamentar a parte do jogo, realizado pela minha
colega de estagio. Os jogos consistem num dos tipos de experiéncias educativas que
devem ser proporcionadas as criangas. Tendo em conta Dohme (2007) “ com o jogo,
podemos trabalhar o desenvolvimento fisico, intelectual, artistico, criativo, dos
sentidos, afetivo, social e ético. Ele colabora tanto no aperfeigoamento fisico, como na
destreza, no equilibrio e acuidade dos sentidos, como no aperfeicoamento mental,
desenvolvendo a atencdo, a memobria, o raciocinio e a logica e, ainda, no
aperfeicoamento do relacionamento social, como o convivio com as regras e a vida em

equipa.”
9 de Novembro de 2010

Como ficou combinado com a Educadora, as tercas-feiras foram escolhidas
para darmos as nossas aulas. Hoje, dei a minha ultima aula neste bibe. Depois de
algumas rotinas matinais, dirigi as criancas até a sala e sentei-os no cantinho da

leitura em semicirculo onde lhes li a histéria “O Nabo Gigante” (Figura 7).

Figura 7 - Livro "O nabo gigante" - Aula Estimulacgédo a Leitura
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No final da histéria, mostrei um nabo gigante que tinha trazido e todos puderam
tocar e cheirar. De seguida, distribui por todas as criangcas um cartdo com uma
personagem da histéria. Contei a histéria novamente, mas desta vez, a medida que
esta era contada, pedi as criangcas que a representassem de acordo com a sua
personagem. Ao terminar a dramatizacdo da histéria, sentei as criangas em roda no
centro da sala.

Escolhi uma crianca para sair da roda e pedi que esta tapasse os olhos.
Escolhi também outra crianga para ir para o centro da roda e tapei-a com um pano.
Pedi a crianga que tinha saido da roda que destapasse os olhos e que adivinha-se
quem se encontrava debaixo do pano. As restantes criangcas podiam ajudar, sem dizer
0 nome da crianca que estava no centro da roda. Ao terminar este jogo, encaminhei as
criancas até ao tapete previamente preparado (cenario supermercado). Comecei por
contar uma pequena histéria de duas criancas que foram ao supermercado e assim
iniciar a aula.

Ao longo da aula as criancas “foram as compras” e fizeram pequenos calculos
com os seus “alimentos”. Foram feitas contas de adicdo e subtracdo. Por Ultimo, sentei
as criangas novamente no centro da sala em semicirculo. Coloquei a minha frente uma
mesa com alguns alimentos (doce, salgado, amargo e acido) e explorei os mesmos
com as criangas.

De seguida, através de um placard e de algumas imagens elaborei com eles
um bolo, um salame. No fim de todos os passos, e de o bolo estar pronto, disse as
criangas que o ia levar até a cozinha para o colocar no frigorifico. Ao voltar para a sala
de aula, pedi que tapassem todos os olhos, e com um pequeno toque de
“perlimpimpim” apareceu um salame pronto a comer. E foi 0 que aconteceu, cortei o

salame e dei a provar a todas as criangas e todas ficaram satisfeitas.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Nesta aula acho importante referir a importancia que tem para as criancas tocar,
cheirar e provar, visto o ter feito ao longo da aula, na area de Estimulacéo a Leitura e
por fim na area de Conhecimento do Mundo na realiza¢do da atividade.

Na &rea de Conhecimento do Mundo achei pertinente a experimentacdo de
sabores por parte das criancas. Penso que a atividade em questéo fez todo o sentido
e vai ao encontro das OrientacBes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar, ME
(1997, p.79), quando referem que a curiosidade deve ser “fomentada e alargada na
Educacdo Pré-Escolar através de oportunidades de contactar com novas situagdes

gue sao simultaneamente ocasides de descoberta e de exploragdo do mundo.”
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O Conhecimento do Mundo é, como 0 nome indica, 0s saberes que se deve ter
acerca do mundo que nos rodeia; deste modo é necesséario proporcionar as criangas
situagBes em que aprendam iSso mesmo.

Em relacdo a dramatizagéo realizada com os alunos apos a leitura da historia,
Figueiredo (2004, p.110) diz que a “dramatizacdo podera ser realizada logo apés a
narracdo da histéria ou ser preparada para uma apresentacdo especial. E muito
importante a participacdo de todos (...) "

Este tipo de atividades ajuda muito no desenvolvimento da audicdo, da

linguagem, da memoéria, bem como do trabalho em equipa.
1.2. 23 Seccéo - Bibe encarnado

Periodo de estégio: de 15 de novembro de 2010 a 7 de janeiro de 2011
Faixa etaria: 4 anos

Bibe: Encarnado

1.2.1 Caracterizagdo da Turma

A turma do Bibe Encarnado é composta por vinte e nove criancas, catorze do
sexo feminino e quinze do sexo masculino. Todas as criancas tém quatro anos de
idade, até 31 de dezembro de 2010.

De acordo com as informacfes dadas pela Educadora, as criancas da turma
tém familias estruturadas e preocupadas com a sua formacao, a maioria tém irmaos.
H& sete casos de familias monoparentais, onde existe uma visivel vontade de articular
e partilhar o contributo na educacdo dos educandos, repartindo o tempo de forma a
nao existirem lacunas no seu crescimento.

Este grupo de criancas est4 bem integrado na dindmica do Jardim-Escola e

demonstra motivacdo e interesse pelas diversas aprendizagens.

1.2.2 Caracterizagdo do Espago

Esta turma possui como espaco de sala de aula o saldo do Jardim-Escola. Este
saldo é um local de grandes dimensdes e esta compartimentado em trés areas. Uma
das areas consiste numa zona ampla onde se realizam as atividades de grande grupo,
assim como o acolhimento matinal de todas as criancas do Pré-Escolar. As outras
duas éareas estdo divididas por um biombo, pertencendo uma ao Bibe Encarnado A e a

outra ao Bibe Encarnado B.
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A sala do Bibe Encarnado é composta por quatro mesas hexagonais, cada uma
etiquetada com um algarismo no centro da mesa. Encostado as paredes do salédo
estdo varios armérios, que se encontram acessiveis as criangas. Neles estdo
guardados 0s materiais de escrita, de pintura, de colagem e de recorte. Atras deste,
encontra-se o cantinho das presengas. A sala possui trés grandes janelas, que
proporciona muita luminosidade. Junto das janelas, existe também um cantinho da
reciclagem, feito pela Educadora e pelas criangas da sala.

Na perspetiva de Oliveira-Formosinho e Andrade (2011, p.12), a organizagao
do espaco com o0s respetivos materiais visiveis e acessiveis, propicia a crianga um
“quotidiano ordenado”, em que a mesma pode ser “autbnoma e cooperativa.”

No tocante a dimensdo estética, esta sala possui cores vivas, e ilustracbes
atrativas, proporcionadas pelos placards decorativos, trata-se de um ambiente pautado
pela organizacdo e flexibilidade, pela luminosidade e pela harmonia das relacbes
humanas. Este espaco pedagdgico vai ao encontro do pensamento de Oliveira-
Formosinho e Andrade (2011, p.11), que preconizam “ 0 espa¢o como um territério

organizado para a aprendizagem: um lugar de bem-estar alegra e prazer.”
1.2.3 Rotina

No que diz respeito as rotinas observadas durante o periodo de estéagio no Bibe
Encarnado, estas mantém-se as mesmas relatadas anteriormente no Bibe Amarelo,
tirando o momento da sesta, evitando-se assim repeticbes, remetendo esta leitura
sobre o que se disse anteriormente sobre as mesmas.

De acordo com Gesell (1998, p.333), “as criangas dos quatro anos estao
profundamente integradas as rotinas e sdo mais independentes e auténomas do que
as criancas dos trés anos, quer seja has idas a casa de banho ou no lavar das maos,

embora surjam algumas excecodes.”

Em seguida, apresento a figura com o horério semanal da turma (Figura 8).
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Figura 8 - Horario Semanal do Bibe Encarnado

1.2.4. Relatos Diarios

15 de Novembro de 2010

Tal como estava agendado, neste dia tivemos reunido no Museu Joao de Deus
da Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus. Esta reunido foi organizada de modo
a que ficassemos a saber a avaliacdo do nosso 1.° momento de estagio e algumas

condicbes e conselhos sobre o proximo momento, uma vez que iriamos mudar.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Estas reunides de Pratica Pedagdgica acontecem para nos dar a conhecer a
avaliacao referente a um momento de estagio.

Ouvimos os comentérios das Educadoras, sobre os aspetos positivos € menos
positivos. Cabe assim, fazer uma reflexdo geral de tudo o que foi feito num
determinado Bibe. De acordo com Alves (2002), “ a valorizacdo da reflexdo como
exercicio potenciador das praticas profissionais e do desenvolvimento pessoal e

profissional (...) " (p.130). Segundo o mesmo autor, “ (...) é importante que, tanto o
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ensino quanto a avaliacdo passe por consideraveis transformacdes para se adaptarem
as novas condigodes (...) " (p.138).

A Supervisdo Pedagdgica serve para orientar o aluno a evoluir enquanto futuro
professor. Como referem Alarcdo e Tavares, citado por Costa (2007), a Supervisao
Pedagdgica € “o processo em que um professor, em principio mais experiente e mais
informado, orienta um outro professor ou candidato a professor no seu

desenvolvimento humano e profissional.” (p.9)

16 de Novembro de 2010

Ao chegar ao Jardim-Escola, dirigi-me até ao saldo para iniciar duas das
primeiras rotinas matinais, a roda e as canc¢des. Ao fim de meia hora de cancdes, a
Educadora dirigiu as criancas até & casa de banho. A medida que iam saindo da casa
de banho dirigiam-se até ao cantinho das presencas. Como era 0 nosso primeiro dia
neste Bibe foi uma 6tima maneira de ficarmos a conhecer as criancas, como também
0s seus nomes. De seguida dirigimo-nos até aos cabides, e com a nossa ajuda, as
criangas vestiram 0s casacos.

Formamos comboio e dirigimo-nos até ao exterior, onde o autocarro ja estava a
nossa espera. Apos todas as criancas estarem sentadas no autocarro com 0s cintos
postos, 0 autocarro partiu. Até chegar ao destino, o grupo cantou diversas cangoes.
Hoje, o Bibe Encarnado teve uma visita de estudo ao Jardim da Gulbenkian. Ao
chegarmos |4, como o grupo era muito grande para entrar todo de uma vez, foi dividido
em dois, eu e a Sara ficamos com uma parte e a Educadora com a outra. O tema da
visita era “Historias Alinhavadas”. Foi contada as criangas uma historia através de um
cordel. Foi uma experiéncia agradavel, e acho que as criancas gostaram. Voltamos ao

Jardim- Escola por volta da hora de almogo.

Inferéncias/ Fundamentacfes Tedricas

Esta foi a primeira visita de estudo que realizei com as criancas ao longo de
todo o estagio. O grupo que acompanhei teve um comportamento exemplar e néo
revelou qualquer situacao de indisciplina.

Almeida (1998, p.51) sistematiza que uma visita de estudo é “ qualquer
deslocacao efetuada por alunos ao exterior do recinto escolar, independentemente da
distancia considerada, com objetivos educativos mais amplos ao do mero convivio

entre professores e alunos”.
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Para Krepel (1981, p.51) mencionado por Almeida (1998), uma visita de estudo
€ “ uma viagem organizada pela escola e levada a cabo com objetivos de estudo nos

seus locais funcionais.”

22 de Novembro de 2010

Como em todas as manhas, as criancas ao chegarem davam um beijinho a
Educadora e juntavam-se aos restantes colegas que ja se encontravam na roda. Por
volta das 09h00 davamos inicio as can¢des. Comeg¢amos o dia a escrever 0 nome dos
alunos em formato de picotado para que eles com um lapis passassem por cima o seu
nome. A medida que iam terminando dirigiam-se até aos cabides onde a Educadora os
esperava. No chao ja se encontravam os discos, chamadas de “almofadas” para que
as criancas se sentassem em semicirculo a volta da Educadora.

Depois de todos sentados a Educadora comecou por perguntar como tinha sido
o fim-de-semana, e um a um contou 0 que mais gostou deste. Depois do recreio da
manha, voltaram novamente as mesas e a Educadora deu uma aula do Dominio da

Matematica com o material Cuisenaire (Figura 9).

Figura 9 — Cuisenaire

Fez com eles a escada crescente e decrescente s6 até a peca amarela. A

medida que iam fazendo, a Educadora com as suas pecas moveis ia fazendo o que

Ihes pedia no quadro, dando primeiro um tempo para que todos tentassem.
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Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

O didlogo entre Professor/Aluno é fundamental para o desenvolvimento da
crianca e por isso ndo se deve deixar de relatar o facto de a Educadora falar com as
criancas sobre o seu fim-de-semana, de se interessar com o que eles fazem fora da
escola. Sabe-se que a componente afetiva € essencial para o sucesso educativo das
criangas, pois fa-las sentir que ndo constituem apenas mais um elemento na turma,
mas que possuem importancia para a Educadora, que sdo especiais na sua unicidade
e que a mesma se preocupa com as suas vivéncias, com 0s seus sentimentos e com o
seu bem-estar.

Para Lahora (2008, p.10) “é fundamental criar um clima de confianca (...) para
gque a crianca se sinta acolhida e envolvida em afetividade, pois apenas ao sentir-se
aconchegada se colmatara esta necessidade basica e ela estard em condi¢cdes de
poder aprender.”

As criancas do Bibe Encarnado encontram-se numa fase inicial na
aprendizagem do material Cuisenaire. E importante a aprendizagem deste material
somente até a pegca amarela, tal como fez a Educadora.

O Cuisenaire € um material de Matematica facil de manipular e bastante
atrativo, devido ao seu conjunto de cores. E composto por pecas de 10 cores, tendo
cada uma o seu comprimento. A cada cor esta associado um valor. Considero que
este material permite a crianca, na sua face de iniciagdo, a compreensdo e
representagdo dos numeros até 10. Ao manipular, ela interioriza também as nogfes de
maior, menor e igual. Quando o compde e decompde, aprende a somar e subtrair, a
calcular o dobro, a metade, etc...

Relativamente ao material manipulativo “Cuisenaire”, segundo Alsina (2004,

citado em Caldeira, 2009) refere:

as barras de cor sdo um material manipulativo especialmente adequado para
aquisicdo progressiva de competéncias numéricas. S80 um suporte para a
imaginagdo dos numeros e das suas leis, tdo necessario para poder passar ao
calculo mental...para introduzir e praticar as operagdes aritméticas (p.126)

23 de Novembro de 2010

Esta manha, depois de algumas rotinas matinais, a Educadora sentou todas as
criancas nos seus respetivos lugares. Todas as mesas tinham no seu centro um
algarismo de 1 a 4 e cada crian¢a sabia a que mesa correspondia. Ao sairem da casa
de banho, rotina que faziam depois de virem da roda, colocavam-se em comboio, e a

Educadora no inicio dele, mostrava com a sua mao o0 numero da mesa que se ia
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sentar primeiro e assim sucessivamente. Para iniciar a aula, pediu a cada crianca que

fosse buscar uma caixa de 3. Dom de Froebel (Figura 10).

Figura 10 - 3.° Dom de Froebel

Depois de todos terem a sua frente a caixa, comecgou por rever algumas regras
bésicas deste material com ajuda dos alunos.

Com base numa historia, realizou com eles algumas construgées, tais como, o
cruzeiro, as cadeiras e mesa e a torre com base.

Depois do recreio, a Educadora pediu-nos que fizéssemos a capa do livro da
area de projeto — literatura infantil. Este projeto consistia em que um aluno
semanalmente leva-se para casa um circulo simbolizando o seu espa¢o, ho mundo
que quer construir. Pode ser escrita de varias maneiras, desenhos, fotografias,
palavras. Este era feito com a ajuda dos pais.

De seguida eu e a minha colega de estagio orientamos 0s alunos para a aula
de ginéastica. A educadora formou comboio e encaminhou-os até ao ginasio. De volta
da aula de ginastica, a Educadora dirigiu as criancas até a biblioteca para uma aula de
Conhecimento do Mundo. Através de uma magquete, explicou a Lua, o Sol, as estrelas,

os planetas, 0 espaco e o sistema solar.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

O material 3.° Dom de Froebel é composto por 8 cubos, que se encontram
dentro de uma caixa de madeira, também esta em forma de cubo. O manuseamento
dos cubos do 3.° Dom de Froebel e a sua aplicagdo em constru¢cdes permitiu as
criangas trabalharem as regras deste material, a memorizagdo das construcdes, a
contagem além de outras capacidades. Pois de acordo com Caldeira (2009, p.248)
deve-se criar na crianca curiosidade em saber 0 que esta dentro da caixa de madeira.”

Os Dons de Froebel sdo materiais educativos para manipulacdo. O trabalho
com este material € acompanhado da possibilidade de tratar aspetos relacionados

com a resolucéo de problemas.
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Como se pode constatar, a Educadora, apds a elaboracdo das construcdes
sugeridas, criou varias situa¢des problematicas que levaram as criangas a pensar para
as poder resolver.

Caldeira (2009, p.255) afirma “pretende-se que as criancas realizem
construcdes que permitam atividades com variedade de raciocinios matematicos”

Para iniciar a atividade, a Educadora envolveu as criancas numa pequena
historia onde iam surgindo construcdes diferentes. A estratégia da Educadora vai de
encontro ao que a mesma autora (2009, p.255) refere quando diz ser “mais apelativo
para a crianga estar a ouvir uma historia, em que as constru¢des vao surgindo como

elementos vivos da mesma.”

26 de novembro de 2010

Neste dia, enquanto estavamos na roda, as professoras de pratica pedagogica
entraram no saldo e dirigiram-se até a minha colega de estagio, pedindo-lhe uma aula
surpresa de dinamizacéo da leitura. Foi-lhe pedido que contasse a histéria do “Gato
das botas” através de imagens em tamanho A3. Distribuiu as almofadas pelo chéo, em
semicirculo, e pediu as criancas que se sentassem. Comecgou por contar a historia
usando as imagens, de seguida, dinamizou com eles a histéria pedindo ajuda das
criangas.

Terminada a aula surpresa, dirigi-me ao outro Bibe Encarnado para assistir a
outra aula surpresa, onde a colega estava a trabalhar a historia “A galinha ruiva”.

De seguida, dirigimo-nos até a sala do Bibe Azul (sala onde costumam ser as
reunides de Préatica Pedagogica) para que as Professoras de Pratica Pedagogica

pudessem dar o feedback das aulas dadas pelas minhas colegas.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

A estratégia adotada pela minha colega de estagio ao colocar as criancas
viradas para o saldo, ndo foi a melhor, uma vez que as criancas perdem mais
facilmente a sua concentracdo e devido a agitacdo normal que se encontra no saldo.
Mas no geral, acho que foi uma aula bem conseguida, onde conseguiu captar a
atencao e o entusiasmo das criancas ao ouvirem a histéria.

A dramatizacao, depois da histéria contada, fez com que a compreenséao fosse
enriquecida e as criangas adoraram representar, entrando assim no mundo da

fantasia.
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Segundo Magalhdes (2008, pp.59/60), “estratégias de animacdo de leitura
participada, ou posteriores propostas de dramatizacdo apds a leitura inicial de uma
historia ou de um poema, sdo bem recebidas por este publico.”

Figueiredo (2004, p.27) esta também de acordo, quando diz que “as criangas
comovem-se ao ouvir histérias e gostam de as reproduzir utilizando a expresséo
dramética.”

Através de atividades destas as criangas torna-se mais participativas e

desenvolvem o espirito de curiosidade e de fantasia.

29 de novembro de 2010

Apos todas as rotinas matinais, foi a vez de um colega nosso de outro ano que
costuma estar connosco as segundas-feiras, dar uma aula. Foi uma aula de
Conhecimento do Mundo sobre a natureza e teve a duracdo de 20 minutos. Com as
criancas em semicirculo, comecou por contar uma histéria, com ajuda de quatro
personagens feitas em papel e de um globo feito também em pasta de papel. Esta
falava sobre os cuidados a ter com a natureza. No fim da aula colocou uma musica
sobre a mesma e todos cantaram. De seguida a Educadora continuou com eles um
trabalho de expresséo plastica, comegado no dia anterior. Este consistia em preencher
um desenho de uma arvore de natal com plasticina. No fim desta, a Educadora formou
comboio, foram a casa de banho e de seguida dirigiram-se para o recreio. Depois
deste, a Educadora com os alunos sentados nos respetivos lugares, distribuiu por
todos um copo com material alternativo - algarismos moéveis. Pediu as criancas que
com eles representassem a sequéncia dos algarismos, fazendo o reconhecimento dos

mesmos.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Acho pertinente comentar o tema da aula dada pelo estagiario, pois cada vez
mais é necessario alertar as criancas para a protecdo do nosso planeta e dos seres
que nele vivem. A educacdo ambiental € uma aprendizagem que deve ser iniciada
desde muito cedo. Na Educacdo Pré-Escolar deve-se sensibilizar as criancas para a

conservagédo do planeta e preservacdo das espécies animais e vegetais.
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30 de novembro de 2010

Hoje, apds todas as rotinas matinais, a Educadora sentou as criangas nos seus
respetivos lugares, usando a sua estratégia. Formando um comboio ao pé das mesas,
batendo palmas, ou colocando o nimero desejado usando os dedos, os alunos iam se
sentando nas suas respetivas mesas.

De seguida, distribuiu por todos um Geoplano e alguns elasticos. Comecgou por
rever algumas regras deste e trabalhou com eles retas verticais e horizontais num
determinado espago. Por fim, deixou-os explorar o material fazendo os seus proprios

desenhos.

Inferéncias/Fundamentacéo Tedrica

A estratégia usada pela Educadora para organizar as crian¢as nas suas mesas
€ bastante cativante. A Educadora consegue que a turma esteja atenta, pois esta
sempre a espera de ser chamada para se sentar.

Spodek e Saracho (1998, p.156) afirmam que “um bom programa de primeira
infancia permite as criancas um alto grau de liberdade ao mesmo tempo que mantém
um certo controlo por parte do professor.” E por isso importante ser o professor a
tomar as rédeas, de forma a controlar a situacao.

Esta foi a primeira vez que observei as criangas a explorar o material
Geoplano.

Caldeira (2009, p.409) refere que “ o Geoplano é um recurso manipulativo, para
observacao e andlise de figuras geométricas”.

O facto de as criangas poderem explorar o material livremente permite que
realizem novas descobertas e apela a imaginagdo das mesmas. Ainda de acordo com
Caldeira (2009, p.409), “os alunos livremente tomam conhecimento do material através
da sua manipulacéo e exploracdo e descobrem a utilidade dos pregos, manipulando
os elasticos.” Neste sentido € essencial que as criancas manipulem os materiais

livremente e ndo realizem apenas aquilo que lhes é solicitado.

3 de dezembro de 2010
Apos o acolhimento das criangas na roda e de algumas cancdes, orientei as
criangas até a casa de banho, visto que a manha de aula ia ser dada por mim. De

seguida, com as almofadas ja preparadas, pedi que as criancas se sentassem
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utilizando apenas uma almofada. Utilizei a estratégia da Educadora que os sentava
alternadamente, rapaz, rapariga e assim sucessivamente.

Com ajuda de um placard e de personagens moveis feitas em papel, comecei a
contar a histéria “ O chico, campedo da reciclagem”. No fim desta, interroguei as
criangas sobre o que conheciam da reciclagem, se ja tinham ouvido falar, o que
faziam.

Dirigi as criangas até ao centro do saldo, onde se encontravam trés ecopontos,
como também algum material propicio para a aula. Através destes, expliquei a
importancia que a reciclagem tem para o0 nosso meio ambiente, demonstrando como
funciona cada ecoponto. Expliquei também como funciona a regra dos trés R’s. Por
fim, mostrei algumas imagens de sitios onde podemos encontrar 0s ecopontos.
Formando comboio, encaminhei-os até a casa de banho para irem para o recreio da
manha.

Quando voltamos, dirigimo-nos até ao ginasio para iniciar o jogo. Comecei por
dividir a turma em varias equipas, consoante o numero de alunos. De seguida
expliguei as regras do mesmo. Cada equipa tinha a sua frente objetos reciclaveis
espalhados pelo chdo. No fundo da sala estavam colocados os ecopontos. Ao ouvir o
sinal (musica), a primeira equipa tinha de colocar os objetos que se encontravam no
meio da sala, no respetivo ecoponto.

Quando a mdsica terminasse, era avaliado por todos, se a equipa tinha
conseguido colocar os objetos corretos nos respetivos ecopontos. Ganhava a equipa
gue conseguia acertar em mais objetos. Quando o jogo terminou, orientei as criangas
novamente até ao saldo. Sentei-as numa parte do saldo onde séo lecionadas algumas
atividades.

Coloquei no chéao quatro arcos de cor (azul, amarelo, verde e encarnado) para
representarem os ecopontos. Utilizando alguns objetos reciclaveis, trabalhei com elas

a nocao de conjuntos (universal, singular e vazio).

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Neste dia encontrava-me doente, quase sem voz, 0 que se tornou um pouco
complicado dar a manhéa de aula.

Ao planear esta manhd, tentei fazé-lo de modo a partir de um contexto de
estimulacdo a leitura para a exploracdo de um conteddo do ambito da educacéo
ambiental. Para Goncgalves, Pereira, Azeiteiro, e Pereira, (2007, p. 13), a educacéo
ambiental permite “n8o sO6 a aquisicdo de conhecimentos e conceitos, mas

principalmente de capacidades, comportamentos e atitudes, através dos quais o
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Homem interioriza as relacfes de solidariedade que se estabelecem entre ele préprio,
0 seu meio cultural e o ambiente.”

E na educacdo ambiental que se deposita a grande esperanca na alterac&o
das atitudes e dos comportamentos suscetiveis de conduzirem a humanidade a
construcdo de um novo paradigma ambiental, assente numa nova ética, condigdo
essencial que permitira alcancar a desejavel qualidade de vida a que todos aspiramos.

Neste sentido, e sendo a escola um lugar de aprendizagem e convivéncia
social que deve oferecer aos alunos, além de um espago fisico e organizacional,
também um espaco privilegiado para estabelecimento de relacdes interpessoais, de
convivéncia, de cooperacao e de resolucdo de conflitos, é também um lugar em que a
educacao ambiental assume um papel importante (Fernandes, 1983, p.4).

Ainda para o mesmo autor, a educacdo ambiental merece uma atencéo
especial e deve ser trabalhada em qualquer area curricular, devendo ser articulada
com 0s conteudos programaticos e experiéncias educativas.

O jogo tornou-se pouco entusiasmante e pouco motivador. Um jogo requer
entusiasmo, e este tem de partir do educador. Este ndo se pode cingir somente a
explicacdo do jogo ou servir de arbitro.

Witerttsema (1991, p.15) refere que o “animador” deve deter as seguintes
gqualidades: “entusiamo, empatia, atitude construtivista e capacidade de iniciativa.”
Qualidades essas que ndo consegui transmitir as criangas ao longo da aula.

Em relagcdo a aula de iniciacdo & Matematica, esta ndo foi muito bem-sucedida,
pois apenas abordei alguns nomes de conjuntos, deixando de lado muita informacéo

que a turma j& conhecia.

6 de dezembro de 2010

Neste dia, a manhd@ de aulas foi orientada pela minha colega de estagio.
Comecou a manh& com a area do Dominio da Matematica. Com as criangas sentadas
nos respetivos lugares, comecou por definir algumas regras para um bom
funcionamento das aulas e do uso do material. De seguida, apresentou a personagem
que a iria acompanhar durante a sua aula, distribuindo logo de seguida o material
necessario para a aula. Utilizou-o para fazer situacdes probleméticas, onde as
criancas as tinham de representar utilizando o material. Utilizou também os algarismos
moveis para a representacado de algumas situacdes problematicas.

Ao terminar esta aula, dirigiu as criancas até ao centro do saldo para efetuar
um pequeno jogo. Comecou por formar uma roda com todas as criancas. Escolheu

uma crianca para sair da roda e tapou-lhe os olhos, e outra para se colocar no centro
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da roda, tapando-a com um lencol. A crianca que estava de fora era chamada e tinha
de adivinhar quem estava escondido debaixo do lencol. Esta sequéncia foi repetida
com algumas criancgas.

Formou comboio com eles e dirigi-os até a casa de banho para depois irem
para o recreio. Ao voltarem, orientou as criangas novamente para outro espaco do
saldo, sentou as criangas ao pé dos bancos, viradas para os mesmos. Iniciou a aula
de Conhecimento do Mundo dialogando com as criangas sobre as suas casas. Através
de um placard com vérias divisfes, as criangas tinham de as identificar e com ajuda da
personagem utilizada na aula de matematica, completar a casa. De seguida foi pedido
individualmente as criangcas que através de imagens soltas, a identificassem e as
colocassem na divisdo correta. No fim desta, dirigiu as criancas até a biblioteca para
iniciar a Estimulacao a Leitura, sentando-as em meia-lua.

Comecou por perguntar se ja tinham ouvido alguém ler um poema. Pediu a
colaboracado de algumas criangcas que com a sua ajuda, contassem 0 poema aos Seus
colegas. O poema chamava-se “ A casinha de chocolate”. De seguida, com o apoio de
algumas imagens referentes ao poema, completa-lo e 1é-lo. Por fim, com ajuda das

criancas construiu uma casinha de chocolate (Figura 11).

w -
Figura 11 - A casinha de chocolate - Aula Conhecimento do Mundo

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

A poesia na Educacdo Pré-Escolar desempenha um papel importante,
estimulando nas criancas o gosto ndo sé pela leitura mas também pela musicalidade,
associada ao ritmo, levando a uma sensibilizacédo estética global.

Bastos (1999) defende que, na Educacao Pré-Escolar, o ritmo e a musicalidade
sdo fatores determinantes para motivar as criancas para a poesia, mantendo uma

relacdo forte em termos ludicos e de exploracéo da lingua.
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Na poesia o som assume um papel significativo, realcando as sonoridades ao
longo do poema, estimulando as criangas para o brincar com palavras.

A “construcdo da casa de chocolate” foi um momento bastante divertido para
as criancas. Todas ansiavam a sua vez para puderem construir um bocadinho da
casa. E assim foi, todas as criancas tiveram a oportunidade de construir um bocado da

casa. Acabou por ser uma atividade diferente e bastante engracada.

7 de dezembro de 2010

Neste dia, a Educadora da sala faltou e as duas turmas do bibe encarnado
estiveram juntas. A outra Educadora juntou-os no saldo e deu uma aula com o 3.° Dom
de Froebel. Contou uma histéria e a medida que esta era contada, as criancas iam
fazendo algumas construgées. Uma vez que os ensaios de natal ja tinham comecado,
durante a parte da tarde estivemos a ensaiar para a festa de natal em colaboracdo

com o Professor de Educacéo Musical.

Inferéncias/Fundamentacéo Tedrica

Na Expressdo Musical, as criancas realizaram diferentes atividades:
memarizaram as letras das can¢des, adaptaram o seu ritmo ao da musica e escutaram
para poder reproduzir 0s sons corretamente.

Nas Metas de Aprendizagem da Educacdo Pré-escolar (2010), no que
concerne a area das expressfes, considera-se que na Expressdo Musical seja
importante uma ponderacdo do grau de desenvolvimento musical das criangas, por
parte do Professor. A adequacao da linguagem musical ao grau dos conhecimentos
das criancas permite-lhes adquirir uma maior autonomia e consciéncia musical. As
atividades que envolvem competéncias musicais exploram, de forma criativa, o ludico
das palavras e dos diferentes ritmos e sons. A afetividade e as emocdes despertam a

sensibilidade estética e acUstica.

50



10 de dezembro de 2010

Durante o acolhimento na roda, entrou no saldo uma professora da pratica
pedagdgica que me pediu que escolhesse entre duas historias para contar. Acabei
por escolher “A rainha das cores” (Figura 12).

Figura 12 - Livro "A rainha das cores" - Aula Surpresa - Estimulagdo a Leitura

Sentei as criangas em semicirculo no cantinho da leitura voltadas para os
bancos. Durante a leitura, sempre que a rainha das cores chamava por alguma cor,
consegui que as criancas as chamassem também. De seguida, contei nhovamente a
historia, pedindo a colaboracdo das criangas para irem buscar objetos referentes a
cada cor. Terminei a histéria com uma pequena cancao sobre as cores., “a caixa de

lapis”.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Acho as cancbes bastante importantes no dia-a-dia das criancas. Dado esse
facto, resolvi cantar com elas uma cancdo sobre o tema trabalhado, as cores.
Trabalhando assim o vocabulario e a memorizacao da letra.

As criangas gostam de cantar todo o tipo de can¢des, mas gostam ainda mais
de sentir que ja sabem de cor algumas canc¢des e que, por isso, podem dizer que sao
suas.

Hohmann e Weikart (1997) afirmam:

as criancas de idade pré-escolar gostam de cantar melodias de todo o tipo,
sejam canc¢bGes de embalar, tradicionais ou populares (...). A forma como
aprendem a canta-las é por ouvir cantar, juntando-se e cantando vezes sem
conta até as cancgdes ja serem suas (p.669).
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Todas as criancas gostam de cantar, deve-se por iSSO proporcionar momentos

de canto sempre que possivel.

13 de dezembro de 2010

Hoje dei a minha segunda manhad de aula, e teve como tema, o Natal, tema
escolhido pela Educadora. Com o material j& devidamente distribuido, comecei por
rever algumas regras e falar um pouco sobre o material que tinham a sua frente e que
iriam utilizar durante a aula de iniciacdo a Matematica. Comecei por contar uma
pequena histdria, iniciando assim a aula. A partir dela, construi e trabalhei com as

criancas, a tabela de dupla entrada (Figura 13).

2|3
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Figura 13 - Tabela de dupla entrada - Aula Iniciagdo a Matematica

S

No fim da aula, levei as criangas para o centro do saldo para realizar um
pequeno jogo. Sentei-as em roda e expliquei as regras do mesmo. O jogo consistia em
gue uma crianga escolhida da roda (carteiro) escolhesse uma crianga para entregar a
carta. O carteiro teria de deixar a carta atras da crianca escolhida e correr a volta da
roda para se sentar no lugar dessa crianca. Essa mesma crianga tera de correr atras
do carteiro para o tentar apanhar. Caso esta o consiga apanhar, “o carteiro” teré de ir
para o centro da roda e esperar que outra crianga ocupe o seu lugar. Terminado o
jogo, levei as criancas até a casa de banho e depois para o recreio. Ao voltarmos do
recreio, levei as criancas até a biblioteca para dar inicio a aula de Conhecimento do
Mundo. Com as criangas sentadas em semicirculo, coloquei por cima de uma mesa
uma caixa com alguns objetos |4 dentro, através de algum dialogo com as criangas
sobre as tradi¢cdes do natal em varios locais do mundo, ia retirando e explorando 0s
objetos existentes na caixa. Uma vez que ja estavamos em cima da hora de almoco a

Educadora pediu-me que desse a area de Estimulacdo a Leitura no dia seguinte.

52



Inferéncias/ Fundamentacdao tedrica

O Natal é uma época de comunhdo com experiéncias comoventes que dao
magia a vida. O dar a conhecer a cultura de outros povos, permite a crianca “viajar” do
seu “mundo”, para conhecer outros.

Silveira-Botelho (2009) refere que:

as criancas nao so desenvolvem desde cedo consciéncia das diferengas sociais,
culturais, raciais e étnicas como interiorizam os valores dominantes face ao
estatuto social atribuido a estes grupos. Neste sentido, a educagédo multicultural
das criancas pequenas assume toda a relevancia e deve constituir uma
preocupacdo do Jardim-de-infancia, tendo em vista desenvolver atitudes,
percepcdes e comportamentos transculturais positivos que contribuam para a
formacéo civica dos futuros cidadaos de uma sociedade que se quer mais justa e
tolerante. (p.120)

Nesta festividade fomenta-se a partilha, o dar, o receber, o ajudar o proximo.
Ao abordarmos a cultura de alguns paises, nesta época festiva, levamos as criancas,
a desenvolver competéncias na area da formacdo pessoal e social. Cada familia

festeja 0 Natal segundo as suas crencgas sendo para as criangcas uma época de magia.

14 de dezembro de 2010

Como combinado com a Educadora no dia anterior, a manhd de hoje foi
iniciada com a continuacdo da minha aula. Com as criangas sentadas em semicirculo
no cantinho da leitura, iniciei a leitura e a exploracéo da histéria “ Uma carta especial”
(Figura 14).

]'uu-r:uhim Collins = .
Gail Yerrill

Figura 14 - Livro "Uma carta especial" - Aula Estimulacédo a Leitura

No fim da sua leitura pedi a colaboracéo de algumas criancas para procurarem
algumas cartas que estavam espalhadas pela sala.
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S6 uma delas tinha qualquer coisa escrita. Quando a crianca me entregou a
carta desejada, li-a e pedi a uma delas que fizesse o0 que era pedido. O objetivo era
encontrarem uma surpresa. Com ajuda de algumas setas e orientacdes a crianca
chegou ao objeto pretendido. Pedi que todas as criancas tapassem os olhos fazendo
algum suspense. Quando pedi que os abrissem tinham a frente deles uma caixa cheia
de bolachas em forma de &rvore de natal. Distribui uma bolacha por cada um, uma vez

gue estava na hora do recreio da manha.

Inferéncias/Fundamentacéo Tedrica

O educador, ao contar/ler histérias, faz com que o vocabulério de quem esta a
ouvir seja enriquecido, pois esta introduz constantemente vocabulario novo. Ao
introduzir momentos de leitura, a crianca ira interessar-se cada vez mais por histérias,
tornando-se assim num bom leitor, mas € de referir, uma vez mais, que este devera
ser cativado.

Cury (2004, p.133) afirma que “para contar historias é necessario exercitar uma
voz flutuante, teatralizada, que muda de tom durante a exposic¢do. E preciso produzir
gestos e reagOes capazes de expressar o que as informacdes logicas ndo conseguem”

Gostei muito de dar esta aula e senti que evolui desde a ultima, pois apliquei as
sugestdes que a educadora fez. Posso afirmar que o meu desempenho foi bastante
melhor a varios niveis: expressdo facial, ritmo, inflexdes de voz e gestédo do tempo.

Ao conversar comigo acerca da minha aula, a professora mencionou alguns
aspetos a melhorar. Estes aspetos sdo sempre construtivos e ajudam-me a tornar-me
mais consciente da minha prética e, consequentemente uma melhor futura docente.

Cunha (2008, p.81) realga a necessidade de se “ajudar o futuro professor e
extrair significados da sua experiéncia pratica. Nesse sentido, 0 meta - guia deve

facilitar ao estudante a compreenséao do significado das experiéncias (...).”

17 de dezembro de 2010

Hoje, realizou-se a festa de natal do Jardim Escola da Estrela. Dirigi-me até ao
mesmo, e cumpri as horas normais de estagio (das 9h a 13h). A festa teve duracao até

ao final do dia.
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Inferéncia/ Fundamentagéo Teodrica

Na festa de natal as criancas cantaram algumas musicas e realizaram algumas
dramatizacoes.

Segundo Aguera (2008), “ as festas e celebragdes constituem actos extra, nos
guais 0s mais pequenos participam e que sdo uma pratica entusiasmante e
psicopedagogica de grande valor para promover a socializagdo, a autoestima, a
colaboracdo e a integracdo das criangcas” (p.73). A mesma autora defende que “as
festas, celebracbes e outros eventos sdo acompanhados de acbes nas quais as
criancas podem e devem participar” (p.73).

Foi interessante ver o entusiasmo das criancas bem como dos pais que

assistiram a este pequeno espetaculo.

3 dejaneiro de 2011

Hoje dei novamente uma manha inteira de aulas, tal como tinha ficado
combinado com a Educadora. Depois do acolhimento no saldo e da ida a casa de
banho. Usando a mesma estratégia que a Educadora usa, as criangas sentaram-se
nos seus respetivos lugares. Iniciei a manhd com a Iniciagdo a Mateméatica. Com o
material j& devidamente distribuido, comecei por contar uma pequena historia usando
um boneco em papel. A histéria falava sobre dois irmdos e um jardim, onde iriam
utilizar o material ndo estruturado que tinham a frente — flores de dois tamanhos e
vérias cores feitos em papel eva. A medida que contava a histéria, trabalhei com eles,
contagens e célculo mental.

Formando comboio com as criangas encaminhei-os até ao coreto. Dividindo a
turma em quatro grupos, distribui 0 material necessério para a atividade. Cada grupo
tinha, um vaso, uma bacia com terra, uma garrafa com agua a fazer de regador, copos
de plastico e sementes. O objetivo desta atividade era fazer com que as criancas

aprendessem a plantar uma semente.
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Cada grupo tinha uma semente de diferente tipo (Figura 15 e Figura 16).

Figura 15 — Atividade realizada na area do Figura 16 - Atividade realizada na area do
Conhecimento do Mundo (1) Conhecimento do Mundo (2)

Formando comboio com eles, dirigimo-nos até a casa de banho para lavar as
maos para o lanche da manha. Ao voltarmos do recreio, orientei as criancas para se
sentarem nos seus respetivos lugares. Distribui por todos uma folha onde tinha
desenhado duas flores em forma de picotado, uma em tamanho grande e outra em
tamanho pequeno, iguais ao material utilizado na aula de matematica. Cada crianca
usando uma caneta de filtro de cor, tinha de fazer o seu contorno. No fim desta
atividade de expressao plastica, dirigi as criancas até ao cantinho da leitura. Com as
criangas sentadas em semicirculo, viradas para os cabides, comecei a contar a

historia da “semente sem sono”. No fim desta, explorei-a com as criancgas.
Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Nesta aula, ao nivel da Matemética esteve sempre presente a adicdo e
subtracdo de flores, para que as criancas através da experiéncia de contagem de
elementos aprendam que é possivel atribuir mais a parte em si pedida bem como

retirar. Assim, Escalona (2004, citado por Caldeira, 2009):

as operacdes de somar e subtrair comportam algo mais que a simples
recontagem de uma colecéo de objetos. Sob as a¢cbes de acrescentar e tirar,
esta subjacente o esquema de transformacfes de quantidades discretas;
guando se realiza uma destas a¢Bes tem que se recordar e pensar
simultaneamente: no estado inicial (0 que se tinha), na transformacédo (acéo
de tirar ou acrescentar) e no estado final ( 0 que se tem agora) em que as trés
sequéncias de transformagéo ndo se ddo ao mesmo tempo, por iSso na soma
e na subtracdo a crianga tem que fazer algo mais do que contar (p.86).

As atividades que envolvem a motricidade fina sdo fundamentais para a futura
aprendizagem da escrita. Quanto mais ocasifes as criangas tiverem de manusear um

lapis, pegando nele corretamente, mais facilmente adquirem o dominio da escrita.
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Na perspetiva de Carvalho (2000, p.2), “ a coordenacdo motora geral e a
destreza fina sdo componentes essenciais que devem ser contempladas (e
aperfeicoadas) no ensino pré-escolar.”

Note-se que a competéncia na area da motricidade fina remete para a
“capacidade de manipulacdo de pequenos instrumentos e objetos, requerendo uma
coordenagdo meticulosa ao nivel da mdo e dos dedos, podendo envolver a
coordenacgéo olho-mé&o.”

Esta competéncia abrange a “capacidade de focalizacdo e de controlo de cada
pequeno movimento e de combinacédo de acgdes.” (Portugal e Laevers, 2010,p.52)

Para que as criancas desenvolvem esta competéncia, cabe ao Educador a
funcao de aplicar diversas estratégias, tais como a realizacédo de grafismos.

Tendo em conta a opinido de Carvalho (2000, p.29), os grafismos permitem a
crianca “melhorar a firmeza dos seus gestos, melhorar a coordenacdo 6culo-motora,
trabalhar a mecéanica de uma forma geral, gerir o espaco de uma folha (...)."

Resolvi dar a aula de Conhecimento do Mundo na parte exterior, no coreto. Ao
mudar de espaco fisico para dar esta aula, instalou-se nas criancas uma certa

curiosidade e interesse pela atividade.

4 de janeiro de 2011

Esta manh@, iniciou-se com uma aula dada pela minha colega de estagio.
Utilizando a estratégia que a Educadora utiliza para os sentar, orientou-os até aos
seus lugares. De seguida, pedindo a uma mesa de cada vez, pediu que fossem buscar
0 3.° Dom de Froebel. Iniciou a aula introduzindo duas personagens para contar uma
pequena historia. A medida que esta era contada, as criancas utilizando o material,
faziam as construcdes que Ihes eram pedidas. Durante esta aula, fizeram a construcdo
do comboio e da mobilia da sala, a mesa e as cadeiras, visto que a historia falava de

dois irmaos que viajavam de comboio e no fim da sua viagem voltaram para casa.
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Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Ao terminar a aula, a Educadora deu o seu parecer, dizendo que quando se
utilizam os Dons de Froebel, na passagem de uma construgdo para a outra ndo
se destroi a construcao.

Estes pequenos cubos estdo dispostos de forma organizada e dao origem a
regras de execucdo do “jogo” que deverado ser cumpridas.”

Quando se trabalha este material devem ser considerados alguns aspetos
relacionados com a postura. De acordo com Caldeira (2009) os alunos devem estar
com as costas direitas; devem utilizar as duas maos em simultaneo; deve ser feita a
utilizacdo do dedo indicador e polegar em forma de pinca (treino para a utilizacdo
correta da caneta/lapis); as construcbes realizam-se da esquerda para a direita

(propedéutica da leitura e da escrita); e ndo se deve destruir nenhuma construcao.

7 de janeiro de 2011

Esta manha de aulas foi seguida pela minha colega de estagio. O tema da aula
foi as profissdes. Iniciou a manhd com a Iniciagdo a Matematica. Com as criancas
sentadas nos respetivos lugares, distribuiu por cada mesa algumas pecas de
Cuisenaire e por cada crianca algarismos moveis.

De seguida reviu algumas regras do material para um bom funcionamento.
Iniciou uma histéria que iria ser a base para o desenrolar da aula. Trabalhou com elas
algumas operac0es aritméticas (adi¢cdo e subtracdo) como também algumas situacdes
problematicas representando as mesmas com o material disponivel.

No fim desta, levou as criancas até ao centro do saldo, onde j4 se
encontravam distribuidos arcos no chdo. Formou pares em que uma das criancas era
a patinha mée e outra o patinho filho. Os arcos espalhados pelo chdo eram de numero
igual aos pares existentes e estes serviram de casa para cada par. Ao som da musica
os patinhos tinham de correr pelo saldo. Quando esta parava, 0s pares, sem nunca se
largarem, tinham de ir para dentro de um arco. Os pares que iam perdendo saiam do
jogo e iam sendo retirados os arcos correspondentes. Ganhava o par que aguentava
mais tempo.

No fim de terminado o jogo, as criancas foram encaminhadas até ao cantinho
da leitura para iniciar a aula de Estimulagdo a Leitura. Comegou a aula mostrando

algumas imagens coladas num livro em tamanho AS.
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Solicitou as criancas para preencherem o livro com as imagens de modo a
comporem uma histéria. No fim de estar completa, pediu a participacdo das criancas
de modo a que todas contribuissem na sua construgao.

Dirigindo as criangcas novamente para o centro do saldo, sentou-as em
semicirculo para iniciar a aula de Conhecimento do Mundo. Comecgou por perguntar as
criancas que profissées conheciam.

De seguida, questionou as criancas sobre as profissbes das personagens da
histéria e levou-as a perceber que cada profissdo exige um vestuario proprio.
Visualizaram e experimentaram o vestuario das profissdes trabalhadas e alguns dos

acessorios utilizados em cada uma delas (Figura 17).

Figura 17 - Criancas com acessorios de profiss@es - Aula Conhecimento do Mundo

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Os momentos de leitura de histérias para as criangas, consistem num
momento encantatorio, numa fonte de fantasia e de libertagdo do imaginério, em
gue as criangas se projetam na histéria, fomentando o seu enriguecimento
pessoal e gosto pela leitura. A magia de um livro, segundo Dacosta (2002,
p.206), reside na possibilidade de “estarmos noutros lugares, sem abandonar o
nosso chéo, de ouvir pulsar outros coragdes, de vestir a pele humana de outro
ou outros sem deixarmos de ser nos.”

Viana e Teixeira, citando Spodek e Saracho (1998, p.118), dizem-nos que
“ouvir (e ver) ler, em voz alta, um livro grande é uma experiéncia semelhante a
de estar sentando a frente numa sala de cinema. O espetador/ouvinte pode
tomar parte na acdo.” Os livros grandes podem fazer com que a crianca

desempenhe um papel mais ativo na aprendizagem.
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1.3. 3.2 Seccdao — Bibe Azul

Periodo de estdgio: de 10 de janeiro de 2011 a 18 de fevereiro de 2011
Faixa etaria: 5 anos
Bibe: Azul

1.3.1. Caracterizagdo da Turma

A turma do Bibe Azul do Jardim Escola Jodo de Deus dos Olivais € composta
por 28 criangas, 16 do sexo feminino e 11 do sexo masculino. Quase todas as

criangas tém 5 anos de idade.
1.3.2. Caracterizacdo do Espaco

A Sala do Bibe Azul A é constituida por varias secretarias dispostas em filas de
gquatro e uma secretaria para a Professora. A disposicdo das mesas e de todo o
espaco é diferente das restantes salas do Pré-Escolar, assemelhando-se a disposicao
do 1.° Ciclo.

A sala possui largas janelas que privilegiam a luz solar, dois quadros de
ardosia e uma tela para proje¢éo. Tem estantes com livros e com dossiés das criangas
e outra com jogos e materiais diversos. Tem também uma decoragdo criativa que sofre
alterag6es mediante a tematica em estudo. No fundo da sala tem cabides para que as
criancas pendurem os casacos e mochilas. Esta sala tem também uma porta com
acesso direto para o exterior.

Nesta sala, podemos ver varios trabalhos expostos elaborados pelas criangas,
assim como algum material de apoio a sua aprendizagem, como o alfabeto e a
Cartilha Maternal, que € utilizada diariamente pelas criancas na aprendizagem da
leitura.

De acordo com Zabalza (1998), “ quando entramos numa sala e vemos como
estd organizada, fazemos de imediato uma ideia de como trabalha aquele educador,

de como vé e entende o trabalho na escola infantil” (p.124).
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1.3.3 Rotina

As criancas do Bibe Azul que chegam antes das 9h ficam na roda com as
Educadoras dos outros bibes. A Educadora ao chegar, leva-os a casa de banho e de
seguida para a sala de aula. Os alunos que chegam depois desta rotina dirigem-se
diretamente para a sala de aula.

Tal como o Bibe Encarnado, este Bibe ndo dorme a sesta. Apés a refeicdo do
almoco, dirige-se para o recreio acompanhado por uma Educadora.

O dia-a-dia deste Bibe torna-se mais exigente a nivel de contetdos em relacao
aos bibes referidos anteriormente (Bibe Amarelo e Bibe Encarnado). E nesta fase que
as criangas desta idade iniciam a aprendizagem da escrita e da leitura, usando para
tal, 0o método de Leitura Jodo de Deus (Cartilha Maternal) (Figura 18).

Figura 18 - Cartilha Maternal

A Cartilha esta dividida em 25 licbes, em cada dia é feita a revisdo da licdo
anteriormente aprendida e € apresentada uma nova, o docente explica a licdo e
gquestiona os alunos individualmente para se certificar do que a crianca sabe,
registando essa observagdo num grafico de leitura.

De acordo com Deus (1997) destacam-se algumas linhas de forca deste

método, das quais, saliento as seguintes:

apresentacdo de uma letra por dia para que possa ser bem conhecida e
identificada; apresentacao criteriosa do alfabeto que serve a lingua portuguesa;
o exercicio de ler é dinamico, interactivo, e promove a relacdo entre as
palavras lidas e a vivéncia da crianca; respeita o ritmo individual de cada
crianga; as letras séo estudadas no seu papel dindmico e nas suas diversas
leituras (p.92)
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Sobre o0 Método de Leitura Jodo de Deus, importa salientar que este permite
uma aprendizagem personalizada da leitura. As licdes da Cartilha sdo ensinadas em
pequenos grupos, em que cada crianga intervém individualmente, o que permite a
educadora conhecer e respeitar o ritmo de trabalho de cada aluno.

Conforme mencionado por Ruivo (2009, p. 3), Jodo de Deus desenvolveu um
método que ndo esqueceu a crianga na sua individualidade e, por isso, com
necessidades educativas particulares, pelo que cada crianga segue a Cartilha no seu
ritmo proprio e ndo ao ritmo da classe. Para Viana e Teixeira (2002, p. 119), este
método de leitura comtempla a “importancia da relacdo afectiva e o respeito pelos
ritmos proprios de cada crianga.” Pode-se entdo considerar que este método respeita
cada crianca como um ser individual, dotada de caracteristicas e necessidades
especificas.

Depois da leitura preparatéria, a Educadora solicitava as criancas a construcao
de uma frase que contivesse a palavra lida.

Esta estratégia é uma das linhas de forca que caracterizam o Método de
Leitura Jodo de Deus, segundo afirma Carvalho, citado por Deus (1997, p. 93).
Reforcando esta ideia, Mata (2006, p. 49) refere que “para que se adquira
automatizacdo, ha que ndo esquecer que, para além do reconhecimento rapido da
palavra, a crianca devera reter o seu significado, sendo necessaria a aquisicdo de
estratégias que levam a compreensdo.” A constru¢cdo de uma frase, por parte da
crianga, apos a leitura da palavra € uma Otima estratégia, pois ajuda a crianga a
desenvolver o seu vocabulario, a expressdo oral, a construcdo frasica e a

compreender o seu significado.

Em seguida, apresento o quadro com o horario semanal da turma (Quadro 6)
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Quadro 6 - Horario Semanal Bibe Azul

Horario Bibe Azul

[ Woraa: 2° feira 3° feira 4° feira 5° feira ' 6° foira
|
@ 94 - 10A15m Iniciagdio & @ Iniciago & B Iniciagdo & @ Iniciagéo & % Iniciagdo &
Matemadtica Leitura e Escrita Matemética Leitura e Escrita Matemadtica
Material Material Material
Escrita Escrita Escrita
52 BUArow - RECREIO + W.C.
10R%6m 1
©® 10895 — @ Iniciagdio & Iniciagdo & 2 Ed. Movimento | B Iniciagéio & @ Iniciagdo &
11450 Leitura e Matemaética | fih - tthsom Matematica Leitura e
- Escrita Material | Material Escrita
Eserita | @ Iniciagéio & Escrita
Leitura e
Escrita @ Mosica
| 11thi5m - 12h
© 12134 e ALmMoco o
® 134 - 194 LN Recreio orientado e livre \
© 194168 | Ditados Gréfi i | ‘ |
© 194 - Ditados Gréficos Escrita e letras Jogos Escrita e letras || @ Ed. Movimento
D;senho Série Matematicos 14h30m ~ 15h
obragens
Entrelagamentos Cidadania
® 156 — i Conhecimento | Area Projeto W Conhecimento Experiéncias
16430m do Mundo do Mundo
& COMPUTADORES || Histdrias - jogos
" " - E |
15h20m — 16hiom Dinamizagéo do 2 INGLEs Dinamizagéo do
tema |  15h30m - 16h3om ” tema
Lo roasom | ' LANCHE E SAIDA

1.3.5. Relatos Diarios

10 de janeiro de 2011

Ao chegar ao Jardim Escola, na altura do acolhimento da roda, dirigi-me até ao
Bibe azul, uma vez que hoje mudavamos para este bibe. Ao chegarmos a sala, depois
das criancas estarem sentadas nos seus lugares, a Educadora da sala pediu-nos que

nos apresentdssemos a turma. Depois das apresentacdes feitas, a Educadora

distribuiu por todos os alunos um saquinho com pegas de Tangram (Figura 19).

Figura 19 - Tangram
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Comecou por rever algumas regras deste material, e fez com eles a construgéo

do quadrado e do retangulo.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

A chegada de novos elementos a uma turma (neste caso nos estagiarias) traz
sempre alguma agitacdo e por vezes desconforto para os membros integrantes da
mesma (alunos e educador/professor).

Tal como afirma Maia (2002, p.350) a “entrada ou incorporacdo num conjunto
em termos sociais, significa o acesso reconhecido a um novo grupo”. O facto de
termos sido apresentadas pela educadora permitiu que houvesse a partida uma maior
empatia com as criancas e que o processo de integracao fosse mais facil.

Segundo Vieira (2000, p.20) “nos primeiros encontros 0s alunos procuram
descobrir que tipo de pessoa € o professor, (...) ", ou seja, heste caso 0S nOVoOS
elementos que irdo permanecer na sala.

Este material € um puzzle de origem chinesa, que tem como base um
quadrado que se divide em 7 formas diferentes (2 triangulos médios, 2 tridngulos
pequenos, 1 quadrado, 1 paralelograma e 1 triangulo médio). Este material tem de
obedecer a algumas regras, nomeadamente na construgao que tem de ser feita sobre
uma superficie plana, as pecas ndo se podem sobrepor, todas as pecas devem ser
utilizados.

Este material desenvolve, na minha opinido, varias competéncias nos alunos
que com ele trabalham destacando-se o desenvolvimento da imaginagcdo, da
concentracao, da habilidade, da capacidade de observacéo, da organizagéo espacial e
do raciocinio logico-matematico; interiorizagdo de varias nogdes de geometria; o
calculo de areas e perimetros e a resolucdo de situagdes probleméticas.

No que respeita ao material Tangram, Damas (2010) afirma que:

é fundamental os alunos descobrirem a relagdo que existe entre as
pecas do Tangram para que lhes possam ser proporcionadas
experiéncias variadas com ideias geométricas, contribuindo para o
desenvolvimento de uma relagdo mais pratica com a geometria. A
utilizacdo deste material estruturado é importante para a construgédo do
préprio saber dos alunos, permitindo modificar uma atitude face ao
ensino e aprendizagem de uma geometria mais informal.
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11 de janeiro de 2011

by Y

Hoje, ap0s a ida a casa de banho dirigimo-nos até a sala. As criangas
sentaram-se nos seus respetivos lugares e com a nossa ajuda comegaram a ler as
licbes enquanto esperavamos que as restantes criangas chegassem. Por volta das
9h30m, j& todas tinham chegado, vestiram casacos e formaram comboio. Fomos até
ao recreio, onde um autocarro nos esperava. Hoje fomos ao Teatro Tivoli ver a peca

“Bzzz Bzzz Bzzz - A unido faz a for¢a”.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

As Orientac¢des Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar, ME (1997) abordam

as saidas exteriores na area de conhecimento do mundo e referem que:

se o contexto imediato de educacao pré-escolar é fonte de aprendizagens
relativas ao conhecimento do mundo, este supde também uma referéncia
ao que existe e acontece no espaco exterior, que € refletido e organizado
no Jardim de Infancia. Este contacto com o exterior pode ser
proporcionado pela educacao pré-escolar — as deslocacdes ao exterior
tém, muitas vezes, essa finalidade (...) (p.79)

Para Mouro (1987, p.55), citado em Almeida (1998), “ a perspetiva de um dia
diferente fora da escola motiva e excita os alunos a tal ponto que a sua adeséo é total.

Sera sempre um dia diferente e que jamais saird da memoaria dos seus participantes.”

14 de janeiro de 2011

Todas as sextas feiras, estd também connosco uma aluna do 4.° Ano da
Licenciatura Pré-Bolonha.

Hoje, foi o dia da sua aula programada, e teve como tema o Chocolate.
Comecou a aula distribuindo algumas pecas do material Cuisenaire por todas as
criancas. Com ele fez algumas situacbes problematicas trabalhando a soma. De
seguida, na &rea de Conhecimento do Mundo, abordou o fabrico de chocolate. Trouxe
para mostrar varios tipos de chocolate e falou sobre as suas diferencas. No fim, deu a
provar a todos os alunos. Para terminar, dirigiu-se até a Cartilha com um grupo de trés

criangas para rever a 14.2 licao.
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Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Nesta aula, a aluna estagiéria ndo conseguiu controlar a turma. Muitas vezes
foram os alunos quem tomaram conta da aula. Durante esta, a aluna deveria ter
parado de imediato a aula e feito algum retorno a calma, acalmando as criancas para
assim conseguir continuar a aula calmamente.

O Cuisenaire € um material manipulativo de matemética facil de manipular e
bastante atrativo, devido ao seu conjunto de cores.

O Cuisenaire € um material bastante utilizado nos Jardins-Escolas Jodo de
Deus. Ao manipula-lo, as criancas desenvolvem os seus conhecimentos matematicos.
Caldeira (2009, p.129) afirma que “para além do desenvolvimento da logica
matematica, o material Cuisenaire possui um consideravel valor na educacdo
sensorial.” E através dele que as criancas aprendem a associar a cor a uma
gquantidade, desenvolvendo assim o sentido de namero, relacionando qual a que vale
mais, através da nocao de tamanho etc. Tal como refere a mesma autora, “as criancas
podem ordenar e atender a aspetos como a propriedade, cor, tamanho. Podem assim

fazer a correspondéncia cor/nimero, gradualmente.” (p.126)

17 de janeiro de 2011

Tal como agendado anteriormente, ocorreu a Reunido de Préatica Pedagogica
Profissional no Museu da Escola Superior Jodo de Deus, com a presenca dos
professores supervisores da Prética Pedagogica. Esta reunido teve como objetivo,
proceder a entrega das avaliacdes referentes ao segundo momento de estagio (Bibe

Encarnado).

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

As reunides de Préatica Pedagdgica sdo importantes, pois tornam o aluno
estagiario mais responsavel e atento a sua formacdo. Segundo Alarcdo e Tavares
(2003), “ no didlogo construtivo que se estabelece entre pares e entre professores e
supervisores, todos sdo parceiros da mesma comunidade profissional, interessados
em inovar e provocar mudancgas nos contextos educativos” (p.41).

As nossas ag¢des no futuro dependerdo da nossa formacdo académica que
deve ser pautada por um processo de acdo-reflexdo entre a teoria e pratica. Estas

reunides permitem-nos assim refletir sobre a nossa prética.
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Neste sentido, segundo Vonk, citado em Perrenoud (1993), “ os professores
sdo considerados como lideres inovadores, capazes de autoaperfeicoamentos, de
analisar as suas proprias agoes, de identificar e reagir as necessidades dos alunos,

enfim, de avaliar o resultado das suas intervencdes (...) ” (p.182).

18 de janeiro de 2011

Esta manha, apds as rotinas matinais, e depois de todas as criancas terem lido
as licbes, a Educadora formou comboio e encaminhou-as até ao ginasio. Hoje, dirigiu-
se ao Jardim Escola o autor Antonio Torrado. Todas as criancas tiveram a
oportunidade de ouvir algumas histérias contadas por ele, como também fazer
algumas perguntas. As criancas que levaram livros da autoria do autor tiveram a
oportunidade de receber um autégrafo. De volta a sala, a Educadora distribuiu por
todos uma caixa de Calculadores Multibasicos (Figura 20). Trabalhou com eles

algumas situacdes probleméticas.

Figura 20 - Calculadores Multibasicos

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Neste dia as criangas tiveram a oportunidade de conhecer um escritor.

Lopes (2006, p.16) define que os objetivos para o final da pré-escolaridade séo:
“ouvir atentamente os livros que o professor I1é para a turma” e “ ser capaz de dizer os
titulos e autores de alguns livros.”

Neste sentido € factivel transmitir estes conhecimentos as criangas, como
também é possivel leva-las ao encontro de um escritor, de forma a incentiva-las a
leitura.

De acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacdo do Pré-Escolar,
ME, (1997, p.68), “cabe ao Educador alargar intencionalmente as situacbes de

comunicacdo, em diferentes contextos com diversos interlocutores, conteudos e
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intencBes que permitem as criancas dominar progressivamente a comunicacdo como
emissores e como recetores.”

Os Calculadores Multibasicos sdo um material matemético que € constituido
por um conjunto de trés placas de plastico, como cinco orificios cada uma, e um
conjunto de cinquenta pecas em seis cores diferentes: dez pegas amarelas, treze
pecas verdes, treze pecas encarnadas, dez pecas azuis, duas pedas cor-de-rosa e
duas pecas de cor lilas. Encaixam umas nas outras e nos orificios, formando “torres”.
Este material permite as criangas representar quantidades, efetuar calculos e realizar
leitura de numeros, comegando por colocar as unidades no orificio mais a direita da
placa.

Para facilitar a contagem das pecas € comum agrupa-las. Ao estabelecer o
namero de pecas que devem constituir cada agrupamento estamos a definir uma
base. Segundo Palhares (2004, p.171), a “base dum sistema de numeracdo € o
namero de unidades de uma certa ordem com as quais se forma uma unidade de

ordem imediatamente superior.”

21 de janeiro de 2011

Hoje, quando ja todas as criangas estavam na sala, a Educadora fez uma
dinamizagdo da cartilha, trabalhando a palavra “camisola”. Colocou a palavra no
guadro, e usando algumas questdes fez com que as criangas descobrissem-na. De
seguida, enquanto a Educadora estava na cartilha com um grupo de criangas, eu e a
minha colega de estagio fomos lendo as ligdes com algumas criancas, as restantes
criangas encontravam-se no seu lugar a realizar propostas de trabalho de Lingua
Portuguesa com o objetivo de trabalhar a escrita.

Cada crianca tinha na sua capa as propostas que deveria realizar, consoante o
nivel de aprendizagem em que se encontrava. Depois do recreio a Educadora
distribuiu por todas as criancas algumas pecas do material Cuisenaire. Pediu para que
construissem a escada impar e depois a par. Depois de feita, fizeram a leitura da

escada por ordem crescente e ordem decrescente.
Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Na minha opinido, o facto das proposta de trabalho referentes a escrita serem
diferentes e adequadas ao nivel de aprendizagem de cada crianca, € bastante
importante, na medida em que cada crianga tem o seu ritmo de aprendizagem e este

deve ser respeitado em cada atividade.
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Segundo Mata (2006, p.18), “Embora o processo de aprendizagem das
criangas sobre a escrita possa ser descrito através de determinadas etapas, as
criangas podem passar por estas etapas de modos diferentes e em idades diferentes.”

Baseado em Ferreiro (1992, p.50), Mata diz ser importante ter em consideragao
as consequéncias do desenvolvimento psicogenético, ou seja, é necessario “aceitar
que todos os alunos conseguem aprender a ler e escrever, cada um ao seu ritmo.”

Com base em Piaget, Arando (1996, p.12) refere a extrema importancia do
professor conhecer e respeitar o nivel intelectual em que cada crianga se encontra,
com a finalidade de n&o propor atividades que ela ndo consiga executar.

O método de leitura Jodo de Deus respeita e acompanha cada crianca de
acordo com o seu nivel de aprendizagem.

Segundo Viana e Teixeira (2002, p.119), Jodo de Deus no seu método “ nédo
esqueceu nunca a necessidade da individualizacdo, jA que cada crianca seguia a
Cartilha ao seu ritmo proprio (e ndo ao ritmo de uma turma).

Laranjeira, citado por Deus em (1997, p.8), afirma que “ o Método de Leitura
Jodo de Deus era um método de facil aprendizagem para o aluno, mas que exigia um
consciente trabalho de compreenséo por parte do professor.”

Em relacdo ao material Cuisenaire, Caldeira (2009, p.126) carateriza-o por ser
composto por pecas “feitas de um material de facil manipulacéo e diferentes cores, de
forma a estimular a criatividade e a experimentacdo.” A mesma autora (2009, p.126)
refere ainda diversos aspetos que este material desenvolve nas criancas, entre 0s
guais contém a “nocao de par e impar”, aspeto esse que a Educadora trabalhou com

eles ao pedir que fizesse a escada par e a escada impar.

24 de janeiro de 2011

A manha de hoje foi orientada pela minha colega de estédgio. Todas as manhas,
quando uma de nés dava aula, enquanto esperavamos que todas as criancas
chegassem, iamos lendo as licbes. Com todas as criangas na sala, iniciou a manha de
aula com a area de Dominio da Matematica. Distribuiu por todas uma placa de

Calculadoras Papy (Figura 21).

z2m 1

Figura 21 - Placa caIcUIador_ai Papy
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Trabalhou com eles a representacdo de dois nimeros, o nimero 10 e o 25,
utilizando como marcas, imagens de cupcakes. De seguida, na area de Conhecimento
do Mundo, introduziu o processo da fabricacéo de agucar. Mostrou algumas imagens e
trouxe para que pudessem ver, Varios tipos de agucar. Estava previsto fazer com eles
pasta de acucar, mas ndo houve tempo. Encaminhou as criangas até a casa de banho
para irem para ao recreio. De volta a sala, colocou no quadro um poema e pediu a
colaboracdo de algumas criangas para ler a palavra “guloso”, introduzindo assim a
area de Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita. De seguida distribuiu por
todas uma proposta de trabalho onde as criangas tinham de copiar uma frase e de
seguida ilustra-la. Enquanto isso, um grupo de trés criangas dirigiu-se a cartilha para

ler trés palavras da 16.2 licdo.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Designado por Calculadoras Papy, este material consiste numa série de placas
divididas, cada uma, em 4 partes, sendo estas de cores diferentes representando
valores numéricos, ou seja, a cor branca vale uma unidade, a cor azul vale duas
unidades, a cor rosa vale quatro unidades e a cor verde vale oito unidades. As
Calculadoras Papy permitem representar os nimeros através da sua decomposicao,
assim que os alunos percebem o mecanismo para “jogar”. As representacdes, em
cada placa, seguem a numeracao binaria, e decimal, entre placas. Caldeira (2009,
p.74)

De acordo com a mesma autora, para representar os nimeros, a minha colega
distribuiu por todos umas marcas em forma de cupcake, visto que o tema da aula era o
acucar.

A mesma autora refere que “para assinalar a representacdo dos numeros,
podem-se utilizar: massas, fichas, figuras geométricas em qualquer material que
ocupe espaco permitido pelo quatro do quadrado.”

Visto que se tratam de criancas de 5 anos, na representacdo dos nuameros,

deveria ter feito uma passagem gradual, e ndo ter passado do nimero 10 para o 25.

25 de janeiro de 2011

Hoje dei a minha primeira manha de aula neste Bibe. Assim sendo, depois do
acolhimento, orientei as criancas para se sentarem nos seus respetivos lugares. Iniciei
a manha com a area de Dominio da Matematica. Com a ajuda de duas criancas

distribuimos por todas uma caixa de Calculadores Multibasicos.
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De seguida fiz algumas situacdes problematicas trabalhando alguns contetdos,
tais como, a adi¢do, a nocdo de dezena, meia dezena, duzia e meia duzia. Pedi que
todos arrumassem o material para dar inicio a area de Conhecimento do Mundo. O
tema desta aula foi a cortica. Devido a problemas técnicos ndo consegui mostrar o
Powerpoint que tinha feito sobre o processo de fabrico da corti¢a, limitando-me apenas
a mostrar objetos feitos desse mesmo material.

Por ultimo, distribui por todos os alunos uma pequena lembranga, uma rolha de
cortica para levarem para casa. Formei comboio e dirigi as criancas até a casa de
banho e de seguida para o recreio. De volta a sala, dei inicio a area de Dominio da
Estimulacéo a Leitura. Orientei as criangas até aos seus lugares e iniciei a histéria “ O
rato que roi” através de imagens em tamanho grande.

Pedi a colaboracéo de algumas criancas para lerem a palavra “garrafa”’ que se
encontrava dentro de uma rolha em tamanho grande de cortica feita por mim. Depois,
distribui por todos uma proposta de trabalho seguindo-se a sua explicacdo. As
criancas tinham de ligar as imagens as palavras correspondentes e depois pintar as
imagens. Enquanto isso, fui com um grupo de trés criancas para a cartilha rever a 172

licdo da Cartilha Maternal.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Na aula de Conhecimento do Mundo tinha preparado um Powerpoint com
imagens do fabrico da cortica. Devido a problemas técnicos, néo tive oportunidade de
mostrar as imagens, limitando-me apenas a mostrar objetos feitos desse mesmo
material e a falar sobre o fabrico.

Segundo Mena, Marcos, Mena (1996, citado por Silveira-Botelho, 2009, p.114)
“as novas tecnologias sdo meios eletronicos que criam, armazenam, recuperam e
transmitem a informacdo de forma rdpida e em grande quantidade e fazem-no
combinando diferentes tipos de codigos.” Os mesmos autores ainda referem que as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo “sdo um recurso pedagdgico, que o
professor deve utilizar, pois vai desenvolver uma nova linguagem (retne informacao
grafica, sonora, textual e visual...) e um novo ambiente social.” (p.114) Assim, €&
essencial que o docente utilize este tipo de meios, de forma a desenvolver
determinadas capacidades nas criancas.

Na aula de Matematica utilizei para trabalhar alguns conteldos matematicos, o
material Calculadores Multibasicos.

A utilizacdo de materiais na area da Matematica é bastante enriquecedora, pois

segundo Alves e Morais (2005, p.53), ao “desenvolver as atividades, através de
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situacBes problematicas e utilizacdo de material concreto auxilia os alunos na

visualizacdo de acdes e, portanto, na compreensdo de conceitos matematicos”.

28 de janeiro de 2011

A manhd de hoje foi novamente orientada por mim. Foi a vez de as
Orientadoras de Estagio virem ver a minha aula programada. O Tema que escolhi foi o
Ciclo do Azeite. Iniciei a manh& de aulas com a area do Dominio da Matematica. Com
as criangas sentadas nos seus respetivos lugares, distribui por todas algumas pecas
do material Cuisenaire.

Comecei por colocar algumas questdes relacionadas com as cores e valores
do material.

De seguida fiz algumas situac¢des problematicas trabalhando alguns contetdos,
sendo o mais destacado a adi¢cdo. De seguida, fui passando pelas criangas uns
raminhos de Oliveira, introduzindo assim a area de Conhecimento do Mundo,
guestionando as criangas se sabiam o que era. Obtendo a resposta correta comecei
por mostrar algumas imagens em tamanho grande, explicando assim o Ciclo do
Azeite.

Por fim, trouxe para todos verem o azeite engarrafado acompanhado de pé&o
para que todos pudessem provar, trouxe também azeitonas verdes e pretas. No fim de
todos terem provado o azeite e as azeitonas, coloquei no quadro uma palavra para
gque todos em conjunto e com a minha ajuda conseguissem descobrir qual era.

A palavra colocada foi “Oliveira”. Distribui de seguida uma proposta de
trabalho. Numa folha de papel A4, estava escrito em letras mailsculas a palavra
“azeite”. As criancas tinham de pintar as vogais com lapis de cor e preencher as
consoantes colando as letras respetivas. Enquanto isso, dirigi-me até a Cartilha
Maternal com um grupo de trés criancas para rever a 18.2 licdo, terminando assim a

minha aula.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Importa salientar que as aulas programadas permitem aproximar a teoria e a
pratica contribuindo para a melhoria do nosso desempenho profissional. Apesar de ser
um pequeno momento, reveste-se de extrema importancia ajudando-nos a entender o
gue € ser “ educador no terreno”, bem como a promogéao do trabalho em equipa (a do
grupo de estagio). O educador cada vez mais deve estar preparado para trabalhar em

equipa.
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Pacheco (1995) refere que um programa de formacdo deve articular-se numa
relacdo entre o que se considera teorico (disciplinas béasicas) e o que se considera
pratico (praticas de ensino) para que o futuro Professor/Educador adquira o sentido da
realidade escolar e se consciencialize para o contexto pratico onde ird atuar. Deste
modo, na formag&o inicial, s&o necessérias experiéncias de pratica pedagogica, no
sentido de superar as lacunas entre o tedrico e o pratico, podendo contribuir, de forma

decisiva, para a preparacao profissional dos futuros professores.

31 de janeiro de 2011

Neste dia, a Educadora pediu-nos que ajuddssemos as criancas a acabar
fichas que tinham em atraso das capas. Enquanto isso, a Educadora ia chamando a
vez um grupo de trés criancas para rever ou aprender a licdo. Depois do recreio,
pedindo a nossa colaboracado e de algumas criancgas, distribuimos por todas uma caixa
de 3.° e 4.° Dons de Frbebel. Comegou por colocar algumas questdes relacionadas
com o material e de seguida pediu que construissem a ponte baixa (Figura 22). No fim

desta, aprenderam uma constru¢cdo nova, a camioneta (Figura 23).

Figura22 — Construcao ponte baixa Figura 23 — Construcao camioneta

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Considero o 3° e 4° Dons de Froebel um material muito importante para
desenvolver véarios aspetos referentes a motricidade, dando também, a possibilidade
ao Educador, de verificar o potencial de cada aluno.

De acordo com Arce (2002, p.242, citado em Caldeira 2009), “ a utilizagéo de
materiais € muito importante, pois esta maxima deve “reger a educacgao, porque, SO
assim o professor sera capaz de conhecer realmente o seu aluno, entendendo a sua
dindmica interna e descobrindo a sua esséncia e o seu potencial”

No desenrolar da Matemética, aprecio o facto de a Educadora ter utilizado
uma histéria para atrair a atencdo dos alunos. Pois todas as areas disciplinares

devem de estar interligadas, para que as criangas consigam mais facilmente alcancar
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0 “conceito” a aprender. Visto nestas idades, através de historias veridicas ou de
fantasia, a Educadora consiga “prender” de uma forma mais generalizada a atencgéo

constante das criangas.

1 de fevereiro de 2011

Durante a semana, a Educadora ia alternado, ou comegava a manhd com o
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita ou com Dominio da Matematica.
Enquanto esperavamos que todos chegassem, a Educadora fez com eles uma
dinamizacéo da cartilha. Hoje, fomos fazer uma visita de estudo até a Fundag&o
Gulbenkian. Fomos ver uma exposicao de pintura.

Ao chegarmos |4, como o grupo era muito grande para entrar todo de uma vez,
foi dividido em dois, eu e a minha colega ficamos com um dos grupos e a Educadora
com o outro. No fim desta, enquanto esperavamos pelo outro grupo, eu e a minha
colega realizamos um pequeno jogo de mimica. O outro grupo chegou e voltdmos

todos para o Jardim Escola, terminando aqui 0 nosso dia de estagio.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

As visitas de estudo sdo momentos bastantes apreciados pelos alunos. S&o
viagens organizadas pela escola e levadas a cabo com objetivos educacionais, nas
quais os alunos podem observar e estudar os objetos de estudo nos locais funcionais.

De acordo com Monteiro (s.d), estas constituem “uma situagdo de
aprendizagem que favorece a aquisicdo de conhecimentos, proporciona o0
desenvolvimento de técnicas de trabalho, facilita a sociabilidade.” A mesma autora
afirma que esta € “uma pratica muito utilizada como complemento para o0s
conhecimentos previstos nos conteudos programaticos que assim se tornam mais
significativos.”

As visitas de estudo também fomentam a descoberta de novos dados e a
relacdo entre conhecimentos, no sentido de desenvolver a interdisciplinaridade.
Almeida (1998) define que “(...) o termo visita de estudo para qualquer deslocacéo
efetuada por alunos ao exterior do recinto escolar, independentemente da distancia
considerada, com objetivos educativos mais amplos as do mero convivio entre
professores e alunos” (p.51).

Segundo o0 mesmo autor, a mudanca de espaco tem influéncia na
comunicacao” (p.55). Durante as visitas de estudo, a proximidade estabelecida entre

professores e alunos € determinante na melhoria do clima interpessoal, pois, segundo
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Almeida (1998, p.55), “o aluno (...), num outro ambiente, tende a tornar-se igual a si
proprio”.

O Educador pode assim, durante a vista, ser mais observador dos
comportamentos dos seus alunos.

7 de fevereiro de 2011

Hoje foi a vez da minha colega de estagio dar a sua aula programada. O tema
escolhido foi o morangueiro. Com as criancgas ja sentadas nos seus respetivos lugares,
comecou por explicar algumas regras para um bom funcionamento da turma.
Apresentou dois bonecos, o rei triste e o rei contente. Conforme o comportamento da
turma era mostrado como se sentia o rei.

De seguida distribuiu duas caixas, uma do 3.° Dom e outra do 4.° Dom de
Froebel (Figura 24).

Figura 24 - 3.° e 4° Dons de Froebel

Questionou as criangas sobre o material que tinham a sua frente e reviu
algumas regras do mesmo. Integrou-os numa histéria que serviu de base para a
construcdo que construiram. A constru¢do foi a camioneta, construgdo nova que
aprenderam a alguns dias atras. Colocou algumas situagfes problematicas referentes
a construcdo. Depois de o material arrumado, iniciou a aula de Conhecimento do
Mundo mostrando um morangueiro e questionou as criancas sobre a planta
apresentada. Deu a provar o seu fruto, o morango, a cada crianca. Através de
imagens em tamanho grande, as crian¢cas tiveram oportunidade de visualizar o
crescimento do morangueiro, seguindo-se da sua explicacdo. De seguida, fez a
dinamizacdo da palavra “morango” e pediu a participacdo de algumas criancas para a
leitura da receita. Entregou uma folha de papel A4 onde tinha desenhado um morango.

As criangas tinham de circundar a letra metil (m), que se encontrava misturada

com outras dentro do morango, pintar o morango de encarnado e as folhas verdes.
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Enquanto isso, foi para a cartilha com um grupo de criancas rever a 22.2 ligdo. Depois
da Professora Orientadora ter saido, a minha colega continuou a aula. A0 mesmo
tempo que lia a receita do batido de morango, realizou-a com os alunos.

Terminada a aula, dirigimo-nos para a reunido para ouvir o feedback das

Professoras Orientadoras sobre as aulas que foram lecionadas.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Segundo Serrazina (1991, p.37) os materiais manipulaveis sdo “objetos,
instrumentos que podem ajudar os alunos a descobrir, a entender ou a consolidar
conceitos fundamentais nas diversas fases da aprendizagem”.

Reys (1982, citado por Botas, 2008, p.5) refere ainda que 0s materiais
manipuldveis “sdo objetos ou coisas que o0 aluno seja capaz de sentir, tocar,
manipular e movimentar. Podem ser objetos reais que tem aplicacdo nos afazeres do
dia-a-dia, ou podem ser objetos que séo usados para representar uma ideia”.

Segundo o0 mesmo autor (Reys), é facil perceber que os materiais, sendo eles
estruturados ou ndo, sao uteis para criar aprendizagens variadas e desenvolver,
assim, a mente das criancas de uma forma mais ludica e real, podendo estas,
através da manipulacéo, entender e criar conceitos matematicos.

A importancia de existirem aulas programadas observadas por supervisores
qualificados deve-se ao facto de, desta maneira, as pessoas a serem avaliadas
aprenderem e desenvolverem novas competéncias com o0s seus “superiores”.

De acordo com Formosinho (2009, p.105) o estagio “é a fase de prética
docente acompanhada, orientada e refletida, que serve para proporcionar ao futuro
professor uma préatica de desempenho global em contexto real” permitindo assim
“desenvolver as competéncias e atitudes necessarias para um desempenho

consciente, responsavel e eficaz.”

8 de fevereiro de 2011

Hoje, a manhd de aulas foi preenchida com a conclusdo de fichas de
matematica que as criancas tinham em atraso nas suas capas. Antes do recreio,
lemos também as licbes que as criancas tinham levado para casa para estudar.
Depois deste a Educadora distribuiu por todas as criancas uma placa do Geoplano
juntamente com alguns elasticos de cor. Comegou por rever algumas regras deste e
de seguida iniciou o tema das fragdes. Depois de trabalhar um pouco com elas neste

material, passou para um material ndo estruturado abordando também o tema das
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fracBes. Usou uns circulos magnéticos divididos em varias partes iguais, colocando-os
no quadro e pedindo a participacdo das criancas para representarem o que lhes era

pedido.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

O Geoplano é um material manipulativo e estruturado para a observacao e
andlise de figuras geométricas, podendo ter interesse pedagoégico ou livre. Segundo
Caldeira (2009, p.409), este material é excelente pela sua mobilidade e para que as
criangas explorem problemas geométricos, registem no papel ponteado, 0s seus
desenhos, de forma a desenvolverem a sua destreza.

O Geoplano desperta a curiosidade e estimula a crianca a criar hipéteses e a
chegar as proprias solucdes, organizando as ideias e refletindo sobre a atividade,
ajudando na coordenacdo motora; memoria; percecdo da forma; tamanhos; cores e
lateralizacéo.

Para Serrazina e Matos (1988, p.10), trata-se de “uma descoberta ativa,
raciocinio indutivo, elaboracao e teste de inferéncias e conjeturas e o desenvolvimento
da percecdo visual e da imaginacao.”

O Geoplano é um dos materiais manipulativos que permite aos alunos
transformar o abstrato, que, muitas vezes, se torna dificil de entender, numa forma

concreta facilitadora para os alunos.

11 de fevereiro de 2011

Hoje, a minha colega de estagio deu a sua ultima aula neste bibe. Escolheu
como tema as propriedades da agua. Iniciou a manhad com a aula do Dominio da
Matematica. Com as criangas sentadas nos seus lugares, distribuiu por todas uma
caixa de Calculadores Multibasicos. Distribuiu também um material ndo estruturado
feito por ela, umas carinhas de bonecos.

Realizou com estes situacdes problematicas trabalhando a divisdo, matéria
nova que tinham aprendido na aula anterior. Reviu também o sinal da operacdo e
colocou algumas questdes para que as criangas as fossem representar ao quadro.

Depois do material arrumado, colocou no quadro a palavra “adivinha” e
dinamizou-a com ajuda das criancas. De seguida colocou no quadro uma adivinha,
leu-a, fazendo com que adivinhassem o tema de Conhecimento do Mundo.

Distribuiu por cada crianca uma proposta de trabalho e um envelope que

WA

continha letras moveis. Com elas tinham de formar a palava “agua” e cola-la na folha
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de papel A4. Enquanto isso, dirigiu-se até a cartilha com um grupo de criancas para
rever a 19.° licdo /s/. Iniciou a aula de Conhecimento do Mundo, distribuindo por todos
um copo com agua e outro com groselha.

Pediu que que observassem os copos que tinham a frente e que os
identificassem. De seguida pediu que cheirassem e que experimentassem o copo com
agua e de seguida o de groselha. Depois, pediu que deitassem no copo com 4gua um
pouco de groselha, que observassem, cheirassem e experimentassem. Dialogou com
as criangas sobre as propriedades da dgua ao mesmo tempo que foram preenchendo

0 protocolo.

Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Durante esta manha de aulas, foi bastante notdria a introducéo de atividades
de caracter préatico. Por um lado a manipulacdo de materiais manipuldveis para o
desenvolvimento de competéncias matematicas e por outro a realizacdo de atividades
experimentais que reproduzem elementos do meio ambiente.

De acordo com Vale (1999, p.112), o material manipulativo deve ser para todas
as criancas um “material concreto, de uso comum ou educacional, que permita,
durante uma situacdo de aprendizagem, apelar para os varios sentidos dos alunos
devendo ser manipulados e que se caracterizam pelo envolvimento ativo dos alunos.”

As experiéncias sdo acontecimentos impossiveis de se prever o resultado.

Como refere Martins, Veiga, Teixeira, Vieira, Vieira, Rodrigues, Couceiro e
Pereira (2007):

o curriculo do ensino béasico (2001) apresenta orientagdes que apontam
para o desenvolvimento de competéncias das criancas «observacdo da
multiplicidade de formas, caracteristicas e transformagfes que ocorrem
nos materiais», «explicagcdo de alguns fendmenos com base nas
propriedades dos materiais» e «realizacdo de atividades experimentais
simples, para identificacdo de algumas propriedades dos materiais,
relacionando-os com as suas aplicagc6es» (p.10).
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Em tarefas mais complexas, como o tema da divisdo, Pinto e Santos (2006)

referem que:

o professor tem que aceitar a incompletude das tarefas, pois é possivel que
o aluno passe de repente de uma representacdo a outra. Esta perspectiva
exige da parte do professor um bom planeamento de todo o trabalho a
desenvolver e um conhecimento profundo das matérias a ensinar, o que lhe
permitira compreender o tipo de erros e as melhores palavras a proferir para
construir uma interacdo formativa e levar o aluno a supera-los (p.113)

Na area de Conhecimento do Mundo, a minha colega de estagio utilizou uma
estratégia para que os alunos descobrissem o tema da aula, uma adivinha.

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, ME (1997,
p.67), “as rimas, as lengalengas, os trava-linguas e as adivinhas sdo aspetos da

tradicdo portuguesa que podem ser trabalhados na educacao Pré-Escolar.”

14 de fevereiro de 2011

Para a minha Ultima aula neste Bibe, escolhi como tema os meios de
comunicacao unilateral e bilateral. Iniciei a atividade, dizendo qual seria a tematica a
ser trabalhada, dialogando com as criancas sobre a mesma. Mostrei imagens de cada
tipo de comunicacédo para ajudar a consolidar a temética aprendida e pedi as criancas
a sua colaboracédo. Trouxe também um telefone antigo para mostrar.

De seguida, pedi que tirassem por baixo da carteira uma proposta de trabalho.
Em todas as nossas aulas, colocAvamos as propostas de trabalho e todo o material a
ser utilizado por baixo das carteiras, jA com 0 nome das criancas para facilitar a gestao
de tempo durante a mesma.

A proposta de trabalho tinha desenhado varios objetos dos meios de
comunicagao. As criancas tinham de circundar a azul os meios de comunicacdo
pessoais, e a encarnado 0s meios de comunicagao sociais. Ao terminarem a proposta
de trabalho, pedi que colocassem novamente as folhas por baixo das carteiras.

Pedi que retirassem debaixo da mesa uma placa do Geoplano. Ao mesmo
tempo, cologuei 0 meu em tamanho maior no quadro para que todos pudessem ver.
De seguida, pedi que colocassem do lado superior esquerdo a figura de um carteiro e
do lado inferior direito a figura de uma casa. Utilizando os elasticos de cor, fizemos o
itinerdrio do carteiro até a casa. De seguida, registaram o itinerario no papel ponteado.

Ao terminarem a proposta de trabalho, encaminhei-os até a casa de banho e
de seguida até ao recreio. Ao voltarmos para a sala, e com as criancas sentadas nos
seus respetivos lugares, comecei por escrever uma frase no quadro “ uma carta para o

meu pai” e com a ajuda das criancas, fizemos a sua leitura. Pedi que retirassem um
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envelope que tinham por baixo da mesa e ao abrirem que escrevessem a frase que
tinham acabado de ler. No fim, tinham de colar a figura do carteiro usado na &rea do
Dominio da Matematica e pinta-lo a seu gosto.

Ao terminarem a atividade, colocavam a carta num marco do correio feito de
cartolina por mim. Enquanto elaboravam esta atividade, reuni-me com um grupo de

trés alunos para rever a 15.° licdo /c/ da Cartilha Maternal.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Considero o Geoplano um material manipulativo, muito importante para trabalhar
varios aspetos na crianga, ou seja, a contagem, a lateralidade, etc..

Para Serrazina e Matos (1988, p.13) “ os Geoplanos sdo um excelente meio para
as criancas explorarem problemas geométricos, registando o seu trabalho no papel
ponteado.”

Condemarin e Chadwick (1987, p.182) a cOpia de frases “permite praticar as
caligrafias das formas especificas de cada letra, a ligacdo e manutencdo da
regularidade de tamanho e proporgao, alinhamento e inclinagéo.” Permitindo assim, a
verificacdo da legibilidade da escrita.

Enquanto as criangas copiavam a frase do quadro para a folha, circulei pela

sala de modo a orienta-las durante a atividade.

15 de fevereiro de 2011

Hoje a manha comecou com a area de matematica. A educadora distribuiu por
todos um saquinho com o material tangram. Pediu que desenhassem o quadrado,
seguindo-se do retangulo. A educadora distribuiu depois uma folha de papel A4, onde
tinha desenhado um retangulo. Usando uma peca de cada vez, ia pedindo que as
colocassem na posicdo indicada e com um lapis de carvdo que a desenhassem, de
forma a ficar desenhada dentro do retdngulo. No fim de todas as pecas
colocadas/desenhadas descobriram uma nova figura, a figura de um paralelograma
(Figura 25).

Figura 25 - Tangram - figura paralelograma
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Com os lapis de cor pintaram a figura. Esta atividade ocupou toda a manha. Ao
voltarmos do recreio, lemos as licbes com todas as criangcas enquanto outras iam

acabando fichas da capa.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

O material Tangram € uma mais-valia em sala de aula, pois permite que as
criancas elaborem novas figuras. Segundo Lopes, Bernardes, Loureiro, Varandas,
Oliveira, Delgado, Bastos e Graga (1999, p.88), o Tangram vai permitindo depois a
obtencdo de novas figuras através de recombinacBes das pecas obtidas. Este
fundamento geométrico permite que estes puzzles associem ao seu caracter ludico
bastante interesse didatico.”

A crianca ao tentar descobrir como se constréi uma figura, encaixando as
pecas, vai desenvolver inUmeras capacidades. Caldeira (2009, p.398) refere assim
que, “ajuda a desenvolver as inteligéncias l6gico-matematica, espacial e intrapessoal.”

A mesma autora afirma assim que com este material as criancas
“desenvolvem a manipulacéo de figuras geométricas, fazendo inUmeras composicoes,
transformac@es e rotacdes das pecas.” Ainda refere que estimula a “concentracéo e o
estimulo a investigacao e a criacdo.”

Com este material pode-se obter varias formas, tais como objetos, animais,
figuras geométricas, etc. Ao juntar as pecas (puzzle) a percecgdo visual da crianca é

desenvolvida.

18 de fevereiro de 2011

Hoje, foi o nosso ultimo dia neste Bibe. Comecamos a manha com a leitura das
licbes e por acabar fichas de matematica que tinham em atraso dentro das capas.
Antes do recreio da manha, a Educadora distribuiu por todos uma pequena bola de
plasticina e mostrou-nos como podemos trabalhar com eles este material. Pediu que
fizessem algumas figuras geométricas.

De seguida, pediu que fizessem uma lagarta e a dividissem em trés partes
iguais, trabalhando assim a noc¢do de fragdo. Por dltimo, pediu que representassem
algarismos que ia ditando. As raparigas representaram o0s algarismos pares e 0Ss
rapazes os impares. Depois do recreio, escreveu no quadro trés frases e fez a sua
dinamizacdo através da cartilha. Por dltimo, fizeram uma proposta de trabalho.

Despedimo-nos e foram almocar.
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Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

No que respeita a atividade realizada pelas criangas com a plasticina, Cordeiro
(2008, p.372) refere que “a plasticina € uma atividade de que as criangas gostam
muito, e que proporciona a oportunidade de desenvolver o tacto e também modelar: o
desenvolvimento da motricidade fina € um bom resultado do uso dos materiais
moldéaveis.”

Este foi o meu ultimo dia de estagio no Ensino Pré-Escolar e ira comegar uma
nova etapa. Faco um balanco muito positivo do estagio nos trés bibes. Nas trés salas
aprendi muito com as criancas, a lidar com diversas situacoes, a ser flexivel face a
mudanca de atitudes e a situacdes inesperadas. Aprendi estratégias bastante

inovadoras e divertidas, de modo a tornar as aprendizagens mais enriquecedoras.

1.4 42 Seccao — Bibe Azul (Semana de contacto com a Realidade Educativa)

Periodo de estagio: de 28 de fevereiro de 2011 a 4 de marcgo de 2011
Faixa etaria: 5 anos
Bibe: Azul

1.4.1. Caracterizacao da Turma

No Jardim Escola Jodo de Deus - Estrela, na Educacdo Infantil, a turma do
Bibe Azul € composta por 28 criancas, 15 do sexo feminino das quais 4 tém quatro
anos e 11 tém cinco anos e 13 do sexo masculino das quais 6 tem quatro anos e 7
tém cinco anos (em Setembro de 2010). Trés destas criangas frequentam pela
primeira vez o Jardim-Escola.

De acordo com as informagdes dadas pela Educadora, este grupo de criancas
estd bem integrado na dindmica do Jardim Escola, que fomenta a organizacdo do
ambiente educativo de modo a que a crianga se relacione consigo prépria, com 0s
outros e com o mundo. Pressupfe, igualmente o desenvolvimento de valores e
atitudes, favorecendo a formacdo e a insergdo da crianga na sociedade como ser
autonomo, livre e solidario. O educador estabelece uma relagéo individualizada com
cada crianga facilitadora da sua inser¢cdo no grupo e da sua relagdo com as outras
criancas. Essa relacdo implica a criagcdo de um ambiente securizante que cada crianca

conhece e onde se sente valorizada.
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A nivel afetivo-emocional a grande maioria das criancas demonstra um
temperamento equilibrado, expansivo, extrovertido, comunicativo e alegre. Gostam de
receber e de corresponder a trocas afetivas.

De uma forma geral as criangcas desta turma demonstram motivacdo e
interesse pelas diversas aprendizagens. S&o muito participativas, interessadas e

colaborativas e alguns alunos possuem grande capacidade imaginativa e criativa.
1.4.2. Caracterizagcdo do Espaco

A sala da turma do Bibe Azul é uma sala grande com dezanove mesas
retangulares, com cadeiras apropriadas a estatura das criancas, estas mesas estao
dispostas por cinco filas. Quanto a iluminacdo esta é boa pois a sala possui janelas
grandes e uma porta de correr em vidro; esta porta tem um sistema de seguranca
(grade de ferro, que é aberta todas as manhas). Esta porta também é local de
passagem para o recreio das criancas. Esta sala tem dois placards de cortica, um
destes quadros é utilizado para expor trabalhos feitos pelas criangas e o outro contém
os aniversarios das mesmas. Todas as paredes da sala estdo decoradas, sendo que a
Educadora vai alternando a decorag&o consoante a altura do ano.

Esta sala contém cinco estantes, onde estdo os livros, material didatico e
dossiés, estes estdo ao nivel das criangas, para que elas consigam alcancar o

material. Ainda tem uma casa de banho, que é partilhada com o Bibe Azul.

Em seguida, apresento a figura com o horario semanal da turma (Figura 26)

83



Pré-Primaria A/ 2* Feira 3" Feira 4" Feira 5" Feira 6" Feira
Rita Durio

| 09h00 / 09h30 Acolhime no Sald
|  09h30/10h00 Cartilha / Escrita | Cartilha / Escrita Cartilha / Escrita Cartilha / Escrit Cartilh
10h00/ 10h30 Cartilha / Escrita | Cartilha / Escrita | Cartilha/Escrita | Cartilha / Escrita | Cartilha / Escrita

10h30 / 11h00
11h00 / 11h30 | Conhecimento do Conhecimento do
11h30/12h00 | Dobragens / Fitas Ma 1 A Conhecimentc
12h00/ 13000 | - A mnco

13h00/14h30 |

14h30 /15h00 Matemdtica Matemética

15h00 / 15h30 Pintura

15h30 / 16h00 ] 185 | Desenho de Série

~ 16h00 / 16h30 listorias / Lengas- | Dramatizagio Matematice Pintura \ssembleia de

16h30 / 17h00 Lanche / Saida

Figura 26 - Horario semanal do Bibe Azul

1.4.3. Relatos Diarios

Semana de 28 de fevereiro de 2011 a 4 de marco de 2011

Durante esta semana assistimos a presenca de alguns pais, que vieram
apresentar animais, juntamente com o0s seus respetivos filhos. Assistimos também a
aula de Inglés, dada pela Professora de Inglés, onde estiveram a recortar e pintar uma
mascarilha. Visto estar a chegar o dia do Pai, eu e as minhas colegas, estivemos a
fazer recortes para a prenda do dia do pai, como também alguns enfeites para decorar
a sala de aula. Esta semana, assistimos também a dois dias inteiros de aulas, dados
por duas colegas de estagio do Mestrado Pré-Escolar. No ultimo dia, ocorreu a Festa

de Carnaval, onde todas as criancas vieram mascaradas.
Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Considero de extrema importancia haver uma boa relagdo entre a escola e a
familia. Torna-se ainda mais importante quando ha uma participacdo direta dos pais

nas atividades. Estes momentos sdo deliciosos para as criangas pois tém o seu tutor

perante os seus colegas a fazer algo que todos apreciam.
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De acordo com as OCEPE, ME (1997, p.45) “Os pais e outros membros da
comunidade podem também participar no projeto educativo do Educador (...) Os pais
poderéo, eventualmente, participar em situacdes educativas planeadas pelo Educador
para o grupo, vindo contar uma historia, falar da sua profissao (...)."

O inglés é uma érea curricular ndo disciplinar, lecionada por um professor
especializado na mesma. Hoje em dia, o conhecimento de uma nova lingua €&
essencial nesta era de globalizacéo, pois € considerado uma lingua Universal, dai a
importancia do seu dominio, quer ao nivel escrito, quer ao nivel falado.

Deste modo, e atualmente, as criangas interagem com uma lingua estrangeira
desde tenra idade, permitindo-lhes percecionar cada vez mais globalizado, a
informacdo e o conhecimento, por isso torna-se essencial incentivar e motivar as
criancas para esta aprendizagem.

Os dias do Pai e da Mée sédo dias simbolicos. Segundo Cordeiro (2008, p.508)
“a sociedade vive de simbologia e de rituais, mesmo que ja “comercializados” e
adaptados a sociedade de consumo em que vivemos.” Estes dias sdo vividos de uma
forma especial, também pela comunidade escolar. Tal como afirma o mesmo autor,
“levam-se presentes para casa feitos na escola.” (p. 508)

Estes trabalhos proporcionam um momento de prazer e de orgulho aos alunos
que, desta forma pessoal se envolvem numa atividade criadora.

Fazer este tipo de trabalhos permite a exploragdo, ajuda a desenvolver a
destreza manual e constitui um desafio a capacidade de transformacéo e criacdo de
novos objetos.

Esta semana de estégio intensivo foi muito importante, pois foi uma forma de
observar e conhecer o dia-a-dia das criancas. Deu-me, ainda, a possibilidade de
perceber como decorre uma semana de trabalho, como sdo organizadas as rotinas
diarias e qual o rendimento e empenho dos alunos ao longo do dia e da semana.

E possivel considerar que, da parte da manh3, sdo trabalhadas as areas que
requerem uma maior capacidade de concentragéo e atencdo e da parte da tarde, as
atividades mais simples de realizar, como por exemplo a Expresséao Plastica.

Com este Estagio Intensivo, como os anteriores ja efetuados na Licenciatura,
pude concluir o qudo relevante é para nés estarmos em contacto com a realidade
educativa observando deste modo todas as areas lecionadas, algo que nao € possivel
ao longo deste estagio porque s6 o realizamos de manha, as varias estratégias
selecionadas e as varias situacfes inesperadas por parte dos alunos que obrigam os
docentes a improvisar consentaneamente com as atividades diarias estruturadas e

pensadas.
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1.5. 52 Seccgéo — 2° Ano

Periodo de estégio: de 14 de marcgo de 2011 a 13 de maio de 2011
Faixa etaria: 7 anos
Bibe: Verde

1.5.1. Caracterizagdo da Turma

Esta turma do 2° Ano é composta por 28 alunos, todos eles bem integrados na
mesma. S&o alunos que ja frequentam o Jardim Escola desde o Bibe Amarelo (idade
de 3 anos), salvo dois casos, um que entrou s6 no Bibe Encarnado (aos 5 anos) e
outro que entrou s6 no Bibe Castanho (aos 6 anos). Deste modo, séo alunos que se
conhecem muito bem, e que possuem varios interesses em comum, partilhando
mesmo atividades, fora do ambiente escolar.

De acordo com as informacgdes fornecidas pela Educadora, é uma turma que
no geral (e refiro-me a 25 alunos num universo de 28), apresenta um bom ritmo de
aprendizagem, com alunos motivados e participativos, quer oralmente, quer nas
diferentes atividades que lhes séo propostas diariamente. Isto deve-se ao facto de ja
terem uma frequéncia de pré-escolar, que lhes fornece os pré-requisitos essenciais
para um bom progresso a nivel escolar.

Ha no entanto alguns alunos, que a nivel de trabalho escrito, apresentam
ritmos diferentes, pois sdo mais vagarosos na concretizacdo dos mesmos, muitas
vezes ndo por ndo saberem realizd-los, mas porque se distraem com alguma
facilidade.

Tal como referi anteriormente, hd 3 alunos merecedores de atencéo especial e
gue por vezes requerem um trabalho individualizado e acompanhado pela presencga de
um adulto. Apresentam alguns problemas de laterizagdo, desenvolvimento da
motricidade fina e por vezes sinais de dislexia. Demonstram pouca autonomia, uma
vez que apresentam ainda algumas dificuldades na leitura e interpretacdo daquilo que
lhes é solicitado. Pelo facto de ainda ndo lerem fluentemente, é-lhes dificil exprimirem-
se através da escrita, pois quando o fazem dé&o ainda bastantes erros ortograficos e as
ideias nem sempre estao articuladas corretamente. Também na area da Matematica (2
destes 3 alunos) apresentam dificuldades na resolucdo de situacBes problematicas e

operacdes, bem como no calculo mental.
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1.5.2. Caracterizagcdo do Espaco

A sala do 2.° Ano tem duas portas. Existe uma porta com acesso ao interior do
Jardim-Escola, mais especificamente para a Biblioteca e outra com acesso ao exterior.
As carteiras encontram-se dispostas por filas paralelas ao quadro de giz. Junto a este
encontra-se a secretaria da professora. Nas paredes da sala existem alguns trabalhos
afixados, realizados pelos alunos. No fundo da sala, estdo os cabides, onde sé&o

penduradas as mochilas e os casacos.
1.5.3 Rotina

As rotinas diarias realizadas no 1.° Ciclo do Ensino Basico sdo mais complexas
gue as da Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente, as idas a casa de banho. Os
recreios e as refeicdes (almoco e lanche) sdo relativamente idénticas, so altera a hora
das mesmas.

Quando ao acolhimento, este é feito no ginasio com a supervisdo de dois
professores. Chegada a hora de irem para a sala, o Professor encarregue da sua
turma, dirigi-os até a mesma. Durante este tempo, 0s alunos realizam alguns jogos.

De acordo com o Plano Curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico, a Lingua
Portuguesa, a Matematica e o Estudo do Meio séo areas curriculares disciplinares de

caracter obrigatorio.

Lingua Portuguesa

Segundo o Programa do Portugués do Ensino Basico, ME (2009, p.21), esta
area € essencial “pelo seu carater transversal, constitui um saber fundador, que valida
as aprendizagens em todas as areas curriculares e contribui de modo decisivo para o
sucesso escolar dos alunos.”

O mesmo autor (2009, p.133) reconhece a nossa lingua materna como “o
elemento mediador que permite a nossa identificagdo, comunicagdo com 0sS outros e a
descoberta e compreensédo do mundo que nos rodeia.”

Esta area tem de ser trabalhada em varios aspetos, para ajudar as criangas a

construir um conjunto de saberes linguisticos.

87



Matematica

Como menciona a Organizagdo Curricular e programas do Ensino Bésico — 1.°
Ciclo, ME (2004, p.163) “ a principal tarefa que se impde aos professores é conseguir
gue as criangas, desde cedo, aprendam a gostar de Matematica.”

Segundo Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999):

a matematica faz parte dos curriculos, ao longo de todos os anos de
escolaridade obrigatéria, por razes de natureza cultural, pratica e civica,
que tem a ver, ao mesmo tempo, com o desenvolvimento dos alunos
enquanto individuos e membros da sociedade e progresso desta no seu
conjunto (p.17).

E essencial que o Professor ajude os seus alunos a pensar como matematicos
gue sdo, de modo a criarem a ligagdo do concreto para o abstrato. Mas para isso, €
necessario desenvolver certas capacidades, como menciona a Organizagao curricular
e programas do Ensino Béasico do 1.° Ciclo, ME (2004, p.163) “desenvolver o

raciocinio, a comunicagao e resolugéo de problemas”

Estudo do Meio

Como menciona a Organizagdo Curricular e Programas do Ensino Bésico do
1.° Ciclo, ME (2004, p.101) “todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e
saberes gque foram acumulados ao longo da sua vida, no contacto com o meio que as
rodeia.”

As ciéncias sdo uma area que desenvolve e prepara a crianca para viver em
sociedade.

De acordo com Martins et al. (2007) existem varias razfes para a educagcdo em

ciéncias, de forma a:

responder e alimentar a curiosidade das criancas, fomentando um sentimento de
admiracao, entusiamo e interesse pela Ciéncia; ser uma via para a construcao de
uma imagem positiva e refletida sobre a Ciéncia; promover capacidades de
pensamento criativo, critico, metacognitivo, uteis noutras areas e contextos e por
fim promover a construgédo de conhecimento ciéntifico Gtil que permita as criangas
e jovens melhorar a qualidade de interacdo com a realidade natural (p.17)

No entanto, no dia-a-dia destas criancas, também existem atividades

curriculares ndo disciplinares como: Musica, Educacao Fisica, Informatica e Expresséo

plastica. O inglés, apesar de ser uma atividade extra curricular, s6 quem esta inscrito é
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gue frequenta esta disciplina, ao contrario das outras que estédo inseridas em horario

escolar.
Porém, ndo vou inferir sobre estas atividades, pois ndo observei nenhuma das

atras referidas.

Em seguida, apresento o quadro com o horario semanal da turma (Quadro 7).

Quadro 7 - Horéario Semanal do 2.° Ano (Bibe Verde)

HORAS v 3» 4 5 6"
LiNGUA e . LiNGUA : LINGUA
9h — 10h MATEMATICA MATEMATICA
PORTUGUESA PORTUGUESA PORTUGUESA
10h — 11h LiNGuA MATEMATICA LINGUA MATEMATICA LINGUA
PORTUGUESA (materiais) PORTUGUESA PORTUGUESA

LINGUA

LiNGUA

11h30 — 12h MATEMATICA gty MATEMATICA ,
PORTUCGUESA PORTUGUESA | MATEMATICA
|
iNG . ESTUDO ,
12h — 12h50 |-0|t||h:gl::s.z\ MATEMATICA DO MEIO MATEMATICA
ED. FisSICA : (matcrinis)

14130 — 15h20
MATEMATICA 0 B0 SSTUDS MUSICA S BEEIE
DO MEIO ACOMPANHADD DO MEIO
15h20 < 16h10 AREA DE ESTUDO INGLES
DO MEIO FORMAGCAD
COMPUTAD. PROJECTO civica
(15h30-16h10)
16h10 — 17h ARRUMACAO
DE BIBLIOTECA EXP. PLAST. ESTUDO ""“SFI’_:"J?{E-I\K’\ DE
TRABALHOS 15h45 — 17h DG MEIO

1.5.4. Relatos Diarios

14 de margo de 2011

Ao chegarmos a sala, a Professora entregou uma ficha de avaliacdo de leitura
de nimeros. Terminada a avaliacao, a Professora colocou no quadro novos exercicios
para os alunos passarem para uma folha e resolverem. Depois do recreio fizeram um
ditado. Enquanto o fazia, a Professora encontrava-se em frente de uma aluna com
dificuldades de aprendizagem, para assim a ir ajudando. Na aula de ginastica, os
alunos foram avaliados em dois tipos de corrida e na patinagem.
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Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

A avaliacdo permite aferir o nivel de aprendizagem dos alunos e classifica-los.
De acordo com Zabalza (2002, p.219) “a avaliagdo € uma “pega-chave” do sistema
instrutivo. Sem ela, os professores ndo poderiam manter a ordem na aula, nem
apreciar os resultados dos processos instrutivos, nem classificar os alunos, etc. E além

disso, uma exigéncia social sobre a escola”.

15 de marco de 2011

Ao chegarmos a sala, a Professora pediu que com a ajuda de dois alunos
fossemos buscar as caixas dos Calculadores Multibasicos. Distribuimos uma caixa por
cada aluno e a Professora trabalhou com eles varias situacdes probleméticas e
alguma leitura de nimeros. A estratégia utilizada pela Professora foi a de organizar a
turma em pares. Dentro de um par apenas um aluno trabalhava de cada vez. A
professora ditou dois problemas, um para realizar uma adicdo e 0 outro uma
subtracdo. O aluno que ndo estava com o calculador passava as pecas ao colega.

Depois de achados os resultados das operacbes a Professora explorou o
namero quanto a sua posicdo e valor, perguntando qual o algarismo com maior valor
relativo, qual o algarismo de menor valor absoluto. Quando a professora perguntou a
um aluno qual o maior valor relativo e este ndo o soube responder, a Professora usou
uma estratégia bastante esclarecedora. Decidiu decompor o numero, e ao fazé-lo o
aluno facilmente conseguiu chegar a resposta correta. Para arrumar a caixa e irem
para o recreio, fez com eles “o jogo dos 9 fora” uma vez que estavam a jogar na “base
10"

Quando voltamos do recreio ndo fomos diretamente para a sala mas sim para o
ginasio. A escritora Maria Carolina Pereira Rosa esperava os alunos do 1° ciclo para
gue pudesse contar uma histéria e responder algumas das perguntas que tivessem.
No fim de contar a histéria, fez uma demonstracdo de como fazer alguns desenhos
através de circulos. Estes foram colocados e deixados na parede do ginasio. Ao voltar
para a sala, a Professora pediu que tirassem o manual de leitura e que fizessem a

leitura de um texto escolhido por ela.
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Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Verifico ser muito importante a Educadora promover o trabalho a pares, para
gue assim as criangas, possam comecar a ter uma nocao de partilha, bem como do
trabalho em simultdneo para o mesmo fim. As OrientagBes Curriculares para a

Educacéo Pré-Escolar, ME (1997) afirmam que:

(...) torna-se contudo importante, que o educador apoie o trabalho entre pares e
em pequenos grupos (...). O educador alarga as oportunidades educativas, ao
favorecer uma aprendizagem cooperativa em que a crianca se desenvolve e
aprende, contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagens das outras (p.35
e 36).

O Plano Nacional de Leitura (2009, p.30) estipula que para que a ida de
escritores as escolas surta os efeitos desejados na criacdo de habitos de leitura nos
alunos, o Professor deve assegurar que as criangas conhecem os livros dos autores

convidados e previamente realizar leituras orientadas na sala de aula.

18 de marco de 2011

Hoje, os alunos do 2° ano iniciaram a manha com a leitura do texto “ O jardim
da Tina". Depois da leitura a Professora colocou algumas perguntas de interpretacao,
como também conteudos relativos ao Complemento Explicito da Lingua, conseguindo
fazer a ligacdo com a area de Estudo do Meio. Uma vez que o texto falava de plantas,
a Professora aproveitou para explorar as partes constituintes da planta. Este texto
serviu para a preparacao para a prova de Lingua Portuguesa.

Revistos todos os conteudos, a turma dirigiu-se até ao ginasio da escola, tal
como o resto dos alunos do 1° ciclo para assistirem a uma pega de teatro. Esta pega
tinha como objetivo sensibilizar os alunos para a importancia de uma alimentacéo

saudavel e equilibrada.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

As revisbes sd0 um momento, muito importante para as criangas, pois estas
estudam as matérias pretendidas e € nos momentos de revisdo que podem esclarecer
davidas criadas no momento do estudo, bem como o fator de rever, por si s0, 0 ja
estudado. Assim, Marujo, Neto e Perloiro (2002, p.117) referem varias etapas do
estudo/revisdo, pois 0s mesmos dizem que, para uma maior complexidade da

atividade, a parte das “questbes sobre a matéria e responder-lhes” e “pedir ajuda
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gquando ndo consegue sozinho” sédo factos muito importantes para que a prova tenha
maior sucesso de realizacéo.

A peca de teatro assistida pelos alunos tinha como objetivo sensibilizar a uma
pratica saudavel na alimentacao.

Sousa (2003) faz referéncia ao teatro na escola, quando menciona que

sdo espectaculos realizados por adultos (...), que no mesmo espago de
uma sala de teatro, com a sua plateia, palco e todo o seu equipamento -
ou num espaco semelhante cedido pela escola -, p6em em cena, com todo
0 seu veemente poder cénico, pecas de teatro destinadas a proporcionar
situagfes educacionais especificas aos diferentes escaldes etarios de um
publico infantil.(p.82)

21 de marcgo de 2011

Neste dia, realizou-se no Museu da Escola Superior de Educagcdo Jo&o de
Deus, a reunido de Pratica Pedagodgica. Foram lidas as avalia¢cdes qualitativas de

todas as pessoas presentes relativas ao terceiro momento de estagio (Bibe Azul).
Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Considero estas reunibes muito importantes, pois ainda somos
educadores/alunos em processo de aprendizagem. Assim, estas reunides sdo um
meio de conseguirmos evoluir, tendo como base, 0s nossos “erros” e avaliacdo
realizada por alguém que ja se encontra no meio do ensino, ajuda-nos a aprender e a
realizar melhor os nossos afazeres.

Segundo Pacheco e Flores (1999):

aprender a ensinar implica um percurso de sobrevivéncia profissional, ndo se
afastando muito dos alunos e dos orientadores, evoluido no sentido de
concepcdes mais praticas e Uteis de ensino. Entre dois mundos
completamente diferentes entre si, o0 estagiario (professor e aluno
simultaneamente) encontra-se numa situacdo precaria, provisoria,
dependente dos alunos, que Ihe garantem o sucesso, e dos orientadores, que
0 acompanham e tutelam na entrada para o mundo profissional. (p.54)

22 de marcgo de 2011

Enquanto esperdvamos que os alunos chegassem, era feita alguma leitura por
parte deles. Por volta das 9h30 uma das minhas colegas de estagio deu inicio a sua
manhd de aulas. Até ao intervalo da manhd, foram dadas duas areas: Lingua

Portuguesa e Estudo do Meio. Comecgou por fazer a leitura do texto “ O planeta
Branco” seguindo-se da sua interpretacdo. Por fim, explicou a &rea vocabular dando

alguns exemplos. Através de uma apresentacdo em Powerpoint falou um pouco sobre
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0 sistema solar, falando de cada planeta em particular. Depois do recreio, entregou
uma proposta de trabalho de matematica para falar sobre a analise de dados. No fim
desta, a Professora deu o seu parecer sobre a aula.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Estes momentos de “discussdo” de estratégias sdo bastante benéficos para
nds, estagiarios, que estamos a “aprender” a ser um bom docente, o que faz com que
nestas reunides se consiga aprender com 0S mais experientes, algumas técnicas
vélidas a que possamos vir a utilizar no nosso futuro.

Segundo Alarcdo e Roldao (2008, p.31) “o feedback esta presente como

elemento orientador, estimulador e regulador, sob a forma de comentérios interativos.”

28 de marc¢o de 2011

Ao chegar ao Jardim Escola dirigi-me até ao ginasio onde os alunos do 1° ciclo
fazem o acolhimento. Durante este tempo jogam jogos enquanto esperam que a
Professora da sala os venha buscar. Durante a manh&, até a hora do recreio, foi
explorado o 5.° Dom de Froéebel. Com a nossa ajuda, a Professora distribuiu uma
caixa do material a cada menino, fazendo algumas questdes sobre o proéprio.

Depois de todas as perguntas colocadas, pediu entdo que abrissem a caixa e
que construisse a figura “o pogo” (Figura 27).

Figura 27 - Construcéo do poco (5.° Dom de Froebel)

Para os ajudar nesta construcéo, foi desenhando no quadro as pecas e dando
tempo para que os alunos a fizessem. No fim de estar construida, questionou os
alunos com um problema relacionado com a construcdo feita. Depois do recreio, foi
feita a avaliacdo de leitura por todos os alunos.

Por fim a Professora formou comboio com os alunos e dirigi-os até ao ginasio
para a aula de ginastica. Nesta, tiveram avaliacdo de cambalhotas e trampolim. No fim

da aula, dancaram um pouco de folclore.
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Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Enquanto a Professora questionou os alunos, estes nao tiveram oportunidade
de mexer no material.

Ponte e Serrazina (2000) citado por Caldeira (2009, p. 18) afirmam que a
manipulacdo do material pelos alunos devidamente orientada pode “facilitar a
construcdo de certos conceitos” e “servir para representar conceitos que eles ja
conhecem por outras experiéncias e actividades, permitindo assim a sua melhor
estruturacao”.

Estes investigadores afirmam que o professor deve tirar partido de diversos
materiais, atendendo em primeiro lugar a que sejam manipulados pelo aluno; em
segundo lugar que o aluno saiba realmente qual a tarefa para a qual € suposto usar o
material. Segundo eles, € ineficaz ser o professor a usar o material, com o aluno a ver,

ou ter o aluno a mexer no material sem saber o que esta a fazer.

29 de marcgo de 2011

Esta manha foi novamente dada por uma das minhas colegas de estagio.
Iniciou a manhd com a leitura de um texto, onde os pronomes pessoais foram
abordados. No fim da leitura passou para a aula de Estudo do Meio, visto que o tema
a abordar era o movimento de rotagéo e translagdo da terra e o texto falava sobre isso,
usou uma maqueta para exemplificar esse processo.

Chamou alguns alunos ao quadro para que desenhassem um esquema do
movimento de translacdo da terra. Passou novamente para a aula de Lingua
Portuguesa, onde os alunos tiveram a oportunidade de aplicar os pronomes pessoais
através de uma ficha formativa. No fim, elaborou com eles uma pequena atividade,
onde, através de frases os alunos tinham de colocar o pronome pessoal que melhor se
adaptava.

Depois do recreio, para introduzir a nocdo de perimetro, decidiu utilizar o
Geoplano como meio de explicacdo. Durante a aula pediu que fizessem algumas
figuras geométricas, chamando alguns alunos ao quadro para mostrarem as suas

figuras e assim calcular o seu perimetro.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Na area de Matemética, a estagiaria utilizou o material Geoplano, com ele
trabalhou o perimetro através de figuras geométricas. Para uma melhor visualiza¢do

por parte da turma, a minha colega projetou o Geoplano no quadro e a medida que ia
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pedindo as criancas para realizarem a atividade, pedia também a uma crianca para ir

fazer no Geoplano projetado a mesma tarefa. Assim todos visualizaram a correcgéo.

1 de abril de 2011

Pouco depois de chegar a sala, dirigi-me até a sala do 4° ano, onde estava a
decorrer uma aula programada. O tempo que estive la ndo foi muito, pois entrou na
sala a Diretora e chamou uma das minhas colegas de estdgio para ter uma aula
surpresa. Descemos todas para assistir a aula. Foi-lhe pedido que desse uma aula de
matematica sobre a amplitude dos angulos e a correta utilizacdo do transferidor. Para
isso, a minha colega realizou alguns exercicios utilizando o esquadro. Terminada a
aula, estivemos a ajudar os alunos com trabalhos em atraso. A hora do intervalo
estivemos numa reunido para debater como tinham corrido as aulas surpresa, visto

terem havido mais nas outras salas.
Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

No fim de todas as aulas surpresas, todos os estagiarios do Jardim-Escola se
dirigem para a sala dos computadores ou para a sala do Bibe Azul, para uma
reunido, onde é feito o feedback de cada aula realizada.

Considero as aulas surpresas, um momento de grande aprendizagem, pois
trata-se de uma aula que nao foi preparada, o que faz com que tenhamos de aplicar
conteudos e estratégias variadas para conseguir alcangar da melhor forma o
solicitado pela Orientadora de Supervisdo da Pratica Pedagogica. Assim, segundo
Severino (2007)

a supervisdo da pratica pedagogica devera, assim, constituir-se como um
contributo para o percurso de desenvolvimento pessoal e profissional dos
alunos-formandos recorrendo, para o efeito, a estratégias de formacdo de
caracter dindmico, verdadeiramente construtivo e formativo, no sentido da
promocdo, entre todos os intervenientes, de uma comunicacdo efetiva e
problematizante, de modo a que 0os mesmos se tornem ndo s6 mais flexiveis,
mais seguros e preparados para autodirigirem as suas aprendizagens (p.44).

Os momentos em que existem Orientadoras no Jardim-Escola a avaliar, as
aulas das alunas estagiarias em acao € de extrema importancia na formacao de um
futuro docente.

Alegria et al. (2001) afirmam que “o acompanhamento das atividades dos
estagiarios em contexto real proporciona, por isso, oportunidades Unicas para serem

evidenciadas algumas das deficiéncias da formacao cientifica e pedagogica
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anteriormente adquiridas (...). As escolas sdo imprescindiveis comunidades de
aprendizagem e motores de mudanca (...).”
Esta € uma profissdo pratica, por conseguinte, ndo adianta sermos so0

avaliados teoricamente.

4 de abril de 2011

Hoje, no Jardim Escola foi dia de aulas programadas por parte das minhas
colegas de estagio. Como parte do regulamento da préatica pedagogica e pelo meu
interesse, fui assistir. O tema da aula da minha colega a qual fui assistir foi sobre o
grupo nominal e o grupo verbal na 4rea de Lingua Portuguesa. Entregou a todos os
alunos um texto sobre continentes e oceanos e fez com eles algumas questdes de
interpretacdo, como também gramaticais.

Na area de Estudo do Meio foi explorado o tema dos continentes e oceanos. A
aluna em questdo trouxe uma imagem em tamanho grande do mapa-mundo
planificado. Os alunos durante a aula foram preenchendo a imagem com a colocacgao
dos nomes dos continentes e dos oceanos. Por ultimo, na area de Matemética deu

fracBes utilizando como ajuda o material 5.° Dom de Froebel.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Este tipo de aulas sdo bastantes benéficas. Sdo uma espécie de treino para o
nosso futuro enquanto professores, tanto para quem as da, como para quem as
assiste, pois € através destas que conseguimos aprender, e evoluir enquanto
docentes.

Segundo Alarcao (1996)

a observacdo de aulas, das proprias aulas formando ou das aulas
dos colegas e/ou de outros professores (incluindo o supervisor),
surge naturalmente, uma vez que a pratica de ensino em situacéo
de sala de aula constitui o ponto de partida para o desenvolvimento
profissional do professor, procurando-se que ele tenha mais controlo
sobre 0s seus proprios processos instrucionais, através da
compreensao do que faz, do que vé fazer (pp.109-110)

5 de abril de 2011

Y

Estavamos preparadas para assistir & aula de uma colega nossa, quando
fomos interrompidas pela Diretora, que pedia a presenca de toda a turma no workshop

de promocao da leitura que iria decorrer no ginasio.
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Apoés assistirem a uma peca de teatro, protagonizada por uma atriz, sobre a
historia “ A princesa da chuva” da autora Luisa Ducla Soares, as criangas foram
divididas por grupos, com o objetivo de recontarem e ilustrarem partes da histéria.
Depois do workshop e do intervalo da manhd, continuei a assistir & aula da minha
colega.

Depois de entregar um texto e de fazer a sua leitura modelo, pediu a alguns
alunos que lessem o texto. Posteriormente foram feitas algumas perguntas de
interpretacdo. Aproveitando o facto de o texto ser um email, introduziu os meios de
comunicacdo pessoal e social, utilizando como auxilio o Powerpoint. Voltando
novamente ao texto, colocou perguntas de gramatica e aproveitou para introduzir um
conceito novo: o grupo nominal e o grupo verbal. Depois de ter explicado e de ter dado
varios exemplos praticos para os ajudar a compreender, resolveu fazer um ditado de

frases para que depois pudessem identificar o grupo nominal e o grupo verbal.

Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Visto ja ndo ter tempo para dar tudo o que tinha planeado, a aluna decidiu
interligar as duas areas: Lingua Portuguesa e Estudo do Meio.

Pombo, Guimaraes e Levy (1994, p.10) referem que o significado da palavra
interdisciplinaridade varia entre “a simples coordenacdo de disciplinas ao seu
intercambio matuo e integracdo reciproca ou, ainda, a uma integracdo capaz de
romper a estrutura de cada disciplina e alcancar uma axiomatica comum.” Neste
contexto, € fundamental aproveitar todas as oportunidades para relacionar areas e
conteudos.

De acordo com Brasil (1999)

a interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensao das multiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessdrias para a constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e negociacdo
de significados e registro sistematico dos resultados (p.89).
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8 de abril de 2011

Visto néo ter tido tempo para terminar a aula de 5 de abril, a minha colega
combinou com a Professora que a terminaria hoje. A meio da sua aula foi novamente
interrompida por uma Professora da pratica pedagogica que |Ihe pediu uma aula
surpresa de Lingua Portuguesa. Foi-lhe dado um texto e a partir dele tinha de dar o
grau comparativo de superioridade, o grau comparativo de igualdade e o grau
comparativo de inferioridade.

Comegou por fazer a leitura modelo do texto e de seguida pediu a alguns
alunos que lessem também o texto. Posteriormente colocou algumas perguntas de
interpretag@o. Para introduzir o conceito pretendido, pediu a um aluno que fosse ao
quadro escrever uma frase. A partir dessa frase fez a analise morfologica das
palavras. Quando identificaram o adjetivo, comegou entdo a explicar o grau dos
adjetivos.

Terminada a aula, foi a vez de outra colega de estagio dar também uma aula
surpresa, mas desta vez na area de Matematica. Foi-lhe pedido que desse a
subtracdo com empréstimo através do material Calculadores Multibésicos. Para
trabalhar o que Ihe foi pedido, colocou algumas situaces problematicas. No fim da
aula terminar, dirigimo-nos para a sala de reunides, para discutir como tinham corrido

as aulas.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

No geral, acho que as duas aulas surpresa correram bem. Em relagcdo a
primeira estagiaria, a informacdo que colocou no quadro deveria estar mais
organizada. Este tratava-se de um conteudo novo para os alunos, pelo que era
fundamental apresenta-lo de uma forma organizada e coerente de modo a que os
mesmos 0 conseguissem entender.

Em relacdo a segunda estagiaria, para trabalhar o que lhe foi pedido utilizando
0s Calculadores Multibasicos, colocou algumas situacdes probleméticas. No fim das
aulas, como habitualmente, dirigimo-nos para a reuniao.

No final esta aula foi discutida com as Professoras Orientadoras da Pratica
Pedagogica, com a Educadora da sala e com as estagidrias que assistiram. A
realizacdo da reunido com as Professoras Orientadoras € essencial, principalmente
guando é realizada uma aula que néo foi programada. Neste sentido, e com todos os

elementos que assistiram a aula, cria-se um momento de reflexao.
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Segundo Alarcdo (1996, p.93), “o Supervisor surge como alguém que deve
ajudar, monitorar, criar condi¢des de sucesso, desenvolver aptiddes e capacidades no
professor.” Desta forma, € essencial a presenca de um elemento da equipa de

supervisao.

Semana de 11, 12 e 15 de abril de 2011

Durante esta semana, todos os alunos do Jardim Escola estavam de férias.
Todos os estagiarios deste Jardim Escola organizaram jogos e uma peca de teatro
para os alunos que estavam presentes, como se pode verificar no
Quadro 8).

Quadro 8 - Horario de atividades da semana da pascoa

Jardim-Escola Jodo de Deus — Olivais

Afividades 11 de margo 12 de margo 156 de margo

Sapos zaltitantas
Dianga dios baloes
Burmo zam canda
Glutan

Bowling
Aypemher a: bolachas
voadoras
Jogo do galo bumano
E:tatuaz do pamguos
Pinturas facisiz

Pinturs am paps=l canario
Dizzanho com gizem
cartolina prata
Dezanho com gizno chdo
Nloinhos da vento
Nlarcadoges da livios
aluzivos aPascoa

Taatro

Cagaan: ovos
Wodkshop da primaitos
SOOI

Faraoks

Obe.: A progrmacio das atividades poders sofrer sltaracies,
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2 de maio de 2011

Durante a manhda, até ao recreio, abordaram a tematica da matematica com o
uso dos Calculadores Multibasicos. Trabalharam as operaces de soma e subtracao,
bem como as suas provas dos nove. A professora entregou também uma ficha de
trabalho com varias situacdes problematicas para os alunos resolverem. Depois do
intervalo estiveram a fazer um ditado até a hora da ginastica. Chegada a hora, a
Professora encaminhou-os até ao ginasio para a aula de Educacdo Fisica, onde
trabalharam o salto em trampolim, a cambalhota a frente e atras (Figura 28 e Figura
29).

Figura 28 — Aula de Ginastica (1) Figura 29 — Aula de Ginastica (2)

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

As Situacdes Problematicas levam a crianca a uma duavida. Na resolucédo da
davida a crianca tem de apelar ao raciocinio pelo que estes momentos sdo bastante
importantes. Ao encarar um problema, a crianca descobre coisas novas, aprendendo.
As Situacdes Problematicas devem estar relacionadas com problemas reais, do
guotidiano da crianca. O papel do Educador deve ser de orientador para a solucao do
problema.

No que respeita as situacdes probleméticas, Moreira e Oliveira (2004) referem
que:

S&80 um meio de constru¢cdo de conhecimento e, por isso, ndo devem ser
entendidas com mais um topico a explorar, mas como um processo presente
nas experiéncias a desenvolver com as criancas (...) a resolucdo de
problemas ajuda a desenvolver a compreensdao das ideias matematicas,
contribuindo para que as crianc¢as lhes atribuam resultados. (p.62)
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3 de maio de 2011

Neste dia, a manha de aulas foi dada por uma das minhas colegas de estagio.
Comecou com a area de Lingua Portuguesa abordando o tema de analise textual e
gramatical, revendo o tempo presente das trés conjugacoes.

Apoés o intervalo, na area de Estudo do Meio, abordou a vida do pinguim
imperial através de um visionamento de um filme. Este filme falava das suas
caracteristicas, do seu habitat, da reproducao, da alimentacdo como também algumas
curiosidades. Toda esta informagé&o foi completada com um Powerpoint. A Ultima area
a ser abordada foi Matemética.

Nesta aula, a estagiaria teve o auxilio dos Calculadores Multibasicos para
abordar o grafico de barras. Para consolidar esta matéria, realizaram uma proposta de

trabalho.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Segundo o Ministério de Educacao (2004, p.170), e de acordo com o Programa
de Matematica do 1° Ciclo do Ensino Basico, deve-se solicitar as criangas que fagam a
leitura e interpretacdo de gréficos, respondendo, assim ao defendido no ambito da
Forma e Espaco (Iniciagdo a Geometria): “ A utilizacdo de setas, diagramas, tabelas,
esquemas e graficos, contribuicdo para: Comunicar e registar ideias de forma mais
simples e clara; Ler e interpretar informacdo com maior facilidade.” O registo dos

dados recolhidos pode ser apresentado em gréficos e tabelas.

6 de maio de 2011

Hoje, os alunos do 4° ano tiveram prova de Lingua Portuguesa. A Professora
titular da sala do 2° ano acompanhou esta prova, o que fez com que ficassemos
sozinhas com a turma. As cinco estagiarias presentes nesta sala orientaram o
trabalho, iniciando a leitura do texto “ As patas do elefante”, e em seguida, analisaram-
no e interpretaram-no por escrito. Depois de realizarmos este trabalho, umas das
estagiarias efetuou o ditado do mesmo texto. Depois do intervalo, uma estagiaria do 4°
ano da licenciatura antiga, deu uma aula de Calculadores Multibasicos, fazendo

alguma leitura de nimeros.
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Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Neste dia saliento a importancia da preparacdo dos alunos para as provas de
afericdo. Conforme mencionado no Decreto-Lei n.°6/2001, de 18 de janeiro, “estas
provas visam recolher informacéo relevante sobre os desempenhos dos alunos, em
particular no que se refere ao grau de desenvolvimento e de consolidacdo da
aprendizagem nas areas de Lingua Portuguesa e de Matematica (p.1).”

Segundo Marujo et al. (2002)

0s testes, exames ou avaliacdes finais caracterizam-se por servirem para
perceber o que o aluno sabe de uma determinada matéria, 0 que consegue
generalizar a partir das aprendizagens feitas e a capacidade de elaborar e
refletir sobre temas dados. Teoricamente avaliam os esforcos e a capacidade
de estudo de aluno estando, com frequéncia, inerente e implicita, a avaliagéo
das suas capacidades de concentracdo, de atencdo, de memorizacdo e de
motivacao para a disciplina (p.119)

9 de maio de 2011

Neste dia, assisti a mais uma aula dada por uma estagiaria. Iniciou a aula com
a area de Lingua Portuguesa, com a leitura, interpretacédo e andalise gramatical do texto
“O aniversario da rainha abelha”. Em seguida, introduziu as funcBes de sujeito e
predicado. No fim, entregou uma proposta de trabalho, onde os alunos tinham de
identificar o sujeito e o predicado.

Um pouco antes do intervalo, iniciou a area de Estudo do Meio com o
visionamento de um Powerpoint sobre o ciclo da abelha e as suas caracteristicas. Por
volta das 12h00 os alunos, acompanhados pela Professora, dirigiram-se até ao ginasio
para a aula de Educacdo Fisica. Uma vez que ndo houve tempo para terminar a
manha de aulas, a estagiaria ficou para a tarde para puder continuar a aula. Fiquei
com ela para puder assistir ao resto da aula. Deu entédo da parte da tarde a area de
Matematica com o material 5.° Dom de Frbebel, onde realizou a construcdo das
colmeias (Figura 30) e concretizou algumas situagbes probleméticas com ajuda de

material ndo estruturado, as abelhas.

| | Al
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Figura 30 - Construcéo colmeias (5. Dom de Froebel)
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Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Para a aula de Matemética, a minha colega utilizou um material néo
estruturado, as abelhas.

Hole (1997) citado por Caldeira (2009, p.16) considera que 0 material
estruturado é o material manipulavel que tem subjacente algum fim educativo. Assim,
para ele, o material ndo estruturado surge como aquele que na sua génese nao
apresenta uma preocupacao em corporizar estruturas matematicas.

Para Royo (1996) citado por Caldeira (2009, p.17) “o material estruturado
didacticamente é o material, que se centra principalmente na sua funcionalidade;
pouco estruturado, polivalente, de custo baixo e multiplas finalidades, que podem
obter-se da natureza, de objectos caseiros ou desperdicios, que podem ser utilizados
com uma finalidade didatica. A sua utilizagéo principal € estarem a disposi¢éo do jogo
da crianga, como elemento de construgdo, de expresséo, para desenvolver o
pensamento l0gico, realizando atividades de comparacdo, agrupamentos e

classificagéo, ordenacéo, (...)."

10 de maio de 2011

Uma vez mais, hoje, assisti a manhd de aulas de uma colega de estagio.
Iniciou a manh& com a leitura e interpretagdo de um poema, introduzindo de seguida
os adjetivos: o grau comparativo de igualdade, de inferioridade e de superioridade.
Depois do intervalo, abordou a area de Estudo do Meio com o tema das plantas,
através de imagens projetadas. Nele, abordou as plantas comestiveis e né&o
comestiveis. De seguida realizaram uma atividade completando um herbario. Por fim,
na aula de Matematica, aprenderam a prova dos nove da multiplicacdo, terminando a

aula com alguns exercicios.
Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

O texto que a minha colega trouxe para a aula, gerou algum interesse por parte
das criangas. Segundo Spodek e Saracho (1998, p.252), “as criangas gostam de ouvir
poesia (...) a qualidade repetitiva de muitas poesias infantis ajuda as criancas a
aprenderem os poemas. Estes devem ser selecionados cuidadosamente e
apresentados de modo atraente para elas.”

Em alguns poemas, torna-se dificil a sua compreensdo, ou porque ndo esta

adequado a faixa etaria, ou porque as criangas nao foram habituadas a ouvi-los.
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Segundo Aguera (2008, p.23), “0s mais pequenos poemas, as cancdes, as
lengalengas, etc. tém, pois, um enorme valor significativo do qual deveriamos tirar
partido se queremos uma educacéo (...) criativa, que tenha como ponto de partida os

interesses dos mais pequenos.”

13 de maio de 2011

Hoje foi a minha vez de dar a manha de aulas. Comecei por distribuir por todos
um texto sobre as vacinas, tema que abordei na area de Estudo do Meio. Coloquei
algumas questdes para fazer a sua interpretacgéo.

De seguida, analisei morfologicamente alguns elementos do texto através da
oralidade. Posteriormente introduzi a frase simples e a frase composta. Por fim,
entreguei uma ficha informativa para que os alunos colocassem em prética 0 que
tinham aprendido.

Como dito anteriormente, o tema abordado na area de Estudo do Meio foram
as vacinas, como tal, realizei uma apresentacdo através de um Powerpoint sobre a
importancia das vacinas. Consolidei a matéria com a entrega de um folheto
informativo.

Na area de matematica, coloquei uma figura em tamanho grande (Figura 31) e

pedi aos alunos que a identificassem.

Figura 31 - Planta da sala — Aula de Estudo do Meio
Uma vez identificada, trabalhei as plantas de edificios através desta. Por

ultimo, entreguei uma proposta de trabalho para que os alunos pudessem acompanhar

0 que estava a ser dito e feito.
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Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Segundo o Regulamento da Préatica Pedagogica, terminariamos hoje 0 nosso
4° momento de estgio. Devido ao facto de sermos tantas estagiarias, e os dias ndo
darem para todas, eu e a Sara acabamos por ficar mais dois dias nesta sala para
pudermos terminar as nossas aulas.

Relativamente ao tema escolhido para lecionar Estudo do Meio, este, esta
inserido, segundo a Organizacéo Curricular e Programas do Ensino Basico — 1.° Ciclo
(2004, p.105) no “Bloco 1 — A descoberta de si mesmo”. A mesma fonte (2004, p.105)
refere ainda que com este bloco “pretende-se que os alunos estruturem o
conhecimento de si proprios, desenvolvendo, ao mesmo tempo, atitudes de

autoestima e autoconfianca e de valorizacdo da sua identidade e das suas raizes.”

16 de maio de 2011

A minha colega iniciou entdo a sua manha de aulas com Lingua Portuguesa,
entregando um texto sobre a praia, onde realizaram a sua leitura e interpretacdo e em
seguida, ainda nesta area aprenderam a existéncia do grupo mével. Entregou ainda
uma proposta de trabalho para que os alunos o identificassem. Antes do intervalo,
introduziu a area de Estudo do Meio com o visionamento de um Powerpoint sobre a
seguranga nas praias e nas piscinas. Depois do intervalo aprenderam as diferentes
bandeiras existentes nas praias, e de seguida realizou com eles uma pequena
atividade sobre o mesmo. Uma vez mais, visto que os alunos desta turma tinham
educacdo fisica a segunda-feira, ndo nos era possivel continuar a aula. Sendo assim,
fiquei novamente a tarde para assistir a continuacdo da aula da minha colega. Da
parte da tarde, na Ultima area, a area de Matematica, entregou uma proposta de

trabalho com situacdes problematicas sobre as horas.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

A atividade realizada pela minha colega de estagio foi um jogo. Este testava os
conhecimentos dos alunos e apelava & meméria visual, assim como a lateralizacao.

De acordo com Baroody e Wilkins (s.d., citado por Moreira, 2008, p.68), “ 0 jogo
€ um dos mais importantes meios através do qual as criancas aprendem sobre o

mundo e como cooperar com ele.
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17 de maio de 2011

Hoje dei por concluido este momento de estdgio. Tal como combinado com a
Professora dei a minha Ultima aula nesta sala. Iniciei a manhd& com a leitura de um
poema “os tamanquinhos”.

De seguida, coloquei algumas perguntas de interpretacdo e pedi que
analisassem morfologicamente alguns elementos do texto, através da oralidade.
Posteriormente expliquei aos alunos 0 que sdo as onomatopeias e as palavras
onomatopaicas através de uma proposta de trabalho, onde os alunos tinham de
preencher um texto ¢/ lacunas. Por fim, coloquei alguns sons de animais para que
pudessem identificar.

Durante o intervalo permaneci na sala para organizar o0 material para a aula de
Estudo do Meio. Depois deste, realizei com eles uma experiéncia: “ que material
mantém mais tempo um cubo de gelo?” Comecei por realizar uma apresentacao
através do Powerpoint, onde explicava 0 que se iria passar na experiéncia. Enquanto
esperavamos que o primeiro cubo de gelo derretesse, entreguei um protocolo para
gue pudessem registar as suas ideias prévias e de seguida os resultados da mesma.

Concluida a experiéncia, passei para a area de Matematica. Coloquei uma
imagem em tamanho grande no quadro, e pedi aos alunos que a identificassem. Apos
a sua identificagcéo, analisei com eles um horéario escolar, entregando uma proposta de

trabalho para que pudessem acompanhar todo este processo.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Na area de Lingua Portuguesa coloquei alguns sons de animais para que 0s
alunos os identificassem.

A Direcdo Geral do Ensino Bésico e Secundéario (DGEBS, s/d, p.51) salienta
gue se deve “gravar sons do meio ambiente e conversar com as criangas ouvindo e
estimulando os seus comentéarios.” E refere que é importante “organizar jogos para
adivinhar sons: para exploragao, identificagéo e descricdo de sons do contexto em que
se encontram (som dos péssaros a chilrear; roncar dos motores; pessoas a falar, a
andar, a abrir as portas; campainhas, barulho do mar, sons dos instrumentos musicais,
etc..).”

Na parte do Estudo do Meio, que consistiu numa experiéncia, aplicou
estratégias em redor das concecfes alternativas, ou seja, primeiro falaram do que
poderia acontecer, depois visualizaram e, no fim, tiraram as suas conclusdes. Para
isso, o Educador/Professor deve fornecer as criancas momentos onde estas possam

contatar com novas situacGes de aprendizagem. As Orientacdes Curriculares para a

106



Educacdo Pré-Escolar, ME (2004, p.79) indicam que a curiosidade das criancas é
“fomentada e alargada através de oportunidades de contactar com novas situacdes
gque sao simultaneamente ocasides de descoberta e de exploragdo do mundo.”
Segundo Martins et al. (2009, p.19) “as criancas devem ser esclarecidas
guanto ao proposito da atividade a desenvolver e ao que € esperado delas, de modo a

potenciar as suas aprendizagens.”

1.6. 62 Seccdo —1° ANO

Periodo de estagio: de 16 de maio de 2011 a 8 de junho de 2011
Faixa etaria: 6 anos
Bibe: Castanho

1.6.1. Caracterizacdo da Turma

A turma do 1.°Ano do Jardim — Escola Jodo de Deus dos Olivais é composta por
29 criancas, 12 do sexo feminino e, 17 do sexo masculino. As criancas tém entre os 6
e 0s 7 anos de idade.

De acordo com a informagao fornecida pela Educadora, este grupo de criangas
estd bem integrado na dindmica J.E. e demonstra motivacdo e interesse pelas

diversas aprendizagens.
1.6.2. Caracterizagcdo do Espaco

A sala da turma do 1.° Ano tem ao seu dispor duas portas, uma com acesso ao
saldo e outra que da acesso ao exterior, porta esta por onde os pais deixam as
criancas pela manha.

Nesta sala, as mesas encontram-se dispostas aos pares, havendo trés filas. Estas
encontram-se direcionadas para dois quadros pretos e para o quadro interativo, que se
encontra no meio dos dois. Junto a estes, encontra-se a secretaria da Professora e
atras de si, uma estante com os dossiés das criancas, como também alguns materiais
de matematica.

No fundo da sala estdo dispostos os cabides para as criangas pendurarem 0s
seus casacos e mochilas logo pela manha. As paredes da sala estdo repletas de
placards onde séo colocados os trabalhos realizados pelas criangas nas varias areas.

Perto de um dos quadros existe uma mesa, onde se encontra sempre a Cartilha
Maternal e o ponteiro, dois objetos muito importantes na rotina diaria do 1.° Ano. Perto

desta, existe também um canto com alguns brinquedos e uma zona de leitura.
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1.6.3. Rotina

As rotinas do 1.° Ano sao iguais as do 2.° Ano. No entanto, ha que referir que a
leitura neste ano esta mais presente.

Todos os dias de manha, realizamos com os alunos a leitura em voz alta de um
texto do manual de leitura ou de um livro trazido de casa. Ao terminarem a leitura do

texto, marcavam a data do dia seguinte no texto ou pagina que se segue.

Em seguida, apresento a figura com o horério semanal da turma (Quadro 9).

Quadro 9 - Horario Semanal do 1.° Ano (Bibe Castanho)

HORAS » » 4 5 [
LINGLIA i LinNGUA g LiNGU,
9h - 10h g MATEMATICA | s MATEMATICA I
PORTUGLESA PORTUGUESA PORTUGUESA
LiNGLA LINGUA LiNGUA LTI
10 = 11k MATEMATICA MATEMATICA
g ' PORTUGLESA PORTUGUESA | PORTUGUESA

1Th30—12h | MATEMATICA i MATEMATICA | LiNGUA | MATEMATICA
LiNGUA b
e PORTUGLESA
PORTUGLTESA
b —— " e LiNGLA LTI
12h— 12050 | MATEMATICA | ESTUDO DO MEID | ED. FISICA MATEMATICA
PORTUGUESA

14h30 - 15h20 i . i
INGLES fris EXP. PLAST. o
MATEMATICA | y4:30- 1Shas |  ESTUDO DO ST )
AMEID MEIO
15020 — 16h10 ESTUDO COMPUTAD. AREA MUSICA FORMACAQ
| ACOMPANHADO PREJETO civica
16h10 - 17h | .
. 0GOS ESTUDO DO
| ESTUDODO | pg MATEMATICA MEID BIBLIOTECA ASSEMDLELA
MEID | TURMA

COMPUTADORES — Ana Silva

ED}, FISICA: Prof, Arminda
EXPR.PLASTICA - Ed. Helena Mim
INGLES — Prof. Ben

MUISICA — Prof. Paulo Viens

ATENDIMENTO AQS PALS — 3 Feira: 14h30 — 15h20
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1.6.4. Relatos Diarios

20 de maio de 2011

No presente dia, assisti as aulas de uma colega do antigo curso de
Professores, planificadas para uma manha. Comecgou por realizar uma experiéncia
para a area de Estudo do Meio. Esta consistia em compreender o que acontece
quando se misturam diferentes substancias com a &gua e quais os fatores
condicionantes de tal comportamento. Para executar a experiéncia, levou para a sala
copos de plastico, agua e algumas substancias, tais como, o vinagre, o azeite, o alcool
e o sal.

Na area de Matematica iniciou o tema Euro e finalizou a manha com a leitura,

interpretacd@o e analise gramatical de um texto.

Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Neste dia tenho a salientar a aula de Estudo do Meio, em que observei uma
atividade experimental com os alunos.

As atividades praticas sdo parte integrante de qualquer curriculo de ciéncias,
pelas potencialidades que encerram para o desenvolvimento de capacidades dos
alunos. Segundo Hodson citado em Almeida (1998, p.43), “qualquer estratégia de
aprendizagem gue exija num aluno uma atitude ativa em vez de passiva, levando a
aprender melhor com a experiéncia direta, pode ser designada por atividade pratica.”

Ainda segundo Almeida (1998):

as experiéncias/atividades praticas sdo metodologias que tém como
finalidade compreender factos e teorias cientificas através de
experiéncias concretas; desenvolvem e/ou ilustram a abordagem
cientifica para resolver problemas; encorajam o desenvolvimento do
raciocinio empirico e as capacidades de inquérito; desenvolvem
capacidades psicomotoras e promovem a motivacdo gerando um
interesse espontaneo; fornecem alguma ideia acerca do modo como se
constréi a ciéncia; desenvolvem a confianca do aluno em relacéo as
suas capacidades, promovendo satisfacdo pelo cumprimento das
tarefas; estimulam a cooperacéo, a tomada de decis6es e o espirito de
lideranca (p.44)

Assim, os alunos irdo estruturar e desenvolver melhor o seu pensamento e a

sua curiosidade.
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23 de maio de 2011

Neste dia realizou-se no museu da ESE Jo&o de Deus a reunido de Prética
Pedagdgica com a presenca de alguns professores supervisores da Pratica
Pedagdgica. Durante a reunido, forma lidas em voz alta, as avaliagdes qualitativas de

todas as pessoas presentes, relativas ao quarto momento de estagio.
Inferéncias/ Fundamentacéao Tedrica

As grelhas de avaliacdo que sdo entregues nestas reunides definem o
desempenho dos estagiarios no decorrer do periodo de tempo que frequentaram
determinada turma.

Os estagiarios sdo avaliados segundo a sua capacidade de realizagdo e
desempenho; segundo a capacidade pedagogica demonstrada e de acordo com a
capacidade organizativa que apresentaram. Ainda neste documento é feita uma
apreciacdo global do desempenho do futuro docente identificando os aspetos
positivos, bem como os aspetos que este tem a melhorar; no final é atribuida uma
classificagdo qualitativa de acordo com o desempenho de cada um. Estas grelhas
permitem ter um feedback do trabalho desenvolvido e refletir acerca do mesmo. O
professor em formagéao deve refletir sobre as suas agoes, Flores e Simé&o (2009, p.48)
declaram que “o objetivo desta reflexdo é torna-los mais conscientes sobre a forma

como sao orientados por alguns sinais durante o seu ensino”.

24 de maio de 2011

Hoje, estive a assistir & aula de uma estagiaria do curso antigo de Professores.
Iniciou a manhd com a area de Lingua Portuguesa com a construcdo de uma
composicao coletiva. Colocou no quadro algumas imagens, e através delas, os alunos
diziam algumas frases para que depois, construissem entdo a composicao coletiva.
Depois do intervalo realizou com eles uma experiéncia sobre o ar através de uns
cabides. Por dltimo, na aula de matematica, organizou os alunos em grupos, e

entregou a cada um, um carrinho para que com eles trabalhasse os numeros ordinais.
Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

A meu ver, esta aula ndo correu muito bem. Do inicio ao fim que as criancas
dominaram a aula, tendo mesmo durante alguns momentos, ignorado o que a

estagiaria dizia.
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Como declara Estanqueiro (2010, p.78) “na gestdo da aula, o professor é o
lider formal do grupo-turma. A capacidade de lideran¢ca depende muito das qualidades
pessoais do professor”.

O professor tem que conquistar o respeito pelos alunos e deve desde logo
mostrar-lhes que apesar destes terem poder de decisdo em determinados assuntos ha
outros em que ndo o tém. N&o quero com isto dizer que o professor tenha que ser
autoritario, mas os alunos devem saber respeitar a sua autoridade.

Estanqueiro (2010, p.61) afirma “os professores conquistam o respeito dos
alunos, pela sua competéncia cientifica e pedagogica, ndo apenas pelo seu estatuto
profissional. O modo como exercem a sua autoridade influencia o comportamento dos
alunos”.

O professor deve estabelecer regras desde o inicio e deve ter sempre presente
0s seus direitos e deveres bem como os alunos devem saber 0 que podem ou nhdo

fazer.

27 de maio de 2011

Hoje a manha de aulas foi orientada por uma colega de estagio do Mestrado de
1.2 e 2.° Ciclo. Iniciou a manha questionando os alunos sobre o que sabiam sobre a
agua, introduzindo assim a area de Estudo do Meio.

Realizou de seguida uma experiéncia, onde mostrava a evaporacao e a
condensacdo da &gua. Entregou um protocolo experimental para que 0s alunos
registassem os resultados e as conclusées. Um pouco antes do intervalo, entregou um
texto com o titulo “Os gatinhos”, fazendo a sua leitura e interpretacéo.

Depois do recreio, identificou e caracterizou cada um dos tipos de texto (banda
desenhada, prosa e poesia). Por ultimo, na area de Matematica introduziu o
calendéario. Questionou as criangcas acerca do ano e dos meses e de seguida
interpretaram e analisaram o calendario do més de maio. Para finalizar a aula

entregou uma proposta de trabalho para avaliacdo da matéria dada.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

As atividades praticas experimentais fazem parte do curriculo de ciéncias e
permitem desenvolver nos alunos vérias capacidades. Assim, Hodson, citado por
Almeida (1998, p.43) afirma que: “qualquer estratégia de aprendizagem que exija num
aluno uma atitude ativa em vez de passiva, levando a aprender melhor com a

experiéncia direta, pode ser designada por atividade pratica”.
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As criancas interessam-se particularmente por este tipo de atividades e quando
ingressam pela primeira vez na escola, j& possuem alguns conhecimentos acerca das
Ciéncias. Esses conhecimentos sdo adquiridos através da exploracdo dos objetos.
Segundo Martins et al. (2007, p.17), o estudo das Ciéncias pretende “promover a
construcao de conhecimentos cientificos atil e com significado social, que permite as

criancas e aos jovens melhorar a qualidade de interagdo com a realidade natural.”

30 de maio de 2011

Esta manha, foi novamente orientada por uma estagiaria. Iniciou a manha com
a area de Estudo do Meio com o tema da roda dos alimentos. Colocou no quadro em
tamanho grande, a imagem da roda dos alimentos, para que com a ajuda dos alunos
identificam-se cada um dos grupos da mesma.

A estagiaria foi interrompida com a entrada de uma Professora da Pratica
Pedagogica. Dirigiu-se a uma colega minha de estagio, e pediu-lhe uma aula surpresa
de Matematica, multiplicacdo com o material manipulavel, Cuisenaire. Distribuiu por
todos uma caixa com o material e colocou alguns exercicios para resolverem. A
estagiaria que estava a dar a manha de aulas continuou, mas como tivemos de nos
dirigir para a reunido sobre a aula surpresa, ndo nos foi possivel continuar a ver a

aula.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

E de salientar que as aulas supervisionadas, bem como as aulas surpresas,
tém um papel muito importante na vida de um aluno estagiario. S&o através destas,
gue nas, juntamente com as Orientadoras de Supervisdo Pedagodgica, refletimos sobre
a postura, a linguagem e as estratégias que realizdmos durante a atividade.

E com a reflexdo gue tomamos, por vezes, consciéncia dos nossos erros e
qualidades. Zeichner (1993, p.21) considera que “expondo e examinando as suas
teorias praticas, para si proprio e para 0s sues colegas, o Professor tem mais
hipdteses de se aperceber das suas falhas.” O mesmo autor acrescenta ainda que, a “
(...) compreensao e melhoria do seu ensino deve comecar pela reflexdo sobre a sua

prépria experiéncia (...).” (p.17).

31 de maio de 2011

Todas as manhads quando chegavamos a sala, comegavamos por fazer a

leitura matinal com os alunos. No fim desta, fomos interrompidos com a entrada de
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uma Professora da Pratica Pedagodgica, que me pediu uma aula surpresa de
Matematica, leitura de nUmeros com os calculadores. Pedi a ajuda dos alunos para a
distribuicdo de uma caixa do material por aluno. Através de alguns exercicios,
trabalhei o contetudo pretendido, pedindo sempre a colaboragéo dos alunos.

Quando esta terminou, a Professora da pratica saiu da sala, e eu, juntamente
com as minhas duas colegas de estagio, demos uma aula sobre sélidos geométricos.
Cada uma ficou com alguns, e através destes e de objetos parecidos com a sua
estrutura, trabalhamos um pouco as suas caracteristicas.

De seguida, dirigimo-nos para a reunido para ouvirmos o que as Professoras
tinham a dizer sobre as aulas dadas. Depois da reunido e do recreio, a aluna
estagiaria que estava a dar aula ontem, continuou com a aula, iniciando a area de
matematica, com o material Geoplano.

No inicio da aula recordou as regras da utilizacdo do material na sala de aula,
pedindo de seguida que representassem no Geoplano retas e semirretas para que
pudessem identificar os conceitos de reta, semirreta, segmento de reta, angulo reto/

agudo e obtuso.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

De acordo com o Ministério da Educagdo (2004, p.183), no programa de
Matematica do 1° Ciclo do Ensino Bésico, é indicado que os alunos devem comparar e
identificar os seguintes sélidos geométricos: cubo, esfera, cilindro, paralelepipedo,
cone e piramide.

Segundo 0s mesmos autores, “a manipulacdo e exploracdo de objetos, (...)
permitirdo muitas descobertas e desenvolverdo as capacidades de relacionar,
classificar e transformar” (p.180). As capacidades que desenvolvem e o0s
conhecimentos que adquirem intuitivamente, em interacdo com o meio, devem ser

alargados na escola de forma ativa e dinmica.

7 de junho de 2011

Hoje, a manha de aulas foi orientada por mim. Iniciei a manha com a area de
Estudo do Meio, introduzindo o tema com uma pequena histéria. De seguida,

entreguei a todos um saquinho com varios tipos de folhas.

113



Dialoguei com os alunos sobre algumas das suas caracteristicas (cor, recorte,
tamanho e forma) e entreguei por fim uma tabela para que pudessem registar as suas

ideias (Figura 32).

Figura 32 - Tabela caracteristicas folhas - Aula de Conhecimento do Mundo

Ao mesmo tempo que este diadlogo era feito, a informacdo era registada no
quadro com ajuda dos alunos. Pedi a colaboracdo dos alunos para que me ajudassem
a recolher as tabelas e a distribuir uma caixa de 5.° Dom de Fréebel por todos. Pedi
gque a abrissem, para trabalhamos algumas das suas propriedades.

Depois do intervalo, realizamos a constru¢cao do “cruzeiro” (Figura 33) com o

suporte do Powerpoint.

Figura 33 - Construcéo cruzeiro (5.° Dom de Froebel)

De seguida, entreguei uma proposta de trabalho, onde os alunos tinham de
construir um pictograma com os dados fornecidos. A medida que construiam no lugar,
era corrigido no quadro para que todos pudessem ver. Depois de feito, responderam a
algumas perguntas relacionadas com o pictograma. Na area de Lingua Portuguesa,
expliquei os diferentes tipos de frases, utilizando frases soltas e colocando-as no
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quadro. No fim, realizei com eles uma atividade. Dividi a turma em quatro grupos € a
cada um correspondi uma cor. Cada grupo tinha de procurar pela sala palavras da cor
da sua equipa. No fim juntavam as palavras e formavam uma frase. Cada frase

correspondia a um tipo de frase.
Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Ponte e Serrazina (2000, p.215) relativamente ao pictograma afirmam que é
“uma representacdo semelhante ao grafico de barras, onde a barra € substituida por
um certo numero de figuras que representam o valor existente em cada categoria dos
dados.”

As criancas interessam-se particularmente por este tipo de atividades e quando
ingressam pela primeira vez na escola, ja possuem alguns conhecimentos acerca das
Ciéncias. Esses conhecimentos sdo adquiridos através da exploracdo dos objetos.
Segundo Martins et al. (2007, p.17), o estudo das Ciéncias pretende “promover a
construgcdo de conhecimentos cientificos Gtil e com significado social, que permite as
criangas e aos jovens melhorar a qualidade de interagdo com a realidade natural.”

Caldeira (2009, p.302) expde varios conceitos possiveis de trabalhar com o material
5.° Dom de Froebel “lateralidade, equilibrio, nocdo espacial, contagem, raciocinio
l6gico, calculo mental, criatividade, construgfes”, fracdes, entre outros. E no 1° Ano
que é introduzido o 5° Dom com um intuito de continuar o aperfeicoamento da
Motricidade Fina e, posteriormente, a aprendizagem de novos conteidos matematicos,

nomeadamente novas construcdes, as fracoes, etc..

14 de junho de 2011

Hoje, a manha de aulas, foi orientada por uma colega de estagio. O tema das
aulas escolhido para este dia foi a eletricidade. Iniciou a manha com a area de Lingua
Portuguesa apresentando véarias imagens referentes a evolucdo da eletricidade. De
seguida, colocou algumas questbes para interpretar os acontecimentos. Pediu que
ordenassem as imagens apresentadas anteriormente, para que em conjunto,

construissem uma composi¢ao coletiva.
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Posteriormente dividiu a turma em quatro grupos e contextualizou o tema da

eletricidade (Figura 34).

Figura 34 - Maqueta eletricidade - Aula Estudo do Meio

Debateu de seguida os perigos e cuidados que devemos ter quando estamos
perto da corrente elétrica. Ouviu as concecfes alternativas de alguns alunos para de
seguida dar inicio ao trabalho pratico.

Cada grupo respondeu ao protocolo experimental e fez apresentacdo do
mesmo para o0 resto dos grupos. Por fim, dialogou com a turma de forma a
sistematizar os conhecimentos. Na area de Matematica, utilizou o material Cuisenaire
para trabalhar a multiplicacdo. Colocou algumas situa¢des problematicas e registaram-

nas numa proposta de trabalho.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Ter utilizado os conhecimentos/ideias/pensamentos adquiridos que as criancas
ja tinham sobre o tema falado, ou seja, pegando nas concecbes alternativas das
criancas.

Martins et al. (2007, p.31) refere que “a identificacdo das concecdes
alternativas das criangas € um passo crucial no desenvolvimento de atividades que
Ihes permitam reestrutura-las de acordo com visfes cientificamente aceites para
aquele nivel etério.”

O educador/professor deve tirar partido daquilo que as criangas j& sabem de
modo a fazer uma exploracdo mais contextualizada. Conforme é referido pelas
Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, ME (1997, p.80) “tomar como
ponto de partida 0 que as criangcas sabem, pressupfe que também esses saberes
deverdo ser tidos em conta, bem como outros niveis de ensino, ndo os poderdo

ignorar.”
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Cabe ao educador sensibilizar as criancas, aproveitando o que elas ja sabem,
indo de encontro com 0s seus interesses e despertar a sua curiosidade e desejo de

saber mais.

17 de junho de 2011

Neste dia, uma das minhas colegas de estagio deu a sua manha de aulas. Fez
com eles uma espécie de jogo da gléria (Figura 35) e interligou as areas todas.

Colocou no quadro o jogo em tamanho grande para que todos o pudessem visualizar.

Figura 35 - Jogo Gléria

Comecou por explicar todas as regras e separar a turma em equipas, sendo
gue uma fila na vertical era uma equipa. Tinham também um dado grande para ser
lancado por cada equipa. No jogo existiam trés cores, o laranja, o roxo e o azul que
correspondiam a uma area de conhecimento diferente. Existia também a cor verde
destinada as atividades. Quando uma equipa calhava nesta cor, todas as outras

também jogavam, tendo material disponivel para todos os elementos das equipas.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Segundo Moreira e Oliveira (2004, p.86) os jogos tipo Gloria “tém como objetivo
fazer avancar uma peca até um determinado local, jogam-se utilizando um dado que
determina o nimero de casas a andar. Com varias regras que determinam «castigo» e
«recompensa» para os jogadores, sdo maneiras informais de iniciar as criancas no
ndamero, contagem, escrita, comparacdo entre niUmeros pequenos ou mesmo nas

operacgdes aritméticas.”
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20 de junho de 2011

Esta manhd de aulas foi dada por mim. Com os alunos sentados nos seus
lugares, distribui por cada dois, um envelope com pecas de puzzle. Pedi que
completassem o puzzle, introduzindo assim o tema da aula, a formiga. Através da
visualizacdo de um Powerpoint, dialoguei com o0s alunos sobre algumas das
caracteristicas deste inseto. Distribui de seguida uma proposta de trabalho( Figura 36)

com varias situacdes problematicas.
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Figura 36 - Proposta trabalho - Area Matematica

Resolvi-as com os alunos e corrigimo-las em conjunto. Por dltimo, na area de
Lingua Portuguesa, abordei os determinantes artigos definidos e indefinidos,
explicando-os através de palavras soltas e colocadas no quadro (Figura 37). Entreguei
por ultimo uma proposta de trabalho para consolidacdo da matéria.

Figura 37 - Artigos Definidos e Indefinidos - Aula Lingua Portuguesa
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Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

A estrutura da tarefa da aprendizagem cooperativa exige que os alunos,
organizados em pequenos grupos, trabalhem juntos em tarefas que lhes séo
propostas. Segundo Sanches (2001, pp.42/43), “trabalhar em grupo,
cooperativamente, significa interdependéncia positiva relativamente a objetos comuns
significa sentido de responsabilidade e de posse de conhecimentos que se adquirem
através da cooperacao.”

Para inicio da aula de Conhecimento do Mundo entreguei um puzzle, para que
ao construirem, os alunos descobrissem o tema da aula.

E interessante levar as criancas a perceber sobre o que se vai falar sem o dizer
diretamente. O facto de as criancas nao saberem qual o tema que vai ser abordado
deixa-as mais atentas e de certa forma motivadas, pois 0 seu objetivo primordial sera
descobrir o tema.

Jensen (2002, p.83) aconselha: “utilize rituais divertidos e energéticos para
abertura da aula, para o desfecho e para a maior parte dos procedimentos que séo por
norma repetitivos”. Uma vez obtida a atencdo, o professor deve tirar maior partido

possivel da mesma.

21 de junho de 2011

Neste dia, a manha de aulas foi orientada por uma colega de estagio. Iniciou a
manhd com a area de Lingua Portuguesa, com a leitura, interpretacdo e algumas
guestdes referentes ao Conhecimento Explicito da Lingua, de um texto. De seguida,
na area de Matemética, trabalhou algumas situacBes problematicas através do
material manipulavel 5.° Dom de Froebel, realizando assim a construcdo do armazém
(Figura 38).

Figura 38 — Construcao do armazém (5.° Dom de Froebel)
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A Ultima &rea a ser estudada foi Estudo do Meio, onde foi abordado o tema da
agricultura. Durante a aula dialogou com as criangcas sobre as diferencas entre a

agricultura tradicional e a moderna, entre os instrumentos utilizados para as mesmas.

Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

No fim da aula, a Professora falou connosco sobre a aula.
Segundo Alarcao (1982, citado por Severino, 2007, p.42):

€ necessario ajudar o aluno/supervisando a tomar as suas préprias decisdes
a respeito da sua actuacao, o que exige um esfor¢o conjunto do supervisor e
do supervisando. Para haver progressdo do formando, este necessita de ter
consciéncia dos pontos menos bons da sua acdo, carecendo, para tal, de
observar, de diagnosticar, e de tomar posi¢cdes, num movimento dialéctico de
acdo-reflexéo.

Contudo, Severino (2007, p.42) refere que “ este trabalho devera ocorrer
primeiramente com 0 supervisor para que, um dia (conseguida a autonomia), o

formando possa realizar sozinho, de acordo com as suas capacidades e op¢des.”

24 de junho de 2011

No presente dia, assisti as aulas da minha colega de estagio, planificadas para
uma manha. Na &rea de Lingua Portuguesa, comecou por distribuir por cada crianca
algumas imagens e silabas. Entregou de seguida uma ficha onde as criancas colavam
as imagens recebidas, juntamente com as silabas. A partir da palavra formada tinham
de construir uma frase. Algumas das frases realizadas foram ouvidas por todos.
Solicitou algumas criangas para irem até ao quadro realizar gestos, para que todas as
criangas escrevessem uma frase do que estavam a observar, trabalhando assim o
ditado.

Antes da hora do recreio iniciou a area de Matematica. Distribuiu por todos uma
caixa de Calculadores Multibasicos. De seguida, contextualizou a aula numa histoéria
para assim envolver as criangas na mesma. Realizou de seguida a leitura de numeros,
utilizando algarismos moveis.

Depois do intervalo realizou uma experiéncia sobre a agua. Esta tinha como
objetivo prever, experimentar e observar o que acontece ao volume e a forma da agua
contida num recipiente quando esta é transferida para outro. De seguida, permitiu que
as criancas observassem os diferentes recipientes de modo a compara-los, avaliando
se contém mais, menos ou a mesma quantidade de agua. Entregou também um

protocolo para que as criangcas 0 preenchessem consoante as suas ideias.
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Posteriormente pediu a participagdo de algumas criancas para a elaboracdo da
experiéncia. Por fim, registaram as informacdes corretas apds a visualizacdo da

experiéncia.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Durante a aula de Matematica, a minha colega utilizou dois tipos de Materiais
Manipulaveis: Os Calculadores Multibasicos e os algarismos moveis.

Como refere Spodek e Saracho (1998, p.224), “ as atividades de matematica
(...) devem incluir muitas experiéncias praticas com materiais de manipulagdo. Assim
muitos materiais oferecidos para as criancas na brincadeira manipulativa podem
ensinar conceitos matematicos.”

Caldeira (2009, p.19) também d& grande importdncia a utilizagcdo e
manipulacdo, por parte das criangas. a autora considera como material matematico
“(...) qualquer objeto manipulavel, utilizado na sala de aula, para auxiliar na
construcao/reconstrucdo de conceitos, servindo de mediador, por meio da
manipulacdo e analise, as teorias e as praticas sociais.”

Nada melhor do que a utilizacdo dos materiais manipulaveis para a crianca

compreender e desenvolver conceitos matematicos.

Semana de 27 de junho, 28 de junho, 1 de julho, 4 de julho, 5 de julho e 8 de
julho de 2011

Nestes Ultimos seis dias de estagio estivemos a ajudar a Professora a
organizar a sala de aula, organizando os dossiés, a retirar trabalhos que estavam na
sala de aula, e material da Professora. Durante estes dias as duas turmas do 1.° Ano
estiveram juntas, visto as criancas ja estarem oficialmente de férias, uma vez que nem

todas as criancas iam a escola.
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1.7. 7.° Seccao — 4.°Ano

Periodo de estagio: 27 de setembro de 2011 a 18 de novembro de 2011
Faixa etaria: 9 anos

Bibe: Azul-escuro

1.7.1. Caracterizagdo da Turma

A turma do 4.° Ano do Jardim-Escola Jodo de Deus — Olivais € composta por 19
criangas, 7 do sexo feminino e 12 do sexo masculino. Todas as criancas tém 9 anos.

De acordo com as informacgbes dada pelo Professor, este grupo de criangas esta
bem integrado na dindmica Jardim-Escola e demonstra motivagédo e interesse pelas

diversas aprendizagens.

1.7.2. Caracterizagcdo do Espaco

A sala de aula do 4.° Ano situa-se no piso superior do Jardim-Escola. Tem ao
seu dispor duas portas, uma com acesso ao ginasio e outra que da acesso as casas
de banho.

A organizacao das mesas dos alunos esta sempre em constante alteracdo, bem
como os lugares ocupados pelos mesmos. A sala possui dois quadros; um de giz e
outro interativo. Junto a este, encontra-se a secretaria do Professor. No fundo da sala,
Estao dispostos os cabides para as criancas pendurarem os casacos e mochilas logo

pela manh&, como também uma estante com os dossiés das criancas.

1.7.3. Rotina

As rotinas do 4.° Ano sé&o idénticas as do 1.° Ano, diversificando apenas na
auséncia da leitura diaria e numa maior presenca de propostas de trabalho, quer na

area de Matematica quer na area de Lingua Portuguesa.

Em seguida, apresento o quadro com o horario semanal da turma (Quadro 10)
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Quadro 10 - Horéario Semanal do 4.° Ano (Bibe Azul Escuro)

|  HORAS 2 3 ry 5 &
| [
[ B iNGU ]
| ¢ LINGUA — LiNGUA z |
. Tic MATEMATICA MATEMATICA
h—10h | MATEMATICA | b s ruGUESA PORTUGUESA ,I
; LINGUA L LINGUA
EMAT EMATICA MATEMATICA
10h—11h | MATEMATICA | - orgusa | MATEM PORTUGUESA

i ; NG . LINGUA
11h30 — 12h LINGUA MATEMATICA LINGUA MATEMATICA 3
PORTUGUESA PORTUGUESA PORTUGUESA
LINGUA LiNGuA MATEMATICA :
12h - 12h50 ; = LINGUA
PORTUGUESA | MATEMATICA | PORTUGUESA

PORTUGUESA

Bhieal iU ALMOCO E RECREIO

I »
| 14h30 - 15h20 . AREA [
i ESTUDO DO . :
MEIO ED, FiSICA INGLES HISTORIA PROJETO i
(14h30-15h30) !
. S T
15h20 - 16h10 | HISTORIA ESTUDO |
EXPRESSAO ESTUDO DO ) |
PLASTICA MEIO MUSICA ACOMPANHADO
| Estupopo - . ] .
At LT MEIO 15h45 - 17h FORMACAO | pIpLIOTECA: no | EXPERIENCIAS
CIVICA imbito de Lingua
Portuguesa

1.7.4. Relatos Diéarios
26 de setembro de 2011

Hoje decorreu no museu da Escola Superior Jodo de Deus, a reunido que veio
dar inicio ao ano letivo de 2011/2012. Nela estiveram presentes todas as alunas de

todos os Mestrados, bem como as alunas que vao integrar o Mestrado este ano.

No fim da reunido, recebemos a avaliacao do 5.° momento de estagio.
27 de setembro de 2011
Ap6s a chegada ao Jardim - Escola, para inicio de estagio, tivemos uma

pequena reunido com a Diretora, onde nos foi dito a sala onde iriamos ficar, como

também algum esclarecimento de alguns pontos do regulamento.
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J& na sala de aula, o Professor iniciou a manha com um Powerpoint sobre o
Metro. Neste, o Professor ajudou uma crianca a ler uma palavra através das regras da
Cartilha. Introduziu o tema das medidas de comprimento, falando sé nos submudltiplos.
Ap0s o visionamento do Powerpoint, colocou no quadro alguns exercicios. Depois do
recreio da manh&, o Professor teve uma pequena conversa com os alunos, sobre uma
pequena briga que houve no recreio. A Diretora entrou na sala e conversou com eles

sobre o0 mesmo.
Inferéncias/Fundamentacéo Tedrica

O professor, enquanto mediador da aprendizagem, deve estabelecer regras.
Quando estas ndo sdo cumpridas por parte dos alunos, estes devem ser chamados a
atencdo. Em todo o caso, quando o comportamento das criancas passa dos limites
estabelecidos, e depois de j& terem sido chamadas a atencédo, o professor deve agir
para que as criancas percebam que o0 seu comportamento estd a ser desajustado. O
educador tem que arranjar maneira de dar a entender as criangas que estdo a
desenvolver comportamentos errados.

Segundo Cordeiro (2008, p.213) “é recomendavel que se faca um aviso prévio
(...), tentar saber se a crianga percebeu bem o que foi dito, e avisar que podera ser
reprendida ou castigada se néo levar as instru¢gdes em linha de conta.”

O mesmo autor defende “castigar ndo quer dizer bater. Mas censurar, de
alguma forma, um comportamento que passou dos limites” (p.209). O professor nunca
deve utilizar a violéncia como recurso, existem muitas maneiras de manter a disciplina
e a ordem dentro de sala de aula, no entanto, o docente deve ter em conta a turma
onde estd a lecionar, pois a estratégia varia consoante o0s elementos

desestabilizadores.

30 de setembro de 2011

Ao chegarem ao Jardim Escola, os alunos do 1.° Ciclo dirigiam-se até ao
ginasio para o acolhimento. Nele executavam alguns jogos com a supervisdo de uma
professora. Por volta das 9h00, as restantes professoras chegavam e levavam a sua
turma até a sala. J4 na sala de aula, o Professor iniciou a manha revendo algumas
regras da multiplicacdo por 10, 100 e 1000, fazendo de seguida alguns exercicios para
por em pratica o que tinha sido aprendido anteriormente. Depois do intervalo, o
professor pediu que abrissem o livro de leitura e comecgassem a ler o texto escolhido

por ele. Cada aluno, na sua vez, foi la frente ler um bocado do texto, para que a sua
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leitura fosse avaliada. No fim de todos lerem, introduziu as regras de translineacéo

entregando uma proposta de trabalho.
Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Tal como afirma Sim-Sim (2007, p.5) “todos reconhecemos que saber ler € uma
condicao indispensavel para o sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida
profissional”.

Julgo que neste tipo de exercicio de avaliacdo de leitura, o importante ndo é
tanto a compreensao do texto, mas a fluéncia de leitura que o aluno apresenta, o que
“implica preciséo, rapidez e expressividade de leitura. A rapidez de leitura envolve o
reconhecimento instantdneo de palavras, libertando a atencdo e a memoria para a
recuperacdo do significado da frase e permitido o treino da leitura expressiva’,
segundo Sim-Sim (2007, p.9).

Este tipo de avaliacdo é importante para que o professor saiba qual o nivel de

leitura em que se encontra cada aluno, de modo a ajudéa-lo a evoluir.

3 de outubro de 2011

Quando todos ja tinham chegado e estavam sentados nos seus respetivos
lugares, o Professor deu a todos os parabéns pelo bom comportamento de sexta-feira.
Neste momento a Diretora entrou e falou sobre as regras da cantina. De seguida,
fizeram revisdes sobre a multiplicacdo e divisdo por 10, 100 e 1000, fazendo depois
alguns exercicios, enquanto o professor distribuia por todos um apontamento para
colarem no caderno. Depois do recreio fizeram um exercicio descritivo, tinham de criar
detalhes relativos a uma personagem.

Durante o dia o Professor vai avisando a turma com avisos, tendo na totalidade

cinco avisos, ao fim do quinto aviso ficam sem falar até a hora do recreio.

Inferéncias/Fundamentacéo Tedrica

A existéncia de regras é algo fundamental no dia-a-dia das criangas. Como
refere Moreira (2008, p.62) “sdo fundamentais para criar um ambiente de ordem e
previsibilidade.”

A disciplina € um pilar muito importante numa sala de aula, pois existindo
disciplina e respeito tudo se torna mais facil para ambos os lados, ou seja, para o
professor e para o aluno. De acordo com Moreira (2008. p.60) “uma sala de aula onde

exista ordem beneficia ambas as partes: para o professor significa bem-estar e facilita
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0 processo de instrucdo; para o aluno fica aprendizagem mais eficaz e a socializacdo

de regas e normas sociais.”

4 de outubro de 2011

Durante a parte da manha, estiveram ocupados com fichas de situacbes
problematicas. Depois do recreio, o Professor introduziu os adjetivos, dando exemplos
e escrevendo alguns apontamentos no quadro. De seguida, passou alguns exercicios
e distribuiu por todos um apontamento sobre a matéria aprendida para colarem no

caderno.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

O momento destinado a realizacdo de apontamentos de contetdos
anteriormente falados € deveras importante. De acordo com Condemarin e Chadwick
(1987, p.186) “ o proposito basico desta atividade de escrita € captar o essencial,
verbaliza-lo e reformula-lo por escrito.”

Este género de exercicios desenvolve varias capacidades nas criancas e

também se tornam Uteis para utilizar como recurso nos momentos de estudo.

7 de outubro de 2011

O Professor iniciou a manhda, com a continuacdo da aula anterior sobre os
adjetivos, introduzindo a flexao irregular em grau. Depois de colarem o apontamento
sobre esta ultima matéria, o professor passou alguns exercicios para passarem para o
caderno e de seguida para os realizarem. Depois do recreio da manh&, apareceram
duas senhoras da higiene oral para uma pequena demonstracdo e explicacdo de
alguns conceitos basicos da nossa higiene oral. Até & hora de almoco, estiveram a

realizar exercicios sobre multiplicagéo por 10, 100 e 1000.
Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

De acordo com o site de saude oral, as doencas orais constituem, pela sua
elevada prevaléncia, um dos principais problemas de salde da populacéo infantil e
juvenil. Assim, a higiene oral deve ser abordada no contexto da aquisicdo de
comportamentos de higiene pessoal e as aprendizagens deverdo relacionar 0s
saberes com as vivéncias, dentro e fora da escola.

As orientacbes curriculares para a educacdo pré-escolar preconizam uma
intervencdo educativa, em que a educacdo para a saude e a higiene fazem parte do

dia-a-dia do Jardim-de-Infancia. Da mesma forma, durante a escolaridade obrigatoria,
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as referéncias a descoberta do corpo, a saude, a educacgdo alimentar, a higiene em
geral e a higiene oral estédo integradas no curriculo e nos programas escolares do 1°
ao 9° ano do ensino basico.

E deveras importante esta vinda & escola de vez em quando, para alertar e

ajudar as criancas nos problemas da higiene oral.

10 de outubro de 2011

BN

Depois do acolhimento no ginasio e a ida a casa de banho, o Professor
comecou a manha com a aula de matematica. Introduziu o tema a grandeza area e as
suas unidades de medida. Fizeram alguns exercicios em conjunto no quadro para
interiorizar a matéria aprendida. De seguida escreveu no quadro um pequeno
apontamento sobre a matéria dada para passarem para o caderno. Colocou também
no quadro alguns exercicios para calcular a area de quadrados e retangulos para
realizarem no caderno. Um aluno teve uma dudvida quanto a pronuncia da palavra
“largura” e o Professor explicou, usando as regras da cartilha maternal. Depois do

recreio, estiveram a fazer exercicios de conjugacéao verbal.
Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Os exercicios de aplicacdo e/ou consolidagédo sdo importantes para uma maior
aprendizagem sobre o tema em si. Pois é através desta pratica, que se percebem ou
encontram possiveis erros ou davidas. Assim, estes ajudam a que o Professor, através
da sua correcdo, possa ajudar o aluno a progredir, pois possivelmente sem este
suporte o professor ndo tinha como ajudar o aluno, pois ndo tinha como obter essa

informacéao.

11 de outubro de 2011

Depois de todos sentados nos seus respetivos lugares, comegaram por
arrumar fichas, que ja tinham sido corrigidas pelo Professor, no dossié. O professor
aproveitou para entregar as fichas ja corrigidas da aula de Portugués do dia anterior,
chamando a vez cada aluno para dizer o que tinham feito de menos bem e o que
tinham de corrigir, sé quando a folha esté rubricada é que é colocada no dossié. De
seguida, fez algumas revisdes de como fazer uma composicdo. Depois do recreio,
tiveram avaliacdo de composicdo. Um pouco antes da hora de almoco, quando todos

ja tinham terminado a composicdo, entregou duas fichas com apontamentos sobre

127



como fazer uma composicéo e explicou-a. Formou comboio, e em siléncio dirigiram-se

até ao refeitorio.
Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

A autonomia e independéncia dos alunos ndo surgem de forma espontanea,
por essa razdo, o professor deve proporcionar momentos que permitam desenvolver
gradualmente estas capacidades.

Moreno (2003, p.19) define autonomia como “aquela capacidade ou habilidade
individual através da qual uma pessoa se cré capacitada para enfrentar a dindmica e
0s obstaculos da sua propria existéncia”.

Ha autores como Morgado (2004, p.31) que defendem que a promocdo da
autonomia dos alunos é “tdo importante como ensinar os alunos, serd que estes
aprendam a aprender, melhorando as suas competéncias de estudo, organizacao,
gestdo e regulacao das tarefas de aprendizagem”.

Quando os alunos progredirem para o 2.°Ciclo do Ensino Basico, ndo teréo
ninguém que os ajude nas tarefas de arrumacdo e organizagdo dos seus cadernos
diarios. A tarefa de arrumacdo dos dossiers preconizada pelas criangas permite
aumentar o seu nivel de autonomia e independéncia das mesmas e prepara-as para

situagdes futuras.

14 de outubro de 2011

Todas as sextas feiras, o Professor comecava a manhd com a &rea de
Portugués. Comecou por entregar duas fichas sobre a acentuagdo. Uma delas pedia
gue lessem o texto e que colocassem os acentos onde achavam necessario para que
as palavras estivessem corretamente escritas para 0 contexto em que estavam
inseridas.

De seguida, tinham de classificar a palavra abaixo quando a sua acentuac¢édo. O
professor pediu a uma aluna que escreve-se a palavra “esdrixula’ no quadro. A aluna
ndo estava a conseguir fazer a letra como deve ser e o Professor chamou-a atengao.
O Professor explicou como se fazia e uma vez mais a aluna ndo conseguiu.

O Professor colocou de seguida duas linhas para que se tornasse mais facil a
sua caligrafia. Mais uma vez a aluna ndo conseguiu fazer e o Professor decidiu que a
aluna ia ficar a escrever a palavra até ao final da aula, até acertar. Depois do recreio,
estiveram a fazer exercicios de classificacdo e célculo da area dos tridngulos. O

Professor escreveu um apontamento no quadro e todos passaram para o caderno. De
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seguida, mostrou um Powerpoint sobre a classificacdo e célculo da area dos tridngulos

feito por ele, usando a imagem do homem aranha como pequena animacao.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

O docente deve preparar-se para explorar e utilizar mais as potencialidades
dos computadores, pois se estas forem bem utilizadas podem oferecer ao discente
uma via aliciante de acesso aos conhecimentos.

Segundo Correia, Andrade e Alves (2001, p.21) “administrar as licBes ja
programadas com animag¢ao e som, permitem o controlo da aprendizagem do aluno.”

Silveira-Botelho (2009, p.129) realca “o papel da escola face as novas
tecnologias deveria ser 0 de proporcionar as criangas o contacto com as mais diversas
aplicagcbes do computador”, pois os alunos veem este aparelho com curiosidade,
naturalidade e entusiasmo.

Apesar da caligrafia, neste ano, ndo ser um assunto fundamental no processo
da aprendizagem, o professor titular da turma estima e trabalha a caligrafia,
desenvolvendo nos alunos um cuidado acrescido nos trabalhos apresentados, bem
como nos préprios registos para estudo dos mesmos. De acordo com Condemarin e
Chadwick (1987, p.20) é essencial o trabalho feito para que os alunos adquiram uma
boa caligrafia pois “a escrita como actividade convencional e codificada € uma
destreza adquirida que se desenvolve através de exercicios especificos que
conduzem ao ideal caligréfico proposto pela escola.”

E de registar o esforco e trabalho realizado pelo professor para que os seus

alunos melhorem o seu cddigo escrito.

17 de outubro de 2011

Hoje, a manha foi orientada por uma das minhas colegas de estagio. O tema
principal da aula foi a eletricidade. Iniciou a manhd com a entrega e leitura de um
texto. De seguida pediu a participacao de alguns alunos para o ler. Realizou perguntas
de interpretacdo. Abordou de seguida o modo condicional. Posteriormente colocou no
quadro trés verbos, um de cada conjugacdo, para que 0s alunos 0s conjugassem.

Na area de Estudo do Meio, comecou por dividir a turma em quatro grupos.
Abordou como referido em cima o tema da eletricidade, referindo os bons e os maus

condutores da corrente elétrica, realizando de seguida uma experiéncia com a turma.
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Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

O processo de comunicacdo é mais facilmente controlado se o docente colocar
questdes aos alunos, isto porque para responder os discentes terdo que estar com
atencdo. Ponte, Serrazina, Guimaraes, Breda, Guimaraes, Sousa, Menezes, Martins e
Oliveira (2007, p.39) declara “a colocacdo de questbes é uma das formas principais
que o professor tem de dirigir o discurso na sala de aula, mantendo um forte controlo
sobre todo o processo de comunicagao”.

Centrando-nos no aluno, devemos ter em consideragcdo que este, ao ser
guestionado, aprende a verbalizar e clarificar os seus pensamentos, a trocar ideias e a
desenvolver o seu raciocinio.

Em relacdo a estratégia utilizada pela minha colega de estagio na area de
Estudo do Meio, em colocar os alunos em grupo, este favorece a aprendizagem
cooperada em que a crianga se desenvolve e aprende, contribuindo, ainda para o
desenvolvimento e aprendizagem das outras criangas.

Arends (1995, p.94) defende, que a aprendizagem cooperativa contemplada e

inerente ao trabalho em grupos de quatro a seis pessoas.

21 de outubro de 2011

Hoje estava agendada a minha manhé de aula. Com as criangas sentadas nos
respetivos lugares iniciei a aula, comegando com a area de matematica. Poucos
minutos depois de ter comecado fui interrompida por uma Professora da pratica que
entrou naquele instante na sala.

Foi pedido a uma das minhas colegas de estagio que desse uma aula de
matematica sobre a area utilizando o material cuisenaire. Eu e a minha outra colega
de estagio fomos buscar o material enquanto a nossa colega a ser avaliada se
preparava. Distribuiu por todos uma caixa do material cuisenaire fazendo algumas
guestdes relativamente as suas cores e valores. De seguida foi pedido aos alunos que
calculassem a éarea da figura representada no quadro. O tempo terminou e a aula
acabou.

Pensando que iria continuar a minha aula, entra na sala outra Professora da
pratica, que me pediu uma aula de portugués sobre o grau dos adjetivos. Entregou-me

um texto e pediu-me que o trabalhasse com o conteudo pedido.
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Pedi aos alunos que abrissem o livio de leitura na pagina escolhida pela
Professora e comecei a sua leitura, De seguida, pedi a alguns alunos para lerem
algumas linhas do texto, dando uma oportunidade a cada um. No fim da leitura
coloquei algumas questdes de interpretacao.

Um pouco antes de a aula terminar coloquei duas questbes sobre o grau dos
adjetivos. A Professora fez-me sinal e terminei assim a aula. Tivemos a nossa pausa e

depois dirigimo-nos até a sala do Bibe Azul para a reunido.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Depois de muita hesitacdo e nervosismo, iniciei a minha aula. Durante esta,
acompanhei atentamente a leitura dos alunos, efetuando corre¢cdes quando necessério
e pedi sempre respostas completas. A nivel de conteddos a minha aula foi muito fraca,
introduzindo muito poucos conceitos sobre a temética pedida, o grau dos adjetivos.
Durante toda a aula, mostrei sempre muita inseguranca. Do inicio ao fim, o apoio das
criancas foi excecional, dando-me sempre muita forca para continuar.

Apesar de aula néo ter corrido como esperado, a relagdo que tenho com esta turma
fez com que tivesse forcas para continuar.

As aulas surpresa para alguns estagiarios acabam por ser vistas como situacoes de
incerteza e instabilidade, de acordo com Jacinto (2003, p.56) “aprender a lidar com
situacles, incertas, instaveis e por vezes conflituosas exige que o processo de
autoformacéo reflexiva ocorra de forma participada, possibilitando o desenvolvimento
do estagiario”.

As reunibes de prética pedagdgica que se realizam apos as aulas surpresa tém
como finalidade ajudar os estagiarios a realizar uma reflexdo acerca das suas praticas,
deve por isso haver, da parte dos futuros educadores e professores, uma abertura de

espirito, um acréscimo de responsabilidade e sinceridade.

24 de outubro de 2011

Hoje, a manha de aulas foi orientada por uma das minhas colegas de estagio.
Antes de a aula comecar, organizou a sala, colocando os alunos em grupos de cinco.
Comecou pela area de Lingua Portuguesa, com o tema familia de palavras e area

vocabular.
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Distribuiu por todos um texto e pediu que a acompanhassem na leitura
enquanto o lia para todos. De seguida, pediu a alguns alunos que lessem algumas
partes do texto. Este era sobre os primeiros socorros, tema principal da aula.
Trabalhou a familia de palavras e a &rea de palavras retirando algumas palavras do
texto.

De seguida, realizou uma pequena atividade, um jogo, baseado no tema da
aula. Iniciou a aula de Estudo do Meio pedindo que definissem o conceito de primeiros
socorros. De seguida, escolheu um aluno que fosse para a frente da turma, descrever
0 que tinha a sua frente (uma mala de primeiros socorros). Esta acdo tinha como
objetivo, os colegas que estavam no lugar, acertarem o que estava dentro da mala, a
medida que a crianca os ia descrevendo.

Através de um Powerpoint, falou sobre os locais onde podem ocorrer acidentes
e a sua prevencao, pedindo a colaboracdo das criancas. Conversaram também sobre
as pessoas profissionais que prestam os primeiros socorros. De seguida, realizou com
eles uma pequena atividade, onde cada grupo tinha de prestar primeiros socorros a
um acidentado, aluno escolhido entre o grupo. Terminou a aula, entregando um folheto

informativo sobre a matéria abordada.

Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

A utilizag&o do jogo como forma de lecionar contetudos estimula a atencéo dos
alunos, facilitando assim a sua aprendizagem. Segundo Duarte (2009, p.1), “o jogo
pode ser considerado um auxiliar educativo e uma forma de motivar os alunos para a
aprendizagem. Nesse prisma, ndo se deve considerar apenas como um divertimento
ou um prazer.”

As criangas ficaram muito animadas com o jogo realizado e trabalharam todas
em equipa, e nunca ficaram desmotivados.

Como refere Ferreira e Santos (1994)

o trabalho de grupo pode criar um ambiente mais descontraido, mais facil de
suportar em conjunto do que individualmente [...]. Também em grupo a
responsabilidade individual pelos resultados das tarefas é mais repartido, o
que em si faz diminuir o medo do fracasso (p.79).

25 de outubro de 2011

Ao chegar ao Jardim Escola, dirigi-me até ao ginasio para o acolhimento. Os
alunos do 1° ciclo estavam a jogar a um jogo com arcos, como se fosse o jogo das

cadeiras mas com arcos. O professor da sala chegou e encaminhou os alunos até a
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sala de aula. Hoje comecaram por terminar uma ficha da aula anterior sobre 0s sismos
com consulta.

De seguida, o professor explicou no quadro algumas regras basicas sobre o
gréfico de barras. Colocou no quadro algumas situagBes problematicas e algumas
contas de dividir.

Ao terminarem o trabalho proposto, o professor pediu que fossem a casa de
banho e que em siléncio formassem comboio para o recreio da manha. De regresso a
sala de aula, para introduzir a aula de Lingua Portuguesa, o professor pediu que
abrissem o livro de leitura e que a vez fossem la a frente ler um enxerto do texto “os
avides”.

De seguida fizeram a interpretacdo e exploragdo do mesmo. O professor
aproveitou também para explicar como se “desenham” algumas letras, tendo em conta
gque algumas criancas ainda tinham duvidas. Por fim, fizeram um ditado de palavras,

corrigido pelo professor logo de seguida.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

O ditado é uma tarefa importante neste ano de escolaridade, por ser,
tradicionalmente, uma das praticas empregadas no ensino da leitura e da escrita. Este
proporciona uma pratica ativa e estruturada na escrita de palavras, desenvolve a
capacidade de concentracdo e favorece a aprendizagem do vocabulario. Segundo
Condemari e Chadwick (1987, p.186): “0 exercicio de registar com precisdo as
palavras exatas de oracdes ou paragrafos pode ser importante para desenvolver uma
melhor percecdo do uso dos matizes semanticos e sintaticos da linguagem.”

Os ditados realizados devem ter um aumento de dificuldade progressivo e
sempre com um proposito significativo para os alunos, para que a crianca assimile,
através da audicdo, as palavras, e consiga, através deste exercicio, aprender

corretamente a sua ortografia.

28 de outubro de 2011

Hoje, iniciei novamente a manha de aula com a turma, pois da primeira vez
tinha sido interrompida pelas Professoras da Pratica Pedagogica. Introduzi a manha
de aula, com a area de Matematica com o tema das unidades de medida de massa.

Comecei por colocar um Powerpoint sobre o mesmo, seguindo-se de algumas
explicagcbes. Logo no primeiro slide aparecia a diferenca entre massa e peso, onde de

seguida realizei uma pequena demonstragéo sobre as suas diferengas.
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Utilizei para tal uma pequena balanca e imanes. Ao longo do Powerpoint
expliquei varias palavras, explicando assim um pouco da sua historia. De seguida,
pedia a ajuda de dois alunos para distribuir uma folha quadriculada por todos. Distribui
também alguns apontamentos e exercicios para que os colassem na folha e os
realizassem. A medida que iam terminando, faziamos a sua correco, todos juntos no
guadro. Pedi que guardassem as folhas de matemética de baixo da carteira e
novamente com ajuda dos alunos, distribui um texto “Os incéndios na floresta” para
assim introduzir o tema de Estudo do Meio, a Prevengéo de incéndios. Comecei por
fazer a leitura modelo e de seguida pedi a alguns alunos para fazerem também a sua
leitura.

Posteriormente, realizei uma apresentacdo através de um Powerpoint sobre
algumas regras de prevencao de incéndios. Devido a ma gestdo de tempo, nao tive
tempo de fazer tudo o que tinha planeado, terminando assim a aula com a entrega de

um folheto informativo sobre a matéria abordada.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

O grau de dificuldade dos exercicios que fui entregando foi sempre crescendo.
Considero a existéncia de aulas em que vao existindo exercicios com grau de
dificuldade crescentes, verdadeiramente importantes, pois faz com que a crianca
desenvolva véarias competéncias, tais como: raciocinio, organizacdo mental, calculo,
etc., tornando-se de certo modo, um meio para o professor perceber qual o “grau” em

gque cada aluno se encontra.

31 de outubro de 2011

Neste dia, os dois Professores titulares das turmas do 4° ano ndo vieram, por
ser Roullement. Sendo assim, as duas turmas estiveram juntas com a Professora de
expressao plastica. Com a nossa ajuda, os alunos estiveram a arrumar os desenhos
sobre o Halloween nas suas capas. Posteriormente distribuiu por todos uma folha de
papel A4, pedindo que desenhassem qualquer a escolha. De seguida, distribuiu uma
folha de linhas A4 onde tinham de descrever o que tinham desenhado. Ao terminarem
esta atividade, distribuiu também algumas fichas de Portugués e Matematica com

varios exercicios. Depois do recreio, continuamos com as fichas.

134



7 de novembro de 2011

Hoje, realizou-se a prova de Lingua Portuguesa. Antes de a iniciarem, o
Professor fez a leitura modelo da mesma, e explicou algumas palavras que nao
tivessem compreendido. A prova durou até a hora do recreio. Depois deste, o
Professor entregou uma ficha de matemética para que pudessem realizar a sua
correcdo. Entregou também uma ficha de sélidos geométricos. Ao entregar uma ficha,
o0 Professor verificou que o aluno escreveu mal a palavra “vénus”. A partir dessa
davida, o Professor deu uma breve explicagdo sobre as regras da silaba forte da
cartilha. Por fim, o Professor falou com os alunos sobre o mau comportamento que

tiveram dentro da sala de aula, terminando assim a manha de estégio.
Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Este género de avaliacdo, serve de modelo para o professor e também para 0s
alunos conseguirem verificar qual o nivel em que se encontram. E através destas
provas que o professor consegue averiguar se 0 processo ensino-aprendizagem se
encontra em crescimento, ou seja, se 0s conhecimentos ja foram adquiridos, podendo
assim, existir uma evolucgéo por parte dos conhecimentos das criancas.

Segundo Ribeiro e Ribeiro (1990):

a avaliacdo €, assim uma operacao que prepara, acompanha e remata o
processo de ensino-aprendizagem e que € motor do seu constante
aperfeicoamento, pretendendo, em dltima andlise, conduzir todos os
alunos a um sucesso pleno no programa de estudos que se seguem
(p.338).

8 de novembro de 2011

Este dia, comecou com a realizagdo de uma ficha de leitura numérica de
calculadores. O Professor comecou por perguntar e escrever no quadro de giz, as
cores das ordens correspondentes. Depois do recreio da manha, estiveram a falar
sobre os diferentes tipos de texto, escrevendo alguns apontamentos no caderno de

Lingua Portuguesa. Posteriormente fizeram um ditado, “ O palhaco”.
Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

O professor ao falar sobre os diferentes tipos de texto colocou no quadro um
pequeno registo para que os alunos o registassem nos seus cadernos.
Pereira (2002, p.102) defende que os registos constituem uma forma de memoéria

externa, com importancia a curto e longo prazo.” Considero importante que as criangas
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figuem com um registo escrito das aprendizagens, para que mais tarde, possa ser

consultado.

11 de novembro de 2011

Y

Ao chegar a sala de aula, as Professoras de Pratica Pedagodgica ja se
encontravam presentes. Pediram a uma das minhas colegas de estdgio uma aula
surpresa de Lingua Portuguesa. Foi-lhe entregue um texto sobre “ As lendas de S.
Martinho” e pedido que o interpretasse e o trabalhasse gramaticalmente. Fez a leitura
modelo do préprio e pediu a alguns alunos para ler, trabalhando assim o texto.
Posteriormente foi pedido a outra colega de estigio (aluna do antigo curso de
professores) uma aula surpresa, desta vez de matematica. Foi-lhe pedido que desse o
volume com o material Cuisenaire. Terminado a aula, tivemos a nossa pausa matinal e

depois dirigimo-nos para a reunido.
Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

O tema abordado na area de Mateméatica foi o volume com o material
cuisenaire. Nacarato (2005), citado por Caldeira (2009, p.129), declara que € possivel
trabalhar, com as pecas do Cuisenaire, as fracbes e o volume. Como este autor
afirma, “por ser um material que representa grandezas continuas, possibilita explorar a
fracdo no seu sentido de medida, bem como a representacdo dos algoritmos das
operacdes com fragbes e no caso do volume, é possivel, com o uso das pegcas compor
e decompor poliedros convexos e ndo-convexos de diversos volumes.”

Palhares (2004), citado por Caldeira (2009, p.167) afirma que “de um modo
intuitivo podemos dizer que o volume de uma figura tridimensional € a quantidade de
espaco que ela ocupa.” No entanto, nesta aula, o conceito em si foi apresentado,
tendo a peca branca como unidade de medida, ndo abordando as medidas de volume,
m3.

As reunides tidas depois das aulas surpresa constituem momentos importantes
porque os estagiarios podem aprender se fizerem boas reflex8es sobre o desempenho
tido nas aulas lecionadas, ou seja, sobre a sua acao, analisando-a de forma critica e
arranjando possiveis alternativas, prevendo as consequéncias que estas Ultimas
poderao ter.

Serrazina (1991, p.13) refere que um dos principais objetivos das reflexdes
“deve ser o de os professores serem capazes, ndo s6 de reflectir na e sobre a sua
pratica para descobrir, criticar e modificar modelos, esquemas e crengas subjacentes a

mesma, como também de planificar, experimentar e avaliar”.
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Se formos ajudados ao longo da nossa formacdo através de criticas
construtivas ser-nos-4 mais facil compreender quais os pontos a melhorar e de que

forma o podemos fazer.

14 de novembro de 2011

Todos os fins-de-semana, os alunos levavam um desafio escolar para
realizarem em casa. O professor enviava para o email dos pais a correcdo, para que
depois pudessem corrigir, como também, servia de apoio para algum esclarecimento
que os pais tivessem.

Na aula, o Professor perguntou onde tinham tido mais duvidas e aproveitou
para fazer um resumo da ficha. Os alunos tiveram algumas ddvidas quanto a escrita
de algumas palavras, e o Professor escreveu-as no quadro para que ndo houve
davidas, tais como, “perfeito”, “pretérito”, “predicado”, “masculino” e “feminino”.

O Professor explicou que ia dividir a turma em trés equipas, e cada uma tinha
um capitdo (aluno escolhido pelo bom comportamento ao longo do ano). O objetivo
desta tarefa era aprender a trabalhar em equipa e ao mesmo tempo, dar um pouco de
animo as atividades realizadas dentro da sala de aula. Eram os capitdes quem
escolhiam os membros da sua equipa e as regras eram dadas nessa altura.

De seguida o Professor entregou uma ficha de avaliacdo sobre situacfes
problematicas. Depois do recreio, entregou duas fichas para colarem no caderno sobre
banda desenhada e texto dramatico. Entregou também uma ficha sobre palavras
parassintéticas com a nova corre¢ao, pois a ficha anterior continha um erro. Por fim,
passaram para o0 caderno um apontamento sobre dois tipos de texto, a banda

desenhada e o teatro.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

O professor, ao ter um sistema de comportamento na sala de aula, permite-lhe
controlar melhor a turma e possibilita também que as criancas visualizem e relembrem

0 seu comportamento.

15 de novembro de 2011

Ao chegarem a sala, o Professor pediu que retirassem de baixo das carteiras o
desafio escolar levado para casa no fim-de-semana para que pudessem concluir a sua
correcdo, visto que na aula anterior sé tinham corrigido a parte de matematica. No fim

deste, a Diretora entrou na sala para nos informar que iria decorrer uma aula surpresa
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na sala do primeiro ano, orientada por ela. Pedimos ao Professor se podiamos ir ver e
ele dispensou-nos. Ao chegarmos a sala do primeiro ano, a Diretora pediu a estagiéria
da sala que desse as fragbes com o0 5.° Dom de Froebel. Fez com eles a construcéo

da casa (Figura 39) e colocou algumas situagfes problematicas.

Figura 39 - Construcéo Casa (5.° Dom de Froebel)

Passados os 20/30 min da aula, reunimos com a Diretora e a Professora titular
da sala para falarmos sobre a aula. De regresso a sala o Professor entregou uma ficha
formativa sobre as medidas de massa. Os alunos encontravam-se organizados
conforme as equipas.

Ao terminarem esta, o Professor entregou outra ficha formativa sobre a
derivacao de palavras. Por ultimo, fizeram um ditado. Como ficou combinado na aula
anterior, a turma estava dividida em varias equipas. O Professor tinha consigo uma
tabela com o nome das equipas e a cada uma delas era atribuido dez estrelas.

Durante o dia, se algum membro da equipa ndo respeitasse as regras, era
retirado tantas estrelas quantas o Professor achava necessario. O contrario também
era feito, quando algum membro da equipa acertasse em alguma questdo colocada
pelo Professor ou tivesse o trabalho todo correto, era atribuido uma estrela. No fim do

dia o Professor verificava qual a equipa vencedora.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Os desafios escolares levados para casa ao fim de semana pelos alunos, é
uma forma de o Professor verificar onde existem mais duvidas e de os alunos
treinarem o que foi aprendido durante a semana. Quando os Trabalhos Para Casa

(TPC) sao corrigidos em conjunto, o aluno consegue sempre perceber onde errou, de
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maneira a aprender com o seu erro podendo auto ajudar-se futuramente e aos seus
demais.

A pratica dos TPC na rotina das criangas é deveras importante. Rocheta (1992)
citado por Simdes (2006, p.85) refere que “para aprender ndo basta ouvir, €
necessario praticar. Assim, os TPC servem precisamente para reforgar, pela pratica
individual, aquilo que é aprendido na escola.”

Os trabalhos de casa ndo servem sO para ser realizados em casa, deve
sempre de existir uma correcdo do mesmo, bem como a verificagdo se este foi
realizado corretamente. Simdes (2006) por sua vez salienta que “é importante verificar
como é que os trabalhos de casa foram feitos, e ndo apenas se foram feitos. Verificar
e dar feedback aos alunos, sera uma forma dos professores |hes comunicarem que

tém expetativas elevada e que demonstram interesse.” (p.87)

18 de novembro de 2011

Este dia de aulas comec¢ou com a leitura e interpretacdo de um texto do livro de
leitura. O professor comecou por fazer a leitura modelo do texto seguindo-se da leitura
por parte dos alunos. Posteriormente fizeram a correcdo oral da prova de Lingua
Portuguesa. Depois do recreio, a minha colega de estagio deu uma aula de
matematica com o material Cuisenaire.

Depois da sua aula surpresa, a minha colega pediu ao professor se podia dar a
mesma aula, visto que essa ndo tinha corrido muito bem. O Professor aceitou a
proposta e como combinado, depois do recreio deu a aula. Com os alunos sentados
nos respetivos lugares, distribuiu o material. Comegou por perguntar algumas
guestdes relacionadas com as cores e os valores do material. De seguida trabalhou
com eles, alguns exercicios sobre a area, matéria pedida pelas orientadoras na sua

aula surpresa.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Desta vez, a minha colega de estagio iniciou a aula perguntando aos alunos a
definicdo de é&rea, aspeto falhado que tinha sido apontando pelas Orientadoras
durante a aula surpresa. Durante esta aula, a minha colega ja circulou mais pela sala,
verificando assim os exercicios dos alunos.

Jensen (2002, p.82) que defende que para captar a atencdo “os professores
podem mover-se para o lado ou para o fundo da sala durante a instrugao”.

Podemos assim inferir que os professores ndo devem ficar estéticos durante o

momento da aula, nem devem estar sempre “presos” ao mesmo local, devem circular
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por entre os alunos, de modo a ver o0 que estes estdo a fazer e captando desta forma a

sua atencéo.

1.8.8.2 Seccao — 3.° Ano

Periodo de estagio: 27 de novembro de 2011 a 27 de janeiro de 2012
Faixa etaria: 8 anos
Bibe: Azul-Claro

1.8.1. Caracterizacdo da Turma

A turma do 3.° Ano do Jardim Escola Jo&o de Deus dos Olivais € composta por
28 criangas, 17 do sexo feminino e 11 do sexo masculino. Todas as criangas tém 7
anos de idade.

De acordo com as informagfes dadas pela Professora, este grupo de criancas
esta bem integrado na dindmica J.E e demonstra motivacéo e interesse pelas diversas
aprendizagens.

A turma do 3.° Ano B é constituida pelas mesmas criangas que a turma que

aparece descrita na 5.° seccao.

1.8.2. Caracterizacdo do Espaco

A sala do 3.° Ano esté situada logo ao pé da entrada do Jardim Escola. E uma
sala pequena mas com imensa luz natural, visto que um dos lados é constituido sé por
janelas. As mesas estdo organizadas por filas, de frente para o quadro interativo. Ao
lado deste esta a secretaria da professora como também uma estante com os dossiés
e material da Professora. No fundo da sala existe outra estante onde estdo guardados
os dossiés e pastas das criangas, tal como algum material escolar. Junto a esta, estéo
0s cabides, onde as criangas podem guardar as suas mochilas e casacos nos

respetivos cabides.

1.8.3. Rotina

As rotinas desta seccédo séo idénticas as da seccao anterior, tendo s6 em conta
0 grau de exigéncia ser um pouco inferior. Esta turma mantém os mesmos horéarios

gue a turma do 4.° Ano.
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De seguida, apresento o quadro com o horario semanal da turma (Quadro 11).

Quadro 11 - Horéario Semanal do 3.° Ano (Bibe Azul Claro)
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1.8.4. Relatos Diarios

21 de novembro de 2011

Ao chegar ao jardim-escola dirigi-me, como todos os outros dias, até ao ginasio
para o acolhimento. Quando a professora chegou e encaminhou os alunos até a sala
acompanhei-a e dirigi-me até a sala do 3° ano. Hoje foi 0 meu primeiro dia de estagio
nesta sala. Ja nela, ajudei os alunos a sentarem-se nos seus respetivos lugares. A
Professora pediu que tirassem da mochila o desafio escolar que tinham levado para
casa no fim-de-semana, para iniciarem a sua correcao oralmente.

De seguida, uma das minhas colegas de estagio iniciou a sua manha de aulas.

Para iniciar a area de Lingua Portuguesa, distribuiu por todos os alunos um poema,
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fez a leitura modelo, e de seguida pediu aos alunos que o lessem em voz alta. Com
ajuda do quadro interativo, fez algumas perguntas de interpretacdo. Entregou uma
proposta de trabalho e de seguida fizeram a correcéo.

Na &rea de Estudo do Meio, iniciou a aula com um Powerpoint de uma arvore
genoldgica, falando assim dos graus de parentesco. Entregou novamente uma
proposta de trabalho e no fim da sua execuc¢do, passaram a corre¢do. Por ultimo, na
area de matematica, distribuiu por todos uma caixa do material Cuisenaire e trabalhou

com eles a representacao de ndmeros.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Na aula de Lingua Portuguesa, a aluna estagiaria utilizou um Powerpoint
bastante original e apelativo para trabalhar a interpretacdo do texto. A aula de
Matemaética tornou-se um pouco monétona devido a repeticdo dos exercicios. No final
da aula, a Professora deu o seu parecer de uma forma bastante objetiva de modo a
ajudar a minha colega a ndo tomar a aprendizagem monétona e pouco estimuladora.

Morgado (2004, p.94) refere que, com o apoio do professor, “ (...) é importante
que os estagiarios aumentem a sua capacidade de gerirem a realizacdo das suas
atividades ou tarefas também em funcdo do tempo.”, “

Segundo o0 mesmo autor, “nesta perspetiva, parece importante que o professor
considere a necessidade de que o tempo seja utilizado com a melhor qualidade

possivel (...).”

22 de novembro de 2011

Hoje, quando os alunos ja se encontravam todos na sala de aula e sentados
nos seus respetivos lugares, a Professora entregou uma ficha de avaliagéo de leitura
de nameros. De seguida, introduziu as medidas de comprimento, contando a histéria
do metro. Escreveu um apontamento no quadro para que todos passassem e
enguanto isso, falou sobre os multiplos do metro.

Posteriormente passou alguns exercicios no quadro para interiorizar a matéria
aprendida. Depois do recreio, tiveram avaliacdo de composicdo. A professora tinha
trés sacos: dentro deles estavam varios cartdes, uns com a personagem principal,
outros com o problema e outros com o inimigo. A Professora escolhia uma crianca
para que ela tirasse um cartdo dentro de um dos sacos. Depois de todos os cartbes
escolhidos, comecavam entédo a escrever a histéria. A Professora colocou musica para

servir de inspiracdo, as criancas adoravam.
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Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

A Professora colocou musica de ambiente para que as criancas se
inspirassem. Esta era uma estratégia que a Professora utilizava e os alunos
adoravam, ndo s6 estavam mais concentrados como se comportavam melhor.

Cury (2004, p.122) afirma que:

a musica ambiente tem trés grandes metas. Primeiro, favorecer a educacao
musical e emocional. Segundo, gerar o prazer de aprender durante as aulas
(...). Terceiro, aliviar a sindrome do pensamento acelerado, pois aquieta o
pensamento, melhora a concentragéo e a assimilacdo de informacgéo. A
musica ambiente deveria ser usada desde a mais tenra infancia em casa e
em sala de aula.

25 de novembro de 2011

Enquanto as criancas iam chegando, a Professora pediu-nos, a mim e as
minhas colegas de estagio que colassemos nas carteiras de todos os alunos, um
apontamento com a tabela das medidas de comprimento. De seguida, pediu-nos que
organizdssemos os desafios escolares, para depois serem distribuidos pelos alunos,
como também que organizassemos o seu portfolio.

Entretanto, a Diretora entrou na sala e pediu a nossa ajuda para os enfeites de
natal. Pedimos a Professora da sala para sair, e estivemos no saldo a cortar flores
para colocar no palco. Quando voltamos para a sala de aula, os alunos estavam a
fazer a copia do texto: “ A gota de agua”. A Professora passou depois uns exercicios

gramaticais para realizarem e de seguida, fizeram um ditado.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Enquanto estagiarias é importante participarmos de forma ativa no processo de
construcao da festa de natal, pois se nos envolvermos desde logo nestes projetos e na
dindmica da escola onde estamos a realizar o estagio, aprendemos 0 que €
necessario fazer, de que forma € que se faz e quais as preocupacdes a ter em conta.
Devemos, de acordo com Perrenoud (1993, p.118), “fazer tudo para que a
responsabilizacdo seja progressiva, para que a autonomia se construa através de
experiéncias e estagios graduados”. Assim, ja& estamos um pouco mais familiarizadas

com O que Nnos espera.
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28 de novembro de 2011

Todos os fins-de-semana, a Professora enviava para casa uma proposta de
trabalho, chamado de desafio escolar. Segunda-feira de manhd, iniciava o dia
corrigindo esse desafio. Alguns dos exercicios, foram corrigidos no quadro, pois
tornava-se mais simples a sua correcao.

De seguida, a Professora pediu que abrissem o livro de Leitura e comecassem
a ler o texto “ O Reinaldo”. Depois do texto lido por todos, passou a interpretacdo e a
exploracdo gramatical do texto. Antes de irem para o recreio, fizeram a coOpia do
préprio texto.

Quando voltaram do recreio, a Professora colocou no quadro alguns exercicios
de reviséo para a prova de matematica. Durante estes exercicios, estive a dar apoio a

dois alunos que apresentavam mais dificuldade.

Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Existiu um momento de trabalhar a escrita através da elaboracdo de uma
cbpia, pois nestas idades ha que escrever todos os dias, nem que seja s6 um
bocadinho, para que a letra e a memorizacdo de como certas palavras se escrevem
sejam relembradas.

De acordo com Condemarin e Chadwick (1987, p.182) a coépia “favorece a
familiaridade da crianca com diversas modalidades de estruturacdo das palavras nas
frases e oracbes. A linguagem escrita possui uma sintaxe que lhe é prépria e que nem
sempre reproduz a fala (...)", por sua vez esta também “favorece os mecanismos de
memorizagdo, tdo importantes para as destrezas de estudo.”

5 de dezembro de 2011

Hoje foi dia de realizarem a prova de Estudo do Meio. Depois de entregar uma
prova a todos os alunos, a Professora iniciou a sua leitura e explicou algumas coisas
para que ndo houvesse duvidas. Enquanto decorria a prova, eu e as minhas colegas
de estagio estivemos a arrumar os dossiers dos alunos.

A prova terminou por volta das 11h, hora do recreio, mas nem todos os alunos
sairam. Alguns deles ficaram na sala para terminarem fichas que tinham em atraso e
nés ficamos com eles. Depois do recreio, a Professora colocou no quadro interativo
alguns exercicios gramaticais, onde os alunos tinham de sublinhar os adjetivos nas

frases escritas. Por ultimo, realizaram um ditado.
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Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

O ditado apresenta varias vantagens na pratica do dia-a-dia das criancas.

Segundo Condemarin e Chadwick (1987) este processo:

favorece o aprendizado do vocabulario, proporciona uma prética ativa e estruturada
na escrita de palavras em um contexto; desenvolve a capacidade para escutar de
forma concentrada e incrementa a qualidade de atencdo da crianca; permite exercitar
a memorizacdo de palavras, oracdes e frases, e proporciona treinamento em registar
com preciséo os termos exatos, etc. (p.184)

Torna-se também fulcral que o aluno realize uma escrita cada vez mais rpida e,
por sua vez, uma relacdo de pensamento mais eficaz de maneira a dar o menor

namero de erros possiveis na tarefa em questéo.

6 de dezembro de 2011

Hoje de manhd, durante a Prova de Histéria de Portugal, estivemos a ajudar a
Diretora a enfeitar o ginasio para a festa de natal. Pouco antes da hora de almoco,
voltamos para a sala de aula, onde a Professora realizava com eles um ditado de

palavras.
Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Hoje, ao nivel da Lingua Portuguesa, a professora realizou com os alunos uma
atividade, que, a meu ver, € muito importante, que foi um ditado de palavras. Pois é
atil, tanto para o professor conseguir perceber as dificuldades das criancas, como é
atil, para as criancas, que faz com que desenvolvem varios aspetos, tais como: a
escrita, audi¢cdo, concentracdo da atencao, entre outros.

De acordo com Condemarin e Chadwick (1987) existem varios passos
aconselhaveis a realizacdo de um ditado de palavras. No entanto, quando se faz um

ditado, segundo os mesmos autores deve-se:

Ler o paragrafo completo lentamente em frases sintaticas, fazendo pausas que
permitam ao aluno escrever cada frase. Nao efetuar repetices, mas a extenséo
e espaco das frases devem ser adaptadas ao nivel de escrita dos alunos. Os
pontos, virgulas, etc., podem ser dados nas primeiras etapas de
desenvolvimento do ditado e 0 mesmo serve para 0s sinais de entoacédo e as
letras mailsculas (p.185)
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9 de dezembro de 2011

Hoje, durante todo o dia, estivemos no gabinete da Diretora a embrulhar

presentes para todas as criancas do Jardim Escola.
Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Mais uma vez, ao longo destes dias, pude constatar que o planeamento e
preparacao da Festa de Natal envolvem muito trabalho e dedicagao por parte de todos
os membros da comunidade escolar. Verifiquei também que este trabalho foi
desenvolvido em cooperacao entre todos.

Estas épocas de estagio, s6 demostram o trabalho que € necessério executar
com uma certa antecedéncia, para que no dia, as coisas corram da melhor forma.
Para isso, considero que sem a ajuda dos estagiarios, tudo seria mais complicado
para os Educadores, pois estes tém a mesma as suas criancas para acompanhar.

De acordo com Brickman e Taylor (1996, p. 189), “seja qual for a profisséo,
consegue-se normalmente melhores resultados em equipa do que trabalhando
isoladamente”, pois possibilita aos adultos “conjugarem o0s seus talentos e
aproveitarem os pontos fortes uns dos outros “, na medida em que “cada membro traz
para a equipa qualidades e conhecimentos Unicos, que devem ser reconhecidos e
utilizados pelos restantes membros da equipa.”

Ao longo de todo este processo de preparacdo da festa, tive oportunidade de
constatar essa mais-valia do trabalho em equipa, pois cada um contribuiu com as suas
melhores competéncias e habilidades, tendo-se obtido um resultado final de grande

qualidade, conforme se verificou no dia da Festa de Natal.

13 de dezembro de 2011

Muitas das vezes, enquanto nem todos os alunos estavam presentes, a
Professora pedia-lhes que acabassem fichas que tinham em atraso dentro das capas,
enquanto esperava pelos restantes. Depois do recreio estivemos a ajudar nos ultimos
preparativos para a festa de natal. Quando voltamos para a sala, enquanto os alunos
realizavam uma avaliacdo de cépia e de conjugacédo verbal, eu e as minhas colegas
de estagio estivemos a organizar os dossiers dos alunos. Antes da hora de almoco,

realizaram um ditado de palavras.
Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Hoje os alunos tiveram o ensaio geral da festa de natal. Considero os

momentos reservados para o ensaio de natal bastante importante, pois deixam as
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criancas, gque neste momento se encontram numa fase de grande agitacdo por causa
dos testes e das falas que por elas seréo ditas na festa, mais calmas e confiantes das
suas capacidades. Assim, este momento acaba por ser um momento de descontracao

para um longo dia que ainda se avizinha.
16 de dezembro de 2011

Hoje de manhda, até a hora do recreio, estivemos a organizar as avaliagdes de
todos os alunos, agrupando-as pelos seus nomes. Depois do recreio, e de a
Professora as ter verificado, eu e a minha colega estivemos a coloca-las dentro de
envelopes. Enquanto isso, a professora colocou no quadro algumas contas de dividir

para os alunos as resolverem.
3 dejaneiro de 2012

Hoje, a Professora comecou por falar com os alunos sobre as férias, o que
tinham feito, onde tinham ido. De seguida, entregou um texto com o titulo “ O Ano
Novo” para fazerem a sua leitura. Depois realizaram a copia do mesmo, como também
o ditado. Depois do recreio, estiveram a pintar os separadores do segundo periodo e a

terminar fichas que tinham em atraso dentro das capas.
Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Com a utilizacao de capas individuais cada crianca realiza as propostas ao seu
ritmo, sem obrigatoriedade de realizar naquele dia. Se ndo terminar, guarda-a na capa
e recomega no dia seguinte.

De acordo com as OCEPE, ME (1997, p.6), as Propostas de Trabalho «s&o
instrumentos que permitem aos professores diversificar o trabalho e individualizar as
aprendizagens, aperceber-se dos progressos, das dificuldades e das estratégias de
cada aluno utiliza para as resolver para a partir delas poder ajudar melhor, aconselhar
fichas de dificuldades superior ou que melhor correspondem as necessidades que
identificou.»

O mesmo autor afirma que as “fichas ddo aos alunos oportunidades para
realizarem um trabalho auténomo para ultrapassar dificuldades, sistematizar
conhecimentos, para trabalhar segundo os seus ritmos e necessidades e oferecerem-
Ihe a possibilidade de se autocorrigirem.” (...) E ainda que: “isto pressupbe que nao
fazem todas ao mesmo tempo as mesmas fichas e que estas ndo se destinam a
verificar os conhecimentos dos alunos ap6s uma licdo do professor. Os ficheiros que o

professor elabora ou seleciona devem responder as necessidades dos seus alunos.”
(p.6)
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6 de janeiro de 2012

Comecamos a manha por arrumar os dossiers dos alunos e enquanto isso, a
Professora esteve a contar uma histéria. De seguida, realizaram uma atividade de
expressao escrita: “Receita para ter boas notas a matematica”. Depois do recreio
estiveram a realizar exercicios de matematica, como também um ditado de nameros.
A Professora ditava o numero, por exemplo, duas centenas, trés dezenas e cinco
unidades. De seguida, pedia aos alunos que o fossem escrever ao quadro, para que
todos o pudessem ver e assim fazer a sua corre¢do. Cada aluno corrigia no lugar o

seu proprio trabalho a caneta azul.
Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Os alunos apesar de ja estarem num nivel de escolaridade mais avancado ndo
deixaram de se sentir entusiasmados durante a leitura de historias. No fim da histéria a
Professora colocou algumas perguntas para verificar se todos tinham percebido.

Castro e Gomes (2000, p.185) dizem-nos que a historia deve ser lida em voz

alta e no fim fazem-se perguntas sobre o seu contetdo.

9 de janeiro de 2012

Hoje, assisti & aula de uma estagiaria de outro mestrado. Comecou por dar
uma aula de Histéria de Portugal sobre os romanos. Através de uma apresentacdo em
Powerpoint, dialogou com os alunos sobre alguns aspetos mais importantes da vida
dos romanos. No fim deste, entregou uma proposta de trabalho. A 4rea de Matematica
teve como tema a leitura de numeros com os Calculadores Multibasicos. Por ultimo na

area de Lingua Portuguesa deu o complemento direto e indireto.
Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Na aula de Histéria de Portugal, o filme apresentado pela estagiaria era muito
extenso, 0 que se tornou um pouco cansativo e confuso para os alunos. Durante este,
s6 a estagiaria falava, ndo dando a oportunidade as criancas de participarem.

De acordo com Sanches (2001, p.45) “os alunos n&o podem continuar a ser
recetores passivos, eles tém de interagir”.

Este modelo acabou por produzir nos alunos um desinteresse sobre o que
estava a ser dito, pois nunca tiveram oportunidade de participar ativamente, razdo pela

gqual ndo souberam responder as perguntas colocadas pela docente.
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Pacheco (1999, p.179) refere “0 modo como o professor apresenta a
informacgé&o, ndcleo vertebrado de toda a escola, tem reflexos na aprendizagem do
aluno.

A aula de Lingua Portuguesa foi interrompida, pois a frase escolhida pela
estagiaria continha um verbo copulativo, matéria que os alunos ainda nao tinham

aprendido.

10 de janeiro de 2012

Como agendado com a Professora da sala, hoje foi o dia de dar a minha
manha de aulas. Normalmente iniciAvamos a manha por volta das 9h30m, hora em
gue ja todos os alunos se encontravam na sala de aula. Iniciei a manha com a area de
Lingua Portuguesa. Através de uma apresentagdo em Powerpoint e com a
colaboracdo das criancas, comecei por relembrar o que sdo determinantes e
pronomes. De seguida, introduzi os determinantes e pronomes possessivos com ajuda
de uma tabela e com exemplos escritos no quadro.

Posteriormente entreguei uma proposta de trabalho para consolidar a matéria
aprendida. Os alunos realizaram-na e passamos a sua correcdo. Pedi que colocassem
as fichas debaixo da mesa e iniciei a aula de matematica. Em todas as minhas aulas
de hoje iniciei uma matéria nova. Na area de matemética, dei a divisdo por
10/100/1000. Expliguei como se fazia através de uns exercicios escritos no quadro e
de seguida, entreguei uma ficha para que pudessem realizar alguns exercicios
sozinhos para depois fazermos a sua correcdo. O tempo terminou e nao tive
oportunidade de terminar a minha aula. Falei com a Professora e juntas combindmos

que daria no dia seguinte.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Ao iniciar as minhas aulas, como sempre, saudei os alunos. Todos
responderam de uma forma alegre e em unissono.

Para Hohmann e Weikart (1997,p. 75) “quando os adultos saldam as criancas
com prazer e respeito, as criancgas, habitualmente, respondem em consonéncia.”

Hoje, estavam presentes no Jardim Escola as Orientadoras de Pratica
Pedagodgica, 0 que gerou um pequeno atraso, pois S6 comecei a dar a aula por volta
das 10h15.

Segundo Arends (1995, p. 89), “o tempo é o recurso mais crucial e cobigado
em termos de objectivos académicos.” Se ndo se conseguir uma eficaz gestdo do

tempo, para além de se correr o risco de ndo abordar os conteudos pretendidos,
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podem surgir situacdes de desinteresse por parte dos alunos. Para Morgado (2004, p.
94), “esta situacdo que consensualmente se considera ser de evitar, pode facilitar a
emergéncia de situacbes menos positivas como comportamentos de indisciplina,

desmotivacgéo, etc.”

13 de janeiro de 2012

Durante a manh4, até a hora do recreio, os alunos estiveram a acabar fichas de
trabalho que tinham em atraso nas suas capas. Eu e as minhas colegas de estagio
estivemos a dar apoio para aqueles que mais precisavam. Quando vieram do recreio,
a Professora fez com eles a leitura do texto “O prédio”, como também a sua
interpretacdo. Por volta do 12h, dei pela primeira vez, uma aula de historia.

Com ajuda de uma apresentacdo realizada através do Powerpoint, falei um
pouco sobre os arabes. Durante esta apresentacao fui questionando os alunos, como
também eles colocaram algumas das suas questfes. Terminada a aula, juntamo-nos

com a Professora para que juntas faldssemos sobre a minha manha de aulas.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Como referi anteriormente, hoje foi a primeira vez que lecionei uma aula de
historia sobre a civilizagdo dos Arabes. Normalmente estamos habituados a lecionar
aulas de Estudo do Meio, Lingua Portuguesa e Matematica.

Com o estudo da Historia as criangas ganham uma nocao de tempo diferentes
da atual. Ganham gosto por factos antigos, que relacionam com factos da atualidade.
Segundo Proenca (1990, p.75) “ a aprendizagem da Histéria leva a admitir a existéncia
de vaérios niveis ou formas de compreensdo histérica.” Assim, “0 mesmo tipo de
observacao pode estender-se a assimilagdo do vocabulario histérico ou ao conceito do
tempo.”

De acordo com Roldédo (1987, p.47) nas aulas de Histéria “desenvolvem-se
capacidades e técnicas de procura de informacado, habitos de leitura e estudo, gosto
pela descoberta e pelo saber; os individuos e acontecimentos estudados constituem-
se, para o adolescente, em categorias, positivas ou negativas, que vao contribuindo
para a sua formacao.”

Apesar de ter gostado de dar a aula, esta tornou-se um pouco expositiva,
esquecendo-me de vez em quando de dar a palavra aos alunos.

A simples transmisséo de conhecimentos do professor para o aluno ajuda este
altimo a adquirir determinados saberes, mas ndo quer dizer que constitua uma

aprendizagem. Tal como afirma Estanqueiro (2010, p.39) “abrir a aula a participacéo
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dos alunos néo resolve todos os problemas de ensino. Mas reforca a motivacao e
promove a aprendizagem”.

Na planificagdo de uma aula had que saber o que se vai dizer e como se vai
dizer, para que a exposi¢cdo do tema néo seja demasiado extensa. Estanqueiro (2010,
p.34) declara “o tempo dedicado a exposi¢do oral depende da matéria, dos objetivos
da aula e do nivel de escolaridade dos alunos. Com alunos mais novos, a exposicao
terd que ser mais breve”.

A forma como o professor organiza e gere a turma é um passo para 0 Sucesso
da aula. Pacheco (1999, p.174) debruca-se sobre este assunto “o professor, além de
uma funcéo instrutiva, desempenha uma funcdo de organizacéo e gestao da turma”.

Pacheco (1999, p.174) defende “o professor, para um melhor sucesso didatico,
necessita de dividir a aula em trés fases nucleares: introducdo; desenvolvimento; e

conclusao”.

16 de janeiro de 2012

Como em todas as segundas feiras, a primeira meia hora do dia serve para
corrigir o desafio escolar levado para casa pelos alunos durante o fim-de-semana. De
seguida, a minha colega de estagio deu inicio a sua manha de aulas.

Comecou pela area de Estudo do Meio, com o tema das plantas. Principiou a
aula mostrando uma planta a turma, questionando assim os alunos sobre as partes
constituintes. Através da visualizagdo de um Powerpoint abordou as funcdes de cada
parte constituinte da planta. Com curiosidades, introduziu algumas utilidades das
plantas.

No fim, realizou uma pequena atividade com a turma. Distribuiu por todos um
pequeno cartdo. Alguns cartdes continham uma imagem, como por exemplo, uma
rosa, e outros algumas utilidades das plantas, como por exemplo, sou utilizada para
perfume. Vérias criancas foram chamadas para mostrar os seus cartdes. As que
tinham o cartdo com a imagem tinham de corresponder com a outra crianga que
tivesse a utilidade ou vice-versa.

Um pouco antes de terminar a atividade, as professoras da pratica pedagogica
entraram na sala e pediram uma aula surpresa a uma das minhas colegas. Foi lhe
pedido que desse a area com o Cuisenaire. Distribuiu por cada dois uma caixa de
Cuisenaire, pedindo de seguida que retirassem as pecas consoante o que era pedido.
Depois do recreio, a minha outra colega continuou a aula, passando para a area de
portugués. Comecou por distribuir um texto, fazer a sua leitura e de seguida colocou

algumas questdes gramaticais e de interpretagdo sobre o mesmo. Passou depois para
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a realizacdo de uma composicao coletiva, a partir do texto trabalhado. Pegou na ultima
frase do texto e a partir dai foi colocando algumas questbes para que os alunos
fossem dando as suas opinides. A partir dai foi escolhendo qual a melhor frase/opinido
se adaptaria para ir construir a composicao. Devido & ma gestdo de tempo, e por ser
hora de almoco, ndo teve tempo de terminar a aula, continuando a aula de matematica

da parte da tarde.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

No que diz respeito a aula surpresa de Matemética, o Cuisenaire € um material
de pequenas dimensdes, pode ser de madeira ou de plastico e tem cores que
correspondem ao valor de cada peca. Este € um material que as criangas, na sua
maioria, gostam de trabalhar ndo s6 por ser facil de manusear, mas por ter cores
apelativas.

Referindo-se ainda a este material, Caldeira (2009, p.126) afirma “as pecas séo
feitas de um material de facil manipulagdo e diferentes cores, de forma a estimular a
criatividade e a experimentagdo” Alsina, citada por Caldeira (2009, p.126), defende
que as barras que constituem este material “sdo um suporte para a imaginacdo dos
nameros e das suas leis, tdo necessario para poder passar ao calculo mental...para

introduzir e praticar as operacfes aritméticas.

17 de janeiro de 2012

Iniciamos o dia com a continuacéo da aula da minha colega de estagio. Pediu
que todos tirassem a folha que tinham por baixo da mesa, para continuarem a
construir a composicdo coletiva. No fim de estar completa, a minha colega leu
novamente o texto, mas desta vez com o final que tinham feito. Leu mais uma vez o
texto, mas desta vez com o final original, final que os alunos desconheciam. A
professora formou comboio, e fomos todos para o ginasio ver um teatro “Mil sorrisos”.
Ao voltarmos para a sala, a Professora resolveu com eles um exercicio de matematica
da ficha da minha colega.

Depois do recreio, ao voltarmos para a sala, a Diretora entrou também e pediu
uma aula surpresa a uma das minhas colegas de estagio. Entregou um texto “Meninos
de todas as cores”, e pediu-lhe que fizesse a sua leitura e interpretagdo e que
trabalhasse conteudos gramaticais que ja tivessem dado.

Depois da aula terminada, foi a minha vez, pediu-me que escolhesse trés

situagdes problematicas e que as trabalhasse com eles.
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Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Distribui uma folha quadriculada por todos, escrevi a situacdo problematica no
quadro, e pedi que a resolvessem no seu lugar, escrevendo sé a sua resolucdo. No
fim de cada situacéo problematica, pedi a um aluno que a fosse resolver ao quadro e
gue todos a corrigissem no seu proprio lugar.

Durante a minha aula surpresa perdi muito tempo a explicar aos alunos a forma
como tinham de escrever na folha, pois ndo estavam a perceber que tinham apenas
de escrever a resolucdo e ndo a propria situagdo problematica. Adotei esta estratégia
para ndo perder tempo, mas pelos vistos n&o foi a melhor.

No final das aulas, estivemos reunidas com as Professoras para refletimos

sobre o que foi dado e feito.
20 de janeiro de 2012

Hoje, ambas as turmas do 3° e 4° ano foram fazer uma visita de estudo a
Tapada de Mafra. As professoras de cada turma, com a nossa ajuda, reuniram todas
as criancas no saldo da escola e distribuiram por todos, um saco com o lanche da
manha e com o almog¢o. Formamos comboio e fomos para 0 autocarro que estava la
fora a espera. Visitamos a tapada de comboio, e da parte da tarde, depois de
almocarmos, fomos fazer uma “caca ao tesouro”. Dividimos as turmas em alguns
grupos, e cada grupo era liderado por uma professora ou por uma estagiaria. No fim,

reunimo-nos todos na zona do almogo e fomos novamente para o Jardim — Escola.
Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Durante toda a visita a Tapada de Mafra, os alunos mostraram-se sempre
muito atentos e interessados a tudo o que viam e ouviam. Sobre esta pratica, as
visitas de estudo, Galvao (2006, p.6) refere que séo “Gteis em qualquer nivel de
escolaridade” e que “constituem uma excelente oportunidade para a abordagem de

varios assuntos.” (2006, p.10).
23 de janeiro de 2012

A Professora comecgou por corrigir o resto do desafio escolar da semana
passada. Alguns exercicios, como equivaléncias e leitura de numeros, foram corrigidos
no quadro para melhor percecdo. De seguida, corrigiram o desafio escolar desta
semana. Posteriormente fizeram a leitura e interpretagéo do texto “ O livro que nunca
mais acaba”. Fizeram também alguns exercicios gramaticais relacionados com o texto.

Antes do recreio, fizeram ainda um ditado de palavras. Quando voltaram do recreio,
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estiveram a acabar fichas que tinham em atraso dentro das capas. Até a hora de
almocgo estiveram a fazer uma avaliacao de situagfes problematicas. Com a ajuda de
um dos alunos que ja tinha acabado a prova, a Professora esteve-me a explicar como

trabalhava com as Calculadoras Papy 0os numeros decimais.
Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

E de realcar que as turmas do 1° ciclo possuem quadros interativos na sala de
aula, facilitando assim a aprendizagem dos alunos.

Hoje em dia é frequente recorrer ao uso dos computadores para transmitir
alguns conceitos importantes, ndo s6 a nivel das historias, como também conceitos
matematico. De acordo com Silveira-Botelho (2009, p.117), “também nesta area do
pensamento matematico, de desenvolvimento educacional, a utilizagdo de
computadores tem demonstrado estimular a emergéncia de alguns conceitos
matematicos (...)."

Os computadores sdo uma mais-valia para a aprendizagem. Como defende a
mesma autora, “as TIC podem, ser convenientemente exploradas, ser um excelente
instrumento educativo.” (p.114)

Deste modo, salienta-se que o0s meios tecnoldgicos, quando s&do bem

utilizados, poderdo ser uma peca-chave para as aprendizagens das criangas.

24 de janeiro de 2012

Hoje, uma aluna estagiaria do curso anterior veio dar uma aula. Comecgou por
fazer a revisdo das medidas de comprimento e de capacidade. Perguntou aos alunos
0 que sabiam e escreveu no quadro.

De seguida entregou uma ficha com situacfes problematicas, explicou-a uma a
uma aos alunos para que a pudessem resolver. Depois do recreio, fez a leitura e
interpretacé@o do texto “O rio”. Fez também a analise gramatical de algumas palavras,
ajudando sempre os alunos a chegarem a resposta.

De seguida, introduziu a &rea de Estudo do Meio com uma adivinha, em que a
resposta era “o rio”. Comegou entéo por falar sobre a agua dos rios, mares e oceanos
tendo em conta as suas diferengas. Mostrou entdo um mapa de Portugal, onde os
alunos ficaram a conhecer os principais rios de Portugal, saber onde nascem e onde

desaguam, terminado assim a aula.
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Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Durante a sua aula, a aluna estagiaria foi calma e meiga com as criancas. E
importante que um professor tenha estas qualidades, para que as consiga transmitir
aos seus alunos.

Hohmann e Weikart (1997, p.75) afirmam que “quando os adultos sdo meigos e
pacientes, as criancas aprendem a apreciar essas qualidades e, ao lidarem com os
outros, poderao elas proprias exibir essas qualidades.”

A correta utilizacdo dos audiovisuais € um meio fundamental de fazer chegar a
informac&o, claramente, aos alunos. Desta forma, cabe ao Professor intervir de forma
a proporcionar, eficazmente, momentos de aprendizagem as criangas que tem a sua
frente. Segundo Proenga (1990, p.105) “(...) a escola tem que aproveitar as vantagens
da utilizacdo dos audiovisuais, ja que este responde a muitas necessidades de

aprendizagem.”

27 de janeiro de 2012

Terminamos a semana e este momento de estdgio com a aula de uma
estagiaria. Antes da chegada dos alunos a sala, colocou por baixo de todas as mesas
um envelope. A primeira area a ser dada foi Lingua Portuguesa. Comecou por dialogar
com os alunos fazendo a revisdo, sobre a diferenca entre os determinantes e 0s
pronomes.

De seguida, introduziu um novo contetdo, determinantes e pronomes
demonstrativos, através das frases escondidas que estavam dentro do envelope,
debaixo da mesa. Colocou um Powerpoint com duas tabelas: uma de determinantes e
outra de pronomes. A medida que cada aluno lia a sua frase, tinha de identificar se era
determinante ou pronome demonstrativo e coloca-la na tabela correta.

Depois do recreio colocou novamente um Powerpoint com a imagem de uma
équidra para iniciar a aula de Estudo do Meio, colocando algumas questfes aos
alunos para descobrirem a que classe dos animais pertencia. Por baixo da mesa
tinham também um envelope com um “bilhete de identidade”. Cada aluno tinha a
identidade de um animal e tinham de o preencher conforme as suas caracteristicas.

Por dltimo, na area de Matemética com o apoio de um Powerpoint, dialogou
com os alunos sobre a diferengca entre circulo e circunferéncia, como também
distinguiu todas as linhas da circunferéncia. Por fim, entregou uma proposta de

trabalho para consolidar a matéria aprendida.
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Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Nos dias de hoje ha quem afirme que vivemos na era digital, onde reinam as
Tecnologias de Informacéo e Comunicacao (TIC), e o papel e a caneta comecam a ser
substituidos pelo computador. Deve-se portanto, desde cedo, dar a conhecer aos
alunos estas mesmas tecnologias para que se tornem mais conscientes sobre o
mundo em que vivem e 0 meio onde se desenvolvem.

Ha medida que os anos vao passando, quem nao souber mexer nesta
tecnologia vai--se tornando menos apto para desenvolver determinadas fungdes na
sociedade. Silveira-Botelno (2009, p.114) refere que “ndo dominar as novas
tecnologias de informac&o equivale, na prética, a um novo tipo de analfabetismo (info-
analfabetismo).”

Ao longo deste trabalho ainda néo refleti sobre um aspeto que nao quero deixar
de abordar. Refiro-me ao bom ambiente e espirito de interajuda que sempre senti no
meu grupo de estagio.

Pacheco (1995, 170) afirma que “a relagdo de interajuda é explicada pelo
conhecimento matuo que os estagiarios tém entre eles, sendo muitas das vezes os
nacleos escolhidos de acordo com as amizades criadas ao longo do curso.” O mesmo
autor refere que, dentro de um nucleo de estagio, as relacdes entre os estagiarios sdo
pautadas por uma relacdo de competitividade, sobretudo, a partir do momento em que
a avaliacdo comeca a ser discutida no estagio.”

No entanto, ao longo de toda a pratica pedagdgica, ndo senti qualquer espirito
de competicdo entre nds, antes pelo contrario, existiu sempre uma grande colaboracdo

e apoio entre todos os elementos.
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Capitulo 2

Planificacdes
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2.1. Descricdo do Capitulo

No presente capitulo sera abordada a temética da planificacdo, dividindo-o em
duas partes distintas. Numa primeira parte serd apresentado um breve enquadramento
tedrico relativo a esta tematica.

Numa segunda parte, serdo apresentadas as planificacdes relativas a algumas
aulas que dinamizei ao longo da pratica pedagdgica. No total serdo apresentadas
quatro planificacfes, duas das quais referentes a aulas desenvolvidas no Ensino Pré-
Escolar e duas relativas a aulas que decorreram no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Todos os planos de aula apresentados seguiram o modelo T de aprendizagem,
criado por Martiniano R. Pérez, estes adaptados, em virtude de se tratar de
planificacdo de pequenas unidades de aprendizagem.

Todas as planificagbes aqui apresentadas contem uma pequena reflexdo que

compreende inferéncias e Fundamentacao Teodrica.

2.2. Fundamentacdo Teoérica

O ato de planificar é crucial na Educacado Pré-escolar e Educacdo do 1° Ciclo,
dai a necessidade de Educadores/Professores saberem em que consiste e para que
serve a planificacéo.

As planificacbes tém como objetivo organizar o trabalho do
Educador/Professor, ajuda-lo a refletir sobre os conteldos, estratégias, métodos e
material a utilizar e estabelecer metas a atingir ao longo da concretizagdo das suas
aulas.

Quando planificamos uma aula, temos que ter em conta os objetivos que nos
orientam nesse processo. Assim e de acordo com as Orientacdes Curriculares, ME
(1997) a planificagdo tem como objetivos:

- servir de instrumentos para 0 acto educativo, englobando as componentes
(conteudos, actividades, estratégias, etc.) que dele fazem parte, possibilitando a sua
concretizagéo;

- Garantir a coeréncia e a continuidade do trabalho do educador tendo em conta o
desenvolvimento da crianca,

- Ser um suporte essencial de avaliagdo do trabalho desenvolvido com as criancas;

Ao elaborar o seu planeamento, o Educador/Professor deve tragar objetivos.
Objetivos esses que devem estar centrados no Saber — Conhecimento de um assunto

ou de uma coisa; Saber fazer — Habilidade para executar um trabalho; Saber ser —
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atitude ou comportamento que se manifesta em situacdo. Estes sdo instrumentos
orientadores deste percurso.

Segundo as OCEPE, ME (1997, p.26) planear “é a condicdo para que a
educacdo pré-escolar proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e
promova aprendizagens significativas e diversificadas que contribuem para uma maior
igualdade de oportunidades.”

Por esta razdo, durante este periodo de estdgio elaborei diversos planos de
aula com o intuito de proporcionar o ambiente referido anteriormente pelas
Orientacdes Curriculares para a Educacdo. Estes foram previamente realizados e
apresentados as educadoras cooperantes de modo a identificarem lacunas no seu
conteudo.

Os planos de aula que apresentei seguiram o modelo utilizado no Jardim-
Escola Jodo de Deus, Modelo T de Aprendizagem, proposto pelo Dr. Martiniano Pérez.

Este modelo centra-se na construcdo do conhecimento por parte do aluno. De
acordo com o mesmo autor, ha que dar bastante énfase as competéncias. Ele
pretende que, em determinados procedimentos, sejam desenvolvidas determinadas
competéncias (capacidades/destrezas, valores/atitudes). Para ele, todos estes
elementos sdo fundamentais para se aprender a aprender.

Segundo Pérez (s.d.), no Modelo T podemos verificar as capacidades e as
destrezas, que nos indicam 0s objetivos fundamentais cognitivos que queremos
desenvolver; os valores e atitudes, que nos mostram 0s objetivos fundamentais
afetivos que pretendemos desenvolver; os contetdos, € tudo aquilo que se pretende
aprender ao longo da atividade e por fim, os métodos/procedimentos, que se
apresentam entre nove a dez métodos ou procedimentos gerais, como formas de
fazer.

Desta maneira de uma forma panoramica e global, numa sé folha, integramos
todos os elementos do curriculo e da cultura social e organizacional para ser
aprendida na escola, ao longo do curso escolar.

Designamos modelo T, porque tem a forma de T, consta de um T de meios
(contetidos e métodos/procedimentos) e outro T de objetivos (capacidades — destrezas
e valores — atitudes).

Segundo Simdes (1996, p):

€ necessario salientar que o facto de se elaborar um plano, é tdo importante
quanto € importante ser-se capaz de o pdr de lado. Uma aula deve
“acontecer”, ser viva e dindmica, onde a trama complexa de inter-relacbes

humanas, a diversidade de interesses e caracteristicas dos alunos néo
pretende ser um decalque do que esta no papel.
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Assim sendo, é possivel verificar-se que em todos os planos de aula existe a
seguinte nota: “Plano sujeito a alteracbes”, de modo a possibilitar a flexibilidade

necessaria para mudar o rumo da aula sempre que as circunstancias o exigirem.

2.3. Planificagdo Pré-Escolar

De seguida, apresento duas planificacdes referentes ao Ensino Pré-Escolar. A
primeira planificacdo é referente ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita (Quadro 12). A segunda planificacdo insere-se no ambito da Area de

Expresséo e Comunica¢ao - Dominio da Matematica (Quadro 13)

Quadro 12 - Planificacdo no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula
Faixa etdria: Bibe Encarnado Mome:Inés Pereira
Duragdo: 20/30 minutos Mamera: 12
Data: 3 de janeiro de 2011 Mestrado: Pre-

Escolare 1% cicla
Area: Expressdo e comunicacio

{Diominic da Linguagem Oral & Abordagem 3 Escrita)

Conteddos Procedimentos - Métodos

.. * S=ntar as criancas =m ==micirculs;
» Histaoria:

"Asemente semsona” # Contar & histéria " A semeni= sam

=Ono " ;

* Explorar a histéria com 2= criangas.

Competéncias

Capacidades/Destrezas Valores/Atitudes

» Compreender: 3 Respeito
» Canhecer; *Aprender
* Relacionar » Conviver

= Participar: E Convivencia
' SaEerescutar; * Participagao;
* Curiosidade. * Cooperagao.

rials Lo SEMEnlE SEm Sond
arzsEsz Nz moces Tk Uniceche e Agrencinpgem ‘ms'e plens oo as'er sgefs & efemples)

160



Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

« Sentar as criancas em semicirculo

Antes de iniciar a leitura da historia sentei as criangas em semicirculo. Devido ao
facto da aula ter sido lecionada no saldo, considerei importante posicionar as criangas
em U, de costas para a passagem de pessoas, para assim obterem uma maior
concentracdo na aula.

Segundo Cury (2004, p.124), sentar as criangas em U (circulo ou semicirculo) tem
como principais objetivos “desenvolver a seguranca, promover a educacio
participativa; melhorar a concentracdo; diminuir conflitos em sala de aula e diminuir
conversas paralelas.”

De acordo com o mesmo autor, “os educadores sdo escultores da emocéo.
Eduquem olhando nos olhos, eduguem com gestos: (...). Sentar em forma de U ou em
semicirculo aquieta o pensamento, melhora a concentracdo, diminui a ansiedade dos
alunos. O clima da classe fica agradavel e a interacdo social da um grande salto”
(p.125).

Deste modo, as criancas tinham uma visualizacdo bastante razoavel para todo o
espaco utilizado por mim. Arends (1995, p.94) afirma que as criancas “devem sentar-
se em semicirculo em vez de se sentarem ao acaso num tapete.”

/

<+ Contar a historia“ A semente sem sono”

Uma vez que o tema da manhé estava centrado nas flores, considerei que esta
historia seria adequada para dar uma continuidade a aula e ao mesmo tempo
promover a interdisciplinaridade. No que diz respeito & leitura da histéria propriamente
dita, optei por recorrer ao livro e as suas imagens, pois considero que sdo bastante
apelativas e de dimenséo adequada.

Mostrei as criancas o livro que ia ler e, de imediato, todas se mostraram bastante
interessadas e curiosas para descobrirem qual a historia que iria ser lida.

E importante que as criancas nesta faixa etaria oicam histérias e possam observar
os livros. E notavel o prazer que sentem, a curiosidade e a aten¢do com que ficam ao

lermos as historias.
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De acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, ME
(1997. p.70), “ as historias lidas ou contadas pelo educador, recontadas pelas
criangas, de memoria ou a partir de imagens, sdo um meio de abordar o texto narrativo
gue, para além de outras formas de exploracdo, noutros dominios de expressao,
suscitam o desejo de aprender a ler”. As OCEPE, ME (1997, p.72) referem ainda que
“0 gosto e o interesse pelo livro e pela palavra escrita inicia-se na Educacdo Pré-
Escolar.”

Nesta sequéncia de ideias, Spodek e Saracho (1998) afirmam que “ouvir historias
ajuda as criangas a desenvolverem padrdes sofisticados de linguagem” motivando-as

para desenvolver o seu proprio vocabulario.

% Explorar a historia com as criangas

Apbs a leitura da histdria, questionei as criangas sobre o0s principais momentos da
mesma, bem como 0s aspetos que mais tinham gostado ou que as tinham marcado de
alguma forma.

Penso que este momento de reconto e reflexdo sobre a histéria é importante, pois
nao s6 contribui para o desenvolvimento da linguagem oral, mas também constitui
uma oportunidade para as criangcas comunicarem e expressarem as suas ideias e
emocdes.

Castro e Gomes (2000), citados por Mata (2006, p.185) afirmam que depois de se
ler uma histéria em voz alta, deve-se questionar as criangas sobre o seu conteudo,
salientando que esta é uma atividade muito vantajosa pois desenvolve muitas
competéncias ao nivel da linguagem.

Na mesma ordem de ideias, Sim-Sim et al. (2008, p.27) refere que as criangas
“precisam de oportunidades para conversar, 0 que requer tempo e espaco por parte do
adulto para ouvir e para falar com ela.” Pois como menciona Arends (1995, p.416) “ a
linguagem oral proporciona os meios para os alunos falarem sobre o que ja conhecem
e para darem sentido aos novos conhecimentos que séo adquiridos.”

De acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, citado
por Sim-Sim et al. (2008, p.35) “escutar as criancas, conversar com elas, criar espacos
para o diadlogo, estimular a expressdo oral e o desejo de comunicar favorecem o
desenvolvimento de competéncia comunicativa, em feral, e o desenvolvimento da

linguagem oral, em particular.”
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Quadro 13 - Planificacdo no Dominio da Matematica

Jardim Escola Jodo de Deuws — Olivais

Plano de Aula
Faixa etaria: Bibe Azul Mome: Inés Pergira
Duragdo: 20/30 minutos Mdmero: 12
Data: 25 dejaneirode 2011 Mestrado: Pré-

Escolare 1% ciclo

Area: Expressao & Comunicagdo (Dominie da Matematica)

Conteddos Procedimentos — Matodos
¥  Situacdes problematicas: ¥ S=ntar  a2x  criangas  nos oseus

. respeciivos lugarss, nas mesas da
v Cdlculo Mental |
=als.

» Diztribuir o material p=los aluncs.

» Faze=r algumazs situagies

probl=miticas  trabalhandc  alguns

contmixios.
Competéncias

Capacidades/Destrezas Valores/ Atitudes
#» Dominio cognitivos: * Respeitao:

» Seleccionar; » Saber ouvir;

» Contar; »Saberestar;
= Pensaments e sentida = ConvivEncia:

critico: * Participagdo;

v Classificar; * Cooperagdo;

» Distinguir;

Material: Calculador=s Multibdsioos, proposts d= Trabalbc.

Emrands no modelo Toe Linjisds gz Anmadizsgem Eris nlmng nods agine cyletin m sismsfar]
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Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

% Sentar as criancas nos seus respetivos lugares

Iniciei a manh& com a organizagdo do espaco da sala de forma a proporcionar as
criangcas um ambiente agradavel para a realizagdo das atividades. Segundo Zabalza
(1998, p.264) “(...) o ambiente de sala de aula deve estar organizado de forma a
facilitar os movimentos das criancas e respaldar a atividade fisica em prol da
aprendizagem.” Comecei entdo por sentar as criangcas nos seus respetivos lugares.
Para esta aula optei que as criancas se sentassem assim devido ao uso do material,

pois assim seria mais facil a sua manipulacgéo.

% Distribuir o material pelos alunos

Depois de as criancas estarem sentadas, foi distribuida por cada crianca uma
caixa de material Calculadores Multibasicos para que todas tivessem a sua propria
ferramenta de trabalho e para que individualmente realizassem as suas atividades
sem terem que recorrer ao colega de carteira. Esta € uma atividade que requer uma
maior concentracdo e manipulacédo, por isso decidi que todas as criancas estariam
sentadas nos seus respetivos lugares.

Bersntein (1963) citado por Matos e Serrazina (1996) definiu alguns principios

gerais para a utilizacao dos materiais manipuléveis, assim diz ele:

1- O uso de materiais manipulaveis deve fazer intervir tantos aspetos
sensoriais quanto possivel;

2- O aluno deve ter o seu proprio material, no momento em que esta a
trabalhar e ter a oportunidade de o usar por diversas vezes;

3- O material deve ser flexivel, para que possa ser utilizado por diversas vezes
ao longo dos anos.

Pondo isto, acho bastante importante cada crianga ter o seu proprio material,
pois assim é mais facil fazer a sua avaliagdo, ou seja, perceber quais sdo as

dificuldades que aquela crianca apresenta.
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% Fazer algumas situagdes probleméticas trabalhando alguns conteudos.

Depois de todas as criangas estarem devidamente sentados e de o material estar todo
distribuido, comecei por trabalhar algumas Situa¢fes Problematicas.

Relativamente as questdes problematicas a OCPEPE, ME (1997, p.78)
menciona que “ importa que o educador proponha situacdes problematicas e permita
gue as criangas encontrem as suas proprias solugdes, que as debatam com outras
criancas, num pequeno grupo, ou mesmo com todo o grupo, apoiando a explicitacdo
do porqué da resposta e estando atento a que todas as criangas tenham oportunidade
de participar no processo de reflexdo.”

Fonseca (2008, p.66) em relacdo as questdes problematicas colocadas as
criancas, acrescenta ainda que “ o Educador/professor tem de Ihes apresentar muitas
situacBes probleméticas, ndo lhes dar resposta de imediato e deixa-las encontrar o
caminho da resposta. Elas gostam muito de “ problemas” e de os resolver como um
desafio.”

No decorrer da aula circulei pelos lugares a fim de detetar alguns obstaculos,
levando a crianca com dificuldades a chegar a resposta correta através de pistas, pois
tal como refere Arando (1996, p.12), baseando-se em Piaget o professor deve ser
mediador da construcdo do conhecimento da crianca e deve leva-la a pensar e a
procurar as solucdes para os problemas apresentados.

As questdes problematicas e os conceitos abordados estavam, a meu ver, ao
nivel de aprendizagem das criancas e foram transmitidos com clareza, o que na
perspetiva de Arends (1995, p.276) € uma variavel que influéncia a aprendizagem:
“(...) outra variavel associada a exposicdo da informagéo, que também ja demonstrou

influenciar essa aprendizagem, € a clareza do professor.”

2.4. Planificacfes do 1.° Ciclo

De seguida apresento duas planificacGes referentes ao ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. A primeira planificacdo é referente a Area de Estudo do Meio (Quadro

14). A segunda planificac&o insere-se na Area de Lingua Portuguesa (Quadro 15).
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Quadro 14 - Planificacdo de Estudo do Meio

Jardim Escola Jodo de Dewus - Olivais

Plano de Aula

Faixa etdria: 1% ano
Duragdo: 60 minutos
Data: 7 dejunho de 2011

Mome:Ines Pereira

Mimero: 12
Mestrado: MPE1C

Area: Estudo do Meio

Conteddos

Procedimentos — Matodos

Atividades sobre seres vivos

¢ Tipos de folhas

Introsduzir o t=ma ocom uma pegue=na

histéria.

Entr=gar a fIodos oz alunos um

=aquinho com wirios tipos de folhas.
Dislogar oom oz aluncs sobee

slgumas  das  suss  caraci=rizlicas

{oor, reoorte, tamanho, Torma).

Registar numa Tabels ax suas ide=ias.

Com peténcias

Capacidades/Destrezas

Valores/ Atitudes

# Classificacdo
» Identificar;

» Relacionar

# RaciocinioLdgico
» Observar:

v Aplicar;

# Responsabilidade
* Esforgado;

sInteressado;

» Compreensdo
» Calaborar:

« Compreender;

Material; mat=rial =xperifncia, proposts d= trabalbs.

Excanda no modelo Tos Linkdsds ge Anmadizsgem

Eghs nlmng nods srine pyleiin m st ey
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< Introduzir o tema com uma pequena histéria

Para introduzir a aula de Estudo do Meio, contei uma pequena histéria, para
assim introduzir o tema. Desta forma o interesse das criangas foi fomentado. Ao
contextualizarmos a aula numa histéria, a aprendizagem torna-se muito mais
motivadora para a crianga, pois esta sente-se envolvida na aula.

Todas as criangas de idades infantis e ndo s6 gostam do mundo imaginario, do
irreal, este facto ajuda a sua concentragéo e a sua entrega na atividade proposta.

Partir de uma historia para trabalhar conceitos cientificos é muito importante e
bastante pertinente, na medida em que motiva as criancas e serve de apoio e
contextualizacéo para o que se pretende trabalhar na area das ciéncias.

Martins et al. (2007, p.19) defendem que “ as situacBes contextualizadoras
asseguram que as actividades tenham significado para as criancas e Ihes despertem

a curiosidade e interesse.”

+ Distribuir o material pelos alunos

No fim de apresentar o tema da aula, entreguei a todos os alunos um saquinho
com varios tipos de folhas, para assim dar inicio a atividade. O intuito de distribuir
material por todas as criancas, deve-se ao facto de todas poderem participar nas
atividades realizadas. E benéfico também, pois torna-se mais facil de analisar o grau

de aprendizagem de cada crianga, quando esta trabalha individualmente.

+ Dialogar com os alunos sobre algumas das suas caracteristicas

Depois do material distribuido, as criangas tiveram oportunidade de o explorar.
Analisamos algumas das caracteristicas das folhas, tais como: a cor; o recorte; o
tamanho e a forma.

Durante a aula, todas as criancas manifestaram interesse, curiosidade e vontade

de manipular e sentir os diferentes tipos de folhas e as suas caracteristicas.
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% Registar numa tabela as suas ideias

Ao mesmo tempo que este didlogo era feito, a informacdo era registada no

guadro com ajuda dos alunos.

E importante que as ideias dos alunos sejam registadas no quadro, de modo que

estas fiqguem organizadas e assim as criangas percebam-nas melhor.

Como referem Martins et al. (2009, p.19) o professor deve procurar “formas de
registo das ideias prévias das criancas, ilustrando aquilo que elas pensam que vai
acontecer numa determinada situagao/atividade. Estes registos devem ser feitos em
conjunto com as criangas, valorizando o porqué de manifestarem essas ideias.” Os
mesmos autores (2009, p.19) afirmam também que “o preenchimento dos registos
pode ser feito através de varias estratégias”, por isso, entreguei uma tabela para que

pudessem registar as suas ideias (Figura 40).

Figura 40 - Tabela registo tipos de folha

Martins et al. (2009, p.23) mencionam que “ a andlise de dados recolhidos deve
ser feita através da interpretacdo dos registos efectuados, devendo-se proporcionar
um periodo de confronto de ideias por comparagdo e discussdo com 0 Seu registo
inicial.” No fim da atividade dialoguei um pouco com os alunos sobre 0s seus registos

iniciais e os registos no final do didlogo/conversa.
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Quadro 15 - Planificacao de Lingua Portuguesa

Jardim Escola Jodo de Deus

Plano de Aula
Faixa etaria: 20 &nao Mome:Inés Pereira
Duragdo: 60 minutas Mumero: 12
Data: 12 de maio de 2011 Mestrado: MPEL1C
Area: Lingus Portugussa

Conteddos

Procedimentos — Metodos

= Inmiciar & auls com a=x ohsngas
sentadax moz  meus  Espeihoos
Isgan=s.
» Realizar a l=itura do t=xto =obre as
Interpretacdo do texto vacinas;
- . Colocar guesxtfe int=rpn=
Funcionamento da Lingua g locar queslfes para interpretar
com oS aluncs o mesmo;
= Gnalizar morfologicament=  alguns
slementzs dz textc através da
oora il -
¢ Explicar 2o= 2luncs o gu= £ 2 Trass=
simple=s = & A= composts.
# Entregar wvma ficha informatiea
robre 8 mezma.
Competéncias
Capacidades/Destrezas Valores/ Atitudes
» Compreender: # PBespeito:
* Conhecer; * Saber ouvir;
* Relacionar. » Saberestar.
= Participar: » Convivencia:

Saberescutar:
Curiosidade.

* Participacdo;
» Cooperagan.

Material: Texio, proposta d= trabalbo

Easando no madsis Tde Linkdads = Anmndizagsm

[Esiz piang nods ssinr soieto 8 alsmries)
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Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

¢ Iniciar a aula com as criancas sentadas nos seus respetivos lugares

Esta atividade foi realizada nas mesas. Trata-se de um trabalho individual em que
as criangas teriam que estar com atengao.

A disposicao foi feita por filas e/ou colunas sendo esta a mais indicada. De acordo
com Arends (1995, p.94) esta é “ a formacao mais tradicional”. O mesmo autor refere
ainda, que “esta formacdo é mais adequada a situag6es em que o professor quer a
atencdao focalizada numa direcao, no professor por exemplo, durante a exposicao de
um tema.”

«+ Realizar a leitura do texto sobre as vacinas

Depois de todas as criancas sentadas nos seus lugares, distribui por cada uma,
um texto sobre as vacinas, tema principal da manha de aula.

Procedi de seguida a uma leitura modelo do mesmo. Ao longo deste momento,
tentei ser expressiva e realizar inflexdes de voz adequadas.

Segundo Cury (2004, p.66), a voz do professor deve expressar emocdo, sendo
que se deve mudar de tonalidade de modo a cativar a atengdo e estimular a
concentracdo dos alunos.

Mata (2006, p.79), salienta que é importante proporcionar as criancas
“oportunidades para ouvir leitura fluente”, com as inflexbes de voz adequadas, pois
“facilita o acesso ao sentido e @ mensagem, a compreensao do que € ler e para que se
€&, mas também desperta o interesse e a vontade em participar’ neste tipo de
atividades.

De seguida, pedi a cada aluno que Ié-se um excerto do texto.
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7

% Colocar questfes para interpretar o texto
/

% Analisar morfologicamente alguns elementos do texto através da

oralidade

Ao terminarem a leitura do texto, procedi a interpretagdo do mesmo, como
também a algumas questdes do funcionamento da lingua.

De acordo com Teberosky e Colomer (2003, p.119) “ ao terminar a leitura, o
professor deveria iniciar um tempo de discusséo e perguntas sobre o texto lido.”

Cury (2004, p.129) também refere que “através da pergunta, o professor estimula
mais ainda o stress positivo da duvida. Ele activa a atencdo dos alunos e penetra no

territério da emocao e no anfiteatro das suas mentes.”

% Explicar aos alunos a frase simples e a frase composta

Através do texto lido anteriormente, pedi aos alunos, para que ao longo do mesmo
retirassem o que achariam ser uma frase simples ou uma frase composta.

Como enuncia Sanches (2001, p.58), o professor deve “pbr os alunos a procurar
0s saberes, os materias a utilizar para que eles sintam que sdo elementos activos de
todo o processo. [...]". Como refere ainda o0 mesmo autor “ aqui pode comecar a base
da motivacdo. As aprendizagens sao para ser feitas pelos alunos e com eles.”

Ao colocar questBes que os fizessem pensar, era fazé-los refletir sobre o seu
proprio conhecimento e usa-lo para o relacionarem com os conteddos que estavam a
ser apresentados.

Depois de ouvir as suas ideias, coloquei no quadro uma frase, para assim, dar

inicio a explicagdo da frase simples e da frase composta.

/7

% Entregar uma ficha informativa sobre o tema abordado na aula

No final da aula, entreguei a cada aluno uma ficha informativa. Pereira (2002,
p.102) defende que os registos constituem uma forma de memoria externa, com
importéncia a curto e longo prazo.” Considero importante que os alunos figuem com

um registo escrito das aprendizagens, para que mais tarde, possa ser consultado.
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Capitulo 3

Avaliacao
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3.1. Descrigao do capitulo

Este capitulo encontra-se dividido em duas partes. A primeira contém a
fundamentacdo tedrica sobre o que € a avaliacdo. A segunda parte, abrange os
dispositivos de avaliacdo que preparei referentes as propostas de trabalho realizadas
ao nivel do ensino Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, por mim selecionadas.

Os dispositivos de avaliacdo do ensino Pré-Escolar referem-se as seguintes
areas: Conhecimento do Mundo; Expressdo e Comunicacdo: Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita e Iniciacdo a Matematica. Relativamente ao 1.° Ciclo do
Ensino Bésico foram realizadas nas é&reas de Lingua Portuguesa, Matematica e
Estudo do Meio.

Todos os dispositivos de avaliacdo correspondem a avaliagbes formativas e
admitem uma ordem de organiza¢do pré-estabelecida. Primeiramente é feita uma
breve introdugdo. Seguidamente sdo apresentados os parametros, os critérios e as
correspondentes cotagOes criadas para a avaliacdo da atividade. Sucessivamente,
num quadro, é exposta a grelha da avaliagdo da atividade. Para concluir, s&o
apresentados graficos com os resultados obtidos, bem como, a analise/interpretacéo

dos mesmos.

3.2. Fundamentacéo Tedrica

A avaliacdo é fundamental, de modo a permitir ao docente certificar-se se as
aprendizagens foram absorvidas pelos alunos.

Segundo Arends (1995, p.34), “ a avaliagdo € um papel a ser desempenhado
pelo docente com o objetivo de recolher a informac¢éo necessaria para a tomada de
decisdes corretas, visto estas serem de extrema importancia na vida de um aluno.

De acordo com Ribeiro (1999, p.75) “ a avaliagdo pretende acompanhar o
progresso do aluno, ao longo do seu percurso de aprendizagem, identificando o que ja
foi conseguido e o que esta a levantar dificuldades, procurando encontrar as melhores
solucgdes”.

Para Ribeiro e Ribeiro (1990, p337), “ a funcdo de avaliar corresponde a uma
analise cuidada das aprendizagens conseguidas face as aprendizagens planeadas, o
que se vai traduzir numa descricdo que informa professores e alunos sobre os

objetivos atingidos e aqueles onde se levantaram dificuldades.”
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Os mesmos autores (1990) referem ainda algumas vantagens do ato avaliar,

sdo elas:

i) motiva os alunos, ao informa-los dos novos conhecimentos e aptiddes
gue adquiriram, isto é, do sucesso que obtiveram relativamente a certas
aprendizagens; ii) fornece, também aos alunos, do mesmo passo,
informacédo que lhes permite orientar os seus esforcos, com o apoio do
professor, no sentido de ultrapassar dificuldades relativas as
aprendizagens ndo conseguidas; iii) permite ao professor identificar pontos
onde o plano delineado nédo resultou, conceber estratégias alternativas de
remediacdo, reorganizar a planificagdo feita a luz dos resultados reais
obtidos; iv) proporciona, por fim, em sistemas escolares onde sé&o
atribuidas notas aos alunos...uma base indispensavel a classificagdo de
resultados. (p.337)

De acordo com o Despacho Normativo 338/93, (citado por Pais e Monteiro,
1996, p.43), relata que “a avaliagdo dos alunos é um elemento integrante da pratica
educativa que permite a recolha sistematica de informacéo e a formulacdo de juizos
para a tomada de decisbes adequadas as necessidades dos alunos e do sistema
educativo.” Os mesmos autores (1996, p.43) mencionam que a avaliagdo deve ser
praticada de forma integrada, continua e numa perspetiva de regulagdo do ensino-
aprendizagem.”

De acordo com a circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, do Ministério da Educacéo,

a avaliacdo na Educagéo Pré-Escolar tem como finalidade:

i) contribuir para a adequacao das praticas, tendo por base uma recolha
sistematica de informacédo que permita ao educador regular a actividade
educativa, tomar decisdes, planear accao; ii) reflectir sobre os efeitos da
accdo educativa, a partir da observacdo de cada crian¢ca e do grupo de
modo a estabelecer a progressdo das aprendizagens; iii) recolher dados
para monitorizar a eficacia das medidas educativas definidas no Programa
Educativo Individual (PEI); iv) promover e acompanhar processos de
aprendizagem, tendo em conta a realidade do grupo e de cada crianga,
favorecendo o desenvolvimento das suas competéncias e desempenhos,
de modo a contribuir para o desenvolvimento de todas e de cada uma; v)
envolver a criangca num processo de andlise e de construgdo conjunta, que
lhe permita, enquanto protagonista da sua aprendizagem, tomar
consciéncia dos progressos e das dificuldades que vai tendo e como as
vai ultrapassando; vi) conhecer a crianga e 0 seu contexto, numa
perspetiva holistica, o que implica desenvolver processos de reflexéao,
partiiha de informacdo e afericdo entre os varios intervenientes — pais,
equipa e outros profissionais — tendo em vista a adequacdo do processo
educativo.
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Segundo o Despacho Normativo n.°1/2005, do Ministério da Educacédo, a

avaliacao do 1.° Ciclo do Ensino Bésico visa:

i)apoiar o processo educativo, de modo a sustentar o sucesso de todos os
alunos, permitindo o reajustamento dos projectos curriculares da escla e
de turma, nomeadamente quanto a seleccao de metodologias e recursos,
em funcdo das necessidades educativas dos alunos; ii) certificar as
diversas aprendizagens e competéncias adquiridas pelo aluno, no final de
cada ciclo e a saida do ensino basico, através da avaliagcdo sumativa
interna e externa; iii) contribuir para melhorar a qualidade do sistema
educativo, possibilitando a tomada de decisGes para 0 seu
aperfeicoamento e promovendo uma maior confianca social no seu
funcionamento.

Para Ribeiro e Ribeiro (1990, p.337), avaliar é ainda “uma operagcdo que
prepara, acompanha e remata o processo de ensino-aprendizagem e que € motor do
seu constante aperfeicoamento, pretendendo, em Ultima analise, conduzir todos os
alunos a um sucesso pleno no programa de estudos que seguem.”

Existem trés tipos de avaliagdo: a avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa,
sendo necesséria adequa-la aos alunos e & sua faixa etaria. No ensino Pré-Escolar
normalmente utiliza-se recorrentemente a avaliacdo diagnostica.

A avaliacdo diagnostica é realizada no (inicio do ano letivo, do periodo letivo,
de uma unidade de conteudo ou de uma aula) com o objetivo de verificar os
conhecimentos, as capacidades e 0s interesses sobre conteudos de ensino dos
alunos.

Segundo Ribeiro e Ribeiro (1990, p.342), “ a avaliagdo diagnostica tem como
objetivo fundamental proceder a uma analise de conhecimentos e aptiddes que o
aluno deve possuir num dado momento para poder iniciar novas aprendizagens”.

Ferreira (2007, p.26) define avaliagcdo diagnostica como sendo “ aquela que visa
recolher informacdes sobre cada aluno no sentido da tomada de decisbes sobre o
ponto de partida do processo de ensino-aprendizagem.”

Esta avaliacdo deve ser feita, quando o Educador/Professor ainda ndo tem um
conhecimento sobre as aptiddes dos alunos, o conhecimento que ele tem sobre
determinado assunto.

No mesmo ponto de vista, Cortesdo (2002, p.39) refere que “os dados
fornecidos por esta avaliagdo ndo podem ser tomados como um rotulo que se cola
para sempre ao aluno”. Devem ser um conjunto de indicagdes que permitem ao

professor e ao aluno progredir na aprendizagem.
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Em relacdo a avaliacdo formativa, utiliza-se para verificar, acompanhar e
melhorar a aprendizagem do aluno. E a principal modalidade de avaliacdo do Ensino
Bésico, tendo um carater continuo e sistematico.

De acordo com Arends (1995, p.229), deve ser feita “antes ou durante a
instrucdo” e pretende “informar os professores acerca dos conhecimentos e das
competéncias anteriores dos alunos para ajudar na planificacdo.”

Segundo o mesmo autor, Pais e Monteiro (1996, p,44), referem que “ a
avaliacao formativa assegura que 0s processos se vao adequando as caracteristicas
dos alunos, permitindo a adaptagcdo do ensino as diferengas individuais.” Como
referem Ribeiro e Ribeiro (1990, p.373), este tipo de avaliacdo, avalia “ a consecugao
de pequenos nlcleos de objectivos, ao longo de uma unidade; com frequéncia
necessaria e possivel; a estrutura € semelhante a dos testes diagnésticos.”

Ribeiro e Ribeiro (1990, p. 348), referem que a “avaliacdo formativa
acompanha todo o processo de ensino-aprendizagem, identificando aprendizagens
bem sucedidas e as que levantaram dificuldades, para que se possa dar remédio a

Y

estas Ultimas e conduzir a generalidade dos alunos a proficiéncia desejada e ao

sucesso nas tarefas que realizaram.” Os mesmos autores ainda referem que “ a
avaliacdo formativa é, assim, utilizada no decorrer das unidades de ensino, devendo
ser praticada sistematicamente, de acordo com o plano de avaliacdo estabelecido.”
(p.348).

Caldeira (2009, p.128), citando Gervilla (2006) considera que “ a avaliacao
formativa permite ao professor perceber que mudangas, se produzem, com o resultado
das diferentes intervengdes, ou que objetivos se devem continuar a propor.”

Esta autora afirma que “ a avaliagdo formativa permite avaliar em todos o0s
momentos lectivos. Cada movimento do aluno € observavel pelo professor, que o
avalia imediatamente e de forma construtiva.” (p.129)

De acordo com Perrenoud (1999, p.103) “ é formativa toda a avaliagdo que
ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver (...), que participa da regulagdo das
aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo.

E no fundo “ uma bussola orientadora do processo de ensino-aprendizagem.”
(Corteséao (2002, p.38)).

Por fim, a avaliacdo sumativa é a formulagdo de uma sintese das informacdes
recolhidas pelos alunos sobre o desenvolvimento das aprendizagens e competéncias
definidas. Utiliza-se para verificar e certificar a aprendizagem do aluno. Geralmente é
feita a partir de testes ou exames, no qual resultado € expresso de forma quantitativa,

através da atribuicdo de uma nota numa determinada escala.
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Segundo 0os mesmos autores (1990, p.373) “procede ao balanco final de
resultados, aferindo os que foram obtidos pela avaliacdo formativa; utiliza-se no final
de segmentos dispersos ao longo do segmento, avaliando em extensdo e ndo com
profundidade.” Bloom (citado por Ribeiro e Ribeiro (1990, p.360) menciona que esta
avaliacao “visa uma apreciacdo muito mais genérica (do que a formativa) do grau de
consecucdao de resultados maiores de um curso inteiro ou de uma parte substancial do
mesmo.” Os mesmos autores (1990, p.361) referem que a finalidade da avaliagédo
sumativa “ndo € classificar os alunos mas sim acrescentar mais um elemento de
informacgé&o aqueles ja recolhidos pelas avaliagdes diagndstica e formativa”.

Como se pode ler no Despacho Normativo n.°1/2005 p.73), a avaliagao
sumativa “consiste na formulacdo de um juizo globalizante sobre o desenvolvimento
das aprendizagens do aluno e das competéncias definidas para cada disciplina e area
curricular.”

Cortesao (2002) indica que:

esta avaliacdo tem lugar em momentos especificos, por exemplo no fim de
um curso, de um ano, de um periodo lectivo ou de uma unidade de ensino.
Pretende geralmente traduzir, de forma breve, codificada, a distancia a que
se ficou de uma meta que, explicita ou implicitamente, se arbitrou ser
importante de atingir. (p.38)

Sendo a avaliagdo o suporte de classificacdo, compus grelhas de avaliacdo
com varios parametros e critérios, seguindo uma escala de classificagéo.

Segundo Pais e Monteiro (2002, citado por Gomes, 2010)

as escalas de classificagdo s&o registos constituidos por um conjunto de
caracteristicas ou qualidades que tém de ser avaliadas e por uma escala que
indica o grau de apresentacdo de cada atributo. Estas possibilitam um processo
sistematico de registar a frequéncia de um comportamento ou juizo resultante da
observacdo. E um instrumento de avaliacdo rapido a partir de um aspecto
especifico de um comportamento, constituindo uma estrutura de referéncia para
comparar alunos em relagdo a mesma caracteristica” (pp.427-428).

Assim sendo, para as propostas de trabalho que realizei com os alunos,
apliqguei uma adaptacdo da escala de Likert (Quadrol6). A escala de avaliacdo
utilizada vai de 0 a 10 referente ao Ensino Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico,

com 0s seguintes critérios:
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Quadro 16 - Escala de avaliagdo utilizada no ambito do Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino

Basico

- Fraco (0 a 2,9 valores)

- Insuficiente (3 a 4,9 valores)
- Suficiente (5 a 6,9 valores)

- Bom (7 a 8,9 valores)

- Muito Bom (9 a 10 valores)

3.3. Dispositivo de avaliag&o: Area de Conhecimento do Mundo

Este dispositivo de avaliacdo refere-se a uma atividade realizada na Area de
Conhecimento do Mundo. A atividade foi executada no dia 14 de fevereiro de 2011,
com as vinte e oito criangas do Bibe Azul, para um tempo de realizacéo de cerca de 30
minutos.

Para esta aula, escolhi como tema principal os meios de comunicacdo pessoais e
sociais. Durante a aula mostrei varias imagens de cada tipo de comunicagéo, para que
fosse mais facil a consolida¢éo da temética aprendida.

De seguida, distribui por todas as criangas uma proposta de trabalho para verificar
0 que as criangas tinham aprendido.

Esta proposta de atividade tinha como principal objetivo, distinguirem os meios de
comunicacao pessoais, dos meios de comunicagdo sociais, uma vez que a aula se

tratava deste tema. (Figura 41).
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Na Figura 41 apresento o dispositivo de avaliacdo da atividade.

Jlardim-Escola Jodo de Deus — Olivais

Bibe Azul

1. Pinta de azulos meios de comunicagdo pessoais & a encamado os
meios de comunicagdo sodais.

Figura 41 - Dispositivo de avaliacio da Area de Conhecimento do Mundo
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3.3.1. Descri¢cdo dos parametros e critérios

1- Identificacdo dos meios de comunicacao.
Pretende-se que a crianc¢a identifiqgue na sua proposta de atividade os meios de
comunicacdo presentes na proposta de trabalho. Neste parémetro, foram
estabelecidos 0s seguintes critérios:

» Assinalou todos os meios de comunicacao;

= Assinalou alguns meios de comunicacao;

* Nao assinalou nhenhum meio de comunicacao;

= Nao respondeu.

2- Motricidade Fina.
Pretende-se que a crianga pinte as imagens referentes aos meios de comunicagéo
corretos. Neste parametro, foram estabelecidos os seguintes critérios:

= Pintou todas as imagens;

= Pintou algumas imagens;

= N&o pintou nenhuma das imagens;

= N&o respondeu.

- Respeitar o espago da figura.
Pretende-se que a crianca pinte as imagens, referentes aos meios de
comunicacao corretos, preenchendo os espacos delimitados. Neste parametro,
foram estabelecidos os seguintes critérios:

= Preencheu todas as imagens de forma correta;

= Preencheu algumas imagens de forma correta;

= Nao preencheu a totalidade da imagem e ultrapassa o espaco;

= Na&o respondeu.

3- Apresentacao.
Pretende-se verificar se a crianga foi cuidada na apresentacédo do seu trabalho.
Neste parametro, foram estabelecidos os seguintes critérios:

= Muito cuidada;

= Cuidada;

= Pouco cuidada.
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De seguida, no Quadro 17 encontra-se uma tabela onde s&o atribuidas as

cotacgOes atribuidas a cada critério.

Quadro 17 - Cotacéo atribuida ao dispositivo de avaliacdo no Conhecimento do Mundo

Parametros Critérios Cotacbes
- - |Assinalou todos os meios de comunicagdo 5
1. ldentificac&o , ” —
dos meios de Aslsmalc?u alguns meios de.comumcagac.) _ 2,5 5
comunicagio N3o assinalou nenhum meio de comunicagao 0
N3do respondeu 0
Pintou todas as imagens 2
Pintou algumas imagens 1 )
Nao pintou nenhuma imagem 0
N3o respondeu 0
2. Motricidade |Preenche todas as imagens de forma correta 2
Fina
Preenche algumas imagens de forma correta 1 5
Nao preenche atotalidade daimagem e 05
ultrapassa o espago ’
N3ao respondeu 0
Muito cuidada 1
3. Apresentacdo [Cuidada 0,5 1
Pouco cuidada 0,2

Seguidamente, no Quadro 18, apresento a tabela/grelha referente & Area do

Conhecimento do Mundo, onde aparecem referidas as cotacGes dadas a cada crianca

em cada exercicio, bem como a sua representacao total em cotacdo numérica.
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to do Mundo

imen

do Conhec

iacdo do dispositivo

Quadro 18 - Grelha de aval

2. Motricidade Fina

Parametros 1, Preenchimento dos meios de comunicagdo Motricidade Fina Respeitar o espago da figura 3. Apresentagdo Cotagbes

Critérios| Assinalou todos . . N&o preenche a
o5 meios de >mm_:m_,oc alguns N&o mmm_:m._g ) Pintou todas as | Pintou algumas|  No pintou ) v.am:n:mc todas as v._‘mms%mc algumas totalidade da Muito . Pouco 0210
o meios de nenhum meiode | N&o respondeu ) ) . N&o respondeu| imagens de forma | imagens de forma R . Cuidada | .
comunicagao comunicagio comunicacio imagens imagens  |nenhumaimagem correta correta imagem e cuidada cuidada | pontos
todos ultrapassa o espago

Alunos 5 25 0 0 2 1 0 0 2 1 05 1 05 | 02 10
1 5 2 1 0,5 8,5
2 5 1 0,5 0,5 7
3 5 2 0,5 0,5 85
4 5 2 2 1 10
5 5 2 2 1 10
6 5 2 1 0,5 85
10 5 2 2 1 10
8 5 2 1 0,5 85
9 5 2 1 1 9
10 5 2 1 0,5 8,5
11 5 2 0,5 0,5 8
12 5 2 2 1 10
13 5 2 2 0,5 9,5
14 5 2 2 0,5 9,5
15 5 2 0,5 0,2 17
16 5 2 0,5 0,5 8
17 5 2 2 1 10
18 5 2 2 1 10
19 5 2 1 0,2 8,2
20 5 2 1 0,5 8,5
21 5 2 0,5 1 8,5
22 5 2 0,5 0,5 8
23 5 2 0,5 0,2 1,7
24 5 2 0,5 0,2 1,7
25 5 2 0,5 0,2 7,7
26 5 1 2 1 9
27 5 2 2 1 10
28 5 2 2 1 10
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De seguida, apresento os resultados obtidos em grafico, de modo a ser possivel
a visualizacdo de toda a avaliacdo, a fim de ser mais facil de realizar uma

descricao/analise eficaz e descritiva do mesmo (Figura 42).

Fraco
M Insuficiente
Suficiente
B Bom

B Muito Bom

Figura 42 - Gréfico circular de avaliacdo do dispositivo de avaliagéo da Area do Conhecimento
do Mundo

3.3.2. Descricéo/ anélise dos resultados obtidos na avaliagcdo do Conhecimento
do Mundo.

No primeiro parametro (ldentificacdo dos meios de comunicagdo), 0s
resultados foram muito positivos, pois podemos verificar que as vinte e oito criangas
conseguiram assinalar corretamente o pretendido.

Os resultados referentes ao segundo parametro (Motricidade Fina), vinte e seis
criangas responderam corretamente. No entanto, duas das criangcas sO realizaram
parte do pretendido, tendo sido atribuida metade da cotacgéo.

Relativamente a este parametro (Respeitar o espacgo da figura), onze criancas
preencheram de forma correta todas as imagens, obtendo a cotacdo maxima, sete
criancas ndo completaram tudo tendo sido atribuida metade da cotacao, por fim, dez
criancas nao conseguiram realizar o pretendido na totalidade, sé obtiveram
classificacédo de 0,5 valores.
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Quanto ao terceiro parametro (Apresentacdo), onze criancas atingiram a
cotagdo méaxima, doze criancas obtiveram metade da cotacdo e, por fim, cinco
criangas tiveram cotagdo minima.

Ao longo da proposta avaliada, pude verificar que 43% das criangas obtiveram
classificagdo de Muito Bom, que corresponde a doze criangas. No entanto, sO oito
criangas atingiram a cotacdo maxima de 10 valores. Mesmo assim, 57% das criancas
alcancaram nota de Bom, que corresponde a 16 criancas. Nesta proposta de trabalho,
ndo existiram classificagdes entre o Suficiente e o Fraco. A prestacéo foi a esperada,
uma vez que a atividade foi executada praticamente a meio do ano letivo, e a turma

estar habituada a realizar este tipo de atividade.

3.4 Dispositivo de avaliacdo: Area De Expressdo e Comunicacédo — Dominio da

Matematica

Este dispositivo de avaliacdo refere-se a uma atividade realizada no Dominio
da Matematica. A atividade foi executada no dia 25 de janeiro de 2011, com as vinte e
oito criangas do Bibe Azul, para 30 minutos e foi realizada durante a minha primeira
manha de aula no Bibe Azul.

Iniciei a aula distribuindo por todos os alunos uma caixa do material
Calculadores Multibasicos. De seguida coloquei algumas situagdes problematicas
trabalhando alguns contetdos, tais como, a adi¢cdo, a nocdo de dezena, meia dezena,
duzia e meia duzia. Por fim, distribui uma proposta de trabalho.

Esta proposta tinha como principal objetivo a representagdo dos numeros e
preenchimento da cor correspondente ao material manipulativo Calculadores

Multibasicos.

Na Figura 43 apresento o dispositivo de avaliacdo da atividade.
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Jardim-Escola Jodo de Deus — Olivais
Bibe Azul
Calculadores Multibasicos

1. Representa nas placas os nameros representados por algarismos.
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MNome: Data:

Figura 43 - Dispositivo de avaliacdo da Area de Express&o e Comunicacéo - Dominio da
Matematica
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3.4.1. Descri¢cdo dos parametros e critérios

1- Aplicagdo das pecas de acordo com as cores do material Calculadores
Multibasicos. Pretende-se que a crianga coloque corretamente na sua proposta de
trabalho as pecas com as devidas cores.
Neste parametro, foram estabelecidos os seguintes critérios:

= Colocou corretamente todas as pegas;

= Colocou corretamente algumas pecas;

= Na&o colocou nenhuma peca;

= Na&o respondeu.

2- Motricidade Fina.
Pretende-se que a crianca desenhe as pecas, preenchendo os espacos delimitados.
Neste parametro, foram estabelecidos os seguintes critérios:

= Desenhou todas as pecas respeitando o espaco;

= Desenhou algumas pecas respeitando o espaco;

= Nao desenhou a totalidade das pecas e ultrapassa o0 espaco.

Pretende-se que a crianca pinte as pecas de acordo com as cores do material
Calculadores Multibasicos. Neste parametro, foram estabelecidos os seguintes
critérios:

= Pintou todas as pecas de forma correta;

= Pintou algumas pecas de forma correta;

= Nao pintou nenhuma pega;

= Na&o respondeu.

3- Apresentacao
Pretende-se verificar se a crianc¢a foi cuidada na apresentacdo do seu trabalho. Neste
parametro, foram estabelecidos os seguintes critérios:

= Muito cuidada;

= Cuidada;

=  Pouco cuidada.

De seguida, no Quadro 19 encontra-se uma tabela onde sédo atribuidas as cotacdes

atribuidas a cada critério.
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Quadro 19 - Cotacao atribuida ao dispositivo de avaliagdo no Dominio da Matematica

Parametros Critérios Cotacgdes
1. Colocacgdo |Colocou corretamente todas as pecas 5
das pecas de
acordo com as |Colocou corretamente algumas pegas 2,5
cores do 5
material N3o colocou nenhuma peca 0
Calculadores
Multibasicos  |Nzo respondeu 0
Desenhou todas as pegas respeitando o espago 3
Desenhou algumas pecas respeitando o espago L5 3
N3ao desenhou a totalidade das pecas e ultrapassa
- 0,5
2. Motricidade |o espaco
Fina Pintou todas as pecas de forma correta 1
Pintou algumas pecas de forma correta 0,5 1
N3o pintou nenhuma peca 0
Nao respondeu 0
Muito cuidada 1
3. Apresentacdo |Cuidada 0,5 1
Pouco cuidada 0,2

Seguidamente, no Quadro 20, apresento a tabela/grelha referente a Area do
Dominio da Matematica, onde aparecem referidas as cotacfes dadas a cada crianca

em cada exercicio, bem como a sua representacao total em cotagdo numérica.
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Quadro 20 - Grelha de aval

Parametros 1. Colocagdo das pegas de acordo com as cotres do Material 2. Motricidade Fina 3. Apr cao Cotagd
Critérios
Desenhou N3o desenhou a . .
Colocou Colocou N . X Pintou todas as Pintou algumas L .
N3o colocou N3o Desenhou todas| algumas pecas | totalidade das N&o pintou Muito X Pouco 0al0
corretamente corretamente X pegcas de forma pegas de forma X Cuidada )
todas as pecas algumas pecas nenhumapega | respondeu as pecas respeitando o |pegas e ultrapassa correta correta nenhuma pega| cuidada cuidada pontos
espago 0 espago
Alunos
5 2,5 0 0 3 1,5 0,5 1 0,5 0 1 0,5 0,2 10
1 5 0,5 1 0,5 7
2 2,5 0,5 0,5 0,5 4
3 5 0,5 1 1 7.5
4 5 0,5 1 0,2 6,7
5 2,5 0,5 1 0,2 4,2
6 5 0,5 1 0,5 7
10 5 0,5 1 0,2 6,7
8 5 0,5 1 1 7,5
9 2,5 0,5 0,5 0,2 3,7
10 5 0,5 1 1 7,5
11 2,5 0,5 1 0,2 4,2
12 5 0,5 1 0,2 6,7
13 5 0,5 1 0,2 6,7
14 2,5 0,5 0,5 0,5 4
15 5 0,5 1 0,5 7
16 5 0,5 1 0,5 7
17 25 0,5 0,5 0,2 3,7
18 5 0,5 1 0,2 6,7
19 2,5 0,5 1 0,2 4,2
20 2,5 0,5 1 0,5 4,5
21 5 0,5 1 1 7,5
22 2,5 0,5 1 0,5 4,5
23 2,5 0,5 0,5 0,5 4
24 2,5 0,5 1 0,5 4,5
25 5 0,5 1 0,5 7
26 5 0,5 1 0,5 7
27 5 0,5 1 0,5 7
28 5 0,5 1 0,2 6,7
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De seguida, apresento os resultados obtidos no gréafico, de modo, a ser possivel a
visualizacdo de toda a avaliacdo, a fim de, ser mais facil de realizar uma

descricao/analise eficaz do mesmo (Figura 44).

M Muito Bom
B Bom

M Suficiente
M Insuficiente

Fraco

Figura 44 - Gréfico circular de avaliagdo do dispositivo de avaliagdo do Dominio da Matematica

3.4.2. Descricdo/anélise dos resultados obtidos na avaliagdo do Dominio da
Matematica

No primeiro parametro (Aplicacdo das pecas de acordo com as cores do Material
Calculadores Multibasicos, dezassete criancas responderam corretamente. No
entanto, 11 criancas s6 realizaram corretamente parte do pretendido, tendo sido
atribuida metade da cotacéo.

Os resultados referentes a este parametro (Motricidade Fina), ndo foi positivo,
pois podemos verificar que as vinte e oito crian¢as ndo conseguiram realizar de forma
totalmente correta o pretendido, tendo sido obtida a cota¢gdo minima.

Relativamente ao terceiro parametro (Pintura das pecgas), vinte e trés criancas
pintaram todas as pegas, obtendo a cota¢gdo maxima, por fim, cinco crian¢cas como so
pintaram algumas pecas so obtiveram classificagdo de 0,5 valores.

Quanto ao terceiro parametro (Apresentacdo), quatro criangas atingiram a cotagéo
méaxima, treze criancas obtiveram metade da cotacao e, por fim, onze criangas tiveram
cotagdo minima.

Ao longo da proposta avaliada, posso verificar que 39% das criangas obtiveram
classificacdo de Bom, que corresponde a onze criangas.
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No entanto, nenhuma atingiu a cotacdo maxima. Mesmo assim, 21% das criancas
alcancaram nota de suficiente, que corresponde a seis criangas. Nesta proposta de
trabalho, existiu 39% de classificacdo negativa (insuficiente), que corresponde a onze
criangas. Nao existindo por sua vez nenhuma classificacdo denominada de fraco. De
novo, as criangcas do Bibe Azul em janeiro j& estdo familiarizadas com este tipo de
atividades, o que fez com que os resultados da proposta de atividade fossem

positivos.

3.5. Dispositivo de avaliac&o na Area da Matematica

Este dispositivo de avaliacdo refere-se a uma atividade realizada na Area de
Matematica. Esta foi executada no dia 10 de janeiro de 2012, com as vinte e oito
criancas do 3.° Ano para 60 minutos e foi realizada durante a minha manha de aula.

Nesta aula, as criancas aprenderam matéria nova, a divisdo por 10/100/1000.
Expliquei-a através de uns exercicios escritos no quadro e de seguida entreguei a
proposta de trabalho.

Esta proposta tinha como principal objetivo a crianca colocar em prética o que

tinha aprendido anteriormente (Divisdo por 10, 100 e 1000).

Nas Figura 45 e Figura 46 apresento o dispositivo de avaliacdo da atividade.
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Figura 45 - Dispositivo de avaliacdo da Area de Matematica




3. Numa comidas de bicicletss, fiperam-z= 10 stspss igusiz, num total de
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Figura 46 - Dispositivo de avaliacdo da Area de Matematica

3.5.1 Descricao dos parametros e critérios

1- Identificacdo e Preenchimento da tabela.
Pretende-se que a crianca identifique os dados necessarios e complete corretamente
na sua proposta de trabalho, a tabela solicitada.
Neste parametro, forma estabelecidos os seguintes critérios:
= Completou a tabela toda;
= Completou alguma parte da tabela;
= N&o completou a tabela;

= Na&o respondeu.
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2- Resolucéo da situacdo problemética.
Pretende-se que a crianca identifique os dados necessérios e calcule corretamente na
sua proposta de atividade, o custo do bilhete de cada aluno na visita de estudo.
Neste parametro, foram estabelecidos os seguintes critérios:

= |dentificou 0 dado do problema.

= Nao identificou o dado do problema.

= Apresentou as indicagcfes do problema corretamente.

= Apresentou as indicagcfes do problema de forma incompleta.

= Nao apresentou as indica¢des do problema.

= Efetuou a operacao corretamente.

= Na&o efetuou nenhuma operacao.

= Elaborou corretamente a resposta ao problema.

= Por cada erro ortografico descontar 0,1 décima.

3- Resolucao da situacdo problematica.
Pretende-se que a crianca identifique os dados necessarios e calcule corretamente na
sua proposta de atividade, os hectémetros percorridos em cada etapa de uma corrida
de bicicletas, com os dados solicitados.
Neste parametro, foram estabelecidos os seguintes critérios:

= |dentificou 0 dado do problema.

= Nao identificou o dado do problema.

= Apresentou as indicagcfes do problema corretamente.

= Apresentou as indicagfes do problema de forma incompleta.

= Nao apresentou as indica¢des do problema.

= Efetuou a operacao corretamente.

= Nao efetuou nenhuma operacéo.

= Elaborou corretamente a resposta ao problema.

= Por cada erro ortografico descontar 0,1 décima.

4- Resolucao da situacdo problematica.
Pretende-se que a crianca identifique os dados necessarios e calcule corretamente na
sua proposta de atividade, os metros de rede necessarios para fazer uma vedacao de
rede de um campo de futebol, com os dados solicitados.
Neste parametro, foram estabelecidos os seguintes critérios:

= |dentificou o dado do problema.

= Na&o identificou o dado do problema.
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= Apresentou as indicacdes do problema corretamente.

= Apresentou as indicagcfes do problema de forma incompleta.

= Nao apresentou as indica¢des do problema.

= Efetuou a operacao corretamente.

= Nao efetuou nenhuma operacéo.

= Elaborou corretamente a resposta ao problema.

= Por cada erro ortogréafico descontar 0,1 décima.

De seguida, no Quadro 21 e no Quadro 22, encontra-se uma tabela onde sdo

atribuidas as cotacdes atribuidas a cada critério.

Quadro 21 - Cotacao atribuida ao dispositivo de avaliagao da Matematica

Parametros Critérios Cotacodes
Completou a tabela toda 1
1. Identificagéo
e ¢ Completou parte da tabela 0,5
. 1,5
preenchimento | _
da tabela N3do completou a tabela 0
N3o respondeu 0
Identificou o dado do problema 0,4
N3o identificou o dado do problema 0
Apresentou as indicagdes do problema 0.6
corretamente ’
Apresentou as indicagdes do problema de forma 0.2
incompleta ’
2. Resolugéo Ndo apresentou as indicagdes do problema 0
da situacéo 1,5
problematica Efetuou a operacgdo corretamente 2,4
Ndo efetuou a operagdo 0
Elaborou corretamente a resposta ao problema 0,4
N3o elaborou a resposta ao problema 0
Cada erro ortografico descontar -0,1
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Quadro 22 - Cotacao atribuida ao dispositivo de avaliagdo da Matematica

Identificou o dado do problema 0,8
N3o identificou o dado do problema 0
Apresentou as indicagées do problema 0.8
corretamente ’
3. Resolugdo |Apresentou asindicagSes do problema de forma 0.4
da situagdo |incompleta ' 4
problemética |Ndo apresentou as indicagdes do problema 0
Efetuou a operagao corretamente 2,55
N3do efetuou a operagao 0
Elaborou corretamente a resposta ao problema 0,7
N3o elaborou a resposta ao problema 0
Cada erro ortografico descontar -0,1
Identificou o dado do problema 0,4
Nao identificou o dado do problema 0
Apresentou as indicagdes do problema 06
corretamente '
4. Resolugao Apresentou as indicagdes do problema de forma 0.2
da situacao 'nfompleta —— 3
problematica N3o apresentou as indicagbes do problema 0
Efetuou a operacao corretamente 2,4
N3do efetuou a operagdo 0
Elaborou corretamente a resposta ao problema 0,4
Nao elaborou a resposta ao problema 0
Cada erro ortografico descontar -0,1

Seguidamente, nos Quadro 23, Quadro 24, e Quadro 25, apresento a
tabela/grelha referente a area de Matematica, onde aparecem referidas as cotacdes
atribuidas a cada crianca em cada exercicio e de acordo com, 0s parametros

estabelecidos, bem como a sua representacao total em cotacdo numérica.
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Quadro 23 - Grelha de aval

Parametros 1. Identificagdo e Preenchimento da tabela 2. Resolugdo da situagdo problematica Cotacdes
Critérios
Nao Apresentouas | Apresentouas | . Elaborou Ndo elaborou
N . Identificouo | . " . R Nao apresentou as Efetuoua Néo efetuou a
Completoua | Completou parte | Ndo completou a Ndo identificouo | indicagdes do indicagdes do o N R corretamentea | corretamente a Cadaerro
dadodo indicagdes do operagdo operagdo i 0a3pontos
tabela toda databela tabela respondeu dadodo problema problema de resposta ao resposta ao ortografico
problema problema corretamente corretamente
problema corretamente | formaincompleta problema problema
Alunos
1 0,5 0 0 0,2 0 04 0,2 0 0,7 0 0,2 0 -0,1 3
1 1 0,2 0,4 0,7 0,2 2,5
2 0,5 0,2 0,2 0,2 11
3 1 0,2 04 0,7 0,2 2,5
4 0,5 0,2 0,2 0,2 11
5 1 0,2 04 0,7 0,2 25
6 1 0,2 04 07 0,2 25
10 1 0,2 04 0,7 0,2 25
8 05 0,2 0,2 0,2 11
9 1 0,2 04 0,7 0,2 2,5
10 1 0,2 0,4 0,7 0,2 2,5
11 1 0,2 04 0,7 0,2 25
12 0,5 0,2 0,2 0,2 11
13 1 0,2 0,4 0,7 0,2 25
14 1 0,2 0,4 0,7 0,2 25
15 05 0,2 0,2 0,2 11
16 1 0,2 04 0,7 0,2 25
17 1 0,2 0,2 0,2 16
18 1 0,2 04 0,7 0,2 2,5
19 1 0,2 04 0,7 0,2 2,5
20 1 0,2 0,4 0,7 0,2 25
21 1 0,2 0,4 0,7 0,2 2,5
22 1 0,2 0,4 0,7 0,2 2,5
23 1 0,2 0,4 0,7 0,2 2,5
% 1 02 02 0 14
25 1 0,2 0,2 0 14
26 1 0,2 0,2 0 14
27 1 0,2 04 0,7 0,2 2,6
28 1 0,2 04 0,7 0,2 2,5
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Quadro 24 - Grelha de avaliagcao do d
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Quadro 25 - Grelha de avaliacao do d

Paradmetros 4. Resolugdo da situagdo problematica Cotagdes

Critérios

- Ndo Apresentou as Apresentou as . . Elaborou N3o elaborou

Identificouo | . " R L N3o apresentou as Efetuou a N&o efetuou a
identificou o indicagbes do indicagbes do o N N corretamente a corretamente a Cadaerro
dado do indicagbes do operagao operagdo L. 0Oa3pontos
problema dado do problema tqom_m:.dm de problema corretamente corretamente resposta ao resposta ao ortogréfico
problema corretamente | formaincompleta problema problema
Alunos

04 0 0,6 0,2 0 1,6 0 04 0 -0,1 3
1 0,4 0,6 1,6 0 2,6
2 0,4 0,6 1,6 0,4 3
3 0,4 0,6 1,6 0,4 3
4 0,4 0,6 1,6 0 2,6
5 0,4 0,6 1,6 0,4 3
6 0,4 0,6 1,6 0,4 3
10 0,4 0,6 1,6 0,4 3
8 0,4 0,6 1,6 0,4 3
9 0,4 0,6 1,6 0,4 3
10 04 0,6 16 0,4 3
11 0 0,6 1,6 0,4 2,6
12 0 0,6 1,6 0 2,2
13 0 0,6 1,6 0,4 2,6
14 0,4 0,6 1,6 0,4 3
15 0,4 0,6 1,6 0,4 3
16 0,4 0,6 1,6 0,4 3
17 0,4 0,6 1,6 0,4 3
18 0,4 0,6 1,6 0,4 3
19 0,4 0,6 1,6 0,4 3
20 0,4 0,6 1,6 0,4 3
21 04 0,6 1,6 0,4 3
22 0,4 0,6 1,6 0,4 3
23 0,4 0,6 1,6 0,4 3
24 0 0,6 1,6 0 2,2
25 0 0,6 1,6 0 2,2
26 0 0,6 1,6 0 2,2
27 0 0,6 1,6 0 2,2
28 04 0,6 1,6 0 2,6
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Visto ter dividido as grelhas por exercicios, no fim realizei uma tabela (Quadro
26), que sintetiza os valores, de modo, a que a cotacdo total fosse mais facil de

observar.

Quadro 26 - Grelha de avaliacao final do dispositivo de avaliacéo da Area de Matematica

Parametros 1 2 3 4 Cotacgéao
0alb 0alb 0Oa4 0a3 0al0
Alunos
pontos pontos pontos pontos pontos
1 1,5 15 4 2,6 9,6
2 0,75 15 4 3 9,25
3 1,5 1,5 4 3 10
4 0,75 1,5 3,2 2,6 8,05
5 1,5 1,5 4 3 10
6 1,5 15 3,2 3 9,2
7 1,5 15 4 3 10
8 0,75 15 3,3 3 8,55
9 1,5 1,5 4 3 10
10 1,5 1,5 4 3 10
11 1,5 15 4 2,6 9,6
12 0,75 15 3,3 2,2 7,75
13 1,5 15 4 2,6 9,6
14 1,5 1,5 4 3 10
15 0,75 1,5 4 3 9,25
16 1,5 1,5 4 3 10
17 1,5 15 4 3 10
18 1,5 15 4 3 10
19 1,5 1,5 3,3 3 9,3
20 1,5 1,5 3,3 3 9,3
21 1,5 1,5 4 3 10
22 15 15 4 3 10
23 1,5 15 4 3 10
24 1,5 1,1 4 2,2 8,8
25 1,5 1,1 3,2 2,2 8
26 1,5 1,1 2,5 2,2 7,3
27 1,5 15 2,5 2,2 7,7
28 1,5 1,5 2,5 2,6 8,1

De seguida, apresento os resultados obtidos em grafico, para uma melhor

visualizacao dos resultados obtidos (Figura 47).
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Figura 47 - Gréfico circular de avaliagdo do dispositivo de avaliagédo da Area de Matematica

3.5.2 Descricdo/anélise dos resultados obtidos na avaliacdo da Area de

Matematica

No primeiro parametro (Identificagdo e Preenchimento da tabela), os resultados
foram positivos, pois podemos verificar que praticamente todas as criangas
conseguiram completar a tabela. No entanto, cinco desses alunos somente
completaram parte da tabela, obtendo metade da cotagéo.

Os resultados referentes ao segundo parémetro (Resolucdo das situagfes
problematicas), as vinte e oito criancas identificaram o dado do problema, apenas trés
criancas ndo elaborou corretamente a resposta ao problema.

Relativamente ao terceiro parametro (Resolucdo da situacdo problematica), os
resultados foram satisfatérios, em virtude de ainda existirem alunos que néo
alcancaram a cotacdo maxima, devido ao ja referido anteriormente. No entanto,
dezoito criancas obtiveram a cotacao maxima.

No quarto parametro (Resolucdo da situacdo problematica) o mesmo voltou a
acontecer, no entanto, dezoito criancas alcancaram a cotacdo maxima.

ApGs esta descricdo, na avaliacao total de toda a proposta de atividade, doze
criangas tiveram a cotagdo maxima (10 valores). As restantes criangcas, ndo o
obtiveram devido a ndo elaboragdo das respostas alusivas aos problemas, pois &
visivel a compreensao correta da matéria abrangida pela proposta de trabalho.
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As criancas do 3.° Ano em janeiro ja tém conhecimento deste tipo de trabalho, o
que lhes da alguma experiéncia na realizacdo da proposta de trabalho. Apesar de ser

matéria nova, quase metade da turma obteve a cotagdo méxima (10 valores).

3.6. Dispositivo de avaliac&o na Area de Lingua Portuguesa

Este dispositivo de avaliacdo refere-se a uma atividade realizada na Area de
Lingua Portuguesa. A atividade foi executada no dia 10 de janeiro de 2012, com as
vinte e oito criangas do 3.° Ano, para 60 minutos e foi realizada durante a minha
manhé de aula.

Através de uma apresentacdo em Powerpoint, relembrei os determinantes e os
pronomes. Com a ajuda de uma tabela e com exemplos escritos no quadro, introduzi
0s determinantes e pronomes possessivos, matéria nova. De seguida entreguei a
todas as criancas uma proposta de trabalho.

Esta atividade tinha como principal objetivo, a crianca colocar em pratica o que

tinha sido aprendido anteriormente (Determinantes e pronomes possessivos)

Nas Figura 48 e Figura 49 apresento o dispositivo de avaliacdo da atividade.
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Jardim - Escola Jodo de Deus - Olivais

Mome:

Diata:

Completo o didloge, aplicando corretamente as palavras das etiguetas:

nossas

VoOsS505

minha

teus

Como

para 3 praia?

vais

ou de carro com
Fl Mz,

Levo. Aszzim
podemos fazer as

construpbes.

'\

Figura 48 - Dispositivo de avaliacdo da Area de Lingua Portuguesa
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Completo as frases usando os determinantes possessivos das etiquetas.

tua || meu | | seu | | nossa || VOS50 ||minhas

a) 0 cdo cumpriu o dever, afugentando os ladries.
b} A avd faz biscoitos como ningugm.

c) Atrds da sebe, estd a arvore dafantasia.

djo cordeirinho lambe as Mmaos.

e}l companheiro & bom nadadaor.

Aluna Estagiaria, Inés Pereira, n.?12, MPE1C

Figura 49 - Dispositivo de avaliacdo da Area de Lingua Portuguesa

3.6.1 Descri¢cédo dos parametros e critérios

1- Leitura e escrita de um dialogo.
Pretende-se que a crianga complete corretamente na sua proposta de trabalho, as
palavras das etiquetas no didlogo.

Neste parametro, foram estabelecidos os seguintes critérios:

= Completou o didlogo com as quatro palavras.
= Completou o didlogo com trés palavras.

= Completou o didlogo com duas palavras.

= Completou o didlogo com uma palavra.

= Nao completou o didlogo.

= Na&o respondeu.

= Por cada erro ortografico descontar 0,1 décima.
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2- Identificacdo dos determinantes possessivos.

Pretende-se que a criangca complete as frases usando os determinantes possessivos

das etiquetas. Neste parametro foram estabelecidos os seguintes critérios:

= Completou os seis determinantes possessivos.

= Completou cinco determinantes possessivos.

= Completou quatro determinantes possessivos.

= Completou trés determinantes possessivos.

= Completou dois determinantes possessivos.

= Completou um determinante possessivo.

= N&o completou nenhum determinante possessivo.

= Na&o respondeu.

» Por cada erro ortografico descontar 0,1 décima.

De seguida, no Quadro 27 e Quadro 28 encontra-se uma tabela onde sao

atribuidas as cotacdes atribuidas a cada critério.

Quadro 27 - Cotacao atribuida ao dispositivo de avaliagdo de Lingua Portuguesa

Parametros Critérios Cotacdes
Completou o didlogo com as quatro palavras 4
Completou o didlogo com trés palavras 3
Completou o didlogo com duas palavras 2

1. Leitura e
escrita de um | Completou o didlogo com uma palavra 1 4
dialogo

N3do completou o didlogo 0
Nao respondeu 0
Por cada erro ortografico descontar 0,1 décima -0,1
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Quadro 28 - Cotacao atribuida ao dispositivo de avaliagdo de Lingua Portuguesa

Completou os seis determinantes possessivos 6
Completou os cinco determinantes possessivos 5
Completou quatro determinantes possessivos 4
Completou trés determinantes possessivos 3

2. Identificacdo

dos Completou dois determinantes possessivos 2 6
determinantes
possessivos  [completou um determinante possessivo 1

Ndo completou nenhum determinante 0
pOSsessivo.
N&o respondeu 0
Por cada erro ortografico descontar 0,1 décima -0,1

Seguidamente, no Quadro 29, apresento a tabela/grelha referente a area de
Lingua Portuguesa, onde aparecem referidas as cotagfes atribuida a cada crianga em
cada exercicio de acordo com os parametros estabelecidos, bem como a sua

representacao total em cotacdo numeérica.
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Portuguesa

ingua

a0 da Area de Li

iag

de aval

ispositivo

Quadro 29 - Grelha de avaliagao do d

Parametros 1. Leitura e escritade um didlogo 2. Identificagdo dos determinantes possessivos Cotagbes
. Completou os X Completou R . Ndo completou
Completouo | Completouo | Completou |Completou o Néo . Por cada erro R Completou cinco Completou trés | Completou dois | Completou um .
didlogocomas | didlogo com comduas | didlogo com |completou o Néo ortogréfico wm._w determinantes n:.m:o determinantes | determinantes | determinante :m::.::_ Nao voﬂmaw w:o 0a 10 pontos
. s respondeu determinantes . detrminantes . . X determinante | respondeu | ortografico
quatro palavras| tréspalavras | palavras | umapalavra| didlogo descontar X possessivos . possessivos possessivos possessivo )
possessivos possessivos possessivo
Alunos

4 3 2 1 0 0 01 6 5 4 3 2 1 0 0 -01 10
1 4 5 9
2 4 5 9
3 4 -0,1 5 8,9
4 4 -0,1 5 89
5 4 5 9
6 4 5 9
10 4 -0,1 5 89
8 4 01 5 89
9 4 5 9
10 4 5 9
11 4 5 9
12 4 5 9
13 4 5 9
14 4 5 9
15 4 5 9
16 4 5 9
17 4 5 9
18 4 5 9
19 4 5 9
20 4 6 10
21 4 6 10
22 4 6 10
23 4 6 10
24 4 6 10
25 4 6 10
26 4 5 9
27 4 5 9
28 4 5 9
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De seguida, apresento os resultados obtidos em grafico, de modo, a ser
possivel a visualizacdo de toda a avaliagdo, a fim de ser mais facil de realizar uma

descricao/analise eficaz do mesmo ( Figura 50).

M Muito Bom

W Bom
Suficiente

M Insuficiente

Fraco

Figura 50 - Gréfico circular de avaliacdo do dispositivo de avaliacdo da Area de Lingua
Portuguesa

3.6.2. Descricdo/analise dos resultados obtidos na avaliacdo da Area da Lingua

Portuguesa

No primeiro parametro (Completar o dialogo), os resultados foram positivos, pois
podemos verificar que as vinte e oito criangas conseguiram realizar corretamente o
pretendido. No entanto, quatro desses alunos ndo obtiveram a cotacdo maxima por
terem tido erros ortograficos.

Os resultados referentes ao segundo parametro (Completar as frases usando os
determinantes possessivos das etiquetas), seis das criancas tiveram a cotacdo
maxima, as restantes tiveram menos um valor, pois apenas acertaram em cinco
determinantes.

Apos esta descri¢cdo, na avaliagdo total de toda a proposta de trabalho, seis
criangas tiveram a cotacdo maxima (10 valores). As restantes criangas nao o
obtiveram, devido a existéncia de erros ortograficos, pois € visivel a compreensao

correta da proposta elaborada.
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As criancas do 3.° Ano em janeiro ja tém conhecimento deste tipo de trabalho, o
gue lhes da alguma experiéncia na realizacdo da proposta de trabalho. Apesar de ser
matéria nova, os alunos alcangcaram uma boa prestacdo, quase metade da turma
obteve a cotacdo méaxima (10 valores).

O conteldo foi bem assimilado, as Unicas dificuldades encontradas foram a

nivel da ortografia, devendo alguns alunos trabalharem melhor este aspeto.
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Reflexao Final
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Descricao do capitulo

Neste capitulo farei um balanco de trabalho que conduzi ao longo de todo o
periodo de estagio, decorrido de 11 de outubro de 2010 a 27 de janeiro de 2012.

Nele apresentarei a minha reflexdo final, na qual me questiono acerca da
influéncia que este periodo de estagio, bem como a realizagdo do presente relatoério,
tiveram na minha vida pessoal e profissional.

Irei por fim refletir sobre as limitagdes com que me deparei e apresentarei

sugestdes e motivagdes que no futuro me poderéo levar a realizar novas pesquisas.

1. Considerac@es Finais

Tendo atingido a conclusdo do meu percurso académico, torna-se pertinente refletir
sobre tudo o que experienciei ao longo da minha formacéo.

O curso na ESEJD revelou-se importante para aprofundar e fundamentar
conhecimentos e incontornavel para aprender procedimentos e praticas.

Este curso forneceu-me ferramentas que me permitirdo, na minha atividade pratica,
saber selecionar tarefas que desafiem as capacidades e a inteligéncia dos meus
futuros alunos para que possam compreender o mundo e a vida e usufruir da liberdade
e da rigueza que o conhecimento proporciona, para que se possam conhecer melhor a
si proprios e a serem mais realizados e felizes.

Com os professores, aprendi a tirar o melhor partido de uma enorme diversidade de
opinides, experiéncias e vivéncias, que tenciono aproveitar para garantir uma vida de
ensino favoravel.

Das Educadoras e Professoras com quem tive oportunidade de estagiar, espero
aproveitar as diferentes maneiras de transmitir o conhecimento e de atuar nas mais
diversas situacoes.

O facto de este mestrado possuir duas valéncias — Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Basico — permitiu-me contactar com uma realidade bastante alargada e
diversa. Tendo terminado o meu estégio, consigo concluir que tenho uma maior
aptidao para trabalhar com criancas do Pré-Escolar. No entanto, ter contatado também
com criancgas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, constituiu uma mais-valia evidente, pois
ajudou-me a evoluir e aprender muito, a varios niveis. Este estagio permitiu-me ainda
ficar com uma visdo global do crescimento e desenvolvimento das criancas, desde os

3 até aos 10 anos de idade, tornando-me assim mais versatil e apta para a docéncia.
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Severino (2007, p.40) considera que o estagio “devera ser um processo de
construcdo de conhecimento e de pessoalidade proporcionador de atitudes criticas, no
contexto da realidade educativa, que ndo pode ser alheio a uma perspetiva de
interagéo social.”

Quintas, Arco, Mestre e Goncgalves (1997) consideram que a reflexdo
desempenha um papel essencial na formacéo e aprendizagem. Assim, estes autores

referem que:

a pratica Pedagogica, enquanto primeiro grande momento de contacto com a
realidade educativa dos alunos em formacao, devera proporcionar-lhes
experiéncias que lhes permitam reflectir sobre as suas praticas, tornando-se
capazes de analisar as suas acg¢des, decisfes e sucessos/insucessos e deste
modo, constituir-se hum instrumento de desenvolvimento profissional. (p.124)

Neste contexto surge o papel que o presente relatério de estagio assumiu como
parte integrante da minha formagéo profissional.

A elaboracéo deste relatorio consiste principalmente num olhar auto critico, em
gue consigo observar de forma objetiva, todo o trabalho elaborado por mim, efetuado
ao longo do periodo de estégio. Desta forma, consigo refletir sobre a minha atuacao
enquanto estagiaria de modo a modificar e/ou corrigir, ndo s6, o que me foi sugerido e
aconselhado pelas professoras que me acompanharam, assim como algo que tenha
verificado né&o ter sido correto.

Outro motivo importante deve-se ao facto de me permitir investigar e estudar
conceitos e processos importantes que estdo relacionados com o meu interesse
académico e profissional.

Tal como afirma Zeickner (1993, p.17), “o processo de compreensdo e melhoria
do seu ensino deve comecar pela reflexdo sobre a sua propria experiéncia e que o tipo
de saberes inteiramente tirado das experiéncias das outras (...) €, no melhor dos
casos, pobre, e no pior, uma iluséo.”

Assim, é fulcral que se proceda a elaboracdo de um documento que sintetize as

ideias e experiéncias vividas ao longo do Estagio Profissional.

2. Limitacdes

Durante a realizacdo do relatério de estagio deparei-me com algumas
adversidades e limitacdes, que em todo o caso tentei ultrapassar da melhor forma
possivel, pois durante o caminho que percorremos poder&o surgir contrariedades e ha

gue saber superéa-las.
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A primeira dificuldade com que me deparei foi relacionada com o tempo que era
necessario despender para concretizar este trabalho de forma organizada e coerente.

Outro fatores que limitou a minha observacdo das rotinas diarias na sala foi o
horario em que decorreu a pratica pedagogica e o facto de se ter mantido ao longo das
7 seccdes. Sendo que apenas permanecemos no Jardim-Escola durante as manhas,
ndo tivemos oportunidade de observar atividades realizadas a tarde. Em
consequéncia, observamos as mesmas areas, repetida e recorrentemente, sem nunca
termos assistido a outras, ao longo de quase 17 meses. O resultado disso, refletiu-se
também na elaboracdo deste relatério, cujos relatos, em certos momentos, se
tornaram repetitivos e redundantes.

O facto de haver muitos estagiarios numa sala limitou um pouco o meu estagio.
Visto serem muitos estagiarios e todos eles com o intuito de ajudar e aprender com os
alunos, a nossa participacdo no decorrer das aulas pode nao ter sido tao visivel. Este
facto provocou uma acumulacdo de aulas avaliadas e um maior esfor¢co por parte da
professora, de modo a conseguir desenvolver determinados conteudos, ndo atrasando
as suas planificacfes. Esta situacdo provoca assim uma maior ansiedade nos alunos,
professores e estagiarios, além de que priva os alunos de alguns periodos de
descanso.

Ao fundamentar cientificamente os meus relatos deparei-me com algumas
adversidades como sendo a recolha de bibliografia atual, a dificuldade em conseguir
consultar e requisitar livros sobre algumas tematicas.

Ao longo do processo de construgdo deste trabalho surgiram varias alteracdes a
nivel da estrutura interna do mesmo, bem como das normas a seguir. No entanto,

consegui adaptar-me alterando sempre o que foi necessario e pertinente.

3. Novas Pesquisas

Considero fundamental e indispensavel que exista da parte de um professor ou
educador uma formacdo continua. O momento em que terminar 0 meu percurso
académico deve ser encarado, ndo como o fim do meu processo de formacdo, mas
como o inicio de uma nova etapa desse mesmo processo. O professor dos dias de
hoje deve ser cada vez mais reflexivo, investigativo, deve saber trabalhar em equipa e
envolver-se em projetos dentro e fora da escola.

Neste seguimento, gostaria de dedicar mais tempo as técnicas ligadas a arte
plastica, como também aos materiais de desperdicio, criando assim novos objetos e

novos materiais a partir de desperdicios, ajudando o ambiente.
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Uma vez que estudei oito anos num colégio britanico, gostaria de aperfeicoar o
meu inglés.

Hoje em dia, o conhecimento de uma nova lingua é essencial nesta era de
globalizacdo, pois é considerado uma lingua Universal, dai a importancia do seu
dominio, quer ao nivel escrito, quer ao nivel falado.

Deste modo, e atualmente, as criangas interagem com uma lingua estrangeira
desde tenra idade, permitindo-lhes percecionar cada vez mais globalizado, a
informagcdo e o conhecimento, por isso torna-se essencial incentivar e motivar as
criangas para esta aprendizagem.

Por dltimo, gostaria de aprofundar os meus conhecimentos nas novas

tecnologias, pois € uma area que me interessa bastante.
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