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Matematica e Educacao Financeira

A sua articulagao num projeto de Cidadania numa turma de 12 CEB
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?Escola Superior de Educagdo de Coimbra - NIEFI - IPC, CICS.NOVA, Portugal

ABSTRACT

The approach to Financial Education and Education for Entrepreneurship is growing in a classroom con-
text, "justified by the increased complexity of financial products and the low levels of financial literacy of
the population." [3]. Since this topic has been less worked with these students, the project will allow
working in this area, in a contextualized and informal way, articulating with mathematics curriculum
contents [1].

This communication is based on an investigation carried out with a 2nd grade class, of an elementary
school, aiming to identify which mathematical and financial education concepts and processes were
mobilized by students in the context of a citizenship education project. A qualitative, descriptive and
interpretive methodology has been used. Data were collected through audio, video, photographic rec-
ords and researcher field notes.

To begin as a starting point, it was developed a school solidarity project which was aimed to respond to
some financial difficulties of a social solidarity institution. A set of activities were promoted, during the
year that allowed to apply and explore various contents of mathematics, financial education, entrepre-
neurship and citizenship.

It was observed that, within the scope of the project, it was possible to mobilize, for the students, a set
of domains of the Mathematics Program [1], such as Numbers and Operations, Geometry and Measure
and themes of the Financial Education Reference [2] such as Budget Planning and Management, Sys-
tems and Basic Financial Products and Rights and Duties. Through research, were practiced problem
solving via moments of discussion and open dialogue.

KEYWORDS

Mathematics, Financial Education, Financial Literacy, entrepreneurship, primary school

1. INTRODUGCAO

A presente investigacao foi desenvolvida no ambito do estdgio do Mestrado em Educagdo Pré-
escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacdao de Coimbra e
decorreu numa escola do distrito de Coimbra no ano letivo 2018/2019.
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Ao longo do estagio, foi possivel observar que os alunos nao faziam a correta identificagcdo do
valor das moedas, associando o valor a quantidade de moedas e que, a abordagem a Educacgao
Financeira era reduzida.

Considerando que, a Educagao Financeira € uma mais-valia no dia a dia de todos, é importante
estarmos dotados de conhecimentos, podendo estes iniciar em contexto escolar. Tendo ainda
em conta a importancia do envolvimento com a Educacgdo Financeira em idades precoces, foi
nosso propdsito inserir, em contexto de estdgio, uma dindmica diferente para a abordagem
deste tema, tendo sido ainda possivel criar uma articulagdo com a Educac¢do para o Empreen-
dedorismo e a Cidadania e Desenvolvimento.

Por outro lado, as temdticas implicadas nestas tarefas foram também impulsionadoras do de-
senvolvimento de conteudos matematicos, nomeadamente, o cdlculo mental, raciocinio, nu-
meros e operacdes, geometria e medida, resolucdo de problemas, comunicagdo matematica,
entre outros.

Esta tematica foi abordada através de um projeto de solidariedade em que a escola estava
envolvida, através do qual se teve como objetivo dar resposta a duas questdes: “Utilizando a
educacdo financeira em contexto de sala de aula: quais sdo os conhecimentos matematicos

prévios mobilizados? Quais os conhecimentos matematicos que emergem?”.

2. REVISAO DA LITERATURA

No processo de aprendizagem, em qualquer disciplina e, claramente, em Matematica “o en-
volvimento ativo do aluno é uma condi¢cdo fundamental da aprendizagem” (Ponte, Brocardo,
& Oliveira, 2003, p. 23).

Enquanto o aluno participa ativamente na construcdo de questdes, formulacdo de problemas,
quando tenta alcangar objetivos, ha um maior envolvimento das suas capacidades cognitivas

e, consequentemente, um maior envolvimento no processo de aprendizagem.

Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), defendem que a Matematica é uma area presente em
todas as fases de ensino obrigatério ndo soé a nivel cognitivo, mas também, cultural e social (p.
17). Neste sentido, o ensino da matematica tem necessariamente de apresentar qualidade, na
medida em que, influencia a vida das pessoas a varios niveis. A sua articulagdo com outros
conhecimentos permite aos individuos uma melhor compreensdo de diferentes realidades,
contribuindo para alimentar o espiritico participativo e critico. Assim, “a educa¢cdo matemati-
ca pode contribuir, de um modo significativo e insubstituivel, para ajudar os alunos a torna-
rem-se individuos ndo dependentes, mas pelo contrdrio competentes, criticos e confiantes nos
aspetos essenciais em que a sua vida se relaciona com a matemadtica” (Abrantes, Serrazina &
Oliveira, 1999, p. 17).

O objetivo do ensino da matematica vai muito além da forma¢dao de matemadticos, o pretendi-
do é formar alunos com elementos, analiticos e criticos, necessarios para aplicar a matematica
no dia a dia quando a situagdo o exige (Matos & Serrazina, 1996), por exemplo nas situagdes
que envolvem decisdes financeiras, como a drea da Educacdo Financeira.
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Varios autores defendem que o ensino da matematica serd enriquecido com a presencga e va-
lorizagdo de problemas e exercicios que envolvam a Educag¢do Financeira. Desta forma, ambas
as areas podem ganhar se forem interligadas no sistema de ensino.

No quotidiano, sdo varias as situagcdes em que necessitamos de tomar decisdes do campo fi-
nanceiro. Para decisGes conscientes, precisamos de ter os minimos conhecimentos na area da
Educacdo Financeira (Ferreira, 2015).

Na ultima década, a Educagdo Financeira tem vindo a ganhar mais visibilidade em Portugal. De
acordo com a OCDE, a Educacgdo financeira é “o processo pelo qual os individuos melhoram os
seus conhecimentos sobre conceitos e produtos financeiros através de programas de forma-
¢do, instrucdo, ou outras ferramentas introduzidas com o objetivo de desenvolver capacidades
e aumentar a confianca a respeito da sua situacao financeira individual. Esta tem por objetivo
tornar as pessoas mais conscientes de alguns riscos financeiros e de oportunidades de inves-

timento, consumo e poupanca” (OCDE, 2005, p.26).

O tema da Educacdo Financeira tem uma presenca quase nula no Programa e Metas Curricula-
res de Matematica do 12 CEB (Bilvar et al., 2013). Posteriormente, foi criado o Referencial de
Educacdo Financeira que encara o tema como uma vertente da Educacdo para a Cidadania
(Dias et al., 2013). Este contém principios orientadores para que os alunos desenvolvam com-
peténcias na area da Educacdo Financeira.

Estudos realizados acerca de contextos onde esta interligacdo ja é efetuada, defendem que os
alunos se mostram motivados e envolvidos na resolugdo das tarefas, procurando questionar
mais sobre os temas e transportando as suas aprendizagens para o contexto real (Nascimento,
2015). Assim, tendo sempre em conta que o nosso principal objetivo é ensinar e preparar os
nossos alunos para a vida, é importante articular estes dois temas. Para além de permitir criar
contextos mais dindamicos e apelativos, permite-nos educar as criancas de forma a se tornarem
criticos, ativos e provedores de competéncias financeiras que lhes permitam tomar decisGes
conscientes, responsaveis e refletidas, levando-os a caminhos mais seguros e ponderados
(Nascimento, 2015).

Considerando ainda que, as pessoas se tornam consumidores cada vez mais cedo, é essencial
que a Educacdo Financeira seja abordada em idades precoces. Ferreira (2015) refere que, é
entre os 7 e os 12 anos que as criancas comec¢am a observar o que os rodeia com um olhar
mais real e ha um grande desenvolvimento das competéncias matematicas necessarias para
uma melhor aprendizagem dos conceitos de Educacao Financeira, pelo que esta sera uma altu-
ra favoravel para a abordagem a Educacdo Financeira em contexto escolar. A par com a Educa-
¢do Financeira, também a Educacdo para o Empreendedorismo se reveste de grande impor-
tancia para a abordagem em contexto escolar, a sua exploragdo ajuda na preparacdo dos alu-
nos para serem cidaddos auténomos, criativos e ativos. Uma das formas de exploragdo da
Educacdo para o Empreendedorismo é através de contextos e situa¢des reais com tarefas pra-
ticas de reflexdo e trabalho de cooperacdo. Assim sendo, a metodologia que orienta o ensino
da Educacdo para o Empreendedorismo é o aprender-fazendo, desta forma os alunos vao
aprender através da sua agéncia (Gil, 2006).
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Segundo o Guia de Educacdo para o Empreendedorismo, os objetivos da Educagdo para o Em-
preendedorismo sdo: “incentivar...; sensibilizar...; potenciar...; integrar... o desenvolvimento do
espirito empreendedor em cada aluno/a, em cada atividade, em cada desafio, em cada disci-
plina, em cada projeto.” (Gil, 2016, p. 19). Ao promover o empreendedorismo, promovemos
autonomia e desenvolvemos competéncias essenciais para o sucesso da vida de jovens ativos
criando responsabilidade social (Gil, 2016).

3. METODOLOGIA

Para dar resposta a estas questdes inicialmente formuladas, uma intervencao pedagdgica foi
planificada, implementada e analisada, numa escola do distrito de Coimbra e contou com a
participacdo de 22 alunos que frequentavam o 2.2 ano de escolaridade, com idades compre-
endidas entre os 7 e os 8 anos.

Esta intervencdo deu lugar a uma investigacdo de natureza qualitativa, descritiva e interpreta-
tiva na qual a recolha de dados foi feita através de: registos escritos; registos fotograficos;
gravacGes de dudio; producdes dos alunos. Bogdan e Biklen (1994) defendem que “os dados
recolhidos sdo (...) qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente
a pessoas, locais e conversas” (p. 16) e que “privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo” (p. 16).

Desta forma, a utilizacdo desta metodologia, valoriza o contexto e coloca o investigador como
peca essencial e seu principal instrumento na recolha de dados.

No momento em que surgiu o projeto, este foi apresentado a turma, sublinhando que iriamos
estar a ajudar pessoas de uma instituicdo, esse era o nosso principal objetivo. O projeto consis-
tia na angariacdao de dinheiro para comprar ingredientes necessarios a instituicdo, usados na

confec¢do de produtos que depois eram vendidos.

As atividades desenvolvidas podem ser agrupadas em duas fases: Planeamento e Execucdo,

conforme consta na Tabela 1.

Tabela 1 - Momentos do projeto e respetivos objetivos

Fases Momentos Objetivo
1 -Apresentacdo do projeto de solidariedade a turma
- Construgdo do cabaz favoravel

Planeamento — -
-Construgdo do cabaz ideal

-Calculos para a obtencdo de lucro
-Confegdo dos produtos para venda

Execuc¢do -Montagem do bar da escola

N[~ |lwW|N

-Anadlise do lucro e compra do cabaz

O Trabalho de Projeto marca a sua diferenga do ensino tradicional na perspetiva de transmis-
sdo de conhecimento direto de professor para aluno “pelo sentido que possui, pela intenciona-
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lidade que o orienta, pela organiza¢do que pressupde, pelo tempo de realizagdo que o acom-
panha e pelos efeitos que produz”. (Cortesdo, Leite & Pacheco, 2002, p.24). Contribui para que
sejam feitas aprendizagens significativas através de uma participacdo ativa dos alunos nas
tarefas, envolvendo-os na “resolucao de problemas reais ou na busca de respostas desconhe-
cidas“(Vasconcelos, 2011, p. 9).

A interdisciplinaridade, fortemente presente nesta metodologia, permite a aquisicdo de um
conhecimento mais abrangente possibilitando a integracdo de diferentes saberes, asseguran-
do e garantindo, assim, maior aquisicdo de aprendizagens de todos os alunos (Faria, 2007,
referido por Oliveira, 2011).

Sendo uma metodologia baseada no envolvimento dos alunos e nos seus principais interesses,
promove o seu empenho e aumenta a sua curiosidade face ao tema em questdo, uma vez que
os alunos vivenciam os problemas enquanto procuram formas de o solucionar (Hoernig & Pe-
reira, s.d.).

4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Apds a anadlise do projeto proposto a turma, decidiu-se, em conjunto, fazer uma doacdo de
gelatina e acucar, ingredientes que eram usados para confe¢do das gomas que posteriormente
eram vendidas pela referida institui¢do. Assim sendo, iniciamos uma discussdo em grande gru-
po com o objetivo de perceber como iriamos angariar o dinheiro para a compra dos ingredien-
tes a doar. As respostas foram varias: “Podemos pedir aos nossos pais para comprar.” (D.),
“Também podemos trazer de casa” (A.).

As respostas ndo foram todas ideais. Contudo, através deste debate, foi possivel abordar as-
suntos de cidadania importantes, por exemplo, quando um aluno disse que trazia dinheiro dos
pais ou dos avos sem eles saberem porque, desta forma, ndo tinha de pedir. Ao longo do deba-
te uma crianca afirmou: L. “Se nds queremos ter dinheiro nds temos de arranjar um trabalho.”.
Aqui, o didlogo comecou a entrar no caminho certo, pois a turma acrescentou que, uma vez
gue sdo criangas, teriam de arranjar o seu préprio emprego. “Se nds queremos ter dinheiro
nods temos de arranjar um trabalho!” (L.) Nesta linha de pensamento, um aluno sugeriu:” po-
demos construir uma banca de vender limonadas.” (E.). Assim emerge a ideia de construir um
“Bar da Escola” com produtos confecionados e preparados pelos alunos. De acordo com Gil
(2006), a criagdao destes ambientes em que é permitido aos alunos inovar, pensar e agir em
contexto real é fundamental, permitindo aos alunos aprendem fazendo.

Apds definirem o que seria necessario comprar foi langado aos alunos o desafio de, em casa,
reunirem recortes de folhetos com os ingredientes necessdrios, servindo de base para elabo-
racdo do orcamento. Na sessdo seguinte, a turma foi dividida em 3 grupos onde reuniram os
recortes (fig.1) e selecionaram os produtos (fig.3) que consideravam ser a melhor escolha co-
lando-os numa folha, indicando o preco dos produtos e o valor total da despesa (fig.4).
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Figura 1 - Recolha dos Figura 2 - Cdlculo do Figura 3 - Selegéo final
recortes valor total dos produtos

Na sessdo seguinte, em grande grupo, foi construida uma tabela (fig.4) com as escolhas de
cada grupo. Procedeu-se, em grande grupo, a analise da tabela (fig.4) com objetivo de identifi-
car as melhores opc¢Ges, efetuando os calculos necessarios. Aqui, foi possivel os alunos aplica-
rem diversos conceitos matematicos de forma indireta. Observaram, por exemplo, que “meia
duzia é mais barato, mas uma duzia trds mais ovos e o pre¢o é quase o mesmo”(A.). Neste
momento, foi possivel aos alunos o envolvimento da area financeira e da matematica, para
analisar os dados e tomar decisdes. Num contexto real, os alunos tomaram decisdes conscien-
tes daquilo que seria vantajoso para esta situacdo em concreto. Segundo Matos & Serrazina
(1996), este é o grande objetivo do ensino da matematica é a formacgdo de individuos que, no
seu dia a dia, tenham a capacidade de tomar decisGes conscientes e vantajosas utilizando a
matematica quando esta é exigida.

Figura 4 - Tabela do cabaz ideal
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Apds um momento de discussdo, conseguiu-se entdo criar o “Cabaz ideal”, reunindo as melho-
res opgdes (relacdo quantidade/preco) com o contributo de todos os grupos.

Ainda nessa fase, surgiu o problema de como ter dinheiro para a aquisicdo dos ingredientes,
pelo que, a investigadora sugeriu fazer-lhes um empréstimo, aproveitando para abordar o
conceito.

Posteriormente, foi o momento de definir o valor dos produtos a vender, em fungao do custo,
surgindo o conceito de lucro. Este processo foi longo uma vez que foram discutidas as diferen-
tes hipoteses. Por exemplo, no caso do café os alunos calcularam quanto custaria cada cdpsu-
la, atribuiram um valor que consideraram justo e, por fim, calcularam o lucro que iriam obter
com a venda daquele produto (fig.5).

Figura 5 - Prego de venda dos produtos confecionados

No momento da confe¢do dos bolos, limonada e sumo de laranja (fig. 6 e fig.7) aproveitou-se
para introduzir a unidade de medida de massa — quilograma, utilizando o contexto para a ex-
ploragdo do conceito. Foram ainda utilizadas unidades de medida ndo convencionais e pesa-
gem em balangas.

Figura 6 - Confecéo dos bolos Figura 7 - Bolo confecionado
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Através desta intervencao foi possivel verificar que as criancgas tiveram um papel ativo ao lon-
go de todo o processo. Ponte, Brocardo e Oliveira (2003) defendem que envolver os alunos
nos diversos momentos dinamizados é crucial para a construcao de aprendizagens com signifi-
cado o que se revelou fundamental neste projeto. A interdisciplinaridade criada com as dife-
rentes areas, tal como nos indica Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), é uma mais-valia, pois a
matematica ndo possui contelddos que se possam isolar do nosso quotidiano, estando presen-
te nas coisas mais praticas do nosso dia a dia.

A relacdo criada ao longo deste projeto entre a Educagdo Financeira e a Matemdtica, permitiu-
nos observar alunos envolvidos, curiosos e que procuraram sempre questionar os desafios que
Ilhes eram langcados. Segundo Nascimento (2015), esta criagdo de contextos dindmicos aliada a
Educacdo Financeira das criancas fornece-lhes ferramentas para que, num futuro, se tornem
cidaddo conscientes e capazes de tomar decisdes. Esse foi o caminho que foi procurado sem-
pre seguir. Alunos ativos, com poder de decisdo nas principais questdes e problemas que en-
volveram este projeto. As hipdteses foram, em grande grupo, analisadas, estudadas, descarta-
das ou postas em pratica de acordo com a sua utilidade e pertinéncia.

Também Gil (2016) defende que, para que as criangas sejam auténomas criativas e ativas ne-
cessitam de contextos reais para desenvolver estas caracteristicas. Este projeto, relacionado
com o empreendedorismo, fez com que as criancas aprendessem-fazendo através de tarefas
praticas e situagdes reais. Esta é a metodologia que serve de base no ensino da Educacdo para
o Empreendedorismo, estas alteragcdes no ambiente de sala de aula, onde as opinides dos alu-
nos sdo valorizadas e ouvidas, permitiu-nos maior qualidade nas aprendizagens adquiridas,
bem como, uma promoc¢do da autonomia e responsabilidade social das criangas que, mais

tarde, serdo adultos ativos e socialmente conscientes.

Sustentados em Nascimento (2015), através da possivel interligacdo dos diferentes momentos
foi possivel criar uma articulagcdo de saberes e possibilitando ainda criar uma relagdo com a
Educacdo para a Cidadania. Explorando varias hipdteses, os alunos encontraram a possibilida-
de de serem cidaddos solidarios, mesmo ndo tendo recursos, quando, por exemplo, foi neces-
sario arranjar uma solucdo para a falta de dinheiro para a compra de produtos para o “Bar da

escola”.

No percurso tracado neste projeto foi possivel dar resposta as questdes que, inicialmente,
tinhamos colocado. Assim sendo, em resposta a questdo “Que conhecimentos prévios foram
mobilizados?” e com base em Bilvar et al. (2013) foi evidente a mobilizacdo de conteldos co-
mo a adi¢do e subtracdo (tab.1 - momentos 2, 3, 4, 5, 7), a resolucdo de problemas (tab.1 -
momentos 2, 3, 4, 5, 7) e a divisdo (tab.1 - momentos 2, 3, 4, 5, 7).

Por sua vez, em resposta a questdao “Que conhecimentos emergiram?”, fundamentando-se no
Referencial de Educagdo Financeira (MEC, 2013) e no Programa e Metas Curriculares de Ma-
tematica do Ensino Basico (Bilvar et al.,2013) foi de facil identificacdo a emergéncia de conteu-
dos como o conceito de despesas e rendimentos (tab.1 - momentos 2, 3, 4, 7), empréstimos
(tab.1 - momento 3), a importancia da ética nas questdes financeiras (tab.1 - todos os momen-
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tos), meios de pagamento (tab.1 - momento 6) e massas, volumes e capacidades (tab. 1 - mo-
mento 5) .

Considerando que a turma tinha uma excelente metodologia de trabalho em grande grupo, a
postura da investigadora foi de moderadora. Os alunos respeitaram-se, trocaram ideias de
forma ordenada o que facilitou muito o trabalho colaborativo.

Assim, este trabalho mostra que é possivel, de uma forma natural, articular diferentes areas de
conteudo (Matemadtica, Educagdo Financeira, Educag¢do para o Empreendedorismo, Cidadania
e Desenvolvimento), permitindo trabalhar os conteddos da matematica de forma contextuali-
zada, colaborando na formagdo dos alunos para uma cidadania ativa e consciente.
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