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Os limites da minha linguagem sao os limites

do meu mundo.

(Wittgenstein)
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RESUMO

No presente relatorio, realizado no &mbito do curso de Mestrado em
Ensino dos 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico, apresenta-se o trabalho
desenvolvido nos estagios supervisionados em 1.° e em 2.° CEB. As experiéncias
vivenciadas em cada um dos estagios referidos retratam o meu percurso de
aprendizagem evidenciado nas dimensGes descritiva, reflexiva e investigativa. Na
parte I, com base na analise do contexto de estagio do 1.°CEB, é apresentado um
estudo de caso centrado na avaliacdo da oralidade dos alunos, nos dominios:
lexical, fonologico e morfossintatico. Nas partes 11 e 111, relativas respetivamente
aos estagios de 1.° e 2. CEB (este ultimo subdividido nos dominios de: Ciéncias
Naturais, Portugués, Matematica e Histéria e Geografia de Portugal), partindo da
descricdo dos contextos de intervencdo, fundamentam-se e refletem-se as
experiéncias pedagogicas e formativas mais significativas, ocorridas durante 0s
estagios, designadas aqui por experiéncias-chave. Na parte 1V, é realizado um
balanco final sobre o trabalho desenvolvido nos estagios do 1.° e do 2.°CEB.

O dominio da oralidade, temética transversal deste relatorio, assume hoje
uma dimensédo e um destaque, nos documentos orientadores do ensino da lingua,
que outrora ndo lhe era reconhecido, com propostas de trabalho sistematicas,
explicitas e deliberadas, refutando assim a historica visao grafocentrista do ensino
da lingua. No estudo investigativo efetuado, pretendi avaliar a linguagem oral
para conhecer o nivel linguistico dos alunos da turma de estagio do 1.°CEB. As
principais dificuldades foram detetadas nos dominios da morfossintaxe e da
fonologia. Relativamente a cada um deles sdo sugeridas estratégias de
intervencdo pedagdgica com vista & melhoria da proficiéncia linguistica destes

alunos.

Palavras-chave: Oralidade, Linguagem, Fonologia, Léxico, Pragmética,

Morfossintaxe, Avaliacdo, Prética Pedagdgica, Aprendizagem.



ABSTRACT

The following report, performed in the scope of the Masters Degree in
Primary Education containing the 1%and 2™ cycles of basic education (here
referred as 1% and 2™ CEB), intends to show the work developed in the
internships of each cycle. The experiences obtained show my learning journey,
highlighting the reflexive, researching and descriptive components. In the first
part it is presented, based on the 1% CEB internship context, a study focused on
the speech level evaluation of the students in the lexical, phonological and
morph syntactic domains. In the second and third Parts, related to the
internships of the 1st and 2nd CEB (the last being subdivided into the areas of:
Natural Sciences, Portuguese, Mathematics and History and Geography of
Portugal), are founded and reflected the most significant pedagogical and
formative experiences (defined here as key-experiences). In the fourth Part, it is
performed a final assessment about the work developed in the 1st and 2™ CEB
internships.

The domain of speech, the subject center of this report, assumes today
one dimension and relevance in the guidelines of documents related to the
language teaching that were not recognized before, with explicit and practical
proposals, thus refuting the historical view of the graphocentristim in the
language teaching. By evaluating the oral language it is possible to understand
the linguistic competences, to detect the nature of possible difficulties and to
plan an intervention over the most problematic components detected, which in

this case were the morph syntax and the phonology.

Keywords:
Orality, Language, Phonology, Lexic, Morphosyntax, Evaluation, Pedagogical

Practice, Learning.
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INTRODUCAO

Sendo a fala uma capacidade adquirida nos primeiros anos de vida, as
criangas quando iniciam a escolaridade por volta dos 6 anos, (se ndo sofrererem
de uma patologia especifica), ja dettm a capacidade de se expressar e de
compreender facilmente, num contexto de comunicagao oral. Até ha bem poucos
anos, a desvalorizacdo curricular da oralidade comparativamente a escrita
dificultou o trabalho da oralidade em sala de aula e as estratégias pedagdgicas
mais adequadas para o efeito.

Nas aulas de lingua materna, os exercicios tradicionais como a copia, 0
ditado e a redacéo tornaram a escrita como o ponto de partida, o ponto de chegada
e 0 Unico veiculo do trabalho linguistico (Silva F. et al., 2011). Ao abrigo desta
visdo centrada na escrita, generalizaram-se alguns pontos de vista, muitas vezes
redutores, para evitar a exploracdo das realizagBes orais em sala aula, como por
exemplo: correspondem sempre a um registo informal; como ndo sao registadas
logo ndo podem ser objeto de atencdo, estudo, treino etc.; sdo sempre
improvisadas contendo caracteristicas como as pausas, as hesitagdes, as
incorregOes etc. (Silva F. et al., 2011).

Com efeito, na escola tradicional, o ensino e a aprendizagem formal da
lingua materna consistiram, de um modo quase exclusivo, no treino das
capacidades escritas, acreditando-se que a oralidade ndo era passivel de um
trabalho explicito. Atualmente, nem sequer se coloca a questéo de a abordagem
da oralidade ser objeto de trabalho no ensino da lingua. Considera-se fundamental
a implementacdo de atividades na modalidade oral que propiciem uma
exploracdo sistemética, deliberada e explicita.

Se bem repararmos, a aquisi¢cao da linguagem é um processo complexo e
dindmico: implica aprender a combinar fonemas, palavras e frases em sequéncias

compreensiveis para 0s outros. Séo os efeitos deste conjunto de aprendizagens
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que permitem as criangas conhecer e compartilhar os significados elaborados
socioculturalmente (Cuberos et al. citado por Crespo, 2012), ou seja, comunicar
com os outros. Tendo a comunicagdo um papel preponderante na forma de
interagirmos com os que nos rodeiam (Tetzchmer, 2002), isto significa que a
incapacidade comunicativa de uma crianga, quer na rececao quer na expressao,
compromete a sua integracao social, civica, emocional e cognitiva. No ambito
escolar, podemos afirmar que o nivel da linguagem oral € um dos vetores que
determinara o seu desempenho.

InvestigacOes levadas a cabo nos Ultimos anos tém-se revelado muito
elucidativas na medida em que demonstram a relagdo existente entre a capacidade
de falar, analisar e refletir o codigo oral e a facilidade em aprender a ler e,
consequentemente a escrever. Estes estudos, ndo tratam de afirmar que ha uma
relacdo univoca e causal, mas de comprovar que ela existe e pode ser explorada
pedagogicamente (Sim-Sim, 2002). Assim sendo, defende-se, portanto, a
importancia igualitaria dos dominios da lingua, devendo ser vistos como vertentes
que se desenvolvem e se influenciam intrinsecamente, ao longo da escolaridade.
Nos atuais documentos orientadores do ensino da lingua, constata-se que
procuram responder a este desafio, apresentando para cada dominio, metas e
propostas de trabalho claras.

E nesta perspetiva, que ressalta 0 eixo central deste trabalho, no qual
acredito perentoriamente, de que o desenvolvimento da linguagem oral é
fundamental para a formagdo integral do aluno e potencia aprendizagens
relevantes na mestria da lingua.

Abordado o tema transversal deste relatdrio, passo a apresentar 0 seu
contelido. Este relatorio, intitulado “A Oralidade e a Aprendizagem”, foi
realizado no dmbito da concluséo do curso de Mestrado do Ensino dos 1.° e 2.°
Ciclos do Ensino Basico, retrata as diversas situagBes experienciadas nos
contextos de estagio em 1.° e em 2.° CEB. Os periodos de estagio aqui retratados
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e refletidos constituiram o primeiro contacto com o ser professor, onde 0s
conhecimentos aprendidos, durante a especializagdo académica, foram utilizados
para criar ou adaptar atividades que proporcionassem a aprendizagem dos alunos.
Os estagios reuniram trés componentes: a observacdo de aulas do professor
Cooperante e, por vezes, da colega estagiaria, a planificacdo e a implementacéo
das aulas planificadas e, por ltimo, a reflexéo sobre estas.

Tendo em vista evidenciar as dimensdes investigativa, descritiva e
reflexiva durante o meu percurso formativo, o presente relatério final estrutura-se
em quatro grandes partes:

Na primeira parte, é explicitado o enquadramento tedrico e conceptual,
do estudo efetuado sobre o nivel linguistico dos alunos da turma onde realizei o
estagio do 1.° Ciclo do ensino basico. Para realizar este estudo de caso, foi
aplicada a bateria de testes da autora Inés Sim-Sim (2006) que permite avaliar 0s
dominios lexical, fonolégico e morfossintatico da linguagem oral. Com este
estudo pretendo conhecer, explorar e analisar 0 desempenho linguistico dos
alunos através dos resultados obtidos e apresentar propostas de intervencdo
pedagogica para a sua melhoria. Esta investigacdo assume-se como particularista,
uma vez que se debruca deliberadamente sobre uma situacdo especifica, pelo
menos em alguns aspetos, procurando descobrir 0 que nela existe de particular,
para assim poder estabelecer ilacbes e contribuir para o entendimento de
fendmenos considerados de interesse geral.

Na segunda parte, elencam-se as diversas componentes formativas,
caracteriza-se o contexto onde intervim e fundamenta-se, descreve-se e reflete-se,
no ambito da intervencdo pedagogica, as atividades desenvolvidas no estégio do
1° Ciclo. Como principais tematicas das experiéncias marcantes para a minha
futura atividade profissional, aqui designadas por experiéncias-chave, reflete-se
sobre a importancia dos materiais didaticos e das tarefas abertas na aprendizagem

dos alunos.
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A terceira parte reporta-se a prética letiva realizada no 2.° Ciclo do
Ensino Bésico em quatro dominios do saber: Ciéncias Naturais, Portugués,
Matematica e Historia e Geografia de Portugal. Apds a apresentagao das diversas
componentes do estagio e a caraterizacdo dos contextos educacionais de
intervencao, fundamenta-se e reflete-se sobre as vivéncias mais significativas em
cada um dos quatro dominios referidos.

Por fim, na quarta e Gltima parte deste trabalho é realizada uma reflexao
global sobre 0 meu percurso evolutivo e formativo, resultante das experiéncias
vividas nos estagios do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Bésico, enquanto professora

estagiaria.
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PARTE I.

Componente Investigativa
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CAPITULO 1. PROBLEMATICA

Este primeiro capitulo da componente investigativa destina-se a
apresentacdo do problema contextualizado. Em fungdo deste, definir-se-do os

objetivos do estudo e as questdes da investigacéo.

1.1 Contexto e enunciado do problema

Vivemos numa sociedade cada vez mais complexa e competitiva.
Centrando-nos na temética da importancia do desenvolvimento das capacidades
orais, num olhar atento sob a sociedade atual, verificamos que apresentar
trabalhos, expor ideias, opinar durante uma discussao, responder a uma entrevista
de emprego, realizar provas orais na universidade, exercer uma profissdo, etc. sdo
algumas das capacidades exigidas frequentemente e que implicam um bom
dominio da linguagem oral.

Nesta perspetiva, devendo a escola ser uma instituicdo integrada na
sociedade, verificamos que o dominio da oralidade no ensino da lingua materna
nem sempre foi valorizado. Tradicionalmente, o ensino da lingua consistiu, de
uma forma quase exclusiva, no treino de capacidades escritas e na reflexéo
metalinguistica baseada nas produgBes escritas e materializada em produtos
igualmente escritos (Silva F. et al., 2011).

No entanto, este paradigma grafocéntrico gerado e assumido pelas
sociedades ocidentais no sistema educativo ndo se coaduna com a natureza
intrinseca da lingua. Ha evidéncias destacadas pelo Guido de Implementacéo —
Oral (Silva F. et al., 2011) do atual Programa de Portugués que justificam a

importancia do treino das competéncias orais:
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Em primeiro lugar, a realizacdo oral das linguas é a verdadeira
esséncia/natureza das linguas. Todas as linguas foram faladas muito antes de
serem escritas bem como todos os seres humanos (ndo afetados por patologia
especifica) possuem a capacidade de falar a sua lingua materna, mas s6 uma
parte da humanidade — a que foi sujeita a experiéncia cultural da escolarizagéo —
tem acesso a leitura e a escrita.

A segunda evidéncia relaciona-se com o uso da dimensdo oral que esta
sujeito, tal como o da escrita, a condicbes de formalidade e planeamento
equiparaveis ao uso escrito. O uso de certas marcas linguisticas nas producdes
orais exerce influéncia na percecao social dos falantes o que significa que quem
se expressa bem fica em vantagem no processo de insercdo social e cultural.

Por outro lado, além destas evidéncias, as investigacoes desenvolvidas
nas Ultimas décadas relativamente a aprendizagem inicial da leitura e da escrita
permitem-nos perceber a influéncia do nivel de desenvolvimento da linguagem
oral no (in)sucesso do dominio da escrita e/ou da leitura. A participacdo no
estudo Reading Literacy realizado pelo IEA (Internacional Association for the
Evaluation of Educational Achievement) revelou uma baixa compreensdo da
leitura dos alunos portugueses do 4.°ano.

Estes dados impulsionaram a construcdo dos testes Avaliacdo da
Linguagem (Sim-Sim, 2006) e a sua aplicacdo as criancas residentes em
Portugal nas faixas etarias correspondentes. Segundo a autora dos testes, Inés
Sim-Sim, “(...) avaliar a compreensao [da linguagem] ¢ recolher um poderoso
indicador sobre a maturidade linguistica da crianga ja que, qualquer que seja 0
dominio ou estrutura linguistica, a mestria da compreensao precede a mestria da
producio” (2006, p. 16).

No entanto, ndo ha informac8o sistematizada sobre o desenvolvimento
da linguagem oral das criangas portuguesas na variedade padrdo do Portugués
europeu, o que impossibilita estabelecer uma correlacéo entre os dados deste
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teste e de outros, para perceber como se esta a processar a evolucéo neste
dominio (Sim-Sim, 2006). Em todo o caso, neste estudo, tomarei como
referéncia os resultados obtidos por Sim-Sim nos testes de avaliacdo da
oralidade aplicados aos alunos portugueses.

O meu interesse pela problemética da linguagem oral surgiu ao longo
do estagio em 1.° CEB.

Assim, porque a linguagem oral tem um forte impacto na integragao e
interacdo social bem como no sucesso escolar, considerei pertinente e
necessario estudar, de forma aprofundada e rigorosa, as manifestacdes da
oralidade dos alunos da turma, especialmente os que manifestavam mais
dificuldades nos dominios da lingua, de modo a que pudesse em tempo Util
intervir neste dominio de forma mais fundamentada.

Deste modo, com este estudo pretendo averiguar qual o nivel de
desenvolvimento global dos alunos da turma nas diferentes componentes da
oralidade, por comparacdo com os valores obtidos por Inés Sim-Sim (2006)
para a mesma faixa etaria. Procuro ainda perceber desfasamentos globais na
turma em relacdo a estruturas especificas das diferentes componentes da

oralidade.
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1.2 Objetivos e questdes de investigacao

De acordo com a problemética exposta e tendo em conta 0s aspetos
teoricos, nomeadamente, assumindo como referentes de comparacdo, 0s
resultados aferidos para a populacdo portuguesa nos testes de oralidade

aplicados por Sim-Sim (2006), pretendo com este estudo:

i.  Conhecer o nivel de desenvolvimento da linguagem oral dos alunos da
turma nas componentes: lexical, sintatica e fonoldgica, tendo em conta

a faixa etaria dos mesmos, nomeadamente:

a) Awveriguar se o nivel linguistico dos alunos da turma se aproxima
do nivel aferido nos testes Avaliacdo da Linguagem Oral de Inés
Sim-Sim para a faixa etdria correspondente nas componentes

lexical, fonoldgica e sintatica;

b) Perceber quais as estruturas que em cada componente
apresentam mais dificuldades para os alunos da turma, tomando
como referente de comparacéo, os valores encontrados por Sim-

Sim para a faixa etaria correspondente.

ii.  Propor medidas educativas que melhorem o dominio das componentes
elou estruturas da linguagem oral relativamente as quais o estudo
presente revele um desfasamento negativo, tomando em consideracéo

os valores de referéncia presentes no estudo de Sim- Sim.
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Nesta perspetiva, as questdes de investigacdo a que pretendo responder

ao longo deste estudo séo as seguintes:

Conhecimento do nivel de desenvolvimento da linguagem oral dos alunos

a) Sera que o nivel linguistico dos alunos da turma aproxima-se do nivel
aferido nos testes Avaliacdo da Linguagem Oral de Inés Sim-Sim para a
faixa etaria correspondente nas componentes lexical, sintatica e
fonologica? Qual(ais) a(s) componente(s) que mais se aproxima(m) e

mais se afasta(m)?

b) Quais sdo as estruturas que em cada componente apresentam mais
dificuldades para os alunos da turma, isto é, cujos resultados mais se
afastam negativamente dos valores de referencia encontrados por Sim-

Sim para as respetivas estruturas?
Medidas educativas a tomar
c) Face aos resultados do estudo quais séo as medidas educativas adequadas
e a tomar para melhorar o dominio da(s) componentes(s) da linguagem e

da(s) estrutura(s) relativamente a(s) qual(ais) os alunos apresentam um

desfasamento negativo acentuado?

11
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CAPITULO 2. ENQUADRAMENTO TEORICO-

CONCEPTUAL

Neste capitulo esclarecem-se os conceitos de comunicacéo, linguagem
e fala, ressalta-se a importancia que, na atualidade, o curriculo dos alunos
confere a oralidade e detalham-se as componentes e 0s dominios usados como

referentes no ambito da avaliacdo da linguagem oral.

2.1 Comunicacdo, Linguagem e Fala

No discurso comum, a comunicacdo, a fala e a linguagem séo entendidos
como sindnimos. Porém, existem diferencas, entre estes termos, que importam
clarificar.

Comunicar é um processo interativo, desenvolvido em contexto social,
requerendo um emissor que codifica ou formula a mensagem e um recetor que
a descodifica ou compreende. Implica partilha e compreensdo mutua (Fiadeiro,
Nunes citados por Franco et al., 2003). Tal como preconiza Jean Cazeneuve,
“Etimologicamente, comunicar € tornar comum. A comunicagao €, portanto, no
seu principio, a passagem do individual ao coletivo e a condicéo de toda a vida
social.” (1992, p. 68).

Num processo de comunicacdo poder-se-do utilizar, para além da
linguagem oral materializada pela fala, outros modos de comunicacéo,
nomeadamente a linguagem escrita, 0 desenho, o gesto codificado, entre outros
(Franco et al., 2003). A sele¢do individual do modo a usar dependera do
contexto, das necessidades e capacidades do emissor e do recetor e da
mensagem que se pretende transmitir (Franco et al., 2003).

Nesta perspetiva, a linguagem € menos abrangente do que a

comunicagdo. A linguagem ¢ definida como um “(...) sistema convencional de

12
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simbolos arbitrarios e de regras de combinacdo dos mesmos, representando
ideias que se pretendem transmitir atraves do seu uso e de um codigo
socialmente partilhado, a lingua” (Franco et al., 2003, p. 16).

A aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem apresentam uma
evolugdo complexa, devido a interacdo de enorme nimero de variaveis internas
e externas ao ser humano. Victor Acosta e 0s seus colaboradores (2003)
identificam algumas dessas variaveis tais como: a maturidade neuropsicologica,
a afetividade, o desenvolvimento cognitivo, a correta maturacdo dos 6rgédos
periféricos da linguagem ou os contextos nos quais a crianca se insere.

A fala é por exceléncia a materializacdo e manifestacdo concreta da
linguagem (Franco et al., 2003). E um modo verbal-oral de transmitir
mensagens realizadas através do processo de articulacéo de sons (Bernstein &
Tiegerman, citados por Franco et al., 2003).

Segundo Franco e os seus colaboradores “A producdo da fala passa
necessariamente pela producdo de voz a qual, para além de controlada pelo
sistema nervoso central, envolve trés etapas: respiracdo, fonagdo e articulacao”
(Franco et al., 2003, p. 29). Acrescenta ainda que “Numa perspetiva aclstica,
pode-se considerar que a respiracdo constitui a fonte de energia para a fonacao,
constituindo esta a fonte de som que ao passar pelo trato vocalico assume
diferentes carateristicas acusticas”.

Para uma melhor compreenséo deste processo, a explicacao de Gleitman,
Fridlund e Reisberg (com base em Lieberman) especifica a produgdo da fala da
seguinte forma:

“A fala ¢ produzida pelo fluxo de ar dos pulmdes que passa pela laringe,
onde se situam as cordas vocais, e dai pelas cavidades, oral e nasal que
configuram o trato vocal. Os movimentos conjugados dos labios e da
lingua, que modificam a forma e as dimensGes do trato vocal, permitem
produzir as vogais. As consoantes sdo, por seu turno, produzidas por
diversos movimentos articulatérios que obstruem, momentaneamente o
fluxo de ar.” (citado por Gleitman et al., 2007, p. 470).

13
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Contudo, como afirma Zemlin (citado por Costa, 2012), muitas das
definices apresentadas sobre a producdo da fala manifestam uma viséo
demasiado sequencial e compartimentada deste processo, pois, para além de
esquecerem 0 mecanismo da audicdo, ndo mostram a sua vertente interativa,
integrativa e outros processos de feedback que esta atividade encerra.

A comunicagdo, a linguagem e a fala constituem, assim, atributos
basicos do ser humano, que espelham muito daquilo que o homem é na sua
esséncia. Quem dispde de um bom manejo linguistico esta em clara vantagem
na integracdo social. E de um modo geral, estas preocupacfes sempre estiveram
presentes na historia da humanidade e basta recordar a antiguidade grega, na
qual os filosofos se preocupavam em discursar com eloquéncia. Tal como
refere Steven Pinker (citado por Sim-Sim, 2002, p. 12):

“Comunicamos, expressamos identidade, aprendemos, amamos, exercemos
0 nosso direito de cidadania. O dominio da lingua €, portanto, o passaporte
que permite a acdo e a interagcdo entre a nossa interioridade e as estruturas
do mundo exterior, permitindo dar um sentido ao real interior e exterior.”

14
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2.2Uma Visdo Diacronica da Importancia da Oralidade nos

Programas de Portugués do Ensino Basico

No presente estudo, que visa enaltecer as vantagens da mestria da
lingua no uso/dominio da oralidade bem como a importancia da sua avaliacéo,
torna-se pertinente perceber a relevancia que foi concedida a este dominio, nos
documentos orientadores do ensino da lingua materna.

No ultimo seculo, os programas de Lingua Portuguesa foram sofrendo
alteracbes, com a ambicdo de melhorar o sucesso dos alunos no dominio das
competéncias linguisticas.

Na preparacéo do atual Programa de Portugués do Ensino Basico houve
a preocupacdo de analisar a realidade, através de varios estudos preparatorios.
Um desses estudos incidiu numa leitura diacrénica dos Programas de Lingua
Portuguesa/Portugués, no sentido de se identificarem as grandes variagdes nas
linhas orientadoras do ensino da lingua, os paradigmas que estdo subjacentes as
opcdes tomadas legalmente, o papel que a lingua materna tem assumido no
curriculo bem como o tipo de aula de lingua que cada um dos textos
programaticos estudados prefigura, enquadrados por um contexto historico
especifico (Duarte et al., 2008). E com base neste estudo que se apresenta, de
seguida, a evolucdo da oralidade nos Programas de Portugués do Ensino

Bésico.
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2.2.1 A evolucdo da Oralidade nos Programas de Portugués do

Ensino Basico

Analisando os programas de Portugués ressalta a influéncia de cada um
deles no momento histérico em que foram produzidos e vice-versa.

Em 1936, apelava-se a inculcacdo do espirito nacional, ao
conhecimento da historia da patria e ao estudo de obras literarias com principios
morais promotores da educacao civica dos alunos, a luz da vida moral da nacéo
(Duarte et al., 2008).

A obrigatoriedade do estudo de textos literarios tinha como objetivo a
orientacdo dos alunos para 0 uso correto e elegante da linguagem falada e
escrita e 0 desenvolvimento da capacidade de analise e de reflexao.

A leitura e a escrita sdo formalmente referidas neste programa. A
oralidade ndo é tratada da mesma forma, apesar do documento se referir ao
dominio desta competéncia, na comunicacdo entre 0s humanos e na construcéo
do conhecimento.

Em 1960, o programa dava instru¢des detalhadas sobre as tarefas a
implementar na sala de aula conferindo-lhe uma dimenséo mais funcional e
utilitaria: o bem compreender, o bem falar e o bem escrever.

Em 1978, sdo tracados na disciplina de Portugués objetivos transversais
a todas as outras disciplinas. A expressdo oral surge contemplada em dois
dominios interligados: expressado oral; expressdo oral e criatividade.

A aprendizagem da lingua torna-se transversal a toda as disciplinas. A
comunicacdo linguistica engloba técnicas e linguagens diversas resultantes de:
experiéncias, observagOes, criagdes, invengOes, investigacdes, expressdo de
sentimentos, opiniGes e juizos criticos, dando mais relevancia a registos
comunicativos diversos, em contextos especificos de trabalho e do dominio

social.
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A énfase dada a oralidade, surge pela primeira vez, na década de
noventa. Em 1991, o programa de Portugués, do 1.° Ciclo é organizado por
blocos. O Bloco Um, o da comunicacao oral € referenciado pela expressao “ o
prazer de comunicar com os outros”. Este Bloco assenta no desenvolvimento
das capacidades de: comunicar oralmente com progressiva autonomia e clareza;
ser capaz de reter informacdo oral e de ouvir e transmitir o patriménio literario
oral, num contexto em que se preconiza o desenvolvimento integrado das
competéncias linguisticas da leitura e da escrita.

Os aspetos fundamentais da estrutura e do funcionamento da Lingua
sdo trabalhados em situacdo de uso, através da descoberta, o que Ihe confere um
carater funcional imediato.

Em 2001, a disciplina de Portugués é organizada em funcéo de cinco
competéncias, em que a oralidade surge como competéncia autonoma
subdividida em compreensdo do oral e expressdo oral. Apesar da clarificacéo
deste dominio, continuaram varios 0s autores a alertar para a importancia de
adotar uma concecdo mais moderna de ensinar 0 portugués, que levasse 0s
alunos a saberem usar a lingua em diversas situagdes comuticativas através da
fala. Como refere Emilia Amor (citada por Gama, 2010, p. 20) “A oralidade é
uma zona do ensino-aprendizagem em que se pode detetar um maior nimero de
equivocos e a que se dedica menor atengdo, realcando que ndo ha um ensino
sistematico do oral, as préticas de observagdo e de avaliacdo formativa das
aprendizagens tém sido, também quase inexistentes.”

Em 2009, a nivel das orientagBes especificas, para 0 1.° Ciclo, assume
particular importancia o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, nos dois
primeiros anos de escolaridade, competéncias consideradas pré-requisitos para a
aprendizagem da leitura e da escrita. O programa da igual relevo ao
desenvolvimento das competéncias do modo oral e do modo escrito,

considerando que, no 1.° ciclo, a comunicagéo oral tem a funcéo adaptativa ao
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novo ambiente. Por outro lado, apropriar-se de novos vocabulos; responder a
questdes acerca do que ouviu e usar vocabulario adequado para descrever
imagens e situacbes da vida e do grupo a que pertence. Esta competéncia
implica saber escutar e reter informacdo. No plano das competéncias
linguisticas comunicativas trata-se de fazer emergir situacdes de aprendizagem
onde se apropriem, em primeiro lugar, das regras de convivéncia social, em
segundo lugar, das regras da lingua aplicadas ao seu discurso e em terceiro
lugar, a interacdo fluente e ajustada as reacdes que obtiver dos outros.
Resumindo, o dominio da oralidade esteve sempre presente nos
documentos orientadores do ensino da lingua materna, embora tradicionalmente
na aula de portugués a modalidade escrita fosse a privilegeada. De ha vinte anos
a esta parte, tém-se sido apresentadas propostas cada vez mais explicitas de
atividades para desenvolver diversos géneros de comunicacdo: entrevistas,
discursos, debates, exposicdes. A aplicacdo deve ser transdisciplinar, dando aos
alunos a possibilidade de praticar esses géneros linguisticos, em situacdes

diversificadas e com sentido para eles, enquanto aprendizes.
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2.3 Avaliacdo da Linguagem Oral

Avaliar a linguagem da crianca significa, em termos globais, estudar,
registar e, ainda que numa dimensdo mais operatoria, medir 0 processo de
desenvolvimento das competéncias linguisticas (Andrade, 2008).

Segundo Fatima Andrade (2008), podemos entender a avaliacdo da
linguagem numa dupla dimens&o: i) a vertente de conhecimento e analise deste
objeto de estudo, enquanto processo que se coloca ao servigo da investigagao,
do saber da informacdo que se vai produzindo e acumulando nesta area
cientifica; ii) na vertente de diagndstico e terapéutica, enquanto aplicacdo dos
conhecimentos existentes (testes, escalas de avaliacdo, instrumentos diversos) a
cada caso concreto, a cada crianca, tendo em conta, de modo particular, a sua
comparacdo com o desenvolvimento dos seus congéneres.

Vitor Acosta e seus colaboradores (2003) destacam trés razbes que
fundamentam a importancia de avaliar a linguagem oral:

e Permite detetar e selecionar, aquelas criancas que precisam de uma
analise mais rigorosa e pormenorizada do seu comportamento
linguistico.

e Obtém-se uma linha de base do funcionamento linguistico. O
estabelecimento dessa linha base permite-nos, por um lado, determinar
o0 nivel evolutivo do comportamento linguistico da crianga, e por outro
lado, descrever a natureza exata do problema. Trata-se de vincular a
avaliacdo ao programa de ensino que vai ser desenvolvido. Desta
forma, poderemos aprofundar o conhecimento de como se articulam as
diferentes componentes estruturais (sintaxe, fonologia, semantica) entre

si e em relacdo as intengbes comunicativas da crianca, a pragmatica.
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Permite que tenhamos conhecimento de como a linguagem da crianca
se vai modificando pelo programa de ensino aplicado. Neste sentido, a
avaliacdo e o programa de ensino tém uma estreitissima relacéo, que
permite ao professor e, caso necessario, ao terapeuta da fala, realizar as
modificacbes oportunas no programa, tanto em termos de contelidos

como em termos de recursos e estratégias de ensino.

Em suma, e a partir das palavras de Fatima Andrade (2008, p. 27),

“E a partir da avaliagdo (...) da linguagem da crianca que (se o
diagnostico ocorrer de uma forma atempada), se poderdo desenvolver
estratégias de prevencao de potenciais problemas, ou, nos casos em que
j& ndo é possivel essa acdo preventiva, procurar identificar os processos
terapéuticos adequados, tendo em conta o conhecimento correto dos
fatores intervenientes e de outros processos associados as perturbacoes
da linguagem em andlise”.

2.3.1 Componentes de avaliacdo da linguagem oral

A linguagem oral integra regras complexas de organizacdo de sons,

palavras e frases com significado. Para além da sua estrutura e significado

exige, também um propdsito e uma intencionalidade. No processo de

desenvolvimento da linguagem “vao-se adquirindo conhecimentos acerca da

estrutura da lingua, do cédigo e da funcéo através do qual a mensagem pode ser

expressa” (Franco et al., 2003, p. 17).

A linguagem, no seu todo, € um sistema complexo em que se

distinguem componentes e 0s respetivos sub-sistemas/dominios linguisticos,

como o quadro seguinte sintetiza e que de seguida se definem.
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Quadro 1- As componentes e os dominios da linguagem (Franco et al., 2003, p. 19)

COMPONENTES DA SUB-SISTEMAS/ DOMINIOS
LINGUAGEM LINGUISTICOS
Fonologia
Forma Morfologia
Sintaxe
Contetido Semantica
Uso da linguagem Pragmatica

Fonologia - “Ramo da linguistica que estuda os sistemas sonoros das linguas.
Da variedade de sons que o aparelho vocal humano pode produzir, e que é
estudado pela fonética, s6 um numero relativamente pequeno é usado
distintivamente em cada lingua. Os sons estdo organizados num sistema de
contrastes, analisado em termos de fonemas, segmentos, tracos distintivos ou
quaisquer outras unidades fonoldgicas de acordo com a teoria usada” (Xavier &
Mateus, 1990, p. 171).

Morfologia - “Disciplina da linguistica que descreve e analisa a estrutura interna
das palavrase os processos morfoldgicos de variacdo e de formacdo de
palavras”* (ME, 2008).

1Segundo Dubois et al. (1973), em linguistica moderna, para o termo
morfologia consideram-se duas defini¢des principais: a) ou a morfologia ¢é a
descricdo das regras que regem a estrutura interna das palavras, isto €, as regras
de combinagdo entre os morfemas-raizes para construir “palavras” (regras de
formacdo das palavras) e a descricdo das formas diversas que tomam essas
palavras conforme a categoria de nimero, género, tempo, pessoa e, conforme o
caso (flexdo das palavras), em oposi¢do a sintaxe que descreve as regras de
combinacdo entre os morfemas léxicos (morfemas, raizes das palavras) para
constituir frases; b) ou a morfologia é a descri¢do, a0 mesmo tempo, das regras
da estrutura interna das palavras e das regras de combinagdo dos sintagmas em
frases. A morfologia confunde-se, entdo, com a formacéo das palavras, a flexdo
e a sintaxe, e opde-se ao léxico e a fonologia. Neste caso, diz-se, de preferéncia
morfossintaxe.
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Semantica — “Disciplina da linguistica que abrange o conteido da linguagem e
representa o estudo do significado das palavras e combinages de palavras.”
(Acosta et al., 2003, p. 87). A semantica é a componente da linguagem que trata
nao so do significado das palavras, mas tambem das relacdes entre palavras

(conhecimento lexical e gramatical).

Léxico — “Conjunto de todas as palavras ou constituintes morfologicos portadores
de significado possiveis numa lingua, independentemente da sua actualizacdo em
registos especificos. O Iéxico de uma lingua inclui ndo apenas o conjunto de
palavras efectivamente atestada num determinado contexto (cf. vocabulario), mas
também as que ja ndo sdo usadas, as neoldgicas e todas as que 0s processos de

construcao de palavras da lingua permitem criar” (ME, 2008).

Pragmética — “E uma componente que engloba as regras reguladoras do uso da
linguagem em contextos sociais. Ha dois aspetos que fazem parte dessas
mesmas regras, que sdo: as funcbes/intencdes comunicativas e a escolha de
codigo a utilizar.” (Franco et al., 2003, p. 18). A pragmatica “estuda o
funcionamento da linguagem em contextos sociais, situacionais e
comunicativos, ou seja, trata do conjunto de regras que explicam ou regulam o
uso intencional da linguagem, considerando que se trata de um sistema social
compartilhado e com normas para a correta utilizagdo em contextos concretos”

(Acosta et al., 2003, p. 33).
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CAPITULO 3. QUADRO METODOLOGICO

Tendo como fio condutor a problemética da oralidade e o quadro tedrico
desenvolvido, descrevo neste capitulo a metodologia utilizada na investigacéo.
Assim, sdo justificadas as op¢des metodoldgicas tomadas, sdo desenvolvidos os
procedimentos mobilizados no ambito do desenho global do estudo (opcoes
metodoldgicas, participantes, instrumentos, processo de recolha e tratamento
dos dados).

3.1 Opcdes metodoldgicas

Os objetivos do estudo articulados e alicercados no quadro tedrico sdo
centrais na determinacdo das metodologias a usar.

O presente estudo visa averiguar as capacidades orais da turma de
estagio de 1.°Ciclo do Ensino Basico. A abordagem empirica utilizada foi o
estudo de caso, referido por Yin (citado por Carmo & Ferreira, 1998) como
adequado, quando se pretende investigar um fendmeno atual no seu contexto
real, em que os limites entre determinados fendbmenos e o seu contexto ndo sdo
claramente evidentes.

De acordo com Sousa, 0 estudo de caso € uma metodologia de
investigacdo que visa a compreensdo de um sujeito, de um acontecimento, de
um conjunto de individuos ou de uma instituigdo e “trata-se de uma
investigacdo naturalistica, em que se estuda o sujeito no seu ambiente
quotidiano, sem qualquer intervencdo do investigador com o sentido de

manipular variaveis independentes” (Sousa, 2005, p. 138).
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3.2 Desenho do estudo

O presente estudo iniciou-se com uma fase exploratoria, que consistiu
na revisdo da literatura a proposito da avaliagdo da oralidade na faixa etaria dos
alunos do 1.° CEB. A revisdo da literatura apontou para um conjunto de
instrumentos e de procedimentos validados em Portugal (Avaliacdo da
Linguagem Oral de Sim-Sim, 2006). Como ¢ referido pela autora, estes testes
constituem “materiais de avaliacdo e dados passiveis de serem usados por
profissionais de educacdo (professores, educadores, psicdlogos e terapeutas) na
apreciacdo do desenvolvimento da linguagem de uma crianca, tendo como
padrio de referéncia a respetiva faixa etaria” (Sim-Sim, 2006, p. 59).

De modo a responder as questdes de investigacdo, foram
posteriormente passados aos alunos os testes de avaliagdo da linguagem oral
(ver Anexo 1) desenvolvidos por Sim-Sim (2006) e a seguir detalhados. Por
altimo, foram tratados estatisticamente os dados com base nos valores de

referéncia apresentados por Sim-Sim.

3.3 Participantes

No estudo participaram 18 alunos (11 rapazes e 7 raparigas) oriundos
de um meio semi-urbano, com idades compreendidas entre os 103-112 meses.
No que se refere aos aspetos cognitivos no dominio especifico da lingua, a
turma pode considerar-se heterogénea: ha alunos com dificuldades de
aprendizagem, alunos que acompanham com algum esforgo e outros com
bastante facilidade.
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3.4 Instrumentos e procedimentos utilizados

O instrumento Avaliacdo da Linguagem Oral (ver anexo 1) visa
“disponibilizar materiais de avaliagdo do desenvolvimento da linguagem oral
destinados a contribuir para a definicao de alguns marcos do desenvolvimento
da linguagem oral” (Sim-Sim, 2006, p. 27). E constituido por 6 subtestes, que
permitem avaliar a linguagem oral em trés grupos de dominios linguisticos
distintos: Lexical, Sintatico e Fonologico e contemplam as capacidades
recetivas e expressivas. O quadro 2 exple a organizacao estrutural dos materiais

de avaliacdo, por dominios e capacidades.

Quadro 2 — Organizacao estrutural dos materiais de avaliacdo (Sim-Sim, 2006, p. 5)

DOMINIO CAPACIDADES
LINGUISTICO RECETIVAS EXPRESSIVAS
LEXICAL Definicéo verbal Nomeacédo

Compreensdo de

Estruturas complexas Completamento de

SINTATICO
. frases
Reflexao
Morfossintatica
FONOLOGICO Segm?ntagao °
.................... reconstruc&o segmental

A autora ressalva que os dominios linguisticos e as formas de avaliacéo
expostas ndo se esgotam nas escolhas para este estudo. Acrescenta também que,
nesta pandplia de testes, ndo foram contemplados alguns aspetos e da como
exemplos: a apreciagdo do desenvolvimento do discurso narrativo; a avaliagédo
da capacidade de discriminacao auditiva; ou o desenvolvimento pragmatico.

Cada subteste pretende avaliar objetivos especificos. Para uma melhor
sistematizacdo é usado, ao longo deste trabalho, a ordem sequencial utilizada
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pela autora dos testes. Assim, ao subteste 1 corresponde a prova de Definicado
Verbal e ao subteste 2, a de Nomeacdo; ao subteste 3 a de Compreenséo de
Estruturas Complexas e ao subteste 4, a de Completamento de Frases; a
Reflexdo Morfossintatica é o objeto do teste nimero 5 e a capacidade de
Segmentacdo e Reconstrucdo Segmental é apreciada no subteste 6 que se
divide em quatro blocos: A- Reconstrucdo silabica, B- Reconstrucéo
fonémica, C- Segmentacao silabica e D- Segmentacéo fonémica.

O objetivo do primeiro subteste (Definicdo Verbal) é que a crianca
expresse oralmente “o significado que ela possui de determinada palavra,
através da explicitacdo das caracteristicas relevantes da entidade/conceito
representado pelo vocabulo” (Sim-Sim, 2006, p. 7). Os subtestes 3 e 4
(Compreensdo de Estruturas e Completamento de Frases) referem-se a
avaliacdo do conhecimento intuitivo da lingua materna. O subteste 5 tem como
objetivo o julgamento da (a)gramatilidade de frases, a identificacdo do eventual
erro bem como sua correcao. Por fim, no subteste 6 pretende-se avaliar a
consciéncia fonoldgica dos alunos.

Néo foram aplicados o subteste 2 e 0 bloco A- Reconstrucdo silabica e o
bloco C- Segmentacdo Silabica do subteste 6. Segundo Sim-Sim (2006), o teste
piloto revelou que os subtestes referidos foram muito faceis para os alunos das
faixas etarias compreendidas entre 106-112 meses e entre 112-118 meses e por
esta razéo, consideram-se inadequados.

De modo a que pudessem ser passados aos alunos da turma os testes de
avaliagdo oral atras detalhados, foi inicialmente pedida autorizacéo ao professor
titular de turma. Obtida a autorizagao, os testes “Avaliagdo da Linguagem Oral”
(Sim-Sim, 2006), foram aplicados individualmente a todos os alunos, no ano
posterior ao estagio, em Abril de 2014, seguindo a sequéncia: 1.°- Defini¢do
Verbal; 2.- Compreensdo de Estruturas Complexas; 3.°- Completamento de
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Frases; 4°- Reflexdo Morfossintaxica; 5°- Bloco B: Reconstrucédo Fonemica; 6°-
Bloco D: Segmentacdo Fonémica).

Os testes foram aplicados, um por um, individidualmente, a todos os
alunos, num ambiente calmo, fora do contexto de sala de aula. A aplicagéo de
cada subteste a cada aluno iniciou-se apos o aluno ter compreendido o que se
pretendia, durando cerca de 10 minutos. Utilizou-se um dispositivo movel para
registar as respostas de cada participante.

Apds a recolha de todos os dados, passou-se a sua organizacdo e
analise. Nesta fase utilizei o programa Exel, tendo procedido a categorizacdo
das respostas dos alunos de acordo com a classificacéo proposta por Inés Sim —
Sim (2006). Os resultados encontram-se transcritos nos Apéndices deste

relatorio a excecdo do subteste 6.
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CAPITULO 4. APRESENTACAO  ANALISE E

D1SCUSSAO DE RESULTADOS

Neste ponto sdo apresentados e analisados, sequencialmente, o0s
resultados obtidos no dominio lexical (subteste 1- definicao verbal); dominio
sintatico (subteste 3- compreensdo de estruturas complexas, subteste 4-
completamento de frases, subteste 5- reflexdo morfossintética); dominio

fonoldgico (subteste 6- Segmentacdo e reconstrucdo segmental).

4.1 Apresentacao e analise dos resultados

A analise dos itens que se segue, tem por base a média obtida pelos
alunos em cada subteste e no nivel de dificuldade que cada item apresentou para
os alunos.

Para avaliar um item, uma das técnicas estatisticas utilizadas
frequentemente, consiste na analise do indice de dificuldade que se traduz na
percentagem de sujeitos que responderam acertadamente a questdo. Por esta
razdo, varios autores defendem que deveria ser designado por indice de
facilidade. No entanto, neste caso, optou-se por usar a terminologia “indice de
dificuldade”, a mesma que Sim-Sim (2006) utiliza. Deste modo, se um item for
respondido corretamente por 60% dos participantes, o respetivo indice é de
0,60.

Apds o célculo do indice de dificuldade, os itens foram classificados da
seguinda forma: consideram-se muito faceis os itens cujo valor do indice foi
igual ou superior a 0,70; consideram-se de facilidade média os que
apresentaram valores situados entre 0,30 e 0,70; e, por ultimo, consideram-se

dificeis os itens que apresentaram um valor inferior a 0,30.
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4.2 Andlise das dificuldades apresentadas em cada dominio

Atraves do indice de dificuldade dos itens e da média obtida em cada
subteste, comparados com os dados obtidos por Inés Sim-Sim (2006), relativos
a populacdo portuguesa para a faixa etdria correspondente, procurar-se-a
fornecer um conjunto de informacgdes acerca do nivel linguistico dos alunos
participantes no estudo no dominio lexical, sintatico e fonologico.

Precede a analise dos resultados de cada subteste, a fundamentagao
tedrica subjacente a sua origem, seguindo e sustentando as explicacdes dadas
por Sim-Sim (2006).

4.2.1 Analise das dificuldades apresentadas no Dominio Lexical

Subteste 1 — Definicao Verbal

A palavra (ou item lexial) é simultaneamente a representacdo verbal do
conceito e das entidades que o integram (Sim-Sim, 2006, p. 12). E através da
categorizacéo que o ser humano determina se as realidades podem ser tratadas
como equivalentes ou ndo. Conhecer uma palavra implica conhecer o respetivo
significado, isto é, reconhecer os atributos que determinam a formacdo do
conceito que a palavra representa (Sim-Sim, 2006). A extensao e a precisao do
significado do item lexical sdo influenciadas pelas vivéncias do sujeito, dai que
possam variar de acordo com a idade e a experiéncia individual.
Genericamente, as definicbes dadas pelo adulto tendem a ser abstratas,
descritivas, incluindo sindnimos, explicacbes e categorizacbes da palavra
definida. No que respeita & crianca parece haver uma linha progressiva, que,
partindo da experiéncia individual se vai aproximando cada vez do significado
socialmente partilhado pelos adultos (Sim-Sim, 2006, p. 12).
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A este respeito Landauer e Dumais (citado por Kay, 2006, p. 2) diz-nos
que “Inicialmente a aquisicdo de palavras € feita num contexto de interacéo,
sendo o significado-palavra muito restrita, mas gradualmente, a exposicéo a
novas palavras altera e aperfeicoa as representacfes semanticas que ja fazem
parte do lIéxico da crianca”.

Um dos processos que permite comparar a extensdo e precisdo do
significado de uma palavra é a sua definicao verbal. O teste da definicéo verbal
é constituido por 35 itens a serem testados, dos quais 27 sd0 nomes e 8 sdo
verbos, com uma cotacdo méaxima de 70 pontos.A cotacdo das respostas a cada
item foi atribuida da seguinte forma: 2 pontos as definicbes categoriais
particularizadas; 1,5 pontos as definicdes categoriais; 1 ponto as definicdes
percetuais e/ou funcional/sinbnimo; 0,5 pontos a exemplos; O pontos as
explicacdes genéricas, ndo respostas ou respostas erradas (ver anexo ).

Para determinar o indice de dificuldade dos itens deste subteste, como a
cotacdo podia variar entre 0 e 2 pontos s6 foram consideradas, as respostas
pontuadas com 2 pontos. As respostas com as cotagdes intermédias (1,5 e de
0,5) ndo foram contabilizadas, a semelhanga do processo utilizado por Inés
Sim-Sim (2006). O gréafico seguinte apresenta o indice de dificuldade na
definicéo verbal dos itens em estudo.

Definicdo Verbal

p
0,
20% H Facilidade Média
H Dificeis

i Muito Faceis

Grafico 1 - indice de Dificuldade dos Itens do subteste 1
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Observando o grafico, verifica-se que 31% das questdes apresentaram,
para os alunos da turma em estudo, dificuldade elevada, cerca de metade, 49%
facilidade media, e 20% muito faceis.

A media da pontuacdo obtida pelos alunos inquiridos é de 48,5 sendo
superior & média encontrada pela autora nos testes aplicados a populacéo
portuguesa na mesma faixa etaria, que foi de 37.

Analisando a tabela do subteste 1 do Apéndice VI, as palavras em que 0s
alunos apresentaram mais dificuldade na atribuicdo de significado por ordem
crescente de dificuldade sdo: despejar, cara, pegar, ombro, lagarto, empurrar,
rio, cotovelo, hortalica, globo, aclUcar e circulo. As palavras destacadas
correspondem simultaneamente a itens de dificuldade elevada para os alunos
inquiridos por mim e para os alunos participantes no teste aplicado por Sim-
Sim.

Uma explicacdo plausivel para estes resultados é serem palavras cujos
sindnimos ainda ndo estdo devidamente interiorizados ou requererem um grau
de abstracdo superior. Por exemplo, verifica-se que os verbos foram palavras
dificeis de definir. Provavelmente, porque designam acdes e ndo sendo algo
concreto exigem mais abstracéo da realidade.

Os alunos tiveram mais facilidade em definir as palavras: dentista,
aguia, floresta, colorir, canguru, pescador e professor. Para estes resultados, uma
justificac@o possivel € estas palavras corresponderem a conceitos com o0s quais
os alunos estdo mais familiarizados e por isso facilmente encontram sinbnimos
para as categorizar. Por exemplo, todas as palavras que designam profissdes
foram faceis de definir. Atendendo ao Programa do 1.°CEB e ao contexto social
e familiar de qualquer crianca as profissdes sdo conceitos trabalhados na escola
e observados frequentemente pelas criangas.

Relativamente aos dados de Inés Sim-Sim, a palavra “professor” foi a

Unica muito facil de definir para os alunos da mesma idade.

31



Escola Superior de Educacao | Instituto Politécnico de Coimbra

4.2.2 Analise das dificuldades apresentadas no Dominio Sintatico

Subteste 3 — Compreensao de Estruturas Complexas

O conhecimento interiorizado das regras da lingua reflete a
competéncia linguistica do sujeito e manifesta-se pelo nivel de compreenséo do
que € ouvido e pela riqueza dos enunciados produzidos (Sim-Sim, 2006). A
compreensdo envolve a rececdo e decifracdo de uma cadeia fonica e respetiva
interpretacdo de acordo com as regras de um determinado sistema linguistico.

A primeira etapa da compreensdo € a percecao da fala; a segunda é a
segmentacdo da cadeia sonora, com base em unidades com significado, de
forma a decifrar a mensagem ouvida (Sim-Sim, 2006). O dominio progride
desde a identificacdo de palavras isoladas, a partir do segundo semestre de vida
até a mestria de estruturas complexas, como é o caso das frases plurioracionais
(formadas por coordenacéo e subordinacéo) ou das construcdes passivas.

Segundo Inés Sim-Sim (2006), numa perspetiva de desenvolvimento,
avaliar a compreensdo € recolher um poderoso indicador sobre a maturidade
linguistica da crianca ja que, qualquer que seja o dominio ou estrutura
linguistica, a mestria da compreensdo precede a mestria da producdo. A autora
salienta ainda que, em situacdo de interacdo comunicativa (dialogo), a crianca
serve-se do contexto como chave de compreensdo da mensagem que lhe é
dirigida, o que significa que pode globalmente “agarrar” o significado e que
domine a construgdo sintatica utilizada. Por isso, o processo escolhido pela
autora para avaliar o dominio estrutural, passou precisamente por
descontextualizar a frase e questionar o significado do enunciado proposto.

O subteste 3, designado por Compreensdo de Estruturas Complexas, é
composto por 32 itens, sendo atribuido 1 ponto a cada resposta certa e 0 pontos
a cada resposta errada. A cotacdo maxima deste subteste é de 32 pontos.
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Os resultados obtidos no subteste 3 aplicado aos alunos deste estudo

apresentam-se condensados no grafico seguinte.

Compreensao de Estruturas Complexas

3%
M Facilidade Média
H Dificeis

i Muito faceis

Grafico 2 - indice de Dificuldade dos Itens do Subteste 3

Pela andlise dos resultados contidos no grafico 2, a maioria dos itens
(88%) apresentaram-se muito faceis para os discentes e 9% dos itens revelaram-
se de facilidade média. Apenas 3% dos itens se revelaram dificeis na
compreensao das estruturas complexas.

A média dos resultados deste subteste é de 27,8 e a média dos alunos
portugueses estudados pela autora é de 27,2. Os valores encontrados diferem
em 0,6; o que é uma diferenca pouco significativa.

Observando a ordenacdo dos itens, por indice de dificuldade, que se
encontra na tabela do Apéndice 111, verifica-se que a questdo 10 foi a Unica que
apresentou dificuldade elevada para os alunos?. Parece que a dificuldade desta
questdo se deve ao facto dos alunos terem sido influenciados pelo contexto da

pergunta anterior atribuindo como sujeito “o menino”, em vez do sujeito

2 1tem 10: O c&o do meu vizinho ladra sempre que me vé chegar da escola. Quando é que o
cdo do meu vizinho ladra?

33



Escola Superior de Educacao | Instituto Politécnico de Coimbra

correspondente a segunda pessoa do singular (tu). Tambem foram consideradas
corretas as respostas em que os alunos se apropriaram do contexto,
identificando-se como sujeito, como por exemplo, “quando eu chego da

escola”.

Subteste 4 — Completamento de Frases

O cerne da reflexdo morfossintatica reside na capacidade para julgar
gramaticalmente uma frase, corrigindo-a (se for caso disso) e justificando a
correcdo (Sim-Sim, 2006).

Este teste € constituido por 30 frases em que falta uma palavra. Segundo
Sim-Sim (2006), esta é uma forma de avaliar o desempenho simultaneamente
na compreensao e na producao.

O completamento de frases exige ao individuo que use indicadores
semanticos e sintaticos, presentes na frase, para selecionar uma ou mais
palavras em falta, de modo a reconstruir o enunciado de acordo com as regras
da lingua (Sim-Sim, 2006). Mais uma vez, o distanciamento em relacdo ao
contexto é imprescindivel para julgar a forma.

No subteste de Complemento de frases a cotacdo maxima possivel é de
30 pontos, sendo atribuidos 0 pontos a cada resposta errada e 1 ponto a cada
resposta certa. Na medida em que numa prova de completamento de frases séo
varias as respostas possiveis, aceitam-se todas as alternativas desde que a
semantica e a sintaxe estejam corretas.

Os resultados provenientes do subteste aplicado aos participantes deste

estudo, expdem-se no gréafico seguinte.
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Completamento de Frases

0%

M Facilidade Média
M Dificil

i Muito Facil

Grafico 3 - indice de Dificuldade dos Itens do Subteste 4

Pela andlise dos resultados contidos no grafico, a maioria dos itens (90%)
apresentaram-se muito faceis para os discentes e 10% dos itens revelaram-se de
facilidade média. Nao houve itens que apresentassem muita dificuldade para os
discentes.

A média obtida destes resultados é de 26,7 que estd proxima da média
dos alunos portugueses estudados pela autora, que é de 26,1.

Os itens em que se verificaram mais dificuldades foram 0 4, 6 e 29. A
dificuldade do item 4, provavelmente adveio da influéncia do item anterior, o
que levou a falta de apuramento do sentido seméntico da frase. No entanto, 0s
alunos usaram palavras com a categoria morfoldgica correta. Quanto ao item 6
alguns alunos ndo conseguiram resolver e desistiram. Este item era composto
por duas frases em que a informagdo da primeira frase era relevante para
completar a segunda. No item 29 pretendia-se a aplicagao do pronome relativo
que, como elemento de ligagdo entre as duas oragBes desta frase, devido a
estrutura sintética da frase ser mais elaborada.
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Subteste 5 — Reflexao Morfossintatica

A reflexdo morfossintatica € um processo cognitivo de nivel superior que,
tendo por base 0 conhecimento intuitivo da lingua materna, permite ao sujeito
tornar consciente e explicito esse conhecimento (Sim-Sim, 2006).

O desenvolvimento da morfossintaxe na crianca de idade escolar consiste
na expansdao de formas e estruturas ja praticamente adquiridas. Este
conhecimento metalinguistico, ou seja, a capacidade de reconhecer regras
sintaticas e morfolégicas, € demonstrado pela capacidade de fazer juizos
gramaticais (Kay, 2006).

O fulcro da reflexdo morfossintatica reside na capacidade para julgar
gramaticalmente uma frase, corrigindo-a (se for caso disso) e explicar a
correcdo (Sim-Sim, 2006). O julgamento da corre¢do sintatica de um enunciado
contempla uma gradacdo que vai desde o distanciamento que permite repetir,
sem corrigir, uma frase incorreta, até a explicacdo da razdo da incorrecdo. A
trajetoria do desenvolvimento inicia-se por uma espécie de sensibilidade
linguistica, ndo propriamente consciente, e progride até a explicitacdo das regras
e dos aspetos formais que constituem o sistema linguistico (Sim-Sim, 2006). O
distanciamento em relagéo ao conteudo é essencial para julgar a forma.

O subteste de Reflexdo Morfossintica contém 22 itens dos quais quatro
tém funcdo de controlo, isto €, sem incorrecdo. A aplicacdo deste subteste
reuniu varias etapas.

O primeiro passo consistiu no julgamento da (a)gramaticalidade; em
causa esta a capacidade de repetir frases agramaticais, sem as corrigir. A etapa
seguinte baseou-se no julgamento da (a)gramaticalidade que diz respeito a
detec@o do erro, ou seja, ao reconhecimento da incorre¢éo, a que se segue a
respetiva correcdo. A explicacdo da incorrecdo é o nivel mais alto do processo e
que culmina com o conhecimento deliberado, refletido, explicito e
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sistematizado das propriedades e operacbes da lingua, que se designa por
consciéncia metalinguistica.

A classificacdo de cada item corresponde ao somatorio das pontuacdes
obtidas em cada uma das etapas referidas, odecendo a critérios previamente
determinados, que oscilam entre zero e trés pontos. Estes critérios encontram-se
explicitados no apéndice IV que também engloba a avaliacio efetuada das
respostas transcritas de cada aluno.

Para o calculo do indice de dificuldade deste teste ndo foram
considerados os itens de controlo, procedendo da mesma forma que Sim-Sim
(2006).

O grafico seguinte apresenta o indice de dificuldade dos itens

pertencentes ao subteste 5.

Reflexao Morfossintatica

0%

M Facilidade Média
M Dificeis

il Muito Faceis

Graéfico 4 - indice de Dificuldade dos Itens do subteste 5
Considerando o gréafico apresentado, verifica-se que 44% das questoes

foram dificeis para os discentes e 56% de facilidade média. Nenhuma questéo

se revelou muito f&cil para os alunos.
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Face aos dados obtidos por Sim-Sim com uma média de 39,8 para a
faixa etéria em causa, verifica-se que os resultados obtidos situam-se abaixo,
com uma média de 36,7.

Analisando a primeira etapa dos subtestes presentes no Apéndice VI,
verifica-se, que na sua maioria, as questdes quanto a sua (a)gramaticalidade
foram bem julgadas. No entanto, sentiram dificuldades nas outras etapas:
repeticdo com incorrecao e a sua posterior correcao gramatical. Estes resultados
pressupdem uma “sensibilidade linguistica” em processo de evolugdo para uma

consciéncia metalinguistica.

4.2.3 Analise das dificuldades apresentadas no dominio fonologico

Subteste 6 — Segmentacdo e Reconstrucdo Segmental

Segmentar e reconstruir sdo dois processos de consciencializagdo
fonoldgica que implicam distanciamento da cadeia fonica ouvida (Sim-Sim,
2006).

Quando um ouvinte recebe uma mensagem ndo tem consciéncia das
silabas e dos sons que a integram. A cadeia de sons é automaticamente
processada e retirado o significado do que se ouviu. Neste sentido, consciéncia
fonoldgica significa possuir a capacidade de entender os sons de que as palavras
sdo feitas, de reconhecer rimas, de segmentar e de manipular os sons das
palavras faladas.

A segmentagdo conduz a andlise dos segmentos do discurso,
entendendo-se por segmento qualquer unidade linguistica que possa ser isolada
do resto da sequéncia, como é o caso das unidades lexicais, silabicas ou
fonémicas (Sim-Sim, 2006).
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O processo inverso a segmentacao € a reconstrucéo, através do qual se
voltam a encadear os segmentos dados como unidades isoladas. Pela
reconstrucéo reorganiza-se a cadeia fonica, sendo mais facil reconstruir palavras
do que segmenté-las (Sim-Sim, 2006).

De seguida, apresentam-se os graficos dos indices de dificuldade dos
itens pertencentes ao subteste 6, relativos ao subdominio da reconstrugdo

fonémica e ao subdominio da segmentagdo fonémica:

Reconstrucdo Fonémica

Facilidade Média
H Dificil

k4 Muito Faceis

Grafico 5- indice de dificuldade do subteste 6 — Bloco B

Analisando o gréafico 5 apresentado, verifica-se que 80% das questdes
muito faceis e apenas 20% representaram uma facilidade média. Ndo houve
itens considerados dificeis neste teste.

Relativamente aos dados obtidos por Sim-Sim com uma média de 8
para a faixa etéria em causa, verifica-se que os resultados obtidos situam-se

acima, com uma média de 9,2.
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Segmentacdo Fonémica

M Facilidade Média
H Dificeis

i Muito Faceis

Grafico 6- indice de dificuldade do subteste 6 — Bloco D

Considerando o grafico apresentado, correspondente ao subdominio da
segmentacdo fonémica, verifica-se que 40% das questdes foram dificeis, 30%
representaram uma facilidade média e 30% foram muito faceis, para 0s
discentes.

Relativamente aos dados obtidos por Sim-Sim com uma média de 7
para a faixa etéria em causa, verifica-se que os resultados obtidos situam-se

abaixo, com uma média de 6,2.
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4.3 Discusséo dos resultados e Limitacdes do Estudo

Apos o apuramento dos resultados, importa inseri-los num contexto
tedrico, assim como interpreta-los a luz das questdes de investigacdo e dos
objetivos delineados. Com esta reflexdo procurarei ndo s6 completar a analise
confrontando os resultados com um suporte tedrico, como também apresentar as
minhas préprias conclusdes de acordo com as minhas vivéncias, nomeademente
0s conhecimentos adquiridos durante todo o estagio e aquilo que acredito ser
importante para melhorar o ensino da lingua.

Com este estudo, pude averiguar se o nivel da linguagem oral dos alunos
da turma de estagio do 1.°CEB se aproximava do nivel encontrado por Sim-Sim
(2006) nos testes Avaliacdo da Linguagem Oral®, para a mesma faixa etéria nos
dominios lexical, fonoldgico e morfossintatico.

Numa analise global aos dominios da oralidade atrds analisados, no
dominio lexical verifica-se pela comparacdo das médias de pontuacdo
encontradas por Sim-Sim e as verificadas neste estudo, que ha uma diferenca
favoravel para os alunos participantes neste estudo de 11,5 pontos. No dominio da
sintaxe, pela comparacdo das médias das pontuagdes obtidas quer no subteste de
compreensdo das estruturas frasicas quer no subteste de completamento de frases,
regista-se uma diferenca favoravel para os participantes deste estudo, de 0,6
pontos em ambos 0s subtestes. Ainda no dominio/componente da sintaxe, no
subteste da reconstru¢do morfossintatica verifica-se uma diferenca desfavoravel
de 3,2 pontos, para os alunos participantes neste estudo. Na componente de
reconstrucdo fonémica, regista-se uma diferenca de 1,2 pontos das médias obtidas
entre 0s alunos participantes neste estudo e os alunos participantes no estudo de

Sim-Sim, favoravel para os primeiros referidos. Ainda no dominio fonoldgico, no

® Aplicado & populagio escolar portuguesa no ano de 1992.
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subteste de segmentacéo fonémica, verifica-se uma diferenca nas medias de 0,8
pontos desfavoravel aos alunos participantes neste estudo.

Em sintese, comparando globalmente, com base nas médias registadas,
verifica-se que na componente lexical os alunos participantes neste estudo
registaram uma diferenca favoravel de 11,5 pontos, relativamente aos alunos
participantes no estudo de Sim-Sim, para a mesma faixa etéria. Na globalidade da
componente sintatica os alunos participantes neste estudo ficaram 3,08 pontos
abaixo dos alunos estudados por Inés Sim-Sim, para a mesma faixa etaria. Por
fim, considerando a totalidade dos testes da componente fonoldgica, verifica-se
uma diferenca favoravel de 0,4 pontos, relativamente aos alunos participantes
neste estudo, para a mesma faixa etaria.

Considerando as estruturas de cada componente consideradas per si, 0s
resultados da analise evidenciam que as estruturas que mais se afastam
negativamente dos valores de referéncia encontrados por Sim-Sim, sao a reflexdo
morfossintatica, avaliada pelo subteste 5, ficando 3,2 pontos abaixo dos valores
encontrados por Sim-Sim, para a mesma estrutura/faixa etaria e a segmentacao
fonémica, avaliada pelo subteste 6, ficando 0,8 pontos abaixo.

Relativamente a estrutura da reflexdo morfossintatica, uma das grandes
dificuldades registou-se no julgamento da (a)gramaticalidade da frase. Vitor
Acosta e colaboradores (2003), na tentativa de padronizar a evolugdo da aquisicao
da morfossintaxe, afirma que as Ultimas aquisi¢des neste dominio ocorrem por
volta dos 54 meses, em que “a crianca aprende as estruturas sintaticas mais
complexas: passivas, condicionais, circunstanciais, de tempo, etc. e vai
aperfeicoando aquelas com as quais j& estava familiarizada” (2003, p. 79). No
entanto, alguns aspetos, como 0 uso da voz passiva e as conexdes adverbiais,
continuam a ser aperfeicoados e generalizados até aos 8 anos, aproximadamente

(Acosta et al., 2003). Nesta perspetiva, podemos considerar que as dificuldades
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neste teste deve-se ao facto de as criangas ainda estarem em processo de aquisi¢do
do dominio morfossintatico.

Quanto a estrutura de segmentacdo fonémica, os alunos também
apresentaram uma média inferior a média encontrada por Inés Sim-Sim para a
faixa etéria correspondente. No desenvolvimento da consciéncia fonologica, Inés
Sim-Sim, Ana Cristina e Clarisse Nunes (2008) defendem que ha dois niveis: um
inicial que esta associado a analise e manipulagdo de unidades maiores do que 0s
fonemas e um segundo, mais complexo que estd associado a andlise e
manipulagdo das unidades fonémicas, manifestando-se apenas quando as criancas
ja dispGem de algumas competéncias de leitura. Tendo a maioria das criancas
adquirido as competéncias de leitura por volta dos 6/7 anos, a causa destes
resultados parece incidir no facto dos alunos ndo estarem familiarizados com a
segmentacdo e a reconstrucdo fonémica e as confundirem com a divisdo silabica,
durante a aplicagdo do teste.

Verifica-se ainda que, a partir da analise dos registos individuais dos
desempenhos orais dos alunos (ver Apéndice I, Il, Ill, IV), os alunos A, L e M
foram os que apresentaram mais dificuldades na turma, constatando-se estas
dificuldades em quase todos os dominios da lingua, isto €, a sua pontuacao obtida
em todos os testes esteve quase sempre abaixo da média encontrada por Sim-Sim
(2006) para a faixa etaria correspondente.

Nao havendo manipulacdo de varidveis neste estudo, creio que 0s
resultados evidenciados pelos alunos na componente lexical, superarando em
parte 0 que era expectavel, refletem também o grande empenho do professor na
construcdo dos saberes, que proporcionava Varias situagdes de dialogo em que 0s
alunos participavam ativamente, opinando, comentando e discutindo os seus
pontos de vista e 0s dos seus colegas.

Importa referir também que as conclusdes inerentes a este estudo tém

varias limitacbes. A primeira limitacdo do estudo, como a autora dos testes
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aplicados, Inés Sim-Sim (2006), também reconhece, prende-se com a esséncia do
objeto que se pretende avaliar, ou seja, 0 desenvolvimento linguistico e os aspetos
metodololégicos utilizados para realizar a avaliagdo. Sendo a linguagem um
sistema complexo e dindmico de simbolos convencionados, analisa-la de uma
forma fragmentada é limitativo (Sim-Sim, 2006). Se o aluno fosse avaliado em
contexto de conversagdo com 0S Seus pares, certamente os resultados seriam
diferentes. Neste caso, as mensagens seriam processadas de uma forma répida e
continua, sem grandes reflexdes. Por isso, os indicadores recolhidos neste teste
poderiam ainda ser confrontados com outras formas adicionais de
observagdo/avaliacdo. Por outro lado, Inés Sim-Sim (2006) esclarece que a
inexisténcia de qualquer prova de linguagem oral para a populacéo portuguesa, na
variedade portugués padréo, ndo permitiu aferir os testes através da correlagdo
com outros indicadores que avaliassem as mesmas capacidades. Neste sentido, o
facto dos dados obtidos no presente estudo terem sido comparados apenas com 0s
resultados obtidos pela autora, constitui outra limitagdo. No entanto, a fiabilidade
desta comparagdo ndo é colacada em causa, visto que estes materiais de avaliacdo
contém dados aferidos, passiveis de serem usados para a apreciacdo do
desenvolvimento da linguagem de uma crianca.

Um outro aspeto que pode ser limitativo prende-se com a influéncia da
subjetividade do avaliador na atribuicdo das cotacOes no subteste 1 — Definicao
Verbal. A resposta aos itens € aberta e, por vezes, torna-se dificil categoriza-la por
haver inimeras possibilidades de resposta para a mesma cotagao.

Em suma, os resultados obtidos durante este estudo reforcam a
importancia de avaliar a linguagem oral dos alunos, na medida em que permitem
ter uma ideia mais precisa acerca do nivel da linguagem oral da turma e de uma
forma mais particular, possibilitam a identificacdo dos alunos com mais
dificuldade, para assim poder acompanhé-los de uma forma mais direcionada,
com propostas de trabalho mais adequadas as suas necessidades.
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CAPITULO 5. CONCLUSAO E PERSPETIVAS DE

INTERVENCAO

Esta componente de investigacdo permitiu-me aprofundar a temética da
oralidade e o seu papel no ambito escolar. Assim, adquiri consciéncia das
dificuldades dos alunos neste dominio e os obstaculos que, na pratica, 0s
professores enfrentam. De modo anélogo, também tive a oportunidade de
conhecer melhor os interesses dos alunos, as suas motivag@es, que apesar de
ndo terem contribuido significativamente no contexto da intervencdo
pedagdgica, uma vez que o estudo foi realizado posteriormente, foram
certamente importantes para compreender melhor os conceitos teoricos e 0s
resultados obtidos. Adquiri também varios conhecimentos fundamentais para a
minha formag&o, como futura docente.

As principais conclusdes deste estudo sobre as dimensdes da linguagem
oral apontam para uma aproximacao relativa aos valores encontrados por Sim-
Sim (2006) para a mesma faixa etéria: as dimensdes que neste estudo mais se
aproximam pela positiva ou que as excedem sdo os dominios: lexical e
fonoldgico; a que mais se afasta pela negativa é o dominio sintatico.

As estruturas avaliadas como significativamente abaixo dos valores
encontrados por Sim-Sim situam-se nas componentes sintatica e fonoldgica e
correspondem as estruturas de reflexdo morfossintatica e de segmentagdo
fonémica.

De acordo com Albuguerque (2006), o dominio da oralidade envolve o
uso eficiente de trés competéncias:

e Compreender o que dizem os seus interlocutores para descodificar, isto

é, reconstruir durante os atos de fala os respetivos sentidos da fala do

interlocutor;
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e Ser capaz de exprimir 0s seus pontos de vista em contexto, isto €,
responder as reacdes do interlocutor;

e Procurar o registo oral mais adequado ao contexto.

As competéncias referidas tém implicacBes significativas ndo s6 na
viabilizacdo da comunicacéo, na constru¢do de conhecimentos como também
no entendimento dos falantes acerca do mundo, visto que é a forma que
utilizamos maioritariamente para transmitir o que pensamos sobre determinado
assunto. Podemos entéo dizer que a aprendizagem sistematica do oral, nas suas
diferentes modalidades, especializagdo de discursos, o dominio instrumental das
técnicas de comunicacédo e a tomada de consciéncia desse saber, com vista ao
seu aperfeicoamento e a actualizagdo em novas situagbes conduzem a
realizacdo plena do individuo (Amor citada por Gama, 2010, p. 21). Cabe a
escola enquanto promotora de competéncias de oralidade e de cidadania,
desenvolver atividades explicitas, sistematicas e deliberadas para fomentar o
uso habil da linguagem oral dos alunos.

A exposicéo a situaces em gue os alunos tenham de intervir oralmente
e de compreender o que lhe é dito, tornam-se vantajosas para 0
desenvolvimento da oralidade. As atividades que se seguem, visam exercitar de
um modo geral o0 dominio da oralidade em sala de aula no 1.°Ciclo:

e Relatos sistematizados de acontecimentos vividos;
¢ Relatos sequenciais de cenas visionadas;

¢ Relatos sequenciais “inventados”;

e Programacdo, em voz alta, de atividades a realizar;
¢ Resumos do que lhe foi contado ou lido;

e Execucdo e verbalizagdo de recados;

e Jogos orais de “faz de conta”;
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e Leitura em voz alta para as criangas e discussdo posterior de aquilo que
Ihe foi lido.

o Partilha de um desejo ou aspiracéo;

e Apresentacdo de um amigo/colega;

e Apresentacao de uma receita culinéria;

o Reflexdo/comentério a grandes temas da atualidade como: o racismo, a

pobreza e a sustentabilidade ecologica.

Visando desenvolver ainda a expressdo e a compreensdo oral dos
alunos de uma forma global, apresenta-se de forma detalhada um exemplo de

atividade destinadas a este fim (ver Apéndice VIII).

Retomando o estudo realizado, que revelou como éareas fracas da
oralidade dos alunos intervenientes no estudo as estruturas da segmentacéo
fonémica e da reflexdo morfossintica, apresenta-se de seguida, algumas
propostas de atividades de intervencdo pedagogica nas estruturas da oralidade ja

referidas:

Atividades para a melhoria da Segmentacao e Reconstrucdo Fonémica

A segmentacdo fonémica € uma dimensdo inerente a consciéncia
fonoldgica que diz respeito a capacidade de isolar os segmentos dados como
unidades isoladas, neste caso fonemas. Para trabalhar este subdominio da
consciéncia fonologica, propdem-se atividades ndo s de segmentacdo
fonémica, mas também do seu processo inverso, de reconstrucdo
(encadeamento dos segmentos fonémicos), uma vez que ambos 0S Processos

desenvolvem a consciéncia fonoldgica:
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Atividade A
O professor apresenta oralmente 0s segmentos intervalados com pausas
e pede aos alunos para juntar esses segmentos também oralmente:

R-a-to; B-o-lo; F-0-g-0; Q-u-a-d-r-o; A-l-u-n-o

Atividade B

Nesta atividade pretende-se reunir numa silaba os primeiros fonemas de
duas palavras.

O professor regista no quadro as seguintes palavras: cachorrinho -
irritado (“Ki”); cabelo — oleoso (“C6”); monte — alto (“M&”) e pede aos alunos que
reinam numa silada os primeiros “pedacinhos” das palavras que ouvem ao pronuncia-
las. Este exercicio deve ser realizado oralmente numa primeira fase. Mais tarde, pode

ser realizado por escrito.

Atividade C

O professor fixa trés imagens no quadro, que estardo dispostas em
forma de coluna. Estas imagens irdo mostrar o mar, o sol e o pdo. O docente ira
colocar também um cartdo com a silaba [ar]. Os alunos terdo de identificar as
imagens presentes no quadro, escrevendo a palavra referente a imagem, por
baixo da mesma.

Utilizando a silaba referida, os alunos irdo verificar o que acontece se a
juntarmos as palavras das imagens. Os alunos irdo verificar que ao juntarmos a
silaba [ar] a palavra péo, ficara arpdo. Ao juntarmos a silaba [ar] a palavra mar
iremos obter a palavra armar. Por fim, se juntarmos a silaba mencionada a
palavra sol, ficara arsol. Os alunos irdo constatar que as duas primeiras juncoes

fazem sentido, mas a terceira ndo: a palavra arsol ndo existe.
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Atividades para a melhoria da Reflexdo Morfossintatica

Refletir sobre a morfossintaxe reside na capacidade para julgar
gramaticalmente uma frase. Para trabalhar este subdominio da linguagem oral
propdem-se atividades que impliquem precisamente a avaliacdo critica da
concordancia de sentido e dos elementos da frase e envolvam manipulacoes

como a deslocacéo e a substituicdo de elementos na frase.

Atividade D
Nesta atividade pretende-se que os alunos julguem as frases quanto a
sua concordancia de sentido.
O professor comeca por explicar que vai dizer 4 frases. Para cada uma
delas, os alunos devem julgar a sua (a)gramaticalidade e corrigi-las.
Apds discutir e averiguar a incorrecdo contida em algumas frases com
os alunos, o professor regista-as corretamente no quadro.
e O bebé sujou os babete;
o Jaliesse livro;
e O meu pai trabalha num hospitais;

e pipocas um pacote comeu de O meu amigo Pedro.

Atividade E

Nesta atividade pretende-se que os alunos modifiquem as frases através
da substituicdo de elementos, mantendo o sentido da frase.

O professor propde aos alunos que reconstruam as frases substituindo

alguns elementos por outros, de forma a resumir a informacéo das frases.

Alguém diz que a Ana esta na piscina. Tu sabes que quem la esta € o Pedro.

N&o dizes “O Pedro esta na piscina”, dizes?
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Uma amiga tua mostra-te um livro e diz que ainda ndo o leste. Mas tu ja o

tinhas lido. N&o respondes “Ja li esse livro”, respondes?

Um amigo da mée telefonou quando ela ndo estava em casa e tu atendeste.

Quando a mée chega, tu ndo Ihe dizes “Um amigo teu telefonou”, dizes-lhe?

Em suma, refletindo sobre o ensino da oralidade na aula de portugués,
parece poder afirmar-se que o problema fulcral reside na concecéo do professor
acerca do treino das capacidades orais e falta de propostas concretas que o
encaminhem neste sentido. Muitas vezes, a comunicacdo praticada na sala de
aula face a partilha de aspetos do quotiadiano ou responder a perguntas, é
muitas vezes confundida com o treino direcionado, explicito e sistematico das
dominios e estruturas da oralidade. Estes sdo momentos importantes durante
uma aula, no entanto, a forma como sdo distribuidos os papéis em que gquase na
totalidade do tempo o professor € o orador, pouco contribuem para 0
desenvolvimento das capacidades orais dos alunos.

Neste sentido, € necessario equacionar até que ponto € importante a
realizacdo de atividades como simulacdo de entrevistas, apresentacdo de
trabalhos etc., porque associar o treino da oralidade apenas a transmissdo de
conhecimentos é uma atitude tradicional e redutora da dimenséo oral da lingua.
O professor necessita de mostrar aos alunos que a modalidade oral ¢ um
dominio que podem aperfeicoar tal como a modalidade escrita. Para isso, €
necessario que o professor conhega os instrumentos de avaliagdo e estratégias

especificas de intervengéo.
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PARTE II.

Pratica de Ensino Supervisionada

em 1.° Ciclo do Ensino Basico
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CAPITULO 6. ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES
DE PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM 1.°
CEB

No presente capitulo esclarecem-se as atividades e as dimensdes
formativas realizadas no ambito da pratica de ensino supervisionada em 1.°

Ciclo do Ensino Basico.

O Decreto-Lei 43/2007, de 22 de fevereiro, veio regularizar um novo
modelo de formacéo dos futuros educadores/professores para a educacédo dos 0
a0s 12 anos. Assim, 0 Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico,
integrado no 4° perfil do referido decreto-lei, veio dar continuidade a
licenciatura em Educacdo Basica, cuja duracdo é de trés anos. Este perfil
prepara para a docéncia no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico.

Uma das componentes de formacéo estruturantes do Mestrado é a
Iniciacdo a Pratica Profissional (estagio). O exercicio da docéncia e a vivéncia
do funcionamento da escola constitui uma experiéncia profissional em que 0s
formandos devem adotar uma postura critica e reflexiva em relacdo as
atividades observadas e desenvolvidas.

A experiéncia de estagio realizada no 1° CEB surgiu no ambito da
unidade curricular de Pratica Educativa I. Esta unidade curricular compreendeu
aulas de seminério e a pratica de ensino supervisionada ao longo de treze
semanas e contou, como intervenientes neste processo, com a participacéo dos
grupos de estagio (de dois elementos), do Professor Orientador e do Professor
Cooperante.

As duas primeiras semanas de estagio foram dirigidas a observacéo,

recolha e tratamento de dados relativos ao contexto educativo, nomeadamente
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ao agrupamento, a escola e a turma. Conhecer o contexto educativo, constituiu a
base para a intervencdo, que se desenrolou a partir da terceira semana até ao
final do estégio. Este periodo, destinado a pratica de lecionacéo, contemplou as
componentes:  planificacdo/estruturacdo, experimentacdo/conducdo e a
reflexdo das aulas.

A componente planificacdo/estruturacdo das aulas teve como objetivo
a planificacdo da acdo didatica e pedagdgica a implementar. A cada semana
correspondia um tema e contetdos indicados pelo Professor Cooperante que
também sugeria algumas orientagGes na organizagao das atividades. As opcdes
didaticas, pedagogicas e cientificas eram discutidas e deliberadas com a minha
colega de estagio e semanalmente afinava-se a planificacdo, na aula de Prética
Educativa I, com o professor Orientador. No sentido de articular e desenvolver
as areas curriculares durante os dois dias de intervencdo semanal, as atividades
planeadas por mim e pela minha colega de estagio tiveram como ponto de
partida o texto abordado no primeiro bloco de Portugués da semana.

Os temas que tratei durante o periodo de estagio no dominio do Estudo
do Meio foram: reconhecer a importancia da vacinacdo para a saude; projetar e
construir a maquete da rua da escola (ver Apéndice VI); identificar alguns
cuidados a ter com a visdo e a audigdo; conhecer e aplicar normas de prevencéo
rodovidria (ver Apéndice VI).

No que toca a area da matematica, os objetivos a desenvolver nas aulas
lecionadas foram: conhecer e dar exemplos de nimeros pares e impares; ler e
representar nimeros até 200; adicionar ou subtrair mentalmente 10 e 100 de um
ndmero com trés algarismos; ler e representar nimeros até 300; classificar
dados utilizando o diagrama de Carroll (ver Apéndice VI); identificar e
representar losangos e reconhecer o quadrado como caso particular do losango;
e, por fim, identificar e representar quadrilateros e reconhecer o0s losangos e
retdngulos como casos particulares de quadrilateros.
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No que concerne a area de Portugués, os objetivos propostos foram:
elaborar e escrever uma frase simples, respeitando as regras de correspondéncia
fonema-grafema e utilizando corretamente as marcas do género e do nimero
nos nomes, adjetivos e verbos; recontar uma historia ouvida ou lida;
desenvolver a consciéncia fonologica e operar com fonemas.

A componente experimentacdo/conducdo das aulas decorreu as
segundas e tercas-feiras (5 horas diarias) e consistiu na implementacéo do plano
de aula previamente elaborado recorrendo a materiais didaticos construidos de
acordo com 0s objetivos que se pretendiam atingir. A carga horéria foi
distribuida equitativamente pelas duas estagiarias. Na primeira fase da prética
letiva, uma estagiaria conduzia as atividades durante a manha e a outra durante
a tarde e no dia seguinte trocavam. Na segunda fase do estagio, cada uma
lecionava um dia inteiro alternadamente ou na segunda ou na terca. Enquanto
uma estagiaria trabalhava diretamente com a turma, a outra colega observava a
aula e apoiava pontualmente um ou outro aluno com mais dificuldade.

A reflexdo foi a componente de estdgio que me permitiu avaliar as
préticas letivas. Como afirma Josso (2002), o questionamento e a avalia¢do
critica sdo instrumentos centrais do desenvolvimento que ajudam o estagiario a
operar a passagem da experiéncia vivida para a elucidacéo.

No final de cada dia letivo, estabelecia-se um dialogo critico e reflexivo
em gue se abordavam 0s aspetos menos conseguidos e se equacionava o que
tinha falhado para reorganizar e melhorar as préticas pedagdgicas. Para além
das estagiarias, participava nesta reflexdo o professor Cooperante e o professor

Supervisor, sempre que observava as praticas.
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CAPITULO 7. CARATERIZACAO DO CONTEXTO

EDUCATIVO EM 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

As duas primeiras semanas de estagio, destinadas a observacdo da
turma e do contexto educativo, permitiram a recolha de informacdo essencial a
sua caraterizacdo em trés grandes dimensdes: 0 agrupamento, a escola e a

turma.

7.1 Agrupamento de Escolas

O Agrupamento de Escolas Coimbra Centro, do qual faz parte a escola
onde estagiei, tem a sua sede na Escola Béasica 1,2,3 Poeta Manuel da Silva
Gaio, situada em Coimbra, na freguesia de Santa Clara. Durante o periodo de
estagio, este Agrupamento sofreu uma reorganizacdo da rede escolar que Ihe
conferiu uma maior dimensao.

Este agrupamento, do tipo vertical, abrange 17 escolas, distribuidas por
zonas urbanas e rurais: 4 sdo Jardins de Infancia, 10 sdo Escolas do 1.° CEB, 2
sdo do 2.°e do 3.° Ciclo, e 1 € uma escola secundéria.

Devido as suas particularidades geograficas, por englobar zonas
urbanas, periurbanas e rurais, a nivel socioeconémico, pode-se definir este
agrupamento como um agrupamento heterogéneo, com uma grande
diferenciacéo social, cultural e econdmica entre os alunos.

Relativamente & populacdo escolar, face aos dados disponiveis, 0
nimero de alunos ronda os 1885, sendo a Educacdo Pré-Escolar frequentada
por 238; 0 1.° Ciclo frequentado por 754 alunos; no 2.° Ciclo ha 152 alunos a

frequenté-lo; no 3.° Ciclo 266 e, por fim, o Ensino Secundario, estimo que seja
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frequentado por 360 alunos. Os diferentes graus de ensino deste
estabelecimento comportam 109 turmas. O Corpo de Docentes do
Agrupamento é constituido por cerca de duas centenas de profissionais,
distribuidos pelos varios ciclos, 6 educadores no ensino pré-escolar, 37
professores de 1.° ciclo, 85 professores no 2.° ciclo e 3.° ciclos e cerca de 34 no
ensino secundario.

Para 0 bom funcionamento das escolas do agrupamento, existe ainda
uma equipa de pessoal ndo docente, que compreende, ndo sO pessoal auxiliar e
administrativo, mas também técnicos de diversas areas. A equipa técnica era
composta, no ano anterior, por uma psicologa, trés formadores de LGP (uma
vez que a Escola sede de agrupamento é uma escola referéncia para alunos
portadores de deficiéncias auditivas), 1 intérprete de LGP, 3 terapeutas da fala e
1 terapeuta ocupacional.

Quanto aos aspetos organizacionais, 0 agrupamento esta subdividido
em 3 polos (Escola Silva Gaio, polo de S. Silvestre e pdlo da Jaime Cortesao) e
pode falar-se em 3 pequenos Conselhos Pedagdgicos que, apesar de reunirem
conjuntamente, também retinem em separado previamente.

Por ser um agrupamento tao extenso, acaba por ter ligagdo com varios
Orgdos das comunidades envolventes para dar respostas as necessidades dos
seus alunos. Assim, 0 agrupamento conta com o apoio das varias juntas de
freguesia que abrange, e de outras instituicdes como por exemplo a Caritas (que
presta a valéncia de ATL e ainda de AEC), vérios centros de salde (que
prestam auxilio médico aos alunos e familia), a ESEC (que além de realizar
parcerias a nivel de estdgios com o agrupamento, fornece materiais
pedagdgicos), 0 CASPAE (que disponibiliza professores para as AEC e a
cedéncia de transportes para visitas de estudo), a APPACDM (que apoia
criangas com NEE), ou a CPCJ (que segue os alunos sinalizados). Estas

interagBes institucionais diversificadas reforcam ndo s6 papel interveniente na
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comunidade das escolas que dele fazem parte, como tambem, assumem uma
particular importancia no reforco das oportunidades e da qualidade das
aprendizagens dos alunos inseridos no Agrupamento.

Em relacdo as intencionalidades educativas, lembro que este
Agrupamento se encontra em construgéo e como tal, apenas consegui consultar
0 seu Plano Anual de Atividades e o seu Projeto Curricular, visto que ndo
existia mais nenhum documento oficial.

O Plano Anual de Atividades (PAA) “constitui um dos instrumentos de
autonomia do agrupamento, devendo definir acdes a desenvolver ao longo do
ano que se harmonizem com a politica educativa constante nos documentos
orientadores nacionais e contextuais” (PAA, 2012-2013) que acaba por ser a
politica educativa presente no PCA. O Plano Curricular de Agrupamento
(PCA), por sua vez, traca caminhos que conduzem a preparagdo do Homem de
Amanhd, pretendendo assim, “desenhar um caminho claro, com percursos de
aprendizagem bem focalizados, nos quais os saberes se articulem, mas sejam
flexiveis, suscetiveis de fazer sentido e de constituir pistas significativas para os
aprendentes resolverem os problemas que a escola ¢ a vida lhes vierem a exigir”
(PCA, 2012-2013).

Para colocar esta politica de futuro em prética, o PAA da resposta a
duas questdes fundamentais: por um lado vem complementar e enriquecer as
aprendizagens realizadas na sala de aula, por outro reforcar as relagbes com a
comunidade envolvente, nomeadamente com as familias dos alunos e com as
instituigbes. Considero o proposito de relacdo com a comunidade dificil de
mobilizar na prética, na medida em que a extensdo do agrupamento, e a forte
diversidade socioecondmica e cultural associadas, ndo se estrutura em torno de
uma comunidade coesa, mas de comunidades muito diferentes, que exigiriam

elas proprias, respostas muito diferenciadas por parte do agrupamento.
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Todos os outros documentos, como ja referi anteriormente, encontram-
se em fase de construcdo, e, até que sejam finalizados, as escolas do
agrupamento vao continuar a reger-se pelos anteriores. Assim, a escola onde
estive a estagiar, por exemplo, rege-se pelo PEA do anterior Agrupamento de
Escolas Silva Gaio, cujo objetivo era, tal como a ideia base presente nos
documentos atuais, a cria¢do de uma escola com futuro e de futuro, “garantindo
a todos os alunos o desenvolvimento de interesses e aptiddes, capacidades de
raciocinio, espirito critico, criatividade e sensibilidade estética”, de forma a
promover “a realizacdo individual e coletiva em harmonia com os valores de
cidadania ativa” (PEA Silva Gaio, 2009-2013).

Mantendo esta filosofia, 0 antigo Agrupamento de Escolas Silva Gaio,
possuia um Regulamento Interno que apontava para a autonomia dos alunos,
defendendo a sua formac&o civica e moral e a construcéo de cidadaos ativos e
realizados.

Do meu ponto de vista, seria mais interessante que cada pdlo do
agrupamento desenvolvesse projetos préprios que se adequassem e dessem
respostas mais eficazes as necessidades educativas especificas de cada um dos

seus diferentes publicos.

7.2 A Escola

A Escola Bésica do 1.° CEB onde estagiei situa-se na freguesia de
Cernache. Esta é constituida por uma popula¢do com 3650 habitantes e as suas
principais atividades econdmicas sdo a industria (ceramica e alimentar), a
agricultura e o pequeno comércio. Ao nivel de infraestruturas, a freguesia tem
ao seu dispor, entre outras instituicdes publicas, um centro de salde e um p6lo

da Céritas Diocesana de Coimbra, com um centro de acolhimento temporario
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para criancas de risco, e valéncias de creche e jardim-de-infancia. Nesta
freguesia encontra-se ainda um colégio privado que abrange todos os niveis de
ensino basico e secundario.

Na escola de estagio funcionavam quatro turmas, com um total de 82
alunos distribuidos da seguinte forma: 25 no 1.° ano; 20 no 2.° ano; 15 no 3.°
ano; e 22 no 4.%ano e um professor por ano de escolaridade. Cada professor era
responsavel pela sua turma nos periodos da manhd (9h-12h com um intervalo
de 30 min) e no periodo da tarde (13h10-15h). Para auxiliar os quatro
professores havia dois funcionarios, embora nalguns periodos do dia apenas um
deles se encontrava ao servico.

A escola contava ainda, nalguns dias da semana, com o auxilio de uma
professora de educacédo especial, que prestava apoio aos alunos com NEE’s, e
com 4 professores de Atividades Extra Curriculares, nomeadamente, um
professor de Atividade Desportiva, um professor de Musica, uma professora de
de Inglés e uma professora de Expressao Plastica.

A relacdo entre a comunidade docente da Escola, era baseada na
cooperagdo, respeito e amizade, 0 que acabava por ser, extensivo, a toda a
comunidade ndo docente.

No que diz respeito a relagdo entre professor-aluno, qualquer um dos
professores da escola intervinha sobre qualquer aluno quando se encontravam
em espagos comuns, 0 que era positivo e demonstrava que todos os docentes
eram corresponsaveis na resolucdo dos problemas, no cumprimento das regras
(direitos e deveres), na socializagdo e na formacédo integral do aluno. Este
“espirito familiar” que emergia da comunidade escolar estendia-se aos pais das
criangas, que estavam atentos e presentes na vida escolar dos seus educandos.
Havia ainda uma associagdo de pais que funcionava em sintonia com 0s

professores, por exemplo na organizagéo e dinamizacao da festa de Natal.
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Quanto as estruturas fisicas do edificio e aos recursos pedagogicos, 0s
espacos e 0s materiais desempenhavam um papel importante na educagéo,
como refere Oliveira, “a influéncia do meio através da interagdo possibilitada
por seus elementos ¢ continua e penetrante. As criangas (...) sdo as verdadeiras
protagonistas da sua aprendizagem, na vivéncia ativa com outras pessoas e
objetos”. Este contato com o espago ¢ os objetos “possibilita descobertas
pessoais num espaco onde sera realizado um trabalho individualmente ou em
pequenos grupos”. (Oliveira, 2000, p. 158).

A Escola tem duas salas de aula remodeladas desde 2001 e, ainda, dois
contentores climatizados de 40 m* | situados nas traseiras da escola, onde
funcionam duas turmas. Embora a instalacdo destes contentores tenha sido uma
solucdo provisoria, mantém-se hd dez anos, com prejuizos claros para a
lecionagdo e a aprendizagem dos alunos, sobretudo a falta de espaco que
dificulta em muito a circulacdo do professor pela sala, para atender
individualmente os alunos. O espago exterior da escola € um terreno aberto,
onde as criancas podem brincar e jogar a vontade. Na parte da frente, ha espaco
verde, composto por canteiros ajardinados e algumas arvores. Na parte de tras
existe um telheiro onde as criangas brincam abrigadas, em dias de chuva ou de
calor.

No que diz respeito ao material pedagogico, a escola dispde de
materiais adaptados aos diversos niveis de escolaridade e a todas as areas
curriculares. Quando é necessario projetar, por exemplo uma histéria, tem de
ser requisitado o projetor e uma tela, aspeto este que limita o uso facil e regular
das Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo pelos alunos. Ha ainda
algum material informético, essencial para o desenvolvimento das TIC e até,
para a preparacdo/reproducdo de fichas e imagens a utilizar em sala de aula.

Para dinamizar as Atividades Extra Curriculares existem diversos materiais de
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apoio: equipamento desportivo (bolas, arcos, pinos,...), um kit de instrumentos
musicais, material de expressao plastica e um radio leitor de CD’s.

Os quadros interativos, reconhecidos hoje como trazendo facilidade e
beneficios de aprendizagem para os alunos, ndo fazem parte dos equipamentos
da escola, 0 que deixa estes alunos em clara desvantagem comparativamente

aos seus colegas de outras escolas.

7.3 A Turma e organizacao do trabalho pratico

O grupo onde desenvolvi a minha intervencdo educativa foi uma turma
do 2.°ano com vinte criancas, uma delas estava a trabalhar com o grupo do
1.°ano, pelo que fez parte formalmente da turma mas nao se encontrava na sala.
As criangas apresentavam idades compreendidas entre 0s 6 € 0s 7 anos, e
relativamente ao nivel socioecondmico familiar, no geral é medio, salvo
algumas situacdes de desemprego e instabilidade financeira.

Esta turma de 2.%ano era constituida por 7 raparigas e 11 rapazes.
Apesar do nimero aparentemente pequeno de alunos (19), em novembro ficou
reduzido a 18 com a emigracéo de um dos alunos.

No que diz respeito as aprendizagens era um grupo heterogéneo.
Embora nenhuma das 19 criancas da sala estivesse referenciada com
necessidades educativas especiais, 4 demonstravam dificuldades gerais no
“arranque” do processo de aprendizagem da escrita e da leitura. Estes 4 alunos
encontravam-se em processo de evolugdo, mas ainda ndo tinham atingido os
pré-requisitos necessérios a aprendizagem da leitura e da escrita. Na area da
Matematica notavam-se dificuldades a nivel do célculo mental e na construcéo
de sequéncias numéricas. Por isso, era necessario realizar com eles um trabalho

diferenciado, o que obrigava a uma atencéo redobrada do professor. Os alunos
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referidos apresentavam tambem uma grande falta de atencéo, concentracdo e
autonomia. Um deles, perante as dificuldades desistia, destabilizava a turma e
ndo colaborava em situacbes de apoio individualizado, nomeadamente na
leitura. Nesta situacdo, o professor recorria frequentemente a folhas de trabalho
com 0s casos de leitura e escrita em que 0s alunos apresentavam maiores
dificuldades. Fazia com eles vérias leituras para que adquirissem consciéncia
fonologica. Trabalhava também a separacdo e organizacdo silabica para que
interiorizassem a ortografia das palavras. Relativamente a Matematica, para
estimular o calculo mental, o professor procurava que 0s alunos com mais
dificuldades participassem em atividades que envolviam operacdes e problemas
relacionados com o seu dia-a-dia.

Das restantes criancas, 8 apresentavam boas capacidades de trabalho mas
a memorizacdo e assimilacdo dos contelidos ndo era imediata e 7 revelavam
capacidades acima da média, assimilando facilmente os contetdos lecionados.
Estas Gltimas, embora fossem excelentes ao nivel das capacidades de
aprendizagem 4 delas, no que diz respeito a0 comportamento nem sempre
proporcionavam um ambiente favoravel ao desenrolar das atividades letivas,
apesar das sucessivas chamadas de atengdo por parte do professor, acabando
por prejudicar ndo s6 a sua aprendizagem como a dos outros alunos. Um deles,
devido a situagOes afetivo/familiares ndo resolvidas, era emocionalmente
instvel e revoltado. Quando era chamado a atencdo exalta-se e procurava
justificar-se acusando os outros. Outro deles amuava sempre que ndo era
atendido de imediato, esquecendo as regras de dialogo e de atendimento
individual. Um outro gostava de chamar a aten¢do fazendo intervenges ou
comentérios despropositados e descontextualizados. Outro apresentava fortes
indicios de hiperatividade e ndo conseguia estar parado e concentrado durante a
abordagem dos contetidos ou durante a realizagdo de uma ficha de trabalho.
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Neste sentido, as estratégias adotadas pelo professor Cooperante,
consistiam em dialogar individualmente com o aluno, relembrar as regras
estabelecidas e em caso de conflito, procurar clarificar bem as posicdes de cada
parte apontando sempre os valores da amizade, solidariedade, respeito e da
cooperacdo. Além disso, sempre que se justificava, o professor contactava os
encarregados de educacéo.

Na sala de aula, estavam dispostos em U o que facilitava a comunicagao,
interacdo e a participacdo de todos. No entanto, 0 espago era exiguo e nao
permitia um afastamento fisico entre os alunos de forma a dissuadir a tendéncia
para a indisciplina. Dadas as carateristicas da turma e a sua interacao dentro de
um espaco de sala de aula pouco adequado e promotor de indisciplina, constatei
pela observacdo do trabalho pedagdgico do professor da turma, que era
necessario adotar um conjunto de estratégias de diferenciacéo e de regulacdo do
comportamento. Para além disso, optou por colocar os alunos com maiores
dificuldades todos juntos, para os poder acompanhar com mais facilidade e,
caso considerasse pertinente, realizava trabalho diferenciado com eles.

A pratica do ensino individualizado passou também, de forma transversal
pela: 1) disponibilizacdo de mais tempo para a realizacdo das tarefas por parte
dos alunos que mostravam mais dificuldades; i) maior disponibilidade de
tempo para o ensino destes alunos e, ainda, maior interacdo verbal com eles,
embora existissem momentos em que todos participavam, nomeadamente, nos
momentos de comunicacdo oral; iii) Feedback imediato as respostas dos alunos
ou ao trabalho realizado, incluindo o reforgo quando tal se justificava; iv) Uma
maior flexibilizagdo curricular levada a pratica pelo colmatar de aprendizagens
lacunares no momento em que estas se verbalizavam, sendo que o mais
importante era que todas as criangas aprendessem e ndo apenas O Mmero
cumprimento programético; v) A articulacdo curricular em sala de aula e a

consequente contextualizacdo das aprendizagens torna-se importante para as
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criangas, pois deste modo, ha sempre um fio condutor que faz a interligacéo
entre 0s conteudos e ajuda os alunos a assimilar, a relacionar e a recordar mais
facilmente as aprendizagens.

Durante os periodos de comunicacdo oral, o docente Cooperante
transmitia-lhes, sempre que se proporcionava, principios de cortesia e
cooperagdo, como por exemplo, estar atento a ouvir 0s outros ou a nao
interromper os outros quando falavam.

Em geral o processo de aprendizagem foi realizado seguindo um modelo
multidirecional, onde todos sdo ouvidos e, onde, a opinido de todos importa
para a construcdo dos conhecimentos: o professor valorizava todas as
intervenc@es das criangas, incentivando-as a participar € a dar a sua opinido.

Como ja foi referido, os recursos materiais eram escassos. Por isso, 0
Professor construiu alguns materiais didaticos, como é o caso do material
multibasico ou dos blocos I6gicos.

Para finalizar em termos de recursos, posso dizer que as criangas
utilizavam o manual escolar, de uma forma moderada, sendo a sua utilizacdo
intercalada com fichas de trabalho criadas pelo professor.

No que concerne a avaliacdo, o professor regia-se pelos objetivos de
avaliacdo presentes no PCA, assim atribuia 80% do peso avaliativo ao dominio
cognitivo e 20% a avaliacdo das atitudes. Quanto as formas como o dominio
cognitivo era avaliado, o professor, através de observacdo direta em aula e
através dos registos escritos que recolhia (fichas de trabalho e fichas de
avaliagdo sumativa), avaliava se 0s alunos dominavam os contetidos lecionados.

No que diz respeito a avaliacdo das atitudes, o professor verificava se 0s
alunos eram assiduos, pontuais, apresentavam o material necessario para a aula
(em especial o caderno diario que deve conter os registos de contetidos de aula e

estar organizado), se eram autdnomos, empenhados, se eram oportunos nas suas
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intervencdes, se realizavam sempre as tarefas propostas e se eram capazes de
cumprir as regras de sociabilidade e disciplina.

Observei ainda dois aspetos com impactos relevantes na aprendizagem
dos alunos: por um lado, a boa relagdo que o professor Cooperante estabelece
com os colegas das Atividades de Enriquecimento Curricular, que permitia a
complementaridade no reforco de certas aprendizagens lacunares e a articulacéo
curricular (interdisciplinaridade). Por outro lado, o facto de estar sempre
disponivel para receber os pais, até fora da sua hora de atendimento e dar o seu
contacto telefonico a todos os encarregados de educacéo, fazia com que ndo se
inibissem de o contactar sempre que julgassem necessério, tornando-se
verdadeiros colaboradores na educacéo dos seus educandos. A festa de Natal
envolvendo pais, AEC’s e 0s professores das turmas foi um momento em que

se evidenciou a cooperacao atréas referida.
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CAPITULO 8. INTERVENCAO PEDAGOGICA EM

1.2 CicLO DO ENSINO BASICO

A intervencdo em sala de aula é aqui fundamentada, relatada e analisada
criticamentem, de modo a evendiciar as opgdes pedagdgicas tomadas no
contexto da acdo. Séo ainda apresentadas duas experiéncias-chave, que de um
modo formativo marcaram a minha experiéncia de lecionacdo no estagio em
1°CEB.

8.1 Fundamentacdo Orientadora das Praticas Pedagdgicas em 1.°

Ciclo do Ensino Basico

A observacdo e a caracterizagdo do contexto educativo (agrupamento,
escola e turma) permitiu-me tracar as necessidades educativas dos alunos e a
delinear estratégias de intervencdo. Além disso, tentei perceber quais as
metodologias utilizadas pelo professor.

Daquilo que observei, considero que o professor estruturava as suas
aulas de uma forma interessante. Ele criava condi¢des para que a aprendizagem
fosse “um processo de construgdo e nao de acumulacdo” (\Werneck, 2006, p.
184) ou seja, levava o aluno a pensar por si e a encontrar, ele préprio as suas
respostas, aproximando-se de uma linha construtivista.

Para além de identificar tracos da perspetiva construtivista de Piaget nas
suas aulas, consegui ainda identificar caracteristicas que vao ao encontro das
teorias de aprendizagem significativa de Ausubel que, segundo Moreira, se
carateriza pela “interagdo entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio”
onde o “novo conhecimento adquire significados para o aprendiz e o

conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado, mais elaborado em
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termos de significados e adquire mais estabilidade” (Moreira, 2005, p. 13). O
professor, na maioria das vezes, levava a que o conhecimento se construisse
através das vivéncias das criangas, tendo sempre em conta 0S Seus
conhecimentos prévios.

Assim, concordando com a metodologia do professor, procurei
identificar os problemas da turma e tomar algumas medidas para melhorar o
processo de ensino aprendizagem.

Como ja foi referido, neste grupo havia quatro alunos que ainda nédo
tinham atingido as competéncias necessarias ao nivel de compreensdo de
fonemas e grafemas, de calculo e do sentido do ndmero. Além disso,
apresentam também uma grande falta de concentracdo e autonomia. Para
promover o sucesso educativo destes alunos, na minha préatica letiva utilizei um
conjunto de estratégias que, passo a descrever:

e ExposicBes detalhadas e dirigidas para que os alunos
interagissem mais, partindo sempre do nivel mais béasico para o
mais complexo, fomentando gradualmente a sua compreensao.

e Promovi a utilizacdo do &baco e de outros materiais de
manipulacdo, para que a partir da concretizacdo de situagdes de
célculo e outras, 0s processos de abstracdo e de aprendizagem se
realizassem mais facilmente;

e Apresentei varias modalidades de trabalho para um dos alunos
trabalhar a leitura, de uma forma mais ludica, para que associasse
fonemas e grafemas, sem ser necessario trabalhar a leitura de
uma forma tdo “exaustiva”. Por exemplo, legendar, organizar
silabas de uma palavra, escolher a silaba certa para completar

uma palavra.
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Em relagéo aos alunos que tinham um comportamento mais instavel e/ou
que terminassem antes do tempo estipulado, nas minhas préticas procurei
sempre:

e Apresentar-lhes tarefas complementares (uma ficha de trabalho,
um desenho, um exercicio no quadro, ajudar os colegas, leitura
de um livro, desenho, ...);

e Sentar estes alunos em lugar estratégicos, onde a presenca da
minha colega estagiaria e do professor Cooperante pudesse
ajuda-los a manter o interesse pela aula e, a0 mesmo tempo,
funcionar como um impedimento aos comportamentos

desviantes.

Além de tomar estas medidas em relacéo as dificuldades que identifiquei,
considero que uma das minhas tarefas fundamentais foi cativar a atencédo e o
gosto pelos contetdos. Segundo Howard Gardner (citado por Tomlinson,
2008), todos nos temos diversos pontos fortes decorrentes da combinacao de
diferentes tipos de inteligéncia que o autor nomeou de analitica (preferéncia por
aprender de forma linear, geralmente tipica do meio académico), préatica
(inteligéncia contextual, preferéncia por ver como as coisas funcionam de um
modo pratico e real) e criativa (inteligéncia relacionada com a resolucdo de
problemas, preferéncia por estabelecer novas ligages). Assim, consciente dos
diversos tipos de capacidades presentes nos alunos da turma, nas planificagoes
procurei abordagens diversificadas e bem conjugadas, de forma a tornar as aulas
e 0s conteidos mais apelativos para todos. Neste sentido, recorri:

e As apresentacdes em PowerPoint (videos, imagens sugestivas,
ilustragdes de histdria, imagens legendas ou para legendar. . .);
e A construcio de cartazes para explicitar, complementar e tornar

mais compreensivo e agradavel um conte(ido;
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A uma postura entusiastica e interessada pelos temas/contetidos
de forma a contagiar positivamente os alunos para promover a
qualidade do sucesso escolar;

A construcio de materiais sempre que foi oportuno, pois assim
sdo adequados aos alunos para ir mais ao encontro da sua
realidade/dificuldades;

A exercicios interativos, uma vez que tém a particularidade de
fixar a atencdo dos alunos, permitindo uma compreensao e
assimilacdo mais ludicas;

A uma cangdo, um jogo, um video, uma imagem, um poema, um
texto “engracado”,... como forma de consolidar um tema. Estes
recursos proporcionam uma acdo pedagdgica mais motivadora,
dindmica e intensa.

Aos registos no caderno diario, para sistematizar, consolidar e
posteriormente recordar.

Aos trabalhos de pares ou trabalhos em grupo, para lhes provocar
conflito cognitivo e também para estimular a cooperacdo, a
participacdo e a comunicagéo ativa de todas as criangas. Nestes
momentos procurava ajudar as criangas que tinham limitaces no
dominio da oralidade, isto é, mais dificuldade em verbalizar o seu
pensamento.

As fichas de trabalho para consolidar, ampliar e avaliar os
conhecimentos adquiridos. Para os alunos com mais dificuldades
o trabalho era diferenciado. Com efeito, os exercicios, problemas,
desafios e exercicios de exploragdo foram criteriosamente
escolhidos e/ou estruturados de acordo com as principais
dificuldades dos alunos.
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8.2 Experiéncias—chave — Reflexdes sobre a Pratica Pedagdgica em

1.° Ciclo do Ensino Basico

As experiéncias-chave referem um conjunto de momentos importantes
que contribuiram para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional. As
experiéncias aqui descritas representam momentos “criticos” cuja reflexdo me
permitiu tomar consciéncia das modificacbes necessarias ao caminho tracado
para atingir os objetivos propostos. Por outras palavras, foram momentos
significativos que resultaram em situacdes de aprendizagem para mim e para 0s

alunos.

8.2.1 Desenvolvimento do Calculo Mental

Esta experiéncia-chave partiu das dificuldades que enfrentei numa das
aulas, no inicio do estagio. O objetivo proposto era o seguinte: Adicionar e
subtrair mentalmente 10 e 100 de um ndmero com trés algarismos. Apos
algumas explicacBes, a maioria da turma ndo conseguia realizar os exercicios
propostos com base numa reta vazia, ou seja, nao tinham adquirido o sentido de
numero.

Tendo consciéncia que os niveis de aprendizagem desta turma eram
bastante heterogéneos, comecei por propor um dos trés desafios em grande
grupo, utilizando o contexto da historia trabalhada de manhd. Com estes
desafios pretendia trabalhar a adicdo e a subtracdo com dezenas apelando as
estratégias de resolucdo dos alunos. Apercebi-me de que alguns alunos
respondiam de imediato e dominavam a sequéncia numérica progressiva e
regressiva da contagem com dezenas. Para eles, esta relagdo numérica
aparentemente estava interiorizada. Mas outros ndo conseguiram nem com

recurso a uma reta numérica “passar do 50 para o 40, ou seja saber com
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quantas bolachas ficou a Magali, sabendo que tinha 50 e comeu 10. Voltou a ser
assim quando se repetiu a situagdo (A Magali* foi comendo 10 de cada vez até
acabar as bolachas), sistematicamente um conjunto identificado de alunos ndo
conseguiu estabelecer corretamente as contagens regressivas de dez em dez. O
apoio dos professores presentes facilitou esta tarefa, mas ndo houve autonomia
dos alunos, na realizagdo da atividade, nem creio que a aprendizagem deste
conteldo matematico tivesse sido significativa para o referido grupo de alunos.

A seguir havia questdes do mesmo género das colocadas aquando do
trabalho de sequéncia numérica progressiva e regressiva da contagem com
dezenas, mas agora envolvendo as centenas, portanto um conceito mais
complexo. Foi com apoio e com 0 recurso a esguemas que construi no quadro,
para facilitar o raciocinio dos alunos, que se resolveram as questes em grande
grupo, apesar de alguma dispersdo por parte de alguns deles.

De sequida, propus-lhes a realizacdo de uma ficha de consolidacdo e
verifiquei que os que ndo mostraram dificuldades antes, agora também néo as
tinham e os outros foram fazendo com o apoio dos colegas e dos professores
presentes na sala. Ao refletir sobre esta aula, considero que o grau de
dificuldade dos desafios estava adequado, mas precisava de ter “alguma coisa
mais concreta” que gerasse uma base de compreensdo e de assimilagdo deste
conceito. Neste sentido, em conjunto com a minha colega e com o professor
cooperante, confirmei que falhou nesta aula uma consideragdo e
aproveitamento mais concreto dos conhecimentos prévios dos alunos
relacionados com o contelido matematico explorado. Tal como afirma Soren
Kierkegaard (citado por Barth, 1996, p. 216) “se eu quiser conseguir
acompanhar uma pessoa para um objetivo especifico, devo procura-la onde esta

€ comegar ai, mesmo ai.”

* Magali era a personagem da histéria abordada no ambito de Portugués.
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Como a dificuldade dos alunos era na sequéncia numeérica progressiva e
regressiva com dezenas e centenas, considerei apropriado a utilizagdo de um
material didatico mais informal, que levasse os alunos a estabelecer relagdes
dentro do sistema numérico. Assim, surgiu a ideia de utilizar dois cartazes,
construidos por eles, na semana anterior, para representar 0 nimero duzentos
(200 ovos). Estes cartazes eram constituidos, por 100 desenhos de ovos
dispostos em filas de 10, numerados um a um, até 100 e, da mesma forma, o
outro cartaz representava 0s numeros compreendidos entre 100 e 200
(Apéndice VII).

Na manhd seguinte, fui eu de novo a orientar a aula que tinha como
objetivo introduzir o nimero trezentos. No entanto, apesar da aula estar
planificada, pareceu-me pertinente retomar o trabalho da aula anterior, mas
desta vez, como ja referi, com o recurso aos cartazes dos ovos numerados ja
trabalhados anteriormente pelos alunos. O facto de ser um material que eles
tinham construido foi um grande estimulo que os motivou a trabalhar as somas
e subtraces com dezenas e centenas. As questdes colocadas foram do género
das do dia anterior. Na estratégia de resolugéo, tinham o cartaz que podiam
percorrer visualmente ou com a mao, quer por uma linha horizontal (retirar ou
acrescentar unidades) quer por uma coluna vertical (acrescentar ou retirar
dezenas). Ninguém desistiu e todos os alunos realizaram exercicios. De acordo
com Jodo Almiro (2004), os modelos fisicos podem ser um auxiliar importante
pois 0 contacto e manipulagdo das figuras que se vdo operando com 0s
materiais contribuiem para que o aluno construa conhecimento matemético
mais solido e duradouro.

Na perspetiva de Piaget, 0 desenvolvimento humano passa por quatro
estagios: 0 sensdrio-motor, 0 pre-operacional; o de operagdes concretas e o de
operacdes formais. De uma forma geral, todos os individuos vivenciam as

quatro fases na mesma sequéncia, porém o inicio e o término pode variar em
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funcdo da sua estrutura biologica e dos estimulos proporcionados pelo meio
ambiente em que esta inserido (Ferracioli, 1999). De acordo com esta teoria,
estes alunos com seis e sete anos, encontram-se no estadio das operacoes
concretas. Neste estadio (dos 7 aos 11 anos) o pensamento ainda conserva 0s
seus vinculos com o mundo real, isto é as operacbes prendem-se as
experiéncias concretas (Ferracioli, 1999), ou seja, torna-se importante para 0s
alunos operar manipulativamente com materiais formais e informais que os
ajudem a estruturar o seu raciocinio matematico e o0 pensamento logico.

Segundo Catherine Fosnot (1999, p. 52) “a aprendizagem ndo ¢ o
resultado do desenvolvimento; a aprendizagem é desenvolvimento. Ela requer
invencdo e auto-organizacdo por parte do aluno. Assim, os professores
necessitam de permitir que os alunos levantem as suas proprias questdes, giram
as suas proprias hipoteses e modelos como possibilidades e os testem na optica
da viabilidade”. Em todo 0 caso, ndo devemos esquecer que a estruturacdo
cognitiva das criancas de sete ou oito anos pauta-se pela necessidade do
concreto na medida em que lhes possibilita a abstracdo. Para o professor, isso
fornece um indicador acerca das dificuldades dos alunos em tarefas abstratas,
estabelecendo limites para o que pode e ndo pode facilmente ser apreendido.

Contudo, é importante salientar que a utilizagdo de materiais
manipulaveis ndo constitui por si s6 uma garantia de uma aprendizagem
matematica significativa. O papel do professor é essencial quando se quer obter
bons resultados, pois é a este que compete decidir como, quando e porqué
determinado material deve ser utilizado (Almiro, 2004). Mais do que o material,
importa se a experiéncia que o aluno esta a desenvolver é realmente
significativa para ele, pois aprender Matemética fazendo-a, significa ndo so
manipular objetos, mas também pensar e refletir sobre a atividade que se
realizou (Serrazina citada por Almiro, 2004).
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Na minha opinido, houve dois importantes fatores que contribuiram
para 0 sucesso desta aula:

e Ter em conta 0s reais conhecimentos prévios — como 0s alunos
ainda ndo dominavam a sequéncia numeérica, iSSO
impossibilitava-lhes a criagdo de esquemas mentais para efetuar a
adicdo e subtracdo de um ndmero com trés algarismos.

e A utilizacdo de um material didatico — no cartaz representativo
dos duzentos ovos, os alunos podiam contactar com a sequéncia
numérica, uma vez que eles estdo numerados um a um, e
permitem de forma concreta, desenvolver o sentido da

regularidade dos numeros (ver Apéndice VIII).

Refletindo sobre o acréscimo significativo de conhecimento
profissional resultante desta experiéncia, ela foi sem duvida, de importancia
fulcral na minha formagéo, dado que a partir de uma aula “menos conseguida”
por uma parte da turma, refleti e redobrei 0 meu empenho no sentido de
perceber intrinsecamente o problema da n&o aprendizagem de alguns alunos e
isso, imediatamente despertou em mim, dois conhecimentos profissionais
transversais a acdo pedagdgica no 1.° CEB: i) a importancia de o professor saber
os conhecimentos prévios dos alunos, de preferéncia antes da introducédo de um
novo conteddo; ii) a importancia de planificar, estruturar e mobilizar
didaticamente situacOes de aprendizagem que permitam a abstracéo do aluno a
partir de tarefas com recurso a um material concreto.

Por fim, fica a felicidade pessoal inesquecivel de ver os alunos felizes e
triunfantes na aprendizagem de contetidos a partida dificeis de superar, o que

em si mesmo, é também, um triunfo para o professor.
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8.2.2 Um espaco para a geometria

A experiéncia-chave que de seguida apresento surgiu de uma questao
colocada pelos alunos no decorrer de algumas aulas, ao observarem quadrados
com um dos Vértices voltados para cima: “Professora, isto € um losango?”

A primeira vez que esta questdo surgiu foi na aula que conduzia no dia 20
de novembro. O objetivo proposto para esta aula era classificar dados utilizando o
diagrama de Carroll e um dos exercicios a realizar envolvia figuras geométricas.
Uma delas era um quadrado com um Vértice voltado para cima e o aluno colocou
a tal questdo: “Professora, isto &€ um losango?”. Assim que eu disse que ndo a
discussdo instalou-se havendo duas opiniGes: aqueles que achavam que era um
losango porque tinha o “bico” virado para cima e, aqueles que achavam que nao.

Segundo Ponte (2005) a discussao constitui um aspeto da comunicacéo
que ocorre na sala de aula de Matemadtica. Ja pouco faltava para a aula acabar,
quando lhes expliquei que a diferenca estava relacionada com os angulos
(“abertura entre dois lados consecutivos”). Para exemplificar, utilizei um
quadrado dos blocos légicos e encostei-o na quina do quadro verde onde
trabalhamos, mudando-o de posicdo. Desta forma, demonstrou-se gque os angulos
dos quadrados do bloco l6gico eram iguais ao angulo da quina do quadrado
verde, porque encaixavam perfeitamente. No entanto, esta foi uma explicacéo
muito sumaria e ndo ficou clara para os alunos.

Na aula do dia 8 de janeiro, a questéo voltou a surgir quando um outro
aluno, num momento inoportuno, pega num lenco de papel desdobrado por uma
ponta e pergunta: “Professora, isto € um losango?”. Nao pude responder naquele
momento ao aluno. Mas, de qualquer forma, a divida ndo ficou esquecida.

Na semana seguinte, a Ultima semana, o professor Cooperante ndo nos
sugeriu nenhum contelido a trabalhar, deixando isso ao nosso critério. Como

refere Vygotsky (citado por Povinha, 2010, p. 5) “O momento da emogdo e do
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interesse deve necessariamente servir de ponto de partida a qualquer trabalho
educativo” e relembrando que a questdo lhes suscitava tanta curiosidade decidi
abordar o tema de Figuras Geométricas com 0 seguinte objetivo: Identificar e
representar losangos e reconhecer o quadrado como caso particular do losango.
A diferenca entre os dois quadrilateros: quadrado e losango sO podia ser
compreendida identificando as carateristicas de cada um deles.

Para iniciar a aula, peguei num lenco de papel desdobrado e perguntei:
“lembram-se de um colega vosso ter perguntado numa aula se a figura
representada por um lenco desdobrado ¢ um quadrado ou um losango?”.
Rapidamente, alguns disseram que sim e o proprio aluno bastante entusiasmado
fez questdo de assumir que tinha sido ele. De seguida, perguntei qual era a
opinido dos restantes alunos.

Entéo, coloquei no quadro: dois quadrados (um deles com o Vértice para
cima) e perguntei-lhes o que é que aquelas figuras tinham em comum. Depois de
algumas ideias um aluno respondeu: tém 4 lados. Era a primeira propriedade
comum as duas figuras. E surgiu mais uma ideia, os lados sdo todos iguais.
Peguei nas figuras que tinham o mesmo tamanho e cologquei uma sobre a outra
para verificarem que eram iguais. Sobre um fixo, fui rodando o outro (90 graus) e
os alunos chegaram a conclusdo que os quadrados eram sempre quadrados em
qualquer posicao.

De seguida, cologuei no quadro um losango e um quadrado. E coloquei
novamente a mesma questdo: “o que tém estas figuras em comum?”.
Verificaram-se as carateristicas encontradas anteriormente: tinham 4 lados.
Comecou a gerar-se uma grande curiosidade porque os alunos ndo conseguiam
verbalizar a diferenca que observavam entre o losango e o quadrado. Disseram
que o quadrado ndo era téo bicudo. Entéo, coloquei o losango sobre o quadrado e

um aluno lembrou-se de numa aula anterior se ter falado em angulo, disse que
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eram 0s angulos. A palavra angulo foi registada no quadro e agora era preciso
encontrar a definicdo para ela.

Como a primeira experiéncia-chave fez-me perceber a importancia dos
materiais didaticos concretos e com a possibilidade de manipulacdo, para esta
aula construi um quadrado articulado com 4 barras de um material plastico rijo
mas que se articulava nos Vértices (ver Apéndice VIII). Com a ajuda deste
material comecei a manusea-lo e em jeito de brincadeira, (quando eles me
respondiam que era um quadrado eu rapidamente apertava os lados e perguntava
se tinham a certeza). Em jeito de brincadeira fez com que eles percebessem, no
meio de risos, que se havia 2 lados mais abertos, havia 2 mais fechados e que
também podia aparecer os quatro lados com a mesma abertura. Aproveitando esta
constatacao expliquei a nogdo de angulo.

Algum tempo depois os alunos identificavam as figuras construidas com
0 quadrilétero articulado. Néo falei em pares de lados paralelos para néo baralhar,
mas eles perceberam que o quadrado tem os 4 lados iguais e com aberturas iguais
entre eles, ou seja, 4 angulos todos iguais. No caso do losango, os lados sdo iguais
mas a abertura entre os lados, ou seja, 0s angulos sdo dois mais abertos e dois
mais fechados. Eles quiseram manusear o quadrado articulado e todos mostraram
um quadrado e um losango mas para que ndo restassem davidas os losangos eram
mesmo muito bicudos.

No final apresentei-lhes uma ficha de trabalho para os alunos
identificarem os quadrilateros estudados, mas como ainda ndo sabiam medir
angulos dei a cada, um quadradinho em plastico azul transparente. Exemplifiquei
e expliquei que se colocassem um dos lados do quadrado sobre o lado da figura e
se todos os lados do quadrado encaixassem na figura era um quadrado.

Se esta correspondéncia ndo se verificasse, entdo teriam de ver se nos
Vértices opostos, a abertura dos lados era maior ou menor que no quadrado e

depois, se era a mesma para os “bicos” (vertices) opostos. Se assim fosse entdo
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seria um losango, ou seja os lados do losango formam dois angulos obtusos e dois
angulos agudos (N&o abordei estes nomes mas disse-lhes que brevemente 0s
aprenderiam).

A estratégia da verificacdo atraves do quadradinho azul levantou algumas
davidas, no inicio, porque era necessario fazer coincidir o vértice do quadrado
com o da figura e fazer coincidir também um dos lados da figura a “medir” com o
quadradinho de medida, para finalmente se poderem tirar conclusoes. Eles foram
interiorizando e dando ajuda uns aos outros. Foram varios 0s comentarios que
esta atividade despertou. Da observacdo direta dos alunos, um dos comentarios
ouvidos e que me fez perceber que o aluno estava a aplicar estes conhecimentos a
uma situacdo diferente “entdo o chao da sala e a parede também fazem um angulo
reto como o do quadrado”. Outra crianga reparou € comentou com os colegas do
lado, que os livros que ele tinha em cima da mesa também tinham quatro angulos
iguais e, conferiram essa hip6tese, com o quadradinho azul. Outra crianga reparou
que os desenhos da camisola do colega eram losangos e também confirmaram
com o quadradinho azul.

Para mim o sucesso desta aula que conduziu a esta experiéncia-chave
relaciona-se com a curiosidade/motivacdo que os alunos tinham. Ao ser
apresentada como tarefa aberta permitiu serem os alunos a descobrir algumas das
propriedades do losango e do quadrado. Nao é uma atividade que inclua todas as
dimensBes possiveis deste contetido, como medicdo de angulos com transferidor,
régua, devido ao nivel etério e cognitivo em que estas criangas se encontram e,
tambeém, em funcdo dos objetivos e temas previstos abordar para o ano de
escolaridade em causa. No entanto, exploraram-se algumas relacoes, que em anos
posteriores, serdo aprofundadas e permitidas pela articulacdo vertical do
programa.

Segundo Abreu (1978), nas situacOes de tarefa aberta em gque ocorrem

erros, a informagdo obtida tem o valor de situagdes “bem sucedidas” porque
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ajudam na modificacdo da estratégia de modo a superar o que foi menos
conseguido. O facto de ter pedido aos alunos a sua opinido acerca das figuras
geométricas que apresentei fé-los repensar as propriedades/carateristicas das
figuras. O grupo discutiu, acabando por algumas opinides serem postas de parte
pelos seus autores em funcdo de respostas mais corretas. Como Abreu (1978)
afirma, a informagdo transmitida pelos “erros” reveste-se de grande utilidade na
estratégia de aperfeicoamento da tarefa a realizar. Fazer uma retencdo de
respostas compensadoras ou na organizagao de estruturas mnésicas facilitadoras
em posteriores ensaios, de uma execucdo mais perfeita da tarefa, constitui na
realidade, uma fungdo construtivista, que se revela mais atuante nas situacdes de
tarefa aberta do que numa tarefa fechada, produzindo por isso, uma maior
motivacao, persisténcia e aprendizagem.

Os alunos ao utilizarem o quadradinho azul para compararem 0s
angulos dos poligonos tiveram de compreender a forma de colocar o
quadradinho sobre a figura que estavam a trabalhar, 0 que realizado por
tentativas-erro sistematicamente, configurou esta atividade como uma tarefa
aberta, e por isso, suscitou nos alunos maior tensdo e persisténcia,
comparativamente a uma eventual tarefa de natureza fechada de resposta
imediata. De salientar ainda que a persisténcia da motivacdo e a valéncia
afetiva, como refere Abreu (1978), sdo dois elementos que associados
contribuem para a satisfagdo pessoal e social com os resultados obtidos que, se
integrados no reportério individual, terdo implicagBes no proprio comportamento
em sala de aula dos alunos.

Refletindo sobre todos estes pontos, conclui que a natureza da atividade
pode influenciar na motivacdo e consequentemente para a aprendizagem dos

alunos.
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PARTE IlI.

Pratica de Ensino Supervisionada

em 2.° Ciclo do Ensino Basico
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CAPITULO 9. ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES
DE PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM 2.°
CEB

Neste capitulo explicita-se a organizagao das atividades que decorreram

no ambito do estagio do 2.° CEB bem como as componentes que o integraram.

A iniciacdo a prética profissional (estagio), prevista no Decreto-Lei n°
42/2007 de 22 de fevereiro no ambito do Mestrado de Ensino dos 1.° e 2.°
Ciclos do Ensino Basico visa 0 desenvolvimento de competéncias de
intervencdo e a criacdo de uma identidade profissional, através do exercicio da
docéncia neste ciclo e da vivéncia do funcionamento de uma escola e de todas
as outras dimensoes relacionadas com esta atividade.

A experiéncia de estagio realizada no 2° CEB surgiu no ambito da
unidade curricular Prética Educativa Il. Esta unidade integrou a formacéo
tedrica e pratica nos quatro dominios cientificos em que este mestrado prepara
para a docéncia: Ciéncias Naturais, Historia e Geografia de Portugal,
Matematica e Portugués.

A formacdo tedrica, orientada pelos professores supervisores, ocorreu
semanalmente e destinou-se a apoiar os formandos no desenvolvimento das
atividades de estégio tais como: tracar as necessidades dos alunos, organizar a
acdo educativa, adptar estratégias e metodologias bem como refletir
criticamente sobre as préticas realizadas, no sentido de as melhorar.

A parte pratica realizou-se numa instituicdo de ensino com 2°CEB e
ocorreu no ano letivo de 2013, entre 25 de fevereiro e 24 de maio.

As primeiras duas semanas de estagio destinaram-se & observacéo que

serviu fundamentalmente para conhecer bem a turma em geral, cada aluno em
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particular e assim obter dados que permitissem com mais rigor e objetividade
responder as necessidades durante a lecionagao.

A intervengdo educativa, a semelhanca do estagio realizado 1° CEB,
incluiu trés componentes, interdependentes no que toca ao desenvolvimento
profissional, porém distintas quanto aos objetivos e tarefas desenvolvidas em
cada uma delas: i) planificaco/estruturacéo das aulas; ii) implementacéo das
aulas e iii) reflexao.

A planificagdo das atividades e das estratégias a implementar tiveram
como ponto de partida os dados recolhidos durante a observacéo e algumas
impressdes trocadas com a professora titular da turma e com os proprios alunos.
Esta componente visou por um lado, analisar e refletir de forma partilhada sobre
as intervencoes efetuadas durante a semana e, por outro, planificar as
experiéncias de aprendizagem da turma nas semanas seguintes com o apoio da
Professora Supervisora. Os temas a abordar em cada dominio eram sugeridos
previamente pelas professoras titulares que também sugeriam algumas
estratégias para a organizacgao das atividades.

A implementacdo das aulas superviosionada pela Orientadora
Cooperante de cada area especifica visou o desenvolvimento de competéncias
de intervencgdo no ambito do 2°CEB. Ao longo deste periodo, implementaram-
se 0s planos de aula previamente elaborados e foram-se propondo estratégias e
materiais para 0 enriquecimento da prética letiva.

Por Gltimo, a componente de reflexdo pds-intervencdo, importante no
processo de desenvolvimento profissional, pois permite através do
questionamento e da analise critica, detetar as falhas, reorganizar as estratégias e
superé-las. Esta componente concretizou-se sobretudo no final da lecionacéo,

mas por vezes estendeu-se a componente de planificagao e a de intervencéo.
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CAPITULO 10. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO

EDUCATIVO EM 2.° CICLO DO ENSINO BASICO

No presente capitulo, é caraterizada resumidamente a instituicdo e as

turmas que integraram o contexto educativo deste estagio.

10.1 Instituicdo

A instituicdo onde realizei o estagio no 2.° ciclo do ensino basico situa-
se dentro do perimetro urbano da cidade de Coimbra. E uma instituicdo de
ensino particular, propriedade da Congregacao religiosa de Sdo José de Cluny.

Esta congregacdo tem uma tradicdo pedagdgica secular baseando-se na
pedagogia de Cluny, que assenta na pessoa, na personalidade, na visdo
educativa e na vida de Ana Maria Javouhey, fundadora da Congregacdo. Por
exemplo, o lema do atual Projeto Educativo do colégio “Fagamos todos os
esforcos por aperfeicoar a educacdo e leva-la ao grau de perfeicdo que é
possivel...” ¢ da autoria de Ana Javouhey (carta 113).

A pedagogia de Sao José de Cluny ¢ “normativa e hierarquizada”.
Segundo o regulamento interno do colégio, “todos 0s intervenientes no ato
educativo estdo sujeitos a regras, que ditam a ordem e o método”, sendo que a
pedagogia do colégio assenta em trés vetores principais: o vetor escola, que visa
uma educagdo para a exceléncia do saber em todas os dominios; o vetor
catélico, que visa o estudo, aprofundamento e reflexdo das Verdades da Fé
Catolica e o vetor cultural, que visa aprofundar um tema cultural que permita a

comunidade educativa uma visao especifica da sua missdo no mundo.
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A populacdo escolar abrange diferentes niveis de ensino, desde o pré-
escolar até ao ensino secundario. O colégio conta com um complemento de
atividades de enriquecimento e formacdo global distribuidas por diferentes
nlcleos: artistico, musical, tecnologico, informatico, desportivo e cientifico.
Oferece ainda aulas de latim.

Por fim, o colégio é uma escola privada de reconhecido sucesso que
exerce alguma pressdo/competicdo disputando habitualmente o 1° lugar do

Ranking das escolas da cidade.

10.2 Turmas em que Intervim

No decorrer do estagio, contactei com trés turmas do 2.° Ciclo do
Ensino Bésico: duas do 5%no e uma do 6°ano. Na turma do 5°A lecionei
Historia e Geografia de Portugal, na turma do 5.° B lecionei Portugués e
Matematica e na turma do 6.° D, lecionei Ciéncias Naturais. Conhecer as
caracteristicas da turma e os alunos individualmente quanto as suas motivagoes,
necessidades e dificuldades é de extrema importancia para poder planear e
implementar estratégias de ensino e aprendizagem devidamente adequadas. De

seguida, apresenta-se as carateristicas mais relevantes de cada turma.
Aturmado5.°B

A turma do 5.°B era constituida por vinte sete alunos, dezasseis
raparigas e onze rapazes. A maioria dos alunos vivia com os pais que tinham

um nivel de escolaridade elevado, sendo que dezoito possuiam habilitagbes

académicas de nivel superior. O nivel econémico familiar era médio/elevado.

86



Mestrado em Ensino dos 1.2 e 2. ° Ciclos do Ensino Bésico

Este grupo tinha dois alunos com comportamentos menos corretos, em
sala de aula. Um dos alunos apresentava dificuldades de relagdo com os outros e
um acentuado défice de atencdo. O outro aluno tinha Sindrome de Asperger a
quem os colegas prestavam auxilio na organizagdo do material e na resolucéo
de algumas tarefas. Na area da Matematica e do Portugués, existiam quatro
alunos com algumas dificuldades de aprendizagem.

De um modo geral, esta turma era constituida por alunos motivados que
tinham uma atitude positiva face a escola. Eram participativos, empenhados e
com sentido de responsabilidade em relacéo a avaliacéo, tomando-a como uma
preocupacdo. Os pais acompanhavam, apoiavam e Vvalorizavam as
aprendizagens dos filhos. A par das atividades letivas, os alunos frequentavam

atividades extracurriculares diversificadas.

A turmado 5.°A

A turma do 5.°A era constituida por vinte e cinco alunos, onze do sexo
feminino e catorze do sexo masculino. A maioria dos pais/encarregados de
educacdo possuiam habilitagBes académicas de nivel superior e tinham uma
situacdo econdmica média/alta. Habitavam, quase todos, dentro do perimetro
urbano da cidade.

A nivel do comportamento na sala de aula, havia quatro alunos com
atitudes inadequadas, que perturbavam as aulas, contribuindo para um ambiente
de trabalho pouco produtivo.

Em termos de dificuldades cognitivas, dois alunos tinham grandes
dificuldades de concentracéo e de memorizagdo, distraindo-se constantemente.
Estes alunos ndo tinham métodos de trabalho e de organizacdo pessoal,
beneficiando de apoio educativo.
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Frequentavam atividades extracurriculares sendo que o desporto (nos
mais variados estilos) e as linguas (inglés) eram as que concentravam mais
elementos.

Num questionario, sobre a metodologia de trabalho preferida a adotar na sala de

aula a maioria escolheu o trabalho de pares.

A turma do 6°D

A turma do 6°D era constituida por vinte e quatro alunos, doze do sexo
masculino e doze do sexo feminino. A maioria dos Encarregados de Educacédo
possuia um grau académico de nivel superior.

De um modo geral, todos os alunos gozavam de boa salde, exceto uma
aluna, com insuficiéncia renal que necessitava de ser vigiada e controlada.
Todos os alunos frequentavam pelo menos uma atividade extracurricular em
que se destacava 0 inglés e a danca. A nivel individual apresentavam um
desempenho médio-alto.

Na turma, um aluno manifestava imaturidade emocional, agitacao e
agressividade, dificultando a sua integracdo na turma. Também se verificava
uma competitividade pouco saudavel. Um aluno foi vitima de bullying por parte
dos colegas. Este tipo de atitudes era despoletado por uma minoria, em relacéo a

qual havia alguma vigilancia.
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CAPITULO 11. INTERVENCAO PEDAGOGICA EM

2.°CICcLO DO ENSINO BAsICO

De seguida, apresenta-se a fundamentacdo teorica das préaticas letivas
implementadas e mais significativas, nos quatro dominios cientificos: Ciéncias
Naturais, Portugués, Matematica e Histdria e Geografia de Portugal e a reflexao

profissional que resultou da experiéncia ai adquirida.

11.1 CIENCIAS NATURAIS

Para fundamentar e refletir as aulas lecionadas no dominio das Ciéncias
Naturais, no presente subcapitulo destaca-se a importancia das linhas
construtivistas no ensino, dos conhecimentos prévios dos alunos, da realizacéo
de trabalhos laboratoriais e da manipularcdo e exploraracdo de plantas e

sementes recolhidas na Natureza, na abordagem do tema proposto.

11.1.1 Fundamentacdo Orientadora das Praticas Pedagdgicas de

Ciéncias Naturais em 2.° Ciclo do Ensino Bésico

Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a

um Unico principio, diria isto: O factor isolado mais importante
que influencia a aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja conhece.
Descubra o que ele sabe e baseie nisso 0s seus ensinamentos.
(Ausubel, 1978)

Muito antes de conhecerem os pontos de vista tedricos das Ciéncias, as
criancas presenciam determinados acontecimentos e outros tantos fendmenos,

no meio que as rodeia. Através da observacdo e da interagdo com materiais e
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objetos, sdo desencadeadas ideias que correlacionam aquilo que viram e
identificaram. As ideias desenvolvidas pelas criangas tém uma base estrutural e
sistematica de origem sensorial, cultural e escolar que irdo influenciar as suas
aprendizagens posteriores (Martins et al., 2007).

Estes pressupostos inserem-se na teoria construtivista. Nesta perspetiva,
num contexto de ensino e de aprendizagem, o aluno assume um
importantissimo papel ativo na construgdo dos seus conhecimentos, que resulta
do seu proprio trabalho. E ninguém o pode substituir nas suas sucessivas
reorganizacdes cognitivas (Astolfi, 2001). O papel do professor € potenciar a
capacidade de andlise e reflexdo dos alunos, disponibilizar facilitadores e
reqular as aprendizagens (Astolfi, 2001). E com base na orientacio
construtivista para o ensino e para a aprendizagem das Ciéncias Naturais que
irei fundamentar a minha pratica letiva.

O conteudo abordado nas aulas lecionadas foi a “Reprodugdo das
plantas”, inserido no tema ‘“Processos Vitais comuns aos seres Vivos:
Transmissdao de vida”. Este conteudo subdivide-se nos seguintes topicos: (i)
Reproducdo por sementes; (ii) Polinizacdo, frutificacdo e disseminacéo; (iii)
Germinacao por sementes; (iv) Reproducéo das plantas sem flor.

Para construir as minhas planificacdes, analisei as orientacbes para o
ensino das ciéncias. Nas atuais mudancas das orientagdes curriculares das
Ciéncias, apela-se a abordagem de problemas do quotidiano. Segundo Martins e
Veiga (1999), a resolucéo de problemas facilita a exploracéo dos processos da
Ciéncia e da Tecnologia, bem como das suas inter-relages com a Sociedade.
Estas interacOes, designadas pela sigla CTS, pressupdem uma abordagem
contextualizada, contribuindo para uma melhor educacdo em cidadania, onde
aspetos ligados ao ambiente, a salde e ao consumo sdo de reconhecido

interesse.
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Outra razdo, para destacar a importancia da resolucdo de problemas na
construgdo do conhecimento nas Ciéncias, reside no facto de ajudar a
desenvolver o conhecimento conceptual, processual e competéncias que, muitas
vezes, 0s cidaddos tém de mobilizar quando enfrentam problemas no seu
quotidiano (efetuar previsdes, recolher informacéo, planear, formular hipéteses,
controlar variaveis, confrontar opinides, relacionar situagdes, ...). Estas
competéncias trabalhadas através da compreenséo de situacdes problematicas,
para as quais 0s alunos ndo tém resposta imediata, irdo oferecer uma perspetiva
muito mais real do caracter, do progresso e dos processos da Ciéncia (Martins
& Veiga, 1999).

O trabalho pratico é por exceléncia, um polo de debate e reflexdo, ao
permitir pensar e fazer Ciéncia (Santos, 2002). O trabalho prético engloba o
trabalho laboratorial (conjunto de atividades que decorrem no laboratério) e o
trabalho experimental (conjunto de atividades em que had manipulacdo das
variaveis). Tendo em conta 0s objetivos dos contelidos a desenvolver e o tempo
de lecionacdo que dispunha, considerei que duas atividades do tipo préatico-
laboratorial seria 0 mais adequado. O trabalho laboratorial considera-se pratico
quando o aluno é o executante desta atividade (Martins et al., 2004). A primeira
atividade desenvolvida consistiu na observacdo de sementes de tremoceiro em
diferentes fases de germinagdo. Nas sementes dos estadios mais avangados, 0s
alunos separaram os cotilédones e observaram a pléantula, distinguindo a
gémula, a radicula e o cauliculo. A segunda atividade prética consistiu em
retirar esporangios dos fetos e observar a olho nu, a lupa e ao microscépio. Para
utilizarem o microscopio, foram os alunos que efetuaram a preparacéo.

Os registos das observacdes durante as atividades préticas-laboratoriais
foi especialmente valorizado. Os registos constituem uma forma de memorizar,
com importancia a curto prazo e a longo prazo. No decorrer da atividade,

registar permite aos alunos desenvolver processos de estruturar o0 seu
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pensamento, de dar-lhe forma, de apreendé-lo e de materializa-lo (Pereira,
1992). A longo prazo, os registos efetuados permitem desenvolver capacidades
de metacognicao, se mais tarde, os alunos forem solicitados a compararem o
que pensavam antes com 0 que pensam depois de realizarem a atividade
(Pereira, 1992). Estes aspetos foram tidos em conta na elaboracéo das folhas de
registo das atividades préatico-laboratoriais. As folhas de registo foram
estruturadas em torno de uma questdo-problema para a qual se pretendia
encontrar resposta(s) e foi-lhes solicitado previsbes, a indicacdo do material
utilizado, o registo escrito, 0 desenho (com a devida legenda), bem como as
suas conclusoes.

No final de cada atividade pratica foi promovida uma discussao em
torno das observagBes e das conclusbes. Estes momentos permitiram
estabelecer uma ponte entre a situacéo pratica da atividade, em que os alunos
utilizaram palavras do seu quotidiano e o vocabulario especifico e mais
elaborado adquirido durante as aulas.

As atividades praticas foram um meio de desenvolver a qualidade do
pensamento reflexivo, mas nao foram o Gnico. A nossa sociedade, tecnolégica e
cientifica, necessita que os individuos possuam competéncias, que lhes
permitam compreender e participar na sociedade do conhecimento,
mobilizando, através delas, o saber, o ser e 0 saber resolver problemas com que
0 mundo atual se depara (Alonso citado por Galvéo et al., 2006). Ou seja, aos
alunos, o desenvolvimento pensamento reflexivo, dar-lhes-a a faculdade de
poder fazer um exame critico e de compreensdo de tudo o que se passa a sua
volta. No ambiente escolar, a pratica reflexiva dos alunos deve ser entdo
estimulada e desenvolvida, em contexto com os contelidos curriculares
abordados na sala de aula, através de atividades genuinas, apelativas, e
significativas (Sa & Varela, 2004). Durante as aulas procurei proporcionar este
tipo de atividades e destaco uma, na qual pedi aos alunos uma possivel
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explicacao para “uma alface que nasceu no meu jardim” (sendo que existe uma
horta muito proxima) para abordar os agentes de disseminacéo, sobre a qual me
debrucarei na reflexao deste subcapitulo.

Procurar que o0s alunos estabelecessem uma ligagdo entre 0s
conhecimentos a abordar e os ja adquiridos com natureza de uma forma real,
também foi uma preocupacdo. Para a sala de aula, levei plantas completas e
partes de outras que eram referidas nas aulas, como: a coroa de rei, 0s fetos, 0
musgo, um tremoceiro, a flor masculina e a flor feminina do pinheiro, alguns
ramos de pessegueiro e um ramo de pereira no inicio da frutificacdo. A
observacdo e 0 manuseamento das plantas permitiram discutir alguns aspetos
que de outra forma seriam apenas um conceito tedrico, como por exemplo, a
caraterizacdo do néctar através da coroa de rei, verificando a sua consisténcia
viscosa que acabou por suscitar outras questdes também pertinentes: “Se eu
provar 0 néctar sabe-me a doce?” (a natureza agucarada do néctar foi outra
caracteristica abordada).

Relativamente a utilizacdo de recursos audiovisuais, recorri a uma
experiéncia virtual interativa e a videos®. A experiéncia interativa serviu para
abordar as condicBes necessarias a germinacdo das sementes. Ao longo da
experiéncia eram solicitadas previsdes: Em qual dos gobelés (submetidos a
diferentes condicGes) a semente de feijao ird germinar? Como a atividade era
em grande grupo, foi necessario ouvir e trocar argumentos até se chegar a um
CONsenso para marcar a opgao correta. Este recurso, assim como 0s videos
apresentados das fases de reproducdo do musgo e do feto (plantas
criptogamicas), proporcionaram uma abordagem lidica dos contetdos

motivando os alunos para a discussdo em grupo, empregando 0s seus

% Pertencentes a Plataforma da Escola Virtual da Porto Editora
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conhecimentos prévios e conhecimentos adquiridos, tomando posicdes e
defendendo os seus pontos de vista.

De uma forma geral, as aulas lecionadas foram desenvolvidas em trés
momentos, caraterizados por Delizoicov e Angotti (1991) da seguinte forma:
problematizacéo inicial, organizacdo de conhecimentos e, por Gltimo, aplicacdo
do conhecimento.

O primeiro momento baseou-se na apresentacdo de situacbes e/ou
questdes que suscitassem o interesse dos alunos e fomentassem a discusséo na
sala de aula. A discussdo problematizada fez emergir as conce¢Bes alternativas
dos alunos: “(...) ideias que se aparecem como alternativas a versdes
cientificas” que sdo ‘{(...) potenciais modelos explicativos resultantes de um
esfor¢o consciente de teoriza¢do.” (Martins et al., 2004). Na minha pratica, este
momento, além de motivar para introduzir um conteldo especifico, teve a
funcdo de estabelecer a ligagdo entre o contetdo e as situagBes reais que 0s
alunos provavelmente ja conheciam. Foram diversas as estratégias utilizadas
para encorajar os alunos a pensar sob as suas ideias e a expressa-las acerca dos
temas a tratar. Por exemplo, para abordar a polinizacdo, a problematizacdo
partiu da interpretacdo de uma noticia do jornal, que relatava a existéncia de
mais casos de alergias durante a primavera.

O segundo momento, a organizacdo dos conhecimentos, consistiu em
sistematizar 0 conhecimento necessario para a compreensdo do tema e da
problematizacéo inicial. Para interiorizar as definiges, conceitos e relagtes
necessarias, procurei valorizar a escrita, 0 esboco, o desenho e a legenda como
registo, uma vez que ajuda os alunos a realcar e a atentar considerar os
pormenores necessarios a compreensao. Outra estratégia frequente foi o recurso
a mapas conceptuais construidos com a participagdo dos alunos sob a minha
orientacdo. Os mapas de conceitos exercem uma agdo importante na aquisicdo

do novo conhecimento bem como no processamento da informacdo. Estes
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permitem apresentar 0s conceitos, as relagcdes entre conceitos, a hierarquia e as
“ligagdes cruzadas” entre diferentes ramos da sua estrutura (Leite, 2004).

Por ultimo, o terceiro momento de aplicagdo do conhecimento
destinou-se sobretudo a abordar situacbes que vinham sendo interiorizadas
pelos alunos. Neste momento, as atividades devem permitir ao aluno analisar e
interpretar, tanto as situacbes que foram exploradas inicialmente na
problematica como as situacbes diferentes que sdo explicadas pelo mesmo
conhecimento (Delizoicov & Angotti, 1991). Nas aulas lecionadas, as
atividades de sistematizacdo basearam-se nos exercicios propostos no manual
adotado e numa ficha de trabalho construida por mim a partir de exercicios
disponibilizados pela Escola Virtual da Porto Editora.

Nas atividades préaticas ja referidas e neste ultimo momento, de
aplicacdo do conhecimento, foi solicitado aos alunos trabalhassem em pares,
visto que na turma havia alguns problemas de integracdo como foi referido na
caraterizacdo da turma. Através desta metodologia, procurei estimular atitudes
de auxilio e cooperacdo entre eles. Por outro lado, no trabalho a pares ha a
vantagem dos alunos trocarem opinides entre si, 0 que também pode ser uma
mais-valia na compreensao dos contetidos (Pereira, 1992).

A avaliacdo realizada, neste periodo de estagio, teve um carater
formativo, baseando-se no acompanhamento do progresso da aprendizagem
dos alunos. Neste sentido, com o intuito de diagnosticar davidas e dificuldades
recolhi a ficha de trabalho realizada na sala de aula. E ndo foram so respostas
certas dos alunos tidas em conta. As respostas erradas foram encaradas como
normais e caracteristicas do nivel de aprendizagem, que depois explorei no
sentido de dinamizar e facilitar a aprendizagem. Afinal, a aprendizagem do
aluno é uma atividade de exploracéo pessoal que o conduz a uma reorganizagao

ativa de uma rede de significados acerca do mundo (Valadares & Graca, 1998).
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11.1.2 Experiéncia-chave — Reflexdo sobre as Praticas Pedagogicas

de Ciéncias Naturais em 2.° Ciclo do Ensino Basico

A unidade de Ciéncia Naturais foi a primeira area cientifica das quatro
que lecionei. O apoio da professora Cooperante e da professora Orientadora
foram essenciais para que, neste periodo, pudesse melhorar as minhas
planificagdes e refletir acerca das aulas lecionadas, identificando os aspetos a
reformular. Como afirma Marques (2004, p. 19) “sob a orientagdo do formador,
os professores evoluem no sentido de uma maior autonomia e de uma maior
responsabiliza¢do na sua agao educativa”.

Houve trés momentos distintos durante a pratica letiva: a observacéo
das aulas da professora Cooperante, a implementacdo das aulas planeadas e a
reflex&o sobre as aulas lecionadas.

No periodo de observacdo, percebi que a professora Cooperante
recorria frequentemente aos esquemas e a notas escritas no quadro para
sistematizar os contelidos. Dizia-lhes algumas mnemonicas, para facilitar a
memorizacdo de alguns conceitos, em que pela experiéncia da professora, 0s
alunos provavelmente iriam ter dificuldades. Contava varias curiosidades acerca
dos temas abordados ou experiéncias pessoais para elucidar os alunos e incutir-
Ihes o seu gosto e admiragdo pela Ciéncia. N&o era habitual recorrer a atividades
praticas. O manual era o principal instrumento de trabalho na sala de aula. Os
alunos demonstravam interesse pela disciplina, mas havia um pequeno grupo
que acabava por ter uma participagdo muito mais ativa do que a restante turma.
Tomando em consideracéo este contexto, ao planear, procurei construir aulas
motivantes, em que todos os alunos pudessem construir os seus conhecimentos
com compreensdo, tendo sempre presente a importancia de resolugdo de
problemas no ensino e aprendizagem das Ciéncias. Inclui na sequéncia duas

atividades préticas: a observagdo e distin¢do dos constituintes das sementes de
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tremoceiro (em diferentes estadios de desenvolvimento) e a observacdo de
esporos e de esporangios de fetos.

Na primeira atividade préatica, ndo foi possivel entregar a folha de
registo aos alunos. Perante esta situacéo, apds discutir a questdo-problema com
os alunos e as suas previsoes, optei por desenhar no quadro uma tabela, com as
devidas indicagBes, para 0s orientar no registo. Mais tarde, em reflexdo com a
professora Cooperante e com a professora Orientadora, percebi que esta teria
sido uma boa oportunidade de envolver os alunos neste processo, convidando-
os a refletir sobre a melhor forma de apresentarem as suas observacdes e em
como poderiam organizar uma possivel tabela. Durante a atividade, também
verifiquei que os alunos ndo estavam habituados a efetuar registos escritos nem
a desenhar o que observavam, mostrando bastante inseguranga no que estavam
a desenhar e a legendar. Por isso, considero que, neste momento, 0 apoio
individual e o exemplo do desenho e da legenda que fiz com toda a turma foram
importantes para gque os alunos ultrapassassem as dificuldades e completassem
a tarefa. Esta atividade teve repercussdes positivas na atividade pratica-
laboratorial seguinte. Notou-se uma evolugdo. O desenho e a legenda, na folha
de registo, ja ndo eram um obstaculo. Na discussdo dos resultados, em ambas as
atividades préticas, 0s alunos participaram com entusiasmo e retiraram as suas
proprias conclusdes.

De um modo geral, as atividades praticas motivaram os alunos, a
estabelecer relagBes/comunicacdo com os outros (dominio afetivo), ajudaram-
nos a compreender 0s conceitos (dominio cognitivo); e proporcionaram 0
manuseamento de equipamento laboratorial, contatando com metodologia
cientifica e aprendendo técnicas laboratoriais (dominio processual).

Foram importantes 0os momentos em que o0s alunos refletiram e
expuseram criticamente o0 seu ponto de vista e/ou as suas hipoteses. Uma das

questBes apresentadas, e ja referida na fundamentacdo, para abordar os agentes
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de disseminagdo, teve por base a seguinte questdo: “Na minha casa eu tenho
uma horta com alfaces e ao lado ha um jardim... E uma alface nasceu no
Jjardim...Sem ninguém a ter semeado...Como tera sido isto possivel?”. A
primeira resposta que um aluno apresentou foi: “A professora é que a semeou
14.”. Reafirmei que nem eu nem a minha familia tinhamos inten¢do de ter uma
alface no jardim. De seguida, varios alunos deram a sua opinido: “Foi a dgua
que levou a semente”, ”Pode ter sido o cdo”, Ja sei! Foi o vento!”. Na minha
opinido, estes momentos foram fulcrais pois, como se exemplifica, os alunos
enunciaram os varios agentes de disseminacao antes de conhecerem o conceito,
ao tentarem “‘apenas’ solucionar um problema.

A avaliacdo ao longo das aulas, nomeadamente quando recolhi a ficha
de trabalho realizada na terceira aula, permitiu-me ter uma noc¢do mais realista
daquilo que os alunos aprendiam durante as aulas. Deste modo, soube quais 0s
pontos em que tinha de insistir nas aulas seguintes. Em conversa posterior com
a Professora Cooperante, soube que os alunos na ficha de avaliacdo tiveram
boas notas e que nos contelidos lecionados por mim, os alunos estiveram ao
mesmo nivel que os outros alunos das outras turmas. Como professora
estagiaria, € sempre um enorme conforto e motivacdo saber que consegui

conduzir os alunos e atingir os objetivos propostos.
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11.2 PORTUGUES

Tendo em conta a importancia da comunicacéo linguistica na interacdo com
0 outro e com o mundo, 0s principais aspetos a abordar neste ponto incidem
principalmente sobre as experiéncias e aprendizagens vivenciadas, no ensino e

aprendizagem em cada dominio da lingua.

11.2.1 Fundamentacdo Orientadora das Praticas Pedagodgicas de

Portugués em 2.° Ciclo do Ensino Basico

A comunicacdo é a chave da aprendizagem.
(Nunes, 2009)

Como ja foi referido neste trabalho, as politicas educativas reformulam
e reinventam o0s seus paradigmas com um objetivo: melhorar a qualidade do
ensino. Em 2013, foram publicadas as Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico “cuja definicdo organiza e facilita o ensino, pois fornece uma
visdo 0 mais objetiva possivel daquilo que se pretende alcangar” (Buescu et al.,
2012, p. 4). Deste modo, visa ajudar os professores a concentrarem-se no que é
essencial e a delinear as melhores estratégias de ensino. Este documento
constitui-se “como o documento de referéncia para o ensino ¢ a aprendizagem
(...)” (Buescu el al., 2012, p. 4).

A concegdo das Metas Curriculares de Portugués teve como texto de
referéncia 0 Programa de Portugués do Ensino Basico (Reis et al., 2009),
respeitando globalmente os dominios af expostos’®. Contudo, confrontando estes

documentos, h& algumas diferencas na terminologia adotada. As Metas

® Os eixos orientadores do PPEB sio: a Oralidade (subdividido na Express&o Oral e na
Compreenséo do Oral), a Leitura, a Escrita e 0 Conhecimento Explicito da Lingua.
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Curriculares aglomeram a expresséo oral e a compreensdo do oral no dominio
da Oralidade, substituem o termo Conhecimento Explicito da Lingua por
Gramética e introduzem o dominio da Educacéo Literaria. A Leitura e Escrita
surgem associadas nos dois primeiros ciclos de ensino. Este novo documento
assim caraterizado foi disponibilizado no ano letivo 2012/2013, coincidindo
com periodo em que ocorreu a minha pratica letiva, sendo implementado no
ano letivo posterior: 2013/2014.

Os documentos curriculares de referéncia que utilizei para construir e
implementar as aulas foram: 0 PPEB e as Metas Curriculares. A par destes,
consultei também os Guides de Implementacio do PPEB. E precisamente com
base nestes documentos que fundamentarei, de seguida, as atividades
promovidas no sentido de desenvolver as capacidades inerentes a cada um dos
dominios da lingua materna. Antes, importa salientar que 0 ensino e a
aprendizagem do Portugués determinam irrevogavelmente a formacdo das
criancas e dos jovens (Reis et al., 2009). Afinal, a nossa lingua € o instrumento
de acesso a todos os saberes (Reis et al., 2009).

O tema proposto e abordado, nas aulas que lecionei, foi o texto poético.
A sequéncia de aulas contemplou a introducdo a esta tipologia de texto e a
introducdo ao estudo da obra Herbério, de Jorge Sousa Braga. Os objetivos a
desenvolver durante as aulas foram: reconhecer as principais carateristicas do
texto poético; distinguir poeta de sujeito poético; reconhecer valores e
significados de um poema; identificar versos e estrofes; classificar estrofes
quanto ao seu numero de versos; identificar fatores que contribuem para a
musicalidade do texto poético; distinguir diferentes tipos de rima; distinguir
silaba gramatical de silaba métrica; reconhecer significados e sentimentos
transmitidos pelo texto poético e pela musica.

Os obijetivos referidos vao ao encontro das metas presentes no dominio

da Educacdo Literaria. Neste dominio, para trabalhar os aspetos formais do
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texto poético, procurei conduzir atividades que proporcionassem aos alunos
uma aprendizagem pela descoberta. Por exemplo, para abordar o conceito de
silaba métrica, como este € um dos aspetos que confere musicalidade aos
poemas, recorri & cangio: E tdo bom uma amizade assim, do poeta Sérgio
Godinho, proposta no PPEB. Através de algumas questdes orientadas na folha
de trabalho facultada, os alunos “descobriram” que as silabas gramaticais
(propositadamente destacadas) foram pronunciadas de uma s6 vez. Foi devido
ao seu conhecimento fonético implicito que discriminaram 0s sons ouvidos e
distinguiram a silaba gramatical do novo conceito abordado, a silaba métrica.
Esta atividade também serviu para que 0s alunos percebessem a relagdo
intrinseca que existe entre a poesia e a masica.

No que concerne ao dominio da Oralidade, sdo contempladas a
compreensdo do oral e a expressao oral. Estas duas componentes sdo muitas
vezes interdependentes, apesar da especificidade de cada uma. A compreensao
do oral é definida como “a capacidade para atribuir significado a discursos
orais em diferentes variedades do Portugués” (Reis et al., 2009, p. 16). Esta
capacidade envolve a recegdo e a descodificacdo de mensagens por acesso a
conhecimento organizado na memoria”. Por seu turno, a expressdo oral é
entendida como a aptidao “(...) para produzir sequéncias fonicas dotadas de
significado e conformes a gramatica da lingua” (Reis et al., 2009, p. 16). A
expressdo oral implica a mobilizacdo de saberes linguisticos e sociais,
pressupde o conhecimento dos papéis desempenhados pelos falantes bem como
uma atitude cooperativa na interacgdo comunicativa. Ora, comunicar é um
exemplo evidente da correlagdo entre as duas componentes descritas: o
interlocutor utiliza as capacidades de expressdo oral, quando verbaliza o seu
pensamento, e mobiliza as suas capacidades de compreensédo do oral, quando

ouve o outro interlocutor.
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No 2.° ciclo, a comunicacdo oral adquire uma funcéo relevante na
organizagdo do trabalho na sala de aula, na execucéo das tarefas e na divulgacéo
e partilha dos resultados (Reis et al., 2009). Nas minhas préticas, promovi a
partilha de opinides. O modo como os alunos usavam a sua palavra, que deveria
ser audivel e com boa diccéo, permitia-me, assim, testar 0 seu desempenho na
expressdo e compreensao do oral. Por exemplo, com o intuito de motivar o0s
alunos para o estudo do texto poético, promovi um brainstorming de ideias, no
qual cada aluno disse o0 que era para si a poesia. Segundo Pierre Bach (1991, p.
79), 0 brainstorming é uma técnica para que 0 grupo consiga produzir um
maximo de ideias. No entanto, o autor citado aponta quatro regras obrigatorias
para realizar esta atividade: (i) a critica é proibida; (i) a banalidade deve-se
aceitar; (iii) a imaginacdo livre é essencial; (iv) s0 conta a quantidade. Neste
sentido, procurei promover um ambiente em que os alunos se sentissem livres
para expressar as suas ideias, aperfeicoando assim o seu pensamento. Esta
atividade foi muito relevante, porque além de conseguirem definir a poesia de
multiplas formas, depois demonstraram sensibilidade na interpretacdo e na
analise dos poemas propostos.

Antes do estudo da obra Herbario, de Jorge Sousa Braga, foram
explorados os seguintes poemas: “Trocas” de Luisa Ducla Soares, o poema “O
Pirilampo”, de Maria Rosa Colago e da autoria de Teresa Guedes, 0 poema
“Rimar”. Em cada analise, pedi aos alunos que expressassem a sua opinido
sustentada em argumentos. A poesia assenta fundamentalmente na
subjetividade, sentimento, emocdo e nos diferentes sentidos das palavras. Isto
permite um leque muito variado de interpretacbes e todas devem ser
consideradas. Segundo Cristina Robalo Cordeiro (2003, p. 121), os alunos tém
medo de ter compreendido (e interpretado) mal, calando-se na expectativa da
intervencdo dos que nunca se enganam. O professor “deve rejeitar o valor do

sentido Unico e, apoiando-se em textos “construtiveis”, acentuar o papel do

102



Mestrado em Ensino dos 1.2 e 2. ° Ciclos do Ensino Bésico

sujeito ¢ de qualquer interpretagdo pessoal.” (Cordeiro, 2003, p. 121). Cullinan,
Scala and Schroder (citados por Perfect,1999, p. 728) afirmam que “poetry is
especially appropriate for language learning because it contains language used
in its most beautiful forms”, ou seja, a poesia ¢ especialmente apropriada para
os aprendizes da lingua, porque a linguagem € utilizada na sua mais bela forma.

Outra das atividades realizadas, em que fomentei a comunicacdo e
partilna de ideias entre os alunos, foi na introducéo da obra Herbario, de Jorge
Sousa Braga, pedindo-lhes a sua opinido acerca dos elementos paratextuais.
Como refere Cristina R. Cordeiro (2003, p. 119), o professor deve “dar a
compreender 0 modo pelo qual o livro nos interpela ja pela sua organizacdo
material e pelo seu paratexto”.

Quanto ao dominio da Leitura e Escrita, apesar das fungBes distintas
que acarretam, surge associado nas Metas por se apoiar em objetivos que lhes
sdo em grande medida complementares (Buescu et al., 2012). Em particular na
Leitura, as orientacdes do PPEB, propdem que os alunos desenvolvam
atividades e tarefas que favorecam a sua formacdo enquanto leitores
auténomos, despertando neles a apeténcia pela leitura e a descoberta de uma
ampla diversidade de obras literarias (Reis et al., 2009, p. 74). Neste sentido, 0s
poemas trabalhados, atrés citados, serviram para estimular a fruicdo da leitura
dos estilos dos diferentes autores. Na leitura oral dos poemas, procurei sempre
reparti-la para mais alunos poderem participar. A leitura de poesia alimenta o
gosto pela sonoridade da lingua (rima, ritmo, som das palavras aliteracoes e
onomatopeias), pelo poder da linguagem (sentido literal, sentido figurativo) e
pelo uso da linguagem poética e simbdlica (Sim-Sim, 2007, p. 55). No GIP da
Leitura (Silva E. et al., 2011), sugerem-se seis aspetos que o professor deve
considerar, na abordagem desta tipologia de texto: (i) encorajar a ler poesia; (ii)
desenvolver a compreenséo da leitura de poemas; (iii) treinar a leitura em voz

alta e em coro; (iv) memorizar e recitar poesia; (v) explorar o ritmo e as
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sonoridades da lingua e (vi) desenvolver o raciocinio metaforico. Na prética
letiva, além de promover a leitura dos poemas, também recorri, por vezes, a
audicdo desses mesmos poemas musicados e/ou declamados, explorando assim
diferentes ritmos e sonoridades, conferindo-lhes novas interpretacoes.

Durante as aulas lecionadas, procurei também que os alunos
praticassem a escrita de varias tipologias textuais. Segundo o GIP da Escrita “O
aluno deve ser desafiado a escrever a partir de intengbes comunicativas criadas
em contexto e a partir de contextos especificos, de modo a que, seguindo o
fluxo discursivo ¢ a “voz” que lhe da corpo, possa experimentar multiplas
situacOes de representagdo do mundo pela escrita” (Niza et al., 2011, p. 5). Para
a producao textual, é pois, importante criar condi¢des para que os alunos
planifiqguem o seu texto, uma vez que ‘“Produzir um texto ¢ uma aprendizagem
lenta que se reveste de complexidade na medida em que é necessario dominar o
codigo escrito, conhecer as caracteristicas dos diferentes tipos de texto e
desenvolver uma tematica, o que implica uma planificacdo e a escolha de
estratégias” (Rebelo et al., 2000, p. 91). Neste sentido, recorri a
motivagBes/estratégias diferentes, tais como: a resposta a uma questdo do
sujeito poético; a apresentacdo de um contexto sugestivo; a planificacdo a partir
de um esquema orientador, para ajudar a estruturar o texto, etc. Por outro lado,
apoiei os alunos nas suas dificuldades sempre que construiam um texto, porque
“os alunos precisam de indicagdes ativas e positivas € ndo de proscrigdes
inibitorias” (Beaugrande, 1984; Kintsch, 1977 citados por Niza et al., 2011).

No final da minha prética letiva, elaborei uma coletanea com os poemas
que os alunos criaram para que cada um ficasse ndao sé com o seu, mas também
com os dos outros colegas. Tal como ¢ referido no GIP da Escrita, “os alunos
precisam sobretudo que a sua escrita seja apreciada pelos seus pares e pelos
professores, porque s6 em ambiente acolhedor e de apoio [sic] se consegue
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criar a liberdade psicologica na qual podem crescer como escritores *“ (Foster,
1992, Cardinet, 1988, citados por Niza et al., 2011, p. 2).

Por ultimo, no dominio da Gramatica, foi-me proposto recordar os
conteudos gramaticais que estivessem presentes nos textos explorados, com
especial enfoque nas conjungdes, pois tinham sido introduzidas ha
relativamente pouco tempo. No PPEB, com a terminologia de CEL, refere-se
que este conhecimento resulta da “refletida capacidade para sistematizar
unidades, regras e processos gramaticais do idioma, levando a identificacéo e a
corregdo do erro” (Reis et al., 2009, p. 16). Por outras palavras, o CEL advém
da consciéncia que os falantes possuem dos enunciados que pronunciam,
adquirida automaticamente atraves do uso da oralidade. O GIP do CEL
preconiza que “Um dos aspetos fascinantes sobre o nosso conhecimento da
lingua é o facto de ativarmos todos estes niveis gramaticais de forma
inconsciente e eficiente [sic]” (Costa et al., 2011, p. 9). Deste modo, o CEL
assenta na instrucdo formal dos fendmenos e regularidades da lingua
desenvolvendo processos metacognitivos (Reis et al., 2009). Cabe ao professor,
na abordagem dos contetidos gramaticais transformar o conhecimento implicito
dos alunos em conhecimento explicito, ou seja, leva-los a refletir sobre as regras
e 0s processos usados de modo a melhorar as suas competéncias no dominio da
leitura, da escrita e da oralidade. Neste caso, ndo introduzi contelidos
gramaticais, e, de um modo geral, os contelidos recordados, foram: as
conjuncgdes, 0s recursos estilisticos (enumeracdo, adjetivagdo e comparagao), 0s

tempos verbais e as preposicoes.
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11.2.2 Experiéncia-chave — Reflexdo sobre as Praticas Pedagogicas

de Portugués em 2.° Ciclo do Ensino Basico

Neste periodo de estidgio houve trés momentos importantes: (i) a
observacdo das aulas da professora cooperante, (i) a construcdo das
planificagdes e a lecionagdo das aulas, bem como (iii) a reflexdo sobre a agéo.

O periodo de observacédo englobou dez aulas lecionadas pela professora
cooperante. Este foi um momento privilegiado, pois pude observar a forma
como a professora abordava os contetidos e as interacBes que estabelecia com
os alunos bem como perceber os interesses e as motivacoes dos alunos. Os
alunos cumpriam as regras da sala de aula, empenhavam-se nos trabalhos de
casa e eram muito participativos. De um modo geral, gostavam de ler oralmente
e expressar a sua opinido. Numa das atividades desenvolvidas pela professora
cooperante, em que cada aluno tinha de apresentar uma histéria de um livro,
percebi que alguns deles tinham uma forte vocacdo para o teatro. Tendo em
conta o contexto social da turma, procurei construir aulas que interessassem 0s
alunos para a aprendizagem dos contetdos. Concordando com José Antdnio
Franco (1999, p. 58), a acdo do professor passa por “(...) criar um clima de
trabalho em que cada um se sinta suficientemente motivado para aprender
experimentando - errando muito, naturalmente, mas sem que isso 0 impeca de
participar e de compreender que € a utilizacdo das proprias palavras que lhe vai
permitir a sua apropriacdo delas, nos mais diversos contextos e desvendar o
mundo real e 0 da poesia.”

Refletindo em torno das aulas lecionadas houve atividades que se
mostraram muito proficuas. O facto de introduzir a poesia perguntando o que
esta significava a cada um dos alunos, instalou-se desde cedo a ideia de que a
poesia é algo subjetivo e depende da interpretacdo de cada um, associando-lhe

assim a “magia das palavras” presente neste estilo literario. Tal como afirma
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José A. Franco (1999, p. 19) “A leitura do texto poético sé € possivel depois de
uma cuidada iniciacdo ao seu cddigo especifico, promovendo contatos
motivantes e permitindo o prazer do seu manuseio descontraido.”

As atividades de escrita de trés tipologias textuais, propostas num curto
espaco de tempo, acabaram por agradar a todos. O planeamento do texto
narrativo ajudou alguns alunos a superar as dificuldades na organizacdo do
texto. O texto dramatico proposto, um dialogo entre uma folha de papel e a
folha de uma arvore, foi também importante para recordar as carateristicas desta
tipologia. Quanto ao desenvolvimento da escrita do texto poético, um deles
incidiu na reescrita do Poema “Trocas”, de Luisa Ducla Soares, aquando da
abordagem dos tipos de rimas. Para os ajudar, realizei um brainstorming de
palavras terminadas em “~inha”, “@” e “@o0”. O trabalho foi conseguido, contudo,
o facto ter feito uma listagem de palavras com a terminacéo referida, por um
lado, trouxe ganhos em termos de tempo, mas por outro, foi redutor em termos
de imaginacdo. O outro poema que 0s alunos escreveram, teve como contexto
um poema analisado da obra estudada, que recorria a adjetivacdo em torno da
palavra “folha”. O desafio langado consistiu na escolha de um objeto, e também
com recurso aos adjetivos, escreverem um poema. A corregdo destes trabalhos
foi muito gratificante, pois acredito ter conseguido desenvolver o “eu poético”
dos alunos. Em suma, todas as atividades propostas no dominio da Escrita
revelaram e desenvolveram a imaginagao e a criatividade de cada crianga.

Relativamente a exploracdo da gramética, ao pedir para os alunos
identificarem as preposicdes do poema em andlise, verifiquei que os alunos
tinham dificuldade em distinguir as preposicfes contraidas e as preposi¢des
simples. Perante esta situacdo, registei no quadro as preposicdes contraidas, para
que eles pudessem registar no seu caderno diario. Se fosse hoje, ter-lhes-ia
proposto um exercicio de manipulagdo para eles perceberem o valor da

preposicao, por exemplo, reescrevendo o poema sem elas.
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Umas das dificuldades que tive de enfrentar na sala de aula foram as
falnas tecnoldgicas. No momento de apresentar uma musica de Sérgio
Godinho, que serviria como motivagao para a abordagem do conceito de silaba
métrica, o sistema de som ndo estava operacional. Nao me embaracei e recorri
ao quadro branco. No entanto, a sequéncia de aprendizagem e 0 envolvimento
previsto para esta atividade foi menor e provocou uma quebra na aprendizagem
pretendida: detetar que algumas silabas gramaticais eram pronunciadas de uma
s vez na musica.

Refletindo em torno das aulas lecionadas posso afirmar que durante o
periodo de estagio aprendi muito e uma das aprendizagens que destaco é a
gestdo do tempo. As planificagbes idealizadas, no inicio, eram ambiciosas e
exigiam algum ritmo. Sé que as opinides e as dificuldades dos alunos contam
mais do que tudo e, por isso, percebi que deveria abdicar de algumas atividades
em prol do debate da turma — afinal, € importante comunicar oralmente.

A partir da quarta aula lecionada, houve um momento de viragem, ao
aperceber-me de algumas estratégias compensadoras em termos de eficacia e
organizacdo. Comecei a escrever o sumario no final da aula, o que me libertou
da presséo da planificacdo. Por outro lado, a utilizacdo da projecéo dos poemas
ajudou os alunos a acompanhar, a anotar e a esclarecer davidas, facilitando o
envolvimento de toda a turma. Desta forma, estabeleceu-se assim uma maior
proximidade comunicativa aluno-professor e vice-versa. Além disso, percebi
que ao planificar atividades para a aprendizagem com compreensao, por vezes,

0 menos poder-se-a tornar o mais.
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11.3 MATEMATICA

O desenvolvimento profissional do professor de matematica envolve
varios conhecimentos formais, tais como: saberes matematicos, estratégias e
metodologias para promover nos alunos um conhecimento com compreensao
dos contetdos matematicos; e conhecimentos informais, adquiridos atraves da

prética de sala de aula. Neste ponto estes aspetos serdo abordados.

11.3.1 Fundamentacdo Orientadora das Praticas Pedagdgicas de

Matematica em 2.° Ciclo do Ensino Basico

Ensinar comeca necessariamente com uma compreensdo, pelo
professor, do que vai ser aprendido e como vai ser ensinado (Shulman, 1987).
Na investigacao de Shulman, sdo identificadas sete categorias do conhecimento
base do professor que influenciam a sua compreensdo: (i) conhecimento do
conteudo; (ii) conhecimento pedagdgico geral, com especial referéncia aos
principios e estratégias de como gerir uma sala de aula; (iii) conhecimento do
curriculo; (iv) conhecimento pedagdgico do contetdo; (v) conhecimento dos
alunos e das suas caracteristicas; (vi) conhecimento dos contextos educacionais,
que se relaciona com o trabalho em sala de aula, com a gestdo e financiamento
das escolas, e ainda, com a interagao social e cultural da comunidade em que
estdo inseridos (vii) conhecimento da finalidade da educagdo, bem como os
seus propositos, valores e ainda das suas bases filosoficas e historicas. Tendo
em conta estas categorias do conhecimento de um professor, irei através de
algumas delas fundamentar a descricdo da minha prética letiva, numa turma do
5%no de escolaridade, do 2.° Ciclo. Esta turma era constituida por 27 alunos (16
raparigas e 11 rapazes) e, no geral, todos tinham um bom aproveitamento a
Matemética.
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A sequéncia didatica construida por 12 aulas (de 45 minutos) envolveu
0s topicos do tema Geometria: Perimetros e Areas. Nas duas primeiras aulas foi
desenvolvido o conceito de perimetro e as unidades de medida de comprimento.
Nas duas aulas seguintes desenvolveu-se o conceito de area e foram trabalhadas
as unidades de medida de area. Na quarta, quinta e sexta aula foi apresentado o
n e a formula para calcular o perimetro do circulo. Na sétima aula praticou-se o
célculo da area de figuras planas: simples e decomponiveis em retangulos e
quadrados. Nas trés aulas seguintes abordou-se o conceito de figuras
congruentes e o0 conceito de figuras equivalentes. As Gltimas duas aulas da
sequéncia tiveram como finalidade a integracdo e consolidacdo dos diferentes
conceitos e processos abordados nas aulas anteriores através de situacoes
problematicas.

O conteudo relacionado com a Geometria foi aprofundado e examinado
recorrendo aos seguintes livros: Elementary Geometry for Teachers (Parker &
Baldridge, 2008), Elementos de Matematica (Palhares, 2004) e Saber e Ensinar
Mateméatica Elementar (Ma, 1999).

Para obter um conhecimento do curriculo da Matematica, examinei as
Normas para a Matematica Escolar (NCTM, 2007), as brochuras da DGIDC
(2009), e sobretudo, o Programa de Matematica do Ensino Basico (PMEB,
2007) e o manual adotado pela turma Matematica Cinco (Ribeiro, Rosa, Neves
& Vaz, 2011).

No PMEB, os objetivos especificos sugeridos sdo: determinar o
perimetro de poligonos regulares e irregulares; determinar um valor
aproximado de =; resolver problemas envolvendo perimetros de poligonos e do
circulo; compreender a nocéo de equivaléncia de figuras planas e distinguir
figuras equivalentes de figuras congruentes; calcular e/ou estimar areas de
figuras simples ou decomponiveis em retangulos e em tridngulos. As

capacidades transversais destacadas pelo PMEB que devem ser desenvolvidas
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ao longo da aprendizagem matematica sdo: 0 raciocinio, a comunicacéo e a
resolucéo de problemas.

O estudo da geometria, nestes anos de escolaridade (3°-5%nos), exige
pensar e fazer (NCTM, 2007). O professor deve selecionar tarefas que
proporcionem oportunidades de observar, analisar, relacionar e construir figuras
geometricas e de operar com elas (PMEB, 2007). Tendo por base estes
pressupostos, foi entdo necessario procurar as tarefas que melhor se adequavam.
As tarefas propostas tiveram como principais fontes o manual adotado pela
turma e os outros livros atrés referidos.

De acordo com a nomenclatura Ponte (2005), as tarefas propostas
foram designadas por exercicios, problemas e exploragdes. E importante
diversificar o tipo de tarefa pois cada uma tem o seu proposito. As tarefas de
exploracdo foram utilizadas para que os alunos mobilizassem 0s seus
conhecimentos intuitivos para responder ao enunciado apresentado. Os
problemas foram propostos para aprofundar os conhecimentos dos alunos bem
como testar a sua compreensdo dos conceitos. Com 0s exercicios pretendeu-se
que os alunos praticassem e consolidassem os conhecimentos adquiridos.

A aprendizagem matemaética dos alunos decorre entdo do trabalho que é
executado pelo aluno na resolugdo das tarefas e estruturado pelo professor, ao
proporcionar uma compreensdo acerca dos conceitos e procedimentos
utilizados (PMEB, 2007). Stein & Smith (2009) distinguem trés fases através
das quais uma tarefa passa: como elas surgem no curriculo ou materiais de
ensino, nas paginas dos manuais, materiais auxiliares, etc; a seguir, como elas
sd0 apresentadas ou anunciadas pelo professor; e finalmente, como elas séo de
facto implementadas pelos alunos na sala de aula (a maneira pelas quais os
alunos realmente trabalham sobre a tarefa). A fase da implementacg&o é aquela
que influencia especialmente o que os alunos realmente aprendem, pois é

quando realizam a resolucgdo e reflexdo sobre a tarefa.

111



Escola Superior de Educacao | Instituto Politécnico de Coimbra

Os mesmos autores, Stein & Smith (2009), também enfatizam o facto
da tarefa que aparece nos materiais curriculares nem sempre ser idéntica a tarefa
apresentada pelo professor, e por outro lado, esta ndo ser exatamente a tarefa
que os alunos realmente fazem. Por vezes, a evolucdo da tarefa da fase de
apresentacéo para a fase de implementacdo muda drasticamente a sua natureza
para um nivel elevado de exigéncia cognitiva ou para um nivel pouco
estimulante de complexidade e raciocinio. Nesta experiéncia de lecionacéo, tive
em conta estas preocupacdes e vivenciei as mudancas de natureza da tarefa,
nomeadamente, ao propor uma tarefa do manual sobre conversdes de unidades
de medidas de comprimento. O que eu considerei que seria apenas um exercicio
tornou-se um problema para alguns alunos que ndo tinham consolidado a
diferenca entre a relacdo de 1 para 10 das unidades de medida de comprimento
consecutivas e a relacdo de 1 para 100 das unidades de medida de area
consecutivas.

O modo do professor propor as tarefas tem, implicita ou explicitamente
uma estratégia de ensino (PMEB, 2007). Ha duas estratégias de ensino
distinguidas por Ponte (2005): o ensino direto e 0 ensino-aprendizagem
exploratdrio. No ensino direto o professor assume um papel fundamental como
elemento que fornece informagdo de modo tanto possivel claro, sistematizado e
atrativo e no ensino-aprendizagem exploratdrio o professor ndo procura explicar
tudo deixando uma parte importante do trabalho de descoberta e de construcéo
do conhecimento para os alunos realizarem (Ponte, 2005). Mas, o tipo de
abordagem que se decide implementar ndo tem de ser 0 mesmo durante toda a
aula. Por exemplo, na aula que tinha como objetivo “distinguir figuras
congruentes de figuras equivalentes™ optei, numa primeira parte, por utilizar o
método do “ensino-aprendizagem exploratdrio”, em que os alunos desenharam
pecas geométricas (tridngulos, retangulos e quadrados), sob as minhas
indicagBes. De seguida, recortaram aquelas pecas e construiram figuras
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geometricas, de acordo com regras previamente estabelecidas. No fim da tarefa,
levei-os a constatar que apesar de diferentes, todas as figuras tinham a mesma
area, ou seja, eram figuras equivalentes. Numa segunda parte da aula, utilizei o
método de “ensino direto” para sistematizar e consolidar as conclusoes retiradas
daquela tarefa.

As indicacfes metodoldgicas do PMEB destacam a utilizacdo de
materiais manipulativos em sala de aula, valorizando o seu papel na aquisicéo e
construcdo de conceitos matematicos em todos os niveis de ensino. Nas aulas
que lecionei, sempre que oportuno, procurei construir ou levar materiais
manipulaveis para a sala de aula que pudessem representar 0s conceitos que
iriam ser abordados. Por exemplo, um material que teve um papel importante
foi a representacdo do metro quadrado, em papel cenario, para abordar as
unidades de medida de area e as respetivas conversdes. A0 expor 0 metro
quadrado, em papel cenario, decomposto em cem decimetros quadrados,
permitiu aos alunos observar e refletir, com base na visualizacdo do conceito a
tratar. Estes exemplos concretos tornaram a aula menos abstrata, mais frutuosa e
mais atrativa.

Em todas as aulas, pretendi que os alunos relacionassem as novas ideias
matematicas com as que eles ja tinham estudado anteriormente. As conexdes
em Matematica permitem gue os alunos a vejam como um corpo unificado de
conhecimentos, em vez de um conjunto complexo de conceitos isolados e
procedimentos (NCTM, 2007). Por exemplo, na aula em que foi desenvolvido
0 conceito de perimetro do circulo, os alunos relembraram 0s conceitos
aprendidos anteriormente de: poligono; circunferéncia; circulo; segmento de
reta; corda; raio; diametro; centro. De modo semelhante, ao introduzir o nimero
m, expresso por uma dizima infinita ndo periddica, foram estabelecidas
conexdes através de uma tarefa para recordar as regras de aproximagdo as

unidades, décimas, centésimas e milésimas. Outra conexdo importante foi
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estabelecida entre a Matemética e a Historia da Matematica, mostrando como a
Matematica € uma ciéncia viva e em evolucdo (PMEB, 2007). Na prética letiva,
foram destacados dois acontecimentos: a historia da origem do metro, que
solucionou litigios entre os comerciantes e a sociedade em geral e a histdria da
descoberta dos algarismos de = até hoje conhecidos, como resultado do trabalho
complexo de matematicos que vem desde a antiguidade, bem como as suas
inimeras implicacdes de 7 na ciéncia e no quotidiano.

O desenvolvimento das capacidades transversais nos alunos, como é
sugerido pelo PMEB, foi também um dos objetivos a atingir durante as aulas.
Comunicar inclui a partilha de raciocinios, a colocacéo de questdes, explicacdes
e justificacBes de ideias (NCTM, 2007). Além das conversas entre alunos e
professor ou entre colegas, a comunicacdo pode compreender também ouvir
conversas entre colegas e participar nas discussdes em grupo. O valor das
discussdes matematicas € determinado pelo facto de os alunos aprenderem a
medida que participam nelas (NCTM, 2007). Stein, Engle, Hughes & Smith
(2008) referem a importancia do papel do professor na orquestracdo da
discussdo em sala de aula, partindo das respostas dos alunos, ajudando-os a
construir 0 seu conhecimento matematico de uma forma pessoal e coletiva. O
professor deve também incutir a utilizacdo rigorosa da linguagem matematica
para descreverem as suas ideias. Durante a pratica letiva, procurei seguir as
cinco praticas descritas por Stein, Engle, Hughes & Smith (2008) que facilitam
a orquestragdo da discussdo: (i) antecipar as respostas provaveis dos alunos a
uma tarefa de nivel cognitivo elevado; (ii) acompanhar as respostas dos alunos
durante a fase de exploracéo da tarefa; (iii) selecionar alunos para apresentarem
as suas respostas aos colegas na fase de discussdo e sintese da tarefa; (iv)
organizar propositadamente a sequéncia de respostas que Vao ser apresentadas;
e (V) ajudar a turma a estabelecer conexdes matematicas com outras diferentes

dadas por outros alunos e a ideia chave da tarefa. Os autores referidos admitem
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o facto do professor principiante ter dificuldade em seguir estes passos. Como
tal, o primeiro passo foi sempre cumprido nas planificacdes das aulas.

A capacidade transversal: raciocinio foi tida em conta
fundamentalmente sobre o aspeto de raciocinio geometrico, e em particular, nas
suas componentes: visual e espacial. Muitos investigadores ligados a educacéo
matematica tém dado énfase a importancia de visualizacdo e do raciocinio
visual na sua aprendizagem de matematica e alguns sugerem que o pensamento
visual pode ser uma alternativa e uma fonte poderosa para os estudantes
fazerem matemaética (Goldenberg & Tabb citados por Costa, 2005). Segundo
José Matos e Maria Fatima Gordo (1993), a visualizacdo espacial engloba um
conjunto de capacidades relacionadas com a forma como os alunos
percecionam o0 mundo gue os rodeia e com a sua capacidade de interpretar,
modificar e antecipar transformacBes dos objetos. Estas capacidades
relacionam-se com a coordenagdo visual-motora, memdria visual, percecdo
figura-fundo, constancia percetual, percecdo da posicao no espaco, percecdo de
relaces espaciais e discriminagdo visual.

No que concerne a avaliagdo das aprendizagens, esta € uma parte
integrante do curriculo. E através dela que o professor recolhe dados que Ihe
permitem apreciar 0 progresso dos alunos na disciplina e, em particular,
diagnosticar problemas e insuficiéncias na sua aprendizagem e no seu trabalho
(PMEB, 2007). Foi fundamentalmente a avaliagdo formativa, a utilizada nesta
prética de lecionacdo, no sentido de ajudar os alunos a construir 0 seu
conhecimento. O erro é encarado como motor do trabalho de reconstrugéo até a
nova aprendizagem (Pinto & Santos, 2006). Assim, os momentos avaliativos da
prética letiva foram situacdes de aprendizagem, em simultaneo, e decorriam,
nomeadamente, quando circulava pela sala enquanto os alunos resolviam as

tarefas, envolvendo o feedback escrito e oral as producdes escritas dos alunos.
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11.3.2 Experiéncia-chave — Reflexdo sobre as Praticas Pedagogicas

de Matematica em 2.° Ciclo do Ensino Basico

A prética letiva reuniu grandes componentes: a observacédo de aulas, a
concecdo e implementacdo de uma sequéncia didatica de 12 aulas (de 45
minutos) e a reflexéo.

O periodo de observacéo englobou aulas da professora cooperante e da
colega estagidria com quem partilnava a turma de estigio. Nas aulas, a
professora cooperante permitiu que ajudassemos ocasionalmente 0s seus alunos
quando resolviam tarefas de consolidag&o, 0 que se tornou uma mais-valia, pois
permitiu conhecé-los melhor. Os alunos cumpriam as regras da sala de aula e
tinham incutido habitos de trabalho, ambicionando ter boas notas. A avaliacdo
preocupava-os e eram exigentes “‘consigo mesmo”. Existiam 4 alunos que
evidenciavam mais dificuldades a matematica mas, na turma, permanecia um
ambiente de colaboracdo e entreajuda. Neste periodo de observacdo, aléem de
perceber o contexto da turma, também estive atenta as interag@es aluno-aluno e
aluno-professor que se estabeleciam, bem como as estratégias didaticas
utilizadas pela professora para abordar os contetidos.

A observacdo das aulas da colega estagiaria, de modo analogo, também
foi um momento privilegiado, pois pude ver as estratégias usadas para
introduzir os contelidos e a forma como interagia com os alunos. Numa aula
foi-me pedido que a observasse, tendo em vista 0s seguintes critérios:
momentos criticos da aula, 0 que mudaria se estivesse a lecionar a aula, e se
fosse aluna da turma, o que é que tinha aprendido naquela aula. Na posterior
reflexdo desta aula, pareceu que o objetivo tinha sido cumprido, uma vez que
nos exercicios propostos no final da aula, a comunicacéo estabelecida entre os
alunos e a colega estagiaria, evidenciavam que a maioria dos alunos tinha

percebido os conceitos. Incutir mais ritmo/dindmica a sua aula, quando perceber
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que a maior parte dos alunos ja terminou as tarefas propostas, foi a sugestdo
para a melhoria das suas praticas.

A luz do contexto observado e das indicagBes metodoldgicas propostas
no PMEB, construi as planificagbes da sequéncia didatica, procurando
corresponder ao interesse e a motivacdo gque a maioria dos alunos demonstrava
pela Matematica. As sugestdes dadas pela Professora Orientadora e pela
Professora Cooperante contribuiram para as sucessivas melhorias destas, até a
elaboragdo das planificagdes “finais”, as que iriam ser implementadas em sala
de aula.

O periodo de implementacdo englobou dois momentos essenciais: (i) a
concecdo e o ajustamento das planificagdes (ii) a sua implementacdo das aulas.
Na primeira aula, para desenvolver o conceito de perimetro, aproveitando o
facto de estar a lecionar portugués e matematica a mesma turma, pude
estabelecer conexdes entre estas areas bem como com a disciplina de ciéncias
naturais. A obra tratada na aula de Portugués intitulava-se Herbario’ e era
fundamental mostrar aos alunos um herbario (conjunto de plantas secas
catalogadas). Levei entdo para a sala uma cartolina que continha um herbario e
foi 0 ponto de partida para desenvolver o conceito de perimetro através de uma
tarefa que pedia o calculo da quantidade de fita necessaria para emoldurar
aquele herbario. Esta conexdo surpreendeu e motivou os alunos, levando-os a
perceber que os saberes se podem interligar. No final da aula, foi proposto um
jogo de domind que envolvia as diferentes unidades de comprimento. A tarefa
pareceu ser de um nivel de dificuldade para o qual eles ndo estavam preparados.
Ao refletir sobre desta aula, tomei consciéncia da importancia do conhecimento
do professor acerca dos saberes prévios dos alunos. Na seguinte aula, procurei

esclarecer as lacunas detetadas nas conversdes das unidades de medida de

” A obra Herbério é da autoria de Jorge Sousa Braga.
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comprimento e terminei com a apresentacdo da origem do metro. As conexdes
com a Historia da Matemética, além de suscitarem a curiosidade e o interesse
dos alunos, ainda os ajudaram a ver o sentido mais pratico da matematica.

Nas aulas seguintes, na segunda e na terceira, utilizei varios materiais
manipulativos que auxiliaram o desenvolvimento do conceito de area. Um deles
foi uma folha de cartolina A4, usada como medida ndo convencional, para
estimar e calcular a superficie do quadro branco. Estimar pode ser uma forma
de os alunos avaliarem a razoabilidade do resultado que depois encontram ao
efetuar o calculo. Mas, neste caso, as estimativas foram por excesso e
ultrapassaram largamente o valor real. As capacidades de visualizacdo espacial
ainda ndo tinham sido apropriadas pelos alunos. Nas aulas posteriores tive em
atencdo continuar a propor tarefas que envolviam a estimacéo de superficies
reais.

A quarta e a quinta aula tiveram um carater mais exploratério. Para
determinar um valor aproximado de m, levei trés objetos de base circular nos
quais os alunos mediram o perimetro e o didmetro da base. Foram os alunos que
chegaram a conclusdo, depois de efetuarem o quociente do perimetro pelo
didametro, que o resultado da operacdo obtido para cada objeto eram valores
muito préximos. As dificuldades detetadas nesta aula prenderam-se com um
exercicio da folha de trabalho facultada que pedia a aproximagdo m as
milésimas, centésimas e décimas. Neste sentido, na aula seguinte ao corrigir 0s
exercicios, relembrei as regras relacionadas com as aproximagdes e recorri a
reta numérica para apoiar a explicacdo. Por outro lado, também Ihes coloquei
questbes, para me assegurar que tinham interiorizado as regras com
compreensao.

Na sétima aula, propus aos alunos que calculassem o perimetro de
figuras desenhadas por mim no quadro. Refletindo sobre esta aula, percebo que
a gestdo do espago do quadro ndo foi a melhor. A minha preocupacéo, de que
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todos vissem sem dificuldade as figuras, fez-me desenha-las em grandes
dimensBes, sobrando depois pouco espaco para o0 aluno apresentar a sua
resolucédo. Por outro lado, apaga-la também ndo era solucdo, pois para discutir e
partilnar diferentes estratégias de resolucdo € importante a figura estar no
quadro e todos a visualizarem-na. Nas aulas seguintes, sempre que necessario,
desenhei as figuras em pequenas dimens6es evitando este problema.

Na oitava e nona aula, foram trabalhados os conceitos de figuras
congruentes e figuras equivalentes. A maior dificuldade que senti nesta aula foi
o controlo do tempo, pois os alunos empenharam-se em embelezar a sua figura
e demoraram mais do que o previsto, sendo que a sistematizacéo dos conceitos
teve de ficar para a aula seguinte. Nas Ultimas duas aulas foram propostos
exercicios e problemas do manual para sistematizar os conceitos abordados até
ent&o.

Tendo em conta as produgdes escritas dos alunos realizadas durante as
sequéncias de aulas, apesar das dificuldades aqui mencionadas, parece poder
dizer-se que para a maioria dos alunos a aprendizagem daqueles contetidos
matematicos foi feita, sustentada pelas interaces sociais que se criaram na
turma e pelo feedback escrito e oral, que foi dado aos alunos por mim.

Em suma, 0s momentos vivenciados engquanto professora estagiaria
tiveram um papel fulcral na minha iniciacdo profissional como professora de
Matematica do 2.° CEB do Ensino Béasico, em que 0s conhecimentos por mim

desenvolvidos foram ao encontro dos identificados por Shulman.
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11.4 HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

No dominio cientifico da Histdria e Geografia de Portugal, os pontos
basilares que fundamentam as aulas lecionadas e que aqui se explicitam sdo: a
abordagem rigorosa do conhecimento cientifico; o cariz ludico e dindmico; a
participacdo ativa dos alunos e a inculcacdo da consciéncia civica, no exercicio

dos seus direitos e deveres enquanto cidaddos ativos e responsaveis.

11.4.1 Fundamentacdo Orientadora das Praticas Pedagogicas de
Histéria e Geografia de Portugal em 2.° Ciclo do Ensino

Basico

Acreditar que as criancas e jovens de hoje ndo sdo tabua rasa — que
tém um conhecimento que vao construindo através de multiplas fontes
de informacdo — é a atitude basica do professor. Compete a escola
ajudar e orientar e a organizar esse conhecimento, por vezes
fragmentado, por vezes fantastico. E este um principio fundamental da
mudanca conceptual a implementar na aula de Histdria.

(Barca & Gago, 2000, p. 9)

A sociedade esta em constante mudanca. Esta mudanca ndo se processa
da mesma forma nem ao mesmo ritmo em cada lugar do mundo. Ha
acontecimentos que individualizam a evolucéo dos povos e que sdo estudados e
documentados para que dai resulte a compreensdo e 0 progresso nas mais
variadas vertentes: sociais, culturais, economicas, politicas, artisticas e
ecologicas. O estudo desses acontecimentos permite-nos compreender quem
somos, de onde vimos e para onde vamos. Sao estas razdes que conferem a
disciplina de Histéria e Geografia de Portugal uma importancia indiscutivel na
formagdo da identidade dum povo como nagdo. Como refere Branco (2002, p.
89) “O ensino da Histdria esta ligado a pesquisa, a descoberta, e a afirmagio

nacional. As praticas a realizar pelo professor/historiador procuram fornecer
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progressivamente ao aluno as competéncias e capacidades, com vista a
consciencializagdo das possibilidades destes métodos.”. Por outro lado, a
Geografia permite situar cada acontecimento num determinado espaco e ajuda
na compreensdo dos factos, isto €, o homem influencia o espaco e o espago
também exerce a sua influéncia sobre 0 homem.

Durante o periodo de observacdo, a participacdo fugaz, energética e
contagiante dos alunos evidenciava o interesse e a motivacao inata pelos factos
historicos. O meu primeiro desafio foi, entdo, delinear estratégias diversificadas
que permitissem conduzir a sua pré-disposicdo para 0S acontecimentos
historicos, manté-los ativos na construcdo da sua aprendizagem e
simultaneamente estimular e “prender” a sua atengao.

Na preparacdo das minhas aulas existiram trés momentos: () pesquisa
aprofundada acerca de contetdos que iria abordar; (I1) verificacdo e consulta do
Programa relativamente as sugestfes e indicagbes metodoldgicas; (I11)
estruturacdo da planificacdo com estratégias adequadas, situando os factos no
espaco e no tempo, de modo a proporcionar aos alunos aprendizagens ativas,
significativas, integradoras e uma reflexdo critica sobre as suas aprendizagens.

No primeiro momento, preocupei-me em investigar e aprofundar o
saber historico, no sentido de dominar, com rigor, o conhecimento cientifico
acerca do subtema “Portugal nos séculos XV e XVI”. Mas, nem sempre ha
consenso em relagdo a narrativa de determinados acontecimentos. Que posicao
devera o professor adotar perante as “indeterminagdes’” da Historia?

Brynes e Overton afirmam que “Os alunos do 5%ano de escolaridade
(...) compreendem bem a disting@o entre conclusdes certas e incertas, tanto em
contextos concretos como nos causais. ..”’(Citado por Barca, 2000, p. 35). Desta
forma, sempre que considerei pertinente, evoguei, nas minhas aulas, as certezas
e as incertezas da Historia. Por exemplo e, mais concretamente, apesar de se
falar na descoberta dos Arquipélagos da Madeira e dos Acores e de se lhe
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associar uma data, ha indicios de que a sua descoberta teria ocorrido antes e, por
isso, utilizei a palavra “descoberta” entre aspas e expliquei 0 porqué.

Por outro lado, h& assuntos em que analise cientifica ndo chega,
assuntos que pertencem ao “patamar do moral”’. Por exemplo, ao falar da
escravatura, foi referido que entre as tribos africanas ja se praticava a escravidao
quando os portugueses & chegaram. Este facto teve de ser analisado a luz da
época para compreender a atitude dos portugueses, que também escravizaram,
mas, por outro lado, a luz dos valores atuais € moralmente condenada pela
nossa sociedade.

Ainda na questéo do rigor, o professor deve ainda ter em conta que
“(...) para o aluno se apropriar dos conhecimentos de forma significativa, a
aprendizagem devera incorporar racionalidade e imaginario.” (Rolddo citado
por Monteiro, 2000, p. 19). Por exemplo, as lendas sendo contos que possuem
algo de verdade sdo naturalmente fruto da imaginacdo do ser humano e podem
ilustrar e cativar para aspetos importantes da Histéria. Desta forma, utilizei duas
lendas que considerei significativas, uma relacionada com o povoamento do
Arquipélago da Madeira (acerca dos coelhos deixados para devastar a densa
vegetacdo) e outra relacionada com a cura ocasional de alguns marinheiros
abandonados com escorbuto numa das paragens que fizeram ao longo das
viagens. Apesar de ndo possuirem rigor cientifico ddo uma explicacdo
narrativa/descritiva que completa a “dimensdo da racionalidade” através da
“dimensao do imaginario” (Monteiro, 2000, p. 21). Como afirma o historiador
Marc Bloch (citado por Monteiro, 2000, p. 20) “Evitemos retirar a nossa ciéncia
o seu quinhao de poesia”.

No segundo momento, na consulta e analise do Programa de Historia e
Geografia de Portugal (ME, 1999), verifiquei que ha um destaque das
potencialidades formativas da disciplina ndo tanto incidindo nos contetdos

informativos, mas principalmente, “nos contetidos procedimentais, isto &,
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aqueles que veiculam saberes-fazer (capacidades), saberes-ser (valores) e
saberes-estar (atitudes)” (Félix & Rolddo, 1996, p. 105). Este foi um fio
condutor para a minha pratica.

No subtema ja referido ‘“Portugal nos séculos XV e XVI”, foi-me
proposto abordar “a chegada a India e ao Brasil”, “os arquipélagos da Madeira e
dos Agores” e “os territorios da América, Africa e Asia”. O tema contempla as
rotas, as viagens, o intercdmbio de produtos, o intercdmbio cultural e as
influéncias que os portugueses levaram e trouxeram. Os conceitos destacados
nestes conteudos sdo: corrente maritima, rota, capitania, colonizagdo, escravo,
etnia, monopdlio e especiarias. Tratando-se de conceitos complexos, deve
considerar-se sempre 0s conhecimentos prévios e as vivéncias dos alunos,
procurando aproximar por analogias ao seu quotidiano, o que facilita a
compreensdo e a aprendizagem. Como afirma Isabel Barca e Marilia Gago
(2000, p. 8) “O quotidiano da crianga (...) é a &ncora a que o0 conhecimento se
firma. Ele fornece as bases para dar sentido as acoes, razbes e emocdes do
passado humano”. Neste sentido, os conhecimentos prévios dos alunos foram
importantes para a compreensao das descobertas maritimas pois alguns alunos
relacionaram a matéria em estudo com viagens a alguns dos locais que
pertenceram ao Império Portugués, contactos com pessoas de outras
nacionalidades e até o testemunho de familiares que nasceram, cresceram e/ou
desenvolveram atividades nesses territorios. Desta forma, procurei sistematizar
0s contelidos, analisar os factos e leva-los a interligar os conceitos a luz da
época utilizando textos histdricos, trabalhos de pesquisa e analise de imagens.

Quanto ao ultimo momento, o da planificagdo, o professor, para atingir
0s objetivos, devera planificar para que os contetdos estejam encadeados,
contextualizados (tempo e espago), utilizando a sua criatividade e abordagens
diversificadas. Para Alcino Vilar, a planificacdo ¢ “um instrumento de

clarificacdo e gestdo das opgOes e prioridades educativas assumidas em
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determinado momento, ndo pode ser encarada como uma atividade estatica
(...)” (1993, p. 15). Portanto, a planificacdo ndo deve ser rigida e estanque, mas
pelo contrario, deve ser um guia flexivel que pode ser alterado em funcéo das
necessidades dos alunos e dos objetivos que se pretende atingir. Mas antes de se
concretizar a planificagdo, Zabalza (1992) refere que esta parte de uma ideia
cognitiva, uma atividade mental interna do professor. Portanto, a planificacéo
segue um fio condutor onde se laca e entrelaca mentalmente os momentos que
0 professor prevé para a sua aula.

Os planos de aula elaborados corroboram a opinido de Richard Arends
(1995) que descreve os planos diarios como aqueles em que o professor
disponibiliza mais atencéo e onde melhor se percebe a forma como o professor
encara a dindmica do ensino/aprendizagem. Estes contiveram “os contetidos a
serem ensinados, as técnicas/estratégias motivacionais a serem exploradas, 0s
passos e atividades especificas preconizadas para o0s alunos, os materiais
necessarios e 0s processos de avaliagdo” (Arends, 1995, p. 59).

No sentido de motivar os alunos e facilitar a compreensdo, foram
utilizadas varias estratégias, como por exemplo, a apresentacdo de documentos
selecionados e organizados em PowerPoint. Para a sua projecéo tive que
recorrer as novas tecnologias (computador e projetor multimédia) o que
permitiu que os alunos tivessem a oportunidade de visualizar imagens diversas,
nomeadamente, de plantas autdctones, aspetos geomorfolégicos e climaticos,
rotas maritimas, mapas e retratos sempre apoiadas em texto.

A importancia das imagens ndo pode ser descurada, tal como Oliveira
salienta “as imagens s3o provavelmente o principal conteido dos nossos
pensamentos, independentemente da modalidade sensorial em que sdo geradas”
(citado por Branco, 2002, p. 130). E indispensavel que os “(...) codigos
iconicos assumam o seu papel no ensino, em intima ligagdo com os verbais, de

modo a promover a eficacia comunicativa.” (Branco, 2002, p. 131). As imagens
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podem ter varias fungdes, segundo Rodriguez Diéguez (citado por Branco,
2002, p. 126) das quais destaco: Funcdo Redundante - em que a imagem traduz
0 que se transmite verbalmente, para facilitar e orientar a aprendizagem; Funcéo
Informativa — a imagem € o centro do discurso didatico. Visa a apresentacéo de
uma série de elementos, tendo em atencdo fornecer elementos sobre os
mesmos; Funcdo Motivadora — a imagem traduz informacéo e emocGes, com
vista a estimular a participacéo ativa dos alunos (pode acompanhar qualquer das
funcBes assinaladas anteriormente).

Problematizar acontecimentos histdricos, também foi uma estratégia de
motivacdo, nomeadamente, a intencionalidade ou o acaso da chegada dos
portugueses ao Brasil. A Historia ndo pode ser vista como um passado distante.
O papel do professor ¢ “injetar vida no passado morto” ou “criar empatia
através de um envolvimento imaginativo” tornando a Historia envolvente
(Chaffer & Lawrence, 1984, p. 14). Por isso, procurei problematizar os
acontecimentos histéricos tornando o aluno ativo na construcdo do seu
conhecimento. A motivacao e o interesse dependem muito do envolvimento da
crianga nas atividades letivas, como ja Faria de Vasconcelos, no inicio do século
XX, chamava a aten¢do “a crianga deve ser chamada a reconstituir os factos
historicos” e convidada, (...) a comentar os acontecimentos, a determinar as
suas possiveis consequéncias, a tomar partido, em suma, a tomar uma posicao
moral. A crian¢a desempenha um papel, € um ser vivo entre os seres vivos.”
(Vasconcelos, 1912, p. 186). Se o aluno for considerado um mero espectador
passivo diante dos acontecimentos historicos a desmotivacéo e o desinteresse
poderé&o surgir facilmente.

Outra das estratégias utilizadas para a exploracédo e compreensdo dos
conteidos foi o jogo. Esta forma lidica de estimular os alunos permitiu
promover: a partilha de saberes, a autonomia pessoal, socializacdo, a
aprendizagem cooperativa. Como afirma Barbeiro (1998, p. 22) “(...) o jogo
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pode ser transformado num instrumento para construir uma pedagogia sem
imposi¢ao, de acordo com o mundo da crianga” em que o seu papel sera o “(...)
de proporcionar a libertacdo face a obrigagdo, ndo o de anular o direito a
instrucao”.

No sentido de desenvolver capacidades de aprendizagem de técnicas de
pesquisa/investigacao, a partir da curiosidade dos alunos acerca do nome de
uma localidade da ilha da Madeira “Curral das Freiras” presente no livro,
propus uma pesquisa acerca da origem historica desta nomeacdo e da sua
localizacdo na ilha, bem como de outros dados que considerassem relevantes
para 0 aprofundamento do conhecimento sobre a Madeira. A orientacao clara e
objetiva deste tipo de trabalho € fundamental para que os alunos desenvolvam
as capacidades que lhes permitam maior autonomia NOS Seus percursos
formativos. Como afirma Sousa et al. (1993, p. 50) “Na sociedade atual é
essencial saber procurar e selecionar a informacdo de que se necessita e
aprender a trabalhar sobre ela.”. Por outro lado, a apresentagdo dos trabalhos de
pesquisa permite que os alunos desenvolvam também capacidades de
comunicagdo, ndo sO na emissdo da sua opinido fundamentada como também
na partilha e discussao de saberes com os colegas.

Quanto a relacdo professor-aluno, procurei estabelecer uma relacéo
com os alunos onde “o elogio, o mostrar-se solicito, o estimulo constante, o
sentido de humor, a continuada clarificagéo de conceitos que podem ainda estar
obscuros, o aprego, a aprovagao, a recompensa, a linguagem direta e afetuosa”
(Garanto citado por Zabalza, 1992, p. 209) configurassem nas relagoes
interpessoais. Além disso, o professor deve estar atento a integracdo de todos os
alunos durante a aula, o que releva assim as competéncias essenciais para um

professor: saber olhar e ouvir os seus alunos.
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Afinal, como afirma Fabregat & Fabregat (1989, p. 19) “E preferivel
caminhar lentamente mas com o consentimento de todos do que andar

rapidamente mas sem a aceitacéo do grupo”.

11.4.2 Experiéncia-chave — Reflexdo sobre as Praticas Pedagdgicas
de Historia e Geografia de Portugal em 2.° Ciclo do Ensino

Basico

Durante o periodo de observacgao das aulas lecionadas pela Professora
Cooperante e pela colega de estagio, verifiquei que os alunos eram muito
participativos, curiosos e mostravam interesse em aprender a Historia e
Geografia de Portugal. Neste sentido, a minha preocupacdo foi encontrar
abordagens diversificadas, sempre com um proposito: proporcionar aos alunos
0 desenvolvimento de capacidades (saber-fazer), de valores (saber-ser) e de
atitudes (saber-estar). As estratégias e recursos que utilizei nas minhas aulas
foram: o PowerPoint, 0 jogo, a pesquisa, a audicdo de uma cangéo, a
interpretacdo de um excerto de Os Lusiadas de Luis de Camdes, a analise de
textos histdricos e de imagens alusivas aos temas, e ainda, o proprio testemunho
e saber de cada aluno.

A utilizacdo do PowerPoint revelou-se uma ferramenta fundamental
porque permitiu que os alunos tivessem um suporte visual, com esguemas,
mapas e imagens, dos conceitos abordados, interligando-os e estabelecendo
conexdes entre eles no tempo e espaco.

A “descoberta” do Arquipélago da Madeira ¢ dos Acores e a

exploracio dos territorios de Africa, América e Asia foram acompanhados de
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imagens projetadas, retiradas do site do Centro Virtual de Camdes®. Neste caso
concreto, as imagens simples e a0 mesmo tempo sugestivas permitiram captar a
atencdo e curiosidade dos alunos durante a abordagem destes contetidos.

Através desta funcdo motivadora e sugestiva das imagens referidas,
destaco uma que apontava para a impressao que 0s portugueses haviam tido ao
explorar os territorios africanos. Os alunos iam compreendendo e
desenvolveram o sentido critico e perceberam que o contacto dos portugueses
com pessoas com uma cor de pele mais escura, com usos e costumes diferentes
levou, naquela época, a préticas improprias, ao consideraram-se superiores a
esses povos. Como afirma Monteiro (2000, p. 21), “A historia podera exercer,
assim, um forte apelo a sensibilidade, a afetividade e a imaginagao.”. O dialogo
e discussdo que se proporcionou, atraves da participacdo ativa dos alunos,
acerca da escravatura permitiu o desenvolvimento de “atitudes de respeito para
com povos de culturas diferentes” (Ministério da Educagdo, 1999, p. 22).
Afinal, esta € uma area profundamente relacionada com a sociedade e cultura, e
que visa a evolucdo do homem, importa que “as aprendizagens acerca do
passado tenham repercussao na ajuda para compreender e a avaliar o presente”
(Moniot citado por Félix & Rold&o, 1996, p. 34).

Além do PowerPoint, as outras estratégias propostas também tiveram
uma boa aceitacdo por parte dos alunos. As duas lendas que apresentei, ja
referidas, foram ouvidas com bastante entusiasmo e nas aulas seguintes
mencionaram-nas, relacionando-as com os contetidos lecionados.

Quanto a pesquisa sugerida acerca da origem do nome da localidade
“Curral das Freiras” assim como as outras atividades de interpretagdo e andlise

de documentos ou imagens proporcionaram momentos de didlogo e discussao,

8 http://cvc.instituto-camoes. pt/aprender-portugues/a-ler/a-aventura-dos-
descobrimentos.html
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em que os alunos assumiram um papel preponderante. No entanto, apesar de ser
uma turma participativa e com bom aproveitamento, preocupei-me que as
intervencoes da maioria dos alunos ndo “abafasse” os elementos mais timidos
e/ou com mais dificuldades, dirigindo-lhes diretamente a palavra.

A atividade de escrita que propus: escrever um pequeno texto em que
utilizassem as seis palavras escritas no quadro, considero que foi muito
produtiva. Inicialmente houve alguma resisténcia por parte dos alunos, ndo por
causa do trabalho em si, mas por estarem habituados escrever respostas/textos
apenas no teste e ndo se sentirem preparados para este tipo de atividade. Com
alguma orientacdo, todos conseguiram realizar o trabalho, o que me permitiu
concluir que estes alunos eram capazes de interligar os diferentes saberes. Se
por um lado verifiquei a forma como eles entenderam os conceitos, por outro
lado também avaliei 0 meu proprio trabalho.

Os dois jogos propostos no final das aulas foram recebidos com
bastante entusiasmo. As regras do jogo (a pares) eram simples: cada um tinha 9
perguntas (com as respetivas respostas) que colocava ao colega. E sim, houve
barulho... mas e o que se ganhou? Durante 20 minutos os alunos estiveram a
dialogar sobre os assuntos tratados na aula, uma vez que apesar de néo ter sido
dito nas regras, eles tentavam levar o colega até a resposta através de analogias.

Relativamente ao estudo efetuado para aprofundar o meu
conhecimento historico/cientifico permitiu-me estar a vontade nos contetidos
que abordei e refletir sobre a forma de os apresentar na aula. Como afirma
Maria do Céu Roldao (1987, p. 43) “(...) é necessario admitir que ensinar com
rigor cientifico ndo significa, simplesmente, transpor a ciéncia para a
aprendizagem, mas requer adequacao dos contetidos de ensino as necessidades
e possibilidades dos alunos e aos objetivos da educagao”.

Num balango final, o resultado foi bastante positivo. A participacéo oral

e 0 debate entre alunos foram sempre valorizados. Sei que poderia ter sido
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melhor no encadeamento da abordagem dos contelidos mas, por vezes, as
intervencdes dos alunos afastavam-me um pouco da linha que tinha tracado. No
entanto, ha que valorizar a participacdo dos alunos ainda que, por vezes, ela
“obrigue” o professor a retomar o ponto de partida.

Apesar de o estagio ter sido curto (outro aspeto desfavoravel) senti que
consegui melhorar a forma de articular o meu discurso com a participacdo dos
alunos. Afinal, como afirma Zabalza “A capacidade para guiar a aprendizagem
sera, provavelmente, a competéncia mais verdadeiramente didatica, por

exceléncia, a qualidade profissional de um bom docente” (1992, p. 177).
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PARTE IV.

Reflexdo sobre a Iniciacdo a Prética
Profissional Supervisionadaem 1.°¢ 2.°

Ciclos do Ensino Basico
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Reflexdes Sobre a Pratica Supervisionada em 1.° e 2.° Ciclo do Ensino

Basico

Este percurso de formacdo, do qual fizeram parte as experiéncias
vivenciadas e refletidas nas préticas educativas, de 1.° e de 2.° CEB, foi
fundamental para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional. As situagdes
que experienciei na observacao e analise, na investigacao e na reflexéo sobre o
trabalho realizado em sala de aula, permitiram-me desenvolver competéncias e
conhecimentos, principalmente aos niveis cientifico e didatico.

Ao longo do estagio, a reflexdo foi uma das tarefas sempre que me
acompanhou. A reflexdo dialogada com os colegas de estagio, com o0s
Professores Cooperantes e com 0s Professores Supervisores permitiu-me
repensar e reformular as minhas praticas e construir novas significacoes
pessoais e profissionais. Como afirma Blanco e Pacheco (citados por Cunha,
2008), o professor € um praético reflexivo, que se forma a base de uma constante
reflexdo e avaliacdo critica do seu trabalho, assumindo assim uma atitude
investigadora, examinando com sentido critico a sua pratica.

Redigir este relatério também se tornou relevante ao possibilitar-me a
reflexdo das préticas vividas de outra perspetiva. Com algum distanciamento
temporal em relacdo a ocorréncia da préatica e sem a carga emotiva dessas
situacOes, revivi 0s momentos chave tomei consciéncia da minha evolugdo
profissional, das minhas dificuldades e das capacidades que desenvolvi para as
superar.

Kagan (citado por Abrantes, 2005) identifica trés fases de progressao
dos conhecimentos do professor: (i) Conhecimento memorizado — nesta fase o
estagiario é capaz de falar sobre uma estratégia de ensino, mas nao € capaz de a
realizar ou realiza-a de modo muito incompleto; (ii) Conhecimento de rotina — o

estagiario é capaz de falar sobre a estratégia e sobre os principios que a
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enformam, aplica-a mas com muito esforco em contextos especificos; (iii)
Conhecimento profundo — o estagiario consegue falar sobre uma estratégia,
aplica-la em vérios contextos, automaticamente, deixando ainda espaco mental
para se ocupar com os alunos.

Penso que, inicialmente, a minha acéo se centrou mais na primeira e na
segunda fase. As minhas planificacdes eram um guia que procurava ter sempre
presente para ndo me distanciar dos passos que pretendia seguir. A medida que
fui conhecendo as criancas e o seu ritmo de trabalho, tornou-se mais facil de
desenvolver estratégias adequadas a resolucdo dos problemas. Senti-me mais
confiante na conducéo das aulas e nas atitudes a tomar, o0 que me permitia gerir
com mais naturalidade e flexibilidade as minhas planificagGes.

Progressivamente, a minha atuacéo tornou-se mais segura e intuitiva,
deixou de se centrar tanto em mim e no controlo da disciplina, para se centrar
mais na aprendizagem dos alunos. No final do estagio, penso que atingi em
algumas aulas a terceira fase descrita por Kagan. No entanto, como o proprio
autor admite, as fases acima descritas sdo permeaveis entre si, pois durante uma
aula, h& sempre situagBes inesperadas que poder-nos-80 remeter
momentaneamente para uma fase anterior.

Nos estagios realizados no 1.° Ciclo e no de 2.° Ciclo, a discrepancia
notada nos contextos sociais, econémicos e culturais foram uma mais-valia para
0 meu desenvolvimento profissional. As caracteristicas do contexto educacional
das quatro turmas proporcionaram-me a oportunidade de contatar com
diferentes realidades as quais tive de adaptar estratégias pedagdgicas e didaticas.
A turma do 1.° Ciclo era mais heterogénea. Apesar de ter estabelecido uma
relacdo afetiva muito proxima com eles, houve momentos em que o
comportamento dos elementos mais desestabilizadores comprometeu o bom
ambiente de trabalho em sala de aula. Com a colaboragdo do professor
Cooperante e da colega estagidaria fomos encontrando estratégias para
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solucionar estas situagdes. Enquanto nas turmas do 2.° Ciclo, notei que havia
uma intencdo dos encarregados de educacdo para que 0s seus educandos
apreendessem algumas regras de convivéncia social que se enquadrava nos
contextos em que eles viviam. Desta forma, os elementos com tendéncia para
desestabilizar o bom funcionamento da aula, estavam de certa forma, sob um
“controlo social/institucional”, que os fazia acatar os conselhos e as ordens
dadas com menos resisténcia.

Com a turma do 1.° Ciclo, a relacdo afetiva estabelecida era mais
proxima, devido ao seu nivel etério e ao periodo de estagio com eles ter sido
mais alongado. As criancas mais novas, geralmente, estdo mais dependentes do
professor para realizarem as tarefas e para ultrapassarem alguns conflitos
interpares. Comparativamente as criancas do 1.° Ciclo, as do 2.° Ciclo sdo mais
auténomas no trabalho individual e ja possuem mais maturidade para resolver
0s pequenos conflitos entre eles, ndo desejando a intervencdo do professor. A
relacdo estabelecida, particularmente, com a Unica turma do 6°ano do 2.° Ciclo
também foi diferente. Os alunos nesta idade comecam a afirmar a sua
personalidade e estabelecem “algum distanciamento” das pessoas de mais
idade, formando grupos com os quais identificam.

Em suma, considero importante destacar a relevancia dos estagios na
promogcao da articulacéo entre a teoria e pratica, pois permitiram-me conhecer e
desenvolver em contexto real, o sentido utilitario dos conhecimentos adquiridos
durante a formagdo. Aprofundei os meus conhecimentos sobre as diversas
teméticas abordadas no 1° ciclo e no 2°iclo, estratégias para controlar a
disciplina e as estratégias motivar e interessar para os contetdos.

Preocupei-me em estar sempre bem informada, para lecionar aulas
cientificamente fundamentadas. Consultei e analisei a bibliografia recomendada
e debati vérios pontos antes e apds a minha atuacdo com os professores e com

os colegas. Utilizei todos os recursos ao meu alcance para tornar as aulas
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dindmicas e motivadoras tendo em conta 0s interesses, as necessidades e 0s
conhecimentos prévios dos alunos.

Mesmo assim, assumindo-me como docente, ndo me considero
plenamente satisfeita ja que, para inovar e criar, é preciso sentir alguma
insatisfacdo e estar sempre disponivel para novos desafios. Sei que ha muitas
capacidades e conhecimentos a desenvolver, mas tenho a consciéncia plena de
que empenhei diariamente, todo o meu saber e todos 0s recursos disponiveis,

nesta missao.
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno A
Idade em meses: 111 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacéo

1. aclcar “E uma coisa que faz mal ao nosso figado e ao 0,5 pontos
corpo inteiro.”

2. aguia E um animal. .. que anda no jardim zooldgico e 1,5 pontos
anda no frio porque tem muito pelinho, muito
quente.

3. ave Eu nem sei o que éuma ave... 0 pontos

4. baleia E um animal que ando no fundo da 4gua e tém 1,5 pontos

medo da orca assassina. .. E nascem bebés e andam
a treinar a nadar e depois ja nadam muito bem. ..

5. canguru E um animal que anda no jardim zoolégico. ..O 2 pontos
canguru € um 6timo tipo de transporte de animal. ..
tem aqui uma bolsita e pde la o seu filho e salta...

6. cara E uma coisa do nosso corpo que é muito importante | 1 ponto
para ser. .. Imagine. .. Eu estou assim e bato com a
cara assim.. Tenho uma hemorragia e tenho que ir

ao hospital. ..

7. cenoura E um fruto que nos faz bem ao nosso corpo.. e é 1 ponto
aquilo que eu mais gosto. ..

8. circulo Um circulo é... tenho de brincar com ele como um 1 ponto
arco...

9. cotovelo Se batermos com o cotovelo ele pode fazer uma 1 ponto
hemorragia...

10. dentista E um doutor que anda no médico e V& se temos 2 pontos

alguma cérie... E se tivermos uma cérie ele tira a
carie... que é um dente que estd muito sujo. ..

11. floresta Uma floresta é onde podemos apanhar varias 1 ponto
flores. .. que nos pode fazer bem...
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12. globo Na&o sei 0 pontos
13. golfinho | E umtipo de animal que tem como pulmdes que 2 pontos
respira debaixo de agua... E sdo pulmbes como

nos... Eles saltam para tirar o seu ar todo. .. Depois
0 ar volta aos pulmdes, salta e sai.

14. hortalica | E uma coisa que faz bem ao nosso corpo e se calhar | 1,5 pontos
podemos apanhar no nosso quintal. ..

15. ilha E como um circulo que esta na dgua e por acaso ela | 2 pontos
ndo flutua e tem muitas arvores. ..

16. joelho E se calhar a parte mais importante do meu corpo 1,5 pontos
porque ja& me aleijei nele.

17. lagarto E um tipo de animal que anda por ai que pode 2 pontos
aparecer naquelas arvores grandes como aquele
bicho... o bicho-da-seda.

18. macé E um alimento que nos faz bem ao nosso estomago | 1,5 pontos
e € 0 meu fruto preferido.

19. ombro Nao sei 0 que é que é ombro. 0 pontos

20. pescador | Apanha uma zona que é uma calma, ndo tem ondas | 1,5 pontos
e que é muito funda... com uma cana, ele lanca e
apanha um peixe.

21. pescogo “E onde passa 0 ar para os pulmdes. .. Aquilo que 1 ponto
eu gosto mais gosto de ndo cortar nada, nem fazer
nada...”

22. pinguim | “Anda num espago que tem agua e também tem 1 ponto
gelo.”

23. praia “E um sitio onde podemos fazer castelos na areia.” 1 ponto

24. professor | “E aquilo que nés temos. .. E um professor que nos | 2 pontos
ensina coisas. .. E ndo diz nada nas provas de
avaliacdo...”

25. pulso “Naoseioqueé...” 0 pontos

26. rio “Nao ¢ um oceano... ¢ um lago.. Nao sei... E tem 1 ponto
muitas pedras no fundo...”

27. vinho “E uma coisa que faz mal a nossa salide. Por acaso 1 ponto
falamos isso na aula e faz mal ao nosso corpo.”

28. colorir “E uma coisa que pode dar cor. .. Por exemplo, 2 pontos
tenho uma caneta cor rosa e pinto esta coisa rosa. ..
Isto fica colorido.”

29. descansar | “Temos de parar para 0 nosso coragao ndo bater tdo | 1,5 pontos
depressa. .. Porque 0 nosso corpo também precisa
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de descanso. .. Se ele andar todo o dia a trabalhar
ele no outro dia pode ficar um bocadinho mal.”

30.

descascar

“E uma coisa com uma faca... Esta aqui uma
castanha e eu quero corta-la... Por acaso ja me
cortei com uma faca.”

1,5 pontos

3L

despejar

“Eu tenho um balde e tem agua suja. .. Por isso
despejo a agua e vou buscar agua. .. Ndo deixo a
torneira aberta para ndo gastar agua.”

1 ponto

32.

empurrar

“Eu estou ali e uma pessoa quer entrar. .. Empurra
€ eU Posso cair e tenho que ir ao médico. .. posso
partir alguma coisa.”

1 ponto

33.

medir

“Medir ¢ ... eu vou ao médico e eles querem ver o
meu peso. .. depois vou para uma balanca e eu digo
qual é o meu peso.”

1 ponto

34.

mergulhar

“Eu quero saltar para uma piscina, “com
vagarinho”, eu mergulho para néo bater.”

1 ponto

35.

pegar

“Pegar é... Pegar num balde... Se ele tiver muito
pesado, aquilo pode partir e aquilo despeja-se.”

1 ponto
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno B
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacéo
1. agUcar “Agucar € uma coisa que faz bichas e. .. faz mal 1 ponto
as criangas e € uma coisa doce” P
2. 4guia ...eéosi
g E uma ave grande. .. e é 0 simbolo do 2 pontas
Benfica...
3. ave “E um passaro” 1 ponto
4. baleia “E um peixe. .. Ndo é bem um peixe é um
mamifero e tem um buraco nas costas que é onde 2 pontos
ela tira a 4gua. .. e € muito grande”
5. canguru “E um animal que salta. .. Algumas séries d&o um 2 pontos
canguru a lutar boxe...”
6. cara « ari : i ..
Te-:m varias pirtes onariz, os olhos, aboca... e 2 pontos
mais Coi1sas...
7. cenoura “E uma coisa que se come. .. As vezes pde-Se nas
saladas e as vezes pde-se nas sopas... E o que os 2 pontos
coelhos gostam. .. E a parte que se come éaraiz e
é cor de laranja.”
8. circulo “E uma coisa redonda.” 1 ponto
9. cotovelo “E uma parte redonda e é o que nds temos.” 1,5 pontos
10. dentista “E onde nds vamos e € quem trata os dentes.” 2 pontos
11. floresta “E um sitio grande que tem &rvores e pode haver
. ’ 2 pontos
la lobos.
12. globo “Néo sei.” 0 pontos
13. golfinho “E também um mamifero, anda na agua, salta... e 5
-y . pontos
é cinzento.
14. hortalica | “N&osei.” 0 pontos
15. ilha “Nao sei.” 0 pontos
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16. joelho “E onde nds nos podemos magoar.” 1 ponto
17. lagarto “Pode ser de varias cores... e anda um bocadinho
v 1 ponto
depressa.
18. maca “E uma coisa que se pode comer. .. Pode--se
apanhar das macieiras e pode ter vérias cores: 2 pontos
vermelho, amarelo e verde.”
19. ombro E uma 0015’2’1 que nos temos no corpo €. .. €para 1,5 pontos
dizer talvez.
20. pescador | “E uma pessoa que pesca peixes.” 2 pontos
21. pescogo “E uma coisa que posso mover para dizer sim ou
" ) ” 1 ponto
nao e tenho I a garganta.
22. pinguim ‘iE uma coisa onde ha o P6lo Norte... sitios frios...
E uma coisa que ndo € um peixe mas anda na 1 ponto
agua.”
23. praia “E um sitio onde tem areia, tem o mar e é um sitio 5
. X > pontos
onde podemos brincar no verdo.
24. professor Euma pefsoa que ajuda, que nos ensina e nos 2 pontos
faz coisas.
25. pulso “E onde se sente 0 coragio e pode-se mover.” 1 ponto
26. rio “E um sitio com &gua e pode-se ir para 1a.” 1,5 pontos
27. vinho “O vinho é uma coisa que as crian¢as ndo podem
beber porque tem alcool. .. é uma bebida 2 pontos
alcodlica.”
28. colorir “Colorir é poder pintar de varias cores.” 2 pontos
29. descansar | “E ficar quieta por alguns segundos ou minutos
ou horas. .. N6s descansamos a dormir. .. 2 pontos
Ficamos parados a dormir....”
30. descascar | “E descascar batatas, descascar cenoura.” 1 ponto
31. despejar | “E despejar 4gua no rio” 1 ponto
32. empurrar | “Empurrar uma pessoa. .. E uma pessoa pode-nos 1 ponto
empurrar € nos caimos” P
33. medir .Meglr um armario, medir uma mesa, medir um 1 ponto
livro
34. mergulhar | “Mergulhar numa piscina, mergulhar no mar. .. E 5
X , pontos
atirar-nos de cabeca
35. pegar cl;i:ie,l’r ao colo uma pessoa. ..pegar na 4gua uma 1 ponto
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno C
Idade em meses: 108 meses

Ano de escolaridade: 3%ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacéo

1. aclcar “Q agUcar sO se deve comer as Vezes e eu como.” 1 ponto

2. guia “E um ser vivo que voa.” 2 pontos

3. ave “E um passaro.” 2 pontos

4. baleia “E umanimal que anda no mar e éo que eu gosto | 1,5 pontos
mais.”

5. canguru “E umanimal que anda assim na Africaou o que é | 2 pontos
que isso. .. e salta muito...”

6. cara “Tem os olhos, tem boca e toda a gente tem.” 2 pontos

7. cenoura “E um alimento que se pode comer cru.” 2 pontos

8. circulo “E uma bolinha que é s6 curva.” 1 ponto

9. cotovelo “E uma parte do corpo que é rija.” 1 ponto

10. dentista | “Um dentista é aquele que arranja os dentes.” 2 pontos

11. floresta E um conjunto de flores, arvores e muitos seres 2 pontos
Vivos.”

12. globo “Nao sei.” 0 pontos

13. golfinho | “E um animal mamifero mas nio pde ovos” 1,5 pontos

14. hortalica | “E uma coisinha que se pode comer e nasce na 1 ponto
terra.”

15. ilha “E aquela que as vezes ha no centro do mar e é 2 pontos
muito pequenina.”

16. joelho “Um joelho faz parte da perna e no corpo.” 2 pontos

17. lagarto | “E umanimal.” 1,5 pontos

18. macé “Pode-se comer e nasce de uma arvore chamada 2 pontos

macieira.”
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19. ombro “O ombro € aquele que as vezes apoia o braco e 1,5 pontos
apoia assim a cabeca e também é uma parte do
corpo.”

20. pescador | “Um pescador anda assim com uma cana de pesca | 2 pontos
e pesca peixe para toda gente e para ele.”

21. pescoco | “E onde se engole os alimentos. .. E também uma 1,5 ponto
parte do corpo.”

22. pinguim | “E um mamifero que anda no gelo, que gosta do 1 ponto
frio e também anda na agua.”

23. praia “A praia para mim é muito divertida. .. e o mar é 1 ponto
salgado e gosto muito da areia”

24. professor | “Um professor € com quem nos podemos 2 pontos
aprender coisas novas”

25. pulso “Nao sei” 0 pontos

26. rio “E onde se pode nadar e tem peixes” 1 ponto

27. vinho “O vinho tem alcool. .. ndo se deve beber muitas 2 pontos
vezes e vem das uvas”

28. colorir “Alguns desenhos tém uma imagem. .. E as vezes | 0,5 pontos
para mim colorir ¢ muito divertido”

29. descansar | “Descansar assim comegar a dormir. .. ou a ver 2 pontos
televisao”

30. descascar | “E cortar alguma coisa” 1 ponto
31. despejar | “Despejar por exemplo. .. Se tu acabasses de 0,5 pontos
comer gue tinha assim um plastico ou qualquer

coisa... Ou despejamos para o lixo ou guardamos
para outra vez.”

32. empurrar | “Empurrar € assim. .. chegamos 14 e empurramos 1 ponto
alguém para o chdo.”

33. medir “E assim numa régua. ... queria medir um 0,5 pontos
caderno... Agarrava num lapis e na régua e fazia
assim uma linha.”

34. mergulhar | “Estamos ali a beira da piscina e saltamos. .. ou 0,5 pontos
estamos dentro da piscina e mergulhamos para
debaixo de 4gua.”

35. pegar “E levantar alguma coisa.” 0,5 pontos
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno D
Idade em meses: 109 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS E RESPOSTAS

Itens Resposta da crianca Cotacdo
1. aclcar “E uma coisa doce que faz mal a satde. .. Podes 1 ponto
comer varias vezes mas nao todos os dias.” P
2. aguia “Uma aguia é uma ave. .. E uma das aves que 2 DONTOS
anda em altas altitudes.” P
3. ave “Uma ave é um ser vivo que pode voar.” 2 pontos
4. baleia “E um mamifero que vive debaixo de 4gua e que
respira por um certo buraco que ela tem nas 2 pontos
costas.”
5. canguru “E um ser vivo que salta, que anda em Africa e
s 2 pontos
noutras partes do mundo. .. E tem uma bolsa.
6. cara “E uma coisa que tem quatro sentidos: o olfato, a 1 porto
audi¢do, a visdo, o paladar... e a pele.” P
7. cenoura Uma cqn?}lra ¢ um alimento que faz bem a saude 2 pontos
e € laranja.
8. circulo “Um circulo é uma forma geométrica que da para
. . " 2 pontos
se formar em muitas coisas. .. redondas.
9. cotovelo “E uma das partes do corpo que tem pele.” 1,5 ponto
10. dentista “E uma profissao que os adultos fazem para curar
: . N 2 pontos
dentes. .. Tirar as bactérias dos dentes.
11. floresta ’E uma }E)arte de terreno em que temos muitas 2 pontos
arvores.
12. globo “E uma pessoa pequena.” 0 pontos
13. golfinho “E um mamifero que anda debaixo de dgua e 2 pontas
respira pelas costas.” P
14. hortalica | “E um alimento que faz bem a saude ¢ verde.” 1,5 pontos
15. ilha E uma,Parte de terra e areia que esta rodeada pelo 2 pontos
oceano.
16. joelho “E uma coisa que tem 0 osso chamado rétula. .. 1 ponto
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que nos pode ajudar a andar e a fazer certas
coisas.”
17. lagarto “E um ser vivo com uma cauda comprida.” 1,5 pontos
18. maca “E uma fruta que se come durante o dia ou &
. . , ’ 1,5 pontos
noite. .. que ajuda a saude. ..
19. ombro “E uma coisa que separa os bragos do corpo” 1,5 pontos
20. pescador E' un}fl profissdo que se pode fazer para pescar 2 pontas
peixe.
21. pescogo E urI,]’a parte do corpo que separa a cabeca do 2 pontos
corpo
22. pinguim | “E um ser vivo que vive em certas localidades do
mundo com gelo... E depois. .. vive debaixo de 2 pontos
dgua e pesca peixe.”
23. praia “E uma determinada linha reta que separa o
oceano de coisas terrestres, coisas que ficam na 0,5 pontos
terra.”
24. professor | “E uma pessoa que é responsavel pelos alunos que 5
S pontos
ele tem e ensina.
25. pulso E un,l’a parte do corpo que separa a mao do 2 pontas
braco
26. rio “E uma certa linha reta que tem uma certa
. . 1 ponto
quantidade de agua
27. vinho “E uma certa coisa que os adultos fazem que vem
dauva... E as criangas ndo podem beber... Com 1 ponto
menos de 18 anos”
28. colorir “E dar cor.” 2 pontos
29. descansar | “E relaxar os musculos.” 2 pontos
30. descascar | “E tirar a casca.” 2 pontos
31. despejar | “E deitar fora.” 2 pontos
32. empurrar | “Euma das coisas que eu as vezes fago com o
meu irmao. .. As vezes estou em casa € empurro a 0.5 porttos
porta para 0 meu irmao ndo entrar. .. Empurrar é PP
atirar para o chdo...”
33. medir “E fazer com que saibam a altura de certas 2 pontos
coisas.”
34. mergulhar | “Fazer saltar e... acertar na agua.” 2 pontos
35. pegar “E amarrar...¢ amarrar. .. E puxar para mim.” 2 pontos
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno E
Idade em meses: 106 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacéo
1. aclcar “E uma coisa doce e da para por em algumas
coisas. .. Caf€, em alguns sumos que sio feitos a 1 ponto
mao...”
2. guia “E um passaro grande e voa muito alto.” 2 pontos
3. ave “Nao sei.” 0 pontos
4. baleia “E um animal que anda na 4gua mas nao
consegue respirar debaixo de dgua. E grande e 2 pontos
deita agua por um buraco.”
5. canguru “E um animal que salta e tem uma bolsa para por
v 2 pontos
o filho.
6. cara “Esté nas pessoas... naosei...” 1,5 pontos
7. cenoura “E um legume que podemos comer cru e 5
. . pontos
cozido... E os coelhos comem cenoura.
8. circulo “Nao sei.” 0 pontos
9. cotovelo “E um 0sso que esta no nosso braco.” 2 pontos
10. dentista “E um senhor que tira os dentes podres. .. E quem 2 DONtos
trata dos dentes.” P
11. floresta “E onde ha muitas arvores. .. E muito grande e
S . 2 pontos
andam 14 muitos animais.
12. globo “Nao sei” 0 pontos
13. golfinho | “Um golfinho é que da uns saltos. .. anda na agua
mas vem logo ca p’ra cima. ..E da muitos 1 ponto
mergulhos.”
14. hortalica | “Séo legumes que se pde nas comidas.” 2 pontos
15. ilha Esta no n’l’elo da agua... E pequena e tem 2 pontos
palmeiras.
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16. joelho “E um osso grande ¢ est4 na nossa perna.” 1,5 pontos
17. lagarto “Nao sei.” 0 pontos
18. macé Um ﬁ',l;ltO que é vermelho e verde e da para 1,5 pontos
comer.
19. ombro “E um 0sso que esta aqui no nosso brago.” 2 pontos
20. pescador | “E o que pesca peixes, polvo...” 1 ponto
21. pescogo “E 0 que tapa a nossa garganta.” 1 ponto
22. pinguim | “E um animal que anda na 4gua, na nevee. .. é 5
- : " pontos
branco e preto... e alguns sdo azuis e brancos.
23. praia “E azul, tem muitas ondas e podemos nadar.” 0 pontos
24, professor | “O professor ensina-nos coisas...” 1 ponto
25. pulso “Nao sei.” 0 pontos
26. rio “E um espago pequeno, ndo ha ondas.. e é 1 ponto
baixinho. . .e algumas pessoas vao para la nadar” P
27. vinho “E uma bebida alcoolica que faz mal &s pessoas.” | 2 pontos
28. colorir “E pintar de varias cores.” 2 pontos
29. descansar | “E pensar coisas que ndo é preciso fazer.” 0 pontos
30. descascar | “E partir.” 0 pontos
31. despejar | “E despejar agua para umsitio...” 0,5 pontos
32. empurrar | “Empurrar uma porta e depois fecha-se. ..
Empurrar uma pessoa. .. ¢ empurrar e deixar a 0,5 pontos
pessoa cair...”
33. medir Medir e medir alguma coisa para ver se esta bem 1,5 pontos
0 comprimento. ..
34. mergulhar | “E ir ao fundo da praia ou da piscina...” 2 pontos
35. pegar E. pegar numa co’l’sa. ..Ndosei... E pegar numa 1 ponto
coisa e ndo cai. ..
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno F
Idade em meses: 110 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianga Cotacéo
1. acUcar “Nao sei." 0 pontos
2. guia “Um passaro.” 2 pontos
3. ave “Um péssaro também.” 1 ponto
4. haleia “Um animal mau.” 1,5 pontos
5. canguru “Um animal fofinho.” 1,5 pontos
6. cara “Na4o sei explicar...” 0 pontos
7. cenoura “Uma comida saudavel.” 2 pontos
8. circulo “Uma brincadeira?!” 0 pontos
9. cotovelo “Nao sei...” 0 pontos
10. dentista “Onde se arranja os dentes.” 1 ponto
11. floresta “Muitas flores. . .e muitas arvores perto...” 2 pontos
12. globo “Nao sei.” 0 pontos
13. golfinho “Um animal muito fofinho.” 1,5 pontos
14. hortalica “Uma comida saudavel.” 1,5 pontos
15. ilha “Nao sei.” 0 pontos
16. joelho “E quanfio nos dobrainos ojoelho e 1,5 pontos

conseguimos andar?!

17. lagarto “Nao sei” 0 pontos
18. maga “Comida saudavel” 1,5 pontos
19. ombro “Nao sei” 0 pontos
20. pescador “Um senhor que pesca peixes.” 2 pontos
21. pescogo “Nao sei.” 0 pontos
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22. pinguim “E umchadinhg grande e ndo sei mais. .. 1 ponto
Anda na agua. ..
23. praia “Um sitio onde podemos brincar.” 1,5 pontos
24. professor “Um ar,r’ligo. .. ser professor € ensinar os 2 pontos
alunos.
25. pulso “Nao sei.” 0 pontos
26. rio “Agua...” 1,5 pontos
27. vinho “Uma coisa que faz mal a satide.” 1 ponto
28. colorir “Colorir por exemplo um desenho.” 1 ponto
29. descansar “Nao sei.” 0 pontos
30. descascar “Tirar a pele a uma coisa. .. ndo sei.” 2 pontos
31. despejar “Tirar uma coisa fora.” 2 pontos
32. empurrar “E quando empurramos um colega.” 1 ponto
33. medir ;‘ell\élf,c,lir uma coisa. .. ver quanta altura é que ela 1,5 pontos
34. mergulhar | “Ficar debaixo de agua.” 1 ponto
35. pegar “Agarrar numa coisa.” 2 pontos
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno G
Idade em meses: 110 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacéo
1. aglicar i & mui
C E urE doce... ¢ uma coisa agucarada que ¢ muito 2 pontos
doce.
2. guia E um animal que voa sobre o céu. 2 pontos
3. ave E um animal que tem asas, voa. .. que também
. » 2 pontos
pode mergulhar e buscar peixe. ..
4. baleia E um animal divertido que anda no mar que vai
buscar agua debaixo de 4gua e depois cospe para 2 pontas
cima...que ele tem uma coisa aqui em cima, na P
cabeca. .. um buraco...”
5. canguru “ i
g Um E,L’mmal que salta e guarda o seu filho na 2 pontos
bolsa.
6. cara “E uma parte do corpo onde hé os drgios: a boca,
i » 1,5 pontos
0 nariz, os olhos e as orelhas.
7. cenoura “E um alimento saudavel que podemos comer a 2 pontos
varias refeigdes”
8. circulo “E um objeto quase oval. .. mas tem mais forma
- 0 pontos
oval do que um mesmo oval
9. cotovelo “F iti -
E umsitio onde podemos, ’bater ¢ a parte final 1,5 pontos
dos dois ossos do brago. ..
10. dentista | “E um senhor que trabalha na profissio de
dentista e arranja os dentes. .. e diz-nos se temos
. ~ 2 pontos
céries ou ndo... e arranca-nos os dentes. .. se
tivermos um dente podre...”
11. floresta “E um sitio onde ha muitas arvores e muitos 2 pontos
animais selvagens...” P
12. globo “Nao sei.” 0 pontos
13. golfinho “E um animal que é fofinho. ..e anda no mar...eé | 1,5 pontos
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fofinho”

14.

hortalica

“E uma couve que nés podemos comer na
sopa...que também pode ser triturada para fazer
sopa”

1 ponto

15.

ilha

“Ha ilhas no mar...Por exemplo os Agores ¢ uma
ilha e entdo nds temos de ir para la de barco ou de
avido...Aquilo ¢ uma ilha e est4 no meio de

2

mar...

2 pontos

16.

joelho

“E o sitio onde 14 dentro temos a rotula. ... E sem
joelho tinhamos de andar sempre com as pernas
esticadas. .. ndo podiamos andar...”

2 pontos

17.

lagarto

“E um animal pequenino que anda nas florestas,
nos bosques. . .E acho que vive dentro das
arvores”

1,5 pontos

18.

maca

“E um alimento saudavel que nasce da macieira.”

2 pontos

19.

ombro

“E um local do corpo.”

1,5 pontos

20.

pescador

“E um senhor que pesca os peixes. .. Ha dois
pescadores. .. H4 um pescador que pesca o peixe
e vai logo para sua casa e ha outro pescador que
pesca peixe e depois leva a umas senhoras para
elas tirarem e depois vai para a “pescararia”

2 pontos

21.

PEsCcoGo

“E um sitio que se chama garganta. .. e hd aqui
um tubo que se chama eséfago que vai por ai 0s
alimentos e também h& outro tubo que deixa o ar
respirar e vai para outro sitio. .. ndo para o
estomago”

1 ponto

22.

pinguim

“E um animal que anda sempre com as maos
assim e anda muito devagarinho. .. E anda
sempre no gelo”

1,5 pontos

23.

praia

“E um sitio onde ha o mar... E podemos divertir-
nos e deitar-nos na areia...”

2 pontos

24,

professor

E um senhor que ensina as criancas a elas
conseguir em fazer as coisas... de maneira
diferente. .. ndo tém perguntar sempre aos pais. . .
Podem perguntar ao professor em vez de
perguntar sempre aos pais € o professor explica”

2 pontos

25.

pulso

“E um lugar do corpo onde podemos rodar a
mao. .. Sem o pulso ndo rodavamos a mio”

2 pontos

26.

rio

“Em vez de ser um mar... ndo, é um mar
pequenino. .. onde corre agua”

2 pontos
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27.

vinho

“E uma bebida alcodlica que os idosos e também
os adultos bebem muito. .. s6 ndo bebem algumas
pessoas”

2 pontos

28.

colorir

“E com os lapis de cor. .. nds podemos pintar
cadeiras, automoveis, movelis, livros,. .. varias
coisas”

2 pontos

29.

descansar

“Néo haver gritaria... Quando acabamos as
coisas nos vamos descansar se a coisa for muito
dificil. . .Porque nés cansamo-nos e vamos
descansar... Vamos tirar a ma energia do nosso
corpo ... “Podemos-nos” deitar a ver televisdo e
depois adormecermos. .. ou ler um livro
devagarinho e depois adormecermos”

2 pontos

30.

descascar

“E com uma faca nds tiramos a pele a esse fruto
ou a esse alimento”

2 pontos

3L

despejar

“A minha mae as vezes diz para eu despejar 0
lixo... entdo € deitar fora.”

2 pontos

32.

empurrar

“E fazer forga. .. Queremos empurrar, por
exemplo, aquele armario, temaos que empurrar,
temos que forgar o armario de um lado...”

2 pontos

33.

medir

“E com uma fita-métrica, ou entio com os pés ou
com a palma da mao medimos. .. A fita-métrica é
boa para medir. ..Com os pés, contamos 0s
passos e vamos dizendo”

2 pontos

34.

mergulhar

“Mergulhar para a agua pode ser daquilo que se
salta na piscina... pomos as maos assim juntas
como a sereia e mergulhamos.”

1 ponto

35.

pegar

“Com as maos ou com os pés nos podemos pegar
por exemplo este telemovel”

1 ponto
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno H
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotagdo
1. agucar E um doce que é feito por. . .por. .. O agticar é um
¢ Y » a pot..-p o " 1 ponto
doce.
2. aguia “E um péssaro. .. E uma ave rapina... penso eu. .. E 2 pontas
grande e os ninhos ficam nas montanhas...” P
3. ave “E um péssaro que pode ser pequeno ou grande. ..” 1 ponto
4. baleia “Uma baleia € um mamifero que nasce dentro do
ventre da mae. .. E vive num oceano qualquer... E 2 pontos
grande...”
5. canguru “Um canguru ¢ um animal que salta. .. Tem uma
h fo. ’ 2 pontos
bolsa e vive na Africa. ..
: “E isa d h ... quet
6. cara E uma coisa do corpo humano. .. que tem o 2 pontos
cérebro, a boca e os olhos.
7. cenoura “E um vegetal cor de laranja que nasce na terra. ..
. . » 2 pontos
nas hortas. .. e noutras coisas. .. E é pequena.
8. circulo “Um circulo € uma coisa redonda. . . Tipo um arco
. » 1 ponto
para brincar. ..
9. cotovelo E uma parFe do corpo que se usa para apoiar nas 1.5 pontos
mesas. .. € ¢ um musculo. ..
10. dentista “E um senhor que trata nos dentes e Vvé se eles estio
bens. .. E usa materiais como aquela coisadear... E | 2 pontos
n&o sei mais.”
11. floresta “E um conjunto de arvores que tem animais. ..” 2 pontos
12. globo E uma coisa onde temos o planeta todo. .. E
podemos ver onde fica Portugal, Espanha. .. e esses 1 ponto
paises...”
13. golfinho “Também ¢ um mamifero que tem de vir cd em 2 DONOS
cima buscar o ar € vive no oceano.” P
14. hortalica | “Naosei o que é que &.” 0 pontos
15. ilha “Uma ilha é um monte de areia que fica no meio do
oceano. .. e tem palmeiras e frutos. ..
16. joelh “B isa dl ... Eum musculo e serve para
6. joelho F uma coisa do corpo um p 0,5 pontos
nos corrermos
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17. lagarto “E um ser vivo que pode ser verde. .. Anda sempre
x . » 2 pontos
pelo chao e agarra-se as paredes. ..
18. mac¢a “E um fruto. .. Pode ser vermelho. .. E rijo e serve
. ~ 2 pontos
para a nossa alimentacao. . .
19. ombro “O ombro € uma coisa ao pé da cabega. .. éum
musculo e serve para nGs nos jogos de futebol 0,5 pontos
langarmos a bola. ..”
20. pescador | “Um pescador & um senhor que apanha os peixes
) ” 2 pontos
que da aos supermercados para eles venderem.
21. pescoco E'uma C(,)’lsa do corpo que tem o esofago. . .a 1 ponto
faringe. ..
22. pinguim “O pinguim é um animal que vive no norte. .. E uma
ave mas que ndo voa... Tempenas... Nao voa mas 2 pontos
nada.”
23. praia “A praia ¢ um conjunto de areia muito grande. .. e
et Lo 2 pontos
tem o mar com buzios, pedras e mais coisas.
24, professor | “O professor € uma pessoa que ensina 0s meninos
para eles j& saberem coisas, para se habituarem a 2 pontos
fazer contas...”
25. pulso “E uma parte do corpo que esta na méo e da para
: » 2 pontos
mexer. .. E tem aqui um 0sso. ..
26. rio “E uma terra que esta escavada que passa l4 agua
\ , ” 2 pontos
para os mares. .. E as vezes esta seco.
27. vinho “F uma coisa para os adultos beberem. .. ¢ é feito de
» 2 pontos
uva.
28. colorir “Colorir € pegar numa caneta ou num lapis. .. ou
numa coisa qualquer. .. e pintarmos. .. Para ficarum | 2 pontos
desenho colorido, com muitas cores.”
29. descansar | “Descansar é deitarmo-nos na cama ou sofé para
L 2 pontos
recargarmos as baterias. . .
30. descascar | “Descascar é cortar uma casca de batata ou de 2 ponts
cenoura. . . para cortar. . . Mais nada.” P
31. despejar ],)espejgr é... Despejar & ’E)or a 4gua para 0s canos 0,5 pontas
p’ra ela ir para os esgotos.
32. empurrar | “Empurrar € uma coisa que ¢ feita com as maos para
. L 2 pontos
nés arrastarmos as coisas.
33. medir “Medir é pegar numa régua e fazer quanto € que
fan 7 2 pontos
mede uma coisa.
34. mergulhar | “Mergulhar é saltar para dentro de uma piscina.” 2 pontos
35. pegar Pegar é uma coisa que se faz com as méos para 1,5 pontos

levantarmos as coisas”
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno |
Idade em meses: 108 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacdo
1. acucar “Q agUcar € uma coisa que faz mal aos dentes... E
que se mete nalgumas comidas, como por exemplo, 1 ponto
uma coisa que a minha tia faz que mete aglcar”
2. aguia “E uma ave que voa. .. E ndo sei se come passaros.” | 2 pontos
3. ave “E um passaro...” 2 pontos
4. baleia “E um peixe que anda no mar e que quando vem ao
. . P 1 ponto
cimo da agua deita dgua.
5. canguru “E um animal que quando faz um filho mete-o na
o o 2 pontos
bolsa... E salta muito.
6. cara “A cara de uma pessoa... N&o sei explicar...” 1,5 pontos
7. cenoura “E umalimento que os coelhos gostam e que se
» 2 pontos
come.
8. circulo “Uma coisa redonda e rebola.” 1 ponto
9. cotovelo “Uma parte do corpo que quando se dobra o brago
. i 2 pontos
fica em bico.
10. dentista “E uma pessoa que quando d6i um dente vai la e 0
dentista ou arranca o dente ou V& o que é que ele 2 pontos
tem...”
11. floresta “Uma floresta ¢ um sitio que tem muitas arvores. .. e
tem l& muitos animais. .. E alguns acho que séo 2 pontos
selvagens.”
12. globo “Um globo é uma esfera em que se V€ os paises do
» 2 pontos
mundo. ..
13. golfinho | “E um peixe que salta na dgua para respirar... E
fazem um barulho estranho. .. E conseguem andar 2 pontos
para tras com a barbatana do rabo.”
14. hortalica | “Néosei.” 0 pontos
15. ilha “Uma ilha é uma coisa no meio do oceano... ou do 1 ponto
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mar. .. e ¢ feita de areia.”
16. joelho “E uma parte do corpo que quando nds andamos faz
» 2 pontos
dobrar a perna.
17. lagarto “Nao sei.” 0 pontos
18. macé “Uma magi. .. E um fruto que vem da macieira e
algumas pessoas gostam de comer com casca e 2 pontos
outras sem casca...”
19. ombro “E 0 canto a0 pé da cara. . .que faz com que o brago
» 1 ponto
mexa.
20. pescador “E um homem que apanha peixes com a cana de 2 PONtoS
pesca para 0s humanos se alimentarem.” P
21. pescogo | “N&osei.” 0 pontos
ingui “E um animal que anda no gelo. .. e na 4gua... que
22. pinguim : qu X g gua... qu 2 pontos
pesca peixes para cComer.
23. praia “E um sitio onde se vai para nas férias. .. ou noutros 1 ponto
dias... para passar 14 o dia a brincar na areia ou no P
mar a nadar.”
24. professor “E um senhor que ensina os alunos a aprenderem
o N D 2 pontos
matematica, portugués e estudo do meio.
25. pulso “Néo sei.” 0 pontos
26. rio “O rio € um sitio que ¢ fundo. .. e também pode ser 1 porto
tipo uma praia. .. d4 para nadar mas ¢ fundo.” P
27. vinho “Vinho é o que se faz com as uvas quando elas estao 2 DONTOS
verdes, roxas ou pretas e a seguir se bebe.” P
28. colorir “Colorir ¢ pintar alguma coisa. .. pintar desenhos.” 2 pontos
29. descansar | “E estar quieto. .. dormir uma sesta, estar a ver
. » 2 pontos
televisao deitado. ..
30. descascar | “Descascar é como descascar uma maga ou uma 1 ponto
peca de fruta... E cortar...” P
1 “Despejar é despejar o caixote do lixo quando ndo
31. despejar p J, desp J ; q 0,5 pontos
cabem 14 coisas. ..
32. empurrar | “Empurrar ¢ fazer forga p’ré frente.” 2 pontos
33. medir “Medir é medir uma coisa que nds ndo sabemos 1 ponto
quantos metros tem. .. € muito comprido...” P
34. mergulhar “E dar um “chapo”... é saltar para cima da 4gua...” | 1,5 pontos
35. pegar “Pegar ¢ pegar numa coisa. .. E levantar essa coisa.” | 0 pontos
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno J
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacdo
1. acucar “Um doce.” 0,5 pontos
2. aguia “Umaave.” 1,5 pontos
3. ave “E umanimal que voa.” 2 pontos
4. baleia “E umanimal grande.” 1,5 pontos
5. canguru “E~ um _anirr_laLselvagem. .. Temuma bolsa... 2 pontos
N&o sei mais.
6. cara “E uma parte do nosso corpo. .. E a paﬁe:]ue da 2 pontos
para n6s vermos, falarmos e respirarmos.
7. cenoura “E umalimento e um vegetal.” 2 pontos
8. circulo “E um objeto redondo.” 1 ponto
9. cotovelo ;]IEH 11)1;1:01.)?1:56 do nosso corpo. .. E forte... Tem 15 pontos
10. dentista “E um senhor que trata dos dentes das pessoas.” 2 pontos
11. floresta “E um sitio onde h& muitas arvores.” 2 pontos
12. globo “Nao sei 0 que € iss0.” 0 pontos
13. golfinho | “Eumpeixe... que salta muito. .. e come peixes.” | 1 ponto
14. hortalica | “E um legume e uma planta.” 2 pontos
15. ilha “E um sitio onde passeia e se apanha sol.” 1,5 pontos
16. joelho “E uTa parte do nosso corpo que também é 1,5 pontas
dura.
17. lagarto “E um animal. .. sdo rapidos e verdes.” 2 pontos
18. macé “E um fruto. .. que nasce nas arvores.” 1.5 pontos
19. ombro “O ombro é uma parte do nosso corpo que 1,5 pontos
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também ¢ dura. .. tem um osso muito duro...”
20. pescador | “E umsenhor que apanha peixes.” 2 pontos
21. pescogo “Pescogo é uma parte do NOSSO COrpo que NoS 5
. . e pontos
permite engolir as coisas.
22. pinguim | “E umanimal... que anda sempre todo
encolhido... e que anda de lado.” 1.5 pontos
23. praia E umsitio ongle po,c’iemos brincar, nadar, apanhar 1,5 pontos
sol e andar na agua.
24. professor | “Professor € uma pessoa gue ensina coisas aos
» 2 pontos
alunos.
25. pulso E~uma parte 90 NOSSO COrpo que permite que a 2 pontos
M&0 Se mexa.
26. rio “E um sitio onde se apanha peixes e anda muito
.. P 2 pontos
rapido. .. tem agua.
27. vinho “E uma bebida alcoolica.” 2 pontos
28. colorir “E pintar e desenhar.” 2 pontos
29. descansar | “E estar deitado e ndo fazer nada.” 2 pontos
30. descascar | “Descascar é tirar... tirar e meter noutro sitio.” 0 pontos
31. despejar | “Despejar € deitar as cascas para o lixo.” 0,5 pontos
32. empurrar | “Empurrar é empurrar uma pessoa. .. Pessoas ou 1 ponto
outras coisas. .. para um sitio qualquer.” P
33. medir “Medir é tentar ver quanto € que é uma altura ou 5
o pontos
uma largura. .. as duas coisas.
34. mergulhar | “Mergulhar é atirar... Ndo sei... E nadar...” 1,5 pontos
35. pegar “Pegar é levantar.” 0 pontos
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno L
Idade em meses: 108 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacdo
1. agUcar “AcUcar é o que mete no café para beber.” 1 ponto
2. &guia “Aguia é um bicho que anda pelo ar.” 1,5 pontos
3. awe “E um bicho que anda também peloar.” 2 pontos
4. baleia “E um bicho que anda no mar.” 1,5 pontos
5. canguru “E um bicho que anda a gatinhar no cho.” 0 pontos
6. cara “A cara de uma pessoa. .. Esta ja ndo sei.” 1,5 pontos
7. cenoura Eo q’l’le os coelhos comem. .. E um fruto que se 1 ponto
come.
8. circulo “F um objeto. .. com o nome e objeto da esfera...” 0 pontos
9. cotovelo “E 0 que as pessoas tem no brago.” 1,5 pontos
10. dentista “S80 uns senhores que tratam dos dentes das pessoas e 2
: , pontos
das criancas.
11. floresta “E onde 0s Iobgs estdo e hd muitas &rvores e h 14 2 pontos
algumas casas.
12. globo “N&o sei o que € que éisso...” 0 pontos
13. golfinho :Golﬁnho,? um bicho que anda no mar, que salta e 1,5 pontos
mergulha.
14. hortalica “Néo conhego nada disso...” 0 pontos
15. ilha “Uma ilha é que tem I &rvores e tem areia.” 1 ponto
16. joelho “O joelho é o que as pessoas tém para andar.” 2 pontos
17. lagarto “O lagarto é um bicho que anda na terra e no chao.” 1,5 pontos
18. macé “Uma maga é o que se come e é um fruto.” 2 pontos
19. ombro O ombro é o que as pessoas tém no braco.” 1 ponto
20. pescador “Os pescadores apanham peixes. . . € 0S peixes Sdo 2
; » pontos
bichos que andam no mar.
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21. pescoco ‘0 ptiscogo € 0 que as pessoas tém para engolir e para 1,5 pontos
falar.
22. pinguim “Pinguim é um bicho que anda na neve e que anda...” 2 pontos
23. praia “Praia tem areia e tem o mar e podem ir 14 pessoas.” 2 pontos
24. professor Professo: € 0 que nos ensina e 0 que nos ajuda a 2 pontos
aprender.
25. pulso “Pulso faz parte de uma mao. .. E podes torcer o 1
- ponto
pulso... certo?
26. rio “Rioé u’nla agua suja que tem I porcaria e ndo se pode 1,5 pontos
ir para la.
27. vinho Vl_nhq é umi bebida alcodlica que se bebe e que tem 2 pontos
muito alcool.
28. colorir “F pintar as coisas para nio ficar feio...” 1,5 pontos
29. descansar “Descansar € quando as pessoas estdo muito cansadas e
» 1,5 pontos
vao para a cama...€ descansam.
30. descascar Egtou a desceiscar uma noz, castanhas e amendoins e 0,5 pontos
mais coisas. ..
31. despejar “Despejar gua, vinho, coca-cola, sumo...” 0,5 pontos
32. empurrar “Empurrar as pessoas e as pessoas podem cair.” 0,5 pontos
33. medir I_Med1r é med{ coisas. .. livros, cadernos, armarios, 0,5 pontos
iVros e mesas.
34. mergulhar | “Mergulhar é quando estamos na piscina ou na praia. ... 2
P pontos
saltamos para a &gua.
35. pegar “Eu as vezes pego a minha irma. ... e peg0.” 0,5 pontos
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno M
Idade em meses: 106 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:
Itens Resposta da crianca Cotacéo
1. acucar “Nao sei.” 0 pontos
2. aguia “E um passaro, vive na arvore. ..” 1,5 pontos
3. ave ;Legit?fm € um passaro. .. que também vive na 1 ponto
4. baleia “Vive na agua...é um peixe...” 1 ponto
5. canguru “Nao sei.” 0 pontos
6. cara “E uma coisa que esta no nosso corpo. .. onde o
cabelo esta em cima...” 1 ponto
7. cenoura “E uma coisa para comer, um alimento. ..” 1,5 pontos
8. circulo “E onde as pessoas estio todas 4 roda. ..” 0 pontos
9. cotovelo “E uma parte do nosso corpo.” 1,5 pontos
10. dentista “E uma pessoa que arranca dentes.” 1 ponto
11. floresta le% :Sr.n. iztio com muitas arvores, onde tem 2 pontos
12. globo “Nao sei.” 0 pontos
13. golfinho | “E um peixe que vive na 4gua e que mergulha.” 1 ponto
14. hortalica | “E um sitio onde crescem muitos alimentos.” 0 pontos
15. ilha “Nao sei.” 0 pontos
16. joelho “Joelho é uma parte do nosso corpo.” 1,5 pontos
17. lagarto “Né&o sei o que &.” 0 pontos
18. macé “E uma fruta que se come.” 1,5 pontos
19. ombro “Nao sei.” 0 pontos
20. pescador | “E umsenhor que pesca peixes.” 2 pontos
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21. pescogo “E uma parte do corpo que esta ligada & cabeca.” 2 pontos
22. pinguim “E uma coisa que salta. .. que salta em pé.” 0 pontos
23. praia “E um sitio onde tem areia, mar, agua salgada.” 2 pontos
24. professor E urrla pessoa que ensina e que as vezes também 2 pontos
ralha.
25. pulso “QO pulso é onde nos temos a mao.” 1 ponto
26. rio (0] 1‘10”6 agua que... que... tem muita e ¢ muito 1,5 pontos
fundo.
27. vinho (@) V|,r’1ho é uma coisa que se bebe e que é feito de 1,5 pontos
uvas.
28. colorir “Colorir é pintar.” 2 pontos
29. descansar | “Descansar é dormir.” 1 ponto
30. descascar | “Descascar ¢ descascar a casca da laranja ou da 1 ponto
magé.” p
31. despejar | “Despejar é entornar a dgua.” 1 ponto
32. empurrar | “Empurrar € quando alguém empurra um menino 1
HE2] pOﬂtO
eele cai.
33. medir “Medir é medir um menino. .. o tamanho.” 1 ponto
34. mergulhar | “Mergulhar é mergulhar para a 4gua.” 1 ponto
35. pegar “Pegar é pegar alguém ao colo.” 1 ponto
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno N
Idade em meses: 108 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacao
1. acucar “E uma coisa que faz mal.” 0 pontos
2. aguia “E um animal. .. e uma ave.” 1,5 pontos
3. ave “E uma coisa que tem asas.” 1 ponto
4. baleia “E umanimal que anda no mar.” 2 pontos
5. canguru “Também é um animal que anda sempre a saltitar e
tem uma bolsa ao pé da barriga para levar o seu 2 pontos
filhote la dentro.”
6. cara “E uma parte do corpo das pessoas.” 1,5 pontos
7. cenoura “E uma coisa que nds comemos. .. um alimento.” 1,5 pontos
8. circulo “E uma bola.” 0 pontos
9. cotovelo “E uma parte do corpo das pessoas. .. que é curva.” | 1,5 pontos
10. dentista “E um médico que nos diz para lavarmos os
1 2 2 pOﬂtOS
dentes. .. como estao os dentes. ..
11. floresta E uma parte.. .”e onde tem muitas arvores e tem 15 pontos
muitos animais.
12. globo E como se f_osse”o mundo... Eumabola... etem 2 pontos
palavras escritas.
13. golfinho | “E um peixe que anda no mar.” 1 ponto
14. hortalica | “E uma coisa que nds comemos.” 1 ponto
15. ilha E uma partf pequenina que tem areia. .. €tem o 1 ponto
mar a volta.
16. joelho E uma}’parte do corpo que nos faz dobrar as 2 pontos
pernas.
17. lagarto “E uma coisa verde que rasteja.” 1 ponto
18. macé “Uma fruta e pode ter vérias cores: vermelho, verde | 1,5 pontos
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eamarelo.”
19. ombro “Uma parte do corpo que nos faz mexer o braco.” 2 pontos
20. pescador | “E um senhor que pesca peixes.” 2 pontos
21. pescogo “E uma parte do corpo que nos temos para fazer
duas coisas: para 0 comer passar la e para rodar a 2 pontos
cabeca.”
22. pinguim | “E um animal que anda no gelo.” 2 pontos
23. praia “A praia tem mar, tem areia e tem pessoas.” 1 ponto
24. professor | “E o senhor que nos dé aulas, explica as coisas.” 2 pontos
25. pulso E~ urI]a parte do corpo que nds temos para rodar a 2 pontas
mao.
26. rio “E uma coisa que tem 4gua. .. e & muito estreita.” 1,5 pontos
27. vinho “E uma bebida alcoolica.” 2 pontos
28. colorir “E pintar.” 1 ponto
29. descansar | “E estar deitado na cama.” 1 ponto
30. descascar “E_tira[’a casca a uma laranja, a uma batata e mais 2 pontas
coisas.
31. despejar | “Nds temos agua num balde e despejamos.” 1 ponto
32. empurrar | “Alguém esta a brincar e empurra alguém...” 1 ponto
33. medir “Medir a altura. .. A altura que nds temos.” 1 ponto
34. mergulhar | “Ir para a piscina. .. dar um mergulho...” 1 ponto
35. pegar “Pegar alguém ao colo.” 1 ponto
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno O
Idade em meses: 104 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacao
1. acucar “Uma coisa branca que sai de uma cana que é
N 1 ponto
doce.
2. aguia “Um animal voador que ha vérias ragas e que tem 2 pontos
as asas grandes.”
3. ave “Animais voadores que voam bem e as vezes
3 . 2 pontos
fazem também apresentagdes.
4. baleia “Animal marinho que deita agua pelas costas,
grande muitas vezes. .. que tem uma grande 2 pontos
cauda.”
5. canguru “Um animal que salta muito e € castanho.” 2 pontos
6. cara “O que os seres vivos tém. .. menos as plantas. .. e
que eles tém uma boca, um nariz, os olhos... E ndo
N . 1 ponto
sei se é s nos seres humanos e também nos
animais, tém orelhas.”
7. cenoura “Uma ... laranja que se pode comer.” 0,5 pontos
8. circulo “E uma forma geométrica.” 1,5 pontos
9. cotovelo “E uma parte do nosso corpo que é muito forte.” 1,5 pontos
10. dentista “E uma pessoa que sabe coisas sobre os dentes. ..
que arranja os dentes e coisas assim. E se for 2 pontos
preciso arranca-los. .. arranca.”
11. floresta “E um conjunto de &rvores muito grandes onde 2 0ONtos
podem haver javalis, toupeiras, coelhos...” P
12. globo “E uma coisa que mostra onde esta a Africa, a
Europa, a América. .. e que mostra onde estao os 1 ponto
paises...”
13. golfinho | “E um animal marinho. .. que faz espetaculos. » 2 pontos
14. hortalica | “O que é isso? N&o conhego.” 0 pontos
15. ilha “Uma terra que se encontra normalmente sempre 2 pontos
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no meio do mar... ou nos rios... ou nas lagoas...”
16. joelho “E uma parte do nosso corpo que também é muito 5
. , pontos
forte e encontra-se no meio da perna.
17. lagarto “E um animal que ndo é assim muito grande e que
A bR 2 pOI’T[OS
normalmente anda & sombra.
18. maca “E um fruto meio redondo que se come e tema
v 2 pontos
casca vermelha, amarela ou verde.
19. ombro “E uma parte que se encontra um bocadinho mais
. , ,, 2 pontos
acima do cotovelo e que esta ao lado do pescogo.
20. pescador | “E uma pessoa que pesca peixes.” 2 pontos
21. pescogo “E 0 que segura a cabeca ao corpo.” 2 pontos
22. pinguim | “E um animal que vive no Artico e sabe nadar bem
; » 2 pontos
e... ¢ preto e branco.
23. praia Um local ao pé do mar... Uma costa que tem 2 pontos
areia.
24. professor | “E a pessoa que esti na escola para nos ensinar. .. e
. . v 2 pontos
para nos respeitarmos.
25. pulso “E um local que esta ao pé da méo que se torcer doi
o, 2 pontos
muito.
26. rio “E uma coisa como 0 mar sO que mais pequena.” 1 ponto
27. vinho “E uma coisa que tem alcool normalmente e vem
d » 2 pontos
as uvas.
28. colorir “Pintar.” 2 pontos
29. descansar | “E quando estamos cansados vamos deitar e
) » 2 pontos
descansamos. .. Descansar € parar.
30. descascar | “E tirar a casca.” 2 pontos
31. despejar | “Deitar fora.” 2 pontos
32. empurrar | “Chegar para tras ou para a frente com os bragos.” 1 ponto
33. medir “E pegar numa fita métrica, abri-la e ver quanto é
que uma coisa mede: se tem 1 metro, se tem 2 pontos
centimetros”
34. mergulhar | “Atirar-nos para dentro de agua.” 2 pontos
35. pegar “E agarrar uma coisa com as maos.” 2 pontos
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno P
Idade em meses: 103 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianga Cotacéo
1. acucar “E uma coisa que faz mal.” 1 ponto
2. aguia “E umanimal aéreo.” 2 pontos
3. ave “Também é um animal aéreo.” 1 ponto
4. baleia “Um peixe que nada.” 0 pontos
5. canguru “Um animal que salta.” 2 pontos
6. cara “E 0 que nds temos. ... pele...” 1,5 pontos
7. cenoura “E uma comida.” 1,5 pontos
8. circulo ;Enl;micoisa que faz com o lapis ou com a 1 ponto
9. cotovelo “E um 0ss0.” 1 ponto
10. dentista “E um médico que trata dos dentes.” 2 pontos
11. floresta “E um sitio cheio de muitas plantas.” 1 ponto
12. globo “E uma forma geométrica.” 1,5 pontos
13. golfinho | “E um peixe que vai ao cimo etira o ar.” 0 pontos
14. hortalica | “Né&osei.” 0 pontos
15. ilha “E um sitio que esta no meio do oceano.” 2 pontos
16. joelho “Eo qge esta entre as duas pernas. .. esta e 1 ponto
esta. ..
17. lagarto “Nﬁo me iembro oque équeé... Eum 1,5 pontos
animal. ..
18. macé “E uma fru"Ea que se pode comer com casca ou 2 pontos
Sem casca.
19. ombro “E um 0sso que esta aqui em cima do cotovelo.” 1 ponto
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20. pescador | “E um homem que pesca peixes.” 2 pontos

21. pescogo “O pescoco € 0 que separa a cabeca do corpo.” 2 pontos

22. pinguim “Pinguim € um ser vivo que anda na dgua.... E 1 ponto
estd na Africa do Sul, penso eu...” P

23. praia Eum S,!'[IO com areia, mar e que se pode 2 pontos
brincar.

24, professor | “E o que nds temos ali na sala. . .e estd & minha

. N 2 pontos

frente. .. e que nos ensina coisas.

25. pulso Pulso é o que nds 'gem(,)’s em cima da mio... e 1,5 pontos
que segura as pulseiras.

26. rio “Rio é um sitio cheio de &gua e peixes.” 1,5 pontos

27. vinho erlo é uma coisa alcodlica e quase toda a gente 2 pontas
bebe.

28. colorir “E pintar.” 2 pontos

29. descansar | “E ir para a cama e comegar a dormir.” 0,5 pontos

30. descascar Descascgr é tirar a casca a fruta ou a outra coisa 2 pontos
qualquer.

31. despejar | “E despejar 4gua para outro sitio.” 0,5 pontos

32. empurrar | “Empurrar é... é fazer isto... E atirar... No 1 ponto
sei... ¢ um movimento...” P

33. medir Medlr é ver qlianto nimero de medida de uma 2 pontas
coisa qualquer.

34. mergulhar | “Mergulhar € atirar para a agua.” 2 pontos

35. pegar “Pegar ¢é... levantar uma coisa qualquer.” 0 pontos
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno Q
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:
Itens Resposta da crianca Cotacdo
1. aclcar “O aglicar ¢ Izara por nas coisas. . . tipo 1 ponto
morangos...
2. aguia “Uma ave selvagem.” 2 pontos
3. ave “Uma ave € um ser vivo.” 1,5 pontos
4. baleia ;;Jurgi baleia € um animal que anda debaixo de 1,5 pontos
5. canguru “E umanimal que salta.” 2 pontos
6. cara “A cara é para eu olhar, ver e respirar.” 1,5 pontos
7. cenoura “E uma coisa laranja para tipo por na salada.” 1 ponto
8. circulo “Nao sei.” 0 pontos
9. cotovelo “Um cotovelo ¢ para segurar. ..Nao sei.” 0 pontos
10. dentista “Um dentista é para arrancar os dentes, para tratar
deles.” 1 ponto
11. floresta “E onde tem pinheiros e animais selvagens.” 1,5 pontos
12. globo “N&o sei 0 que é que € iss0.” 0 pontos
13. golfinho | “E onde esta debaixo do mar... dorio!” 0 pontos
14. hortalica | “N&o sei 0 que é que é iss0.” 0 pontos
15. ilha “E onde tem palmeiras. .. dgua...” 1 ponto
16. joelho “Q joe!ho é ist(’)’. .. Pode-se correr com ele... Ndo 0,5 pontos
sei muito bem.
17. lagarto “E um inseto. ..nfo salta.” 0 pontos
18. macé ;E p’ra’ ’comer, descascar e tem carogos la 1 ponto
entro.
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19. ombro “E uma parte do corpo.” 1,5 pontos
20. pescador | “Um pescador pesca peixes.” 2 pontos
21. pescogo “Um pescogo € para segurar a cabega.” 2 pontos
22. pinguim “Ur’n pinguim anda Ilf. Serra da Estrela... E anda 1,5 pontos
na agua... € na ncve.
23. praia “E um sitio com mar, areia e muitas coisas.” 2 pontos
24, professor | “Um professor. .. explica as coisas...” 2 pontos
25. pulso “Da para por pulseiras.” 1 ponto
26. rio “Numrio esta 4 peixes.” 0,5 pontos
27. vinho “Uma bebida para os homens beberem.” 1,5 pontos
28. colorir “Fazer 0 arco-iris. . . pintar.” 2 pontos
29. descansar | “Descontrair.” 2 pontos
30. descascar | “Descascar as coisas que tém casca.” 1 pontos
31. despejar | “Despejar a agua...” 0,5 pontos
32. empurrar | “Empurrar. ..¢ empurrar para o lado.” 0,5 pontos
33. medir ‘S‘gi/ll,e’dir o0 comprimento. .. pode ser isso. .. ndo 0,5 pontos
34. mergulhar | “Mergulhar € dar um mergulho.” 0,5 pontos
35. pegar “Pegar num objeto.” 0,5 pontos
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- SUBTESTE DE DEFINICAO VERBAL —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno R
Idade em meses: 111 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 70 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens Resposta da crianca Cotacéo

1. acucar “E uma coisa doce e branca.” 2 pontos

2. aguia “Uma aguia € um animal aéreo que tem penas 2 pontos
castanhas ou brancas.”

3. ave “E umanimal que tem asas e penas.” 2 pontos

4. baleia “Uma baleia € um animal aquatico e acho que é 2 pontos
mamifero.”

5. canguru “Q canguru é um animal que é africano e salta 2 ponto
muito.”

6. cara “A cara é uma parte do corpo que se pode cheirar, 2 pontos
Ver, ouvir e sentir os sabores e falar.”

7. cenoura “Uma cenoura é um legume que esta debaixo da 2 pontos
terra e é laranja e bicudo.”

8. circulo “Um circulo é uma figura desenhada e redonda.” 1,5 pontos

9. cotovelo “Um cotovelo é uma parte do braco.” 2 pontos

10. dentista | “Um dentista € um doutor que trata dos nossos 2 pontos
dentes.”

11. floresta “Uma floresta é onde tem muitas arvores e muitos 2 pontos
animais.”

12. globo “E uma coisa que é muito pequenina.” 0 pontos

13. golfinho | “Um golfinho é um animal aquético que tem um 2 pontos
guincho muito irritante.”

14. hortalica | “A hortalica € um legume.” 1,5 pontos

15. ilha “Uma ilha ¢ uma zona de praia muito pequenita. . . 2 pontos
que esta no meio do mar.”

16. joelho “O joelho é uma parte do 0sso da perna.” 2 pontos
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17. lagarto “O lagarto é um animal terrestre.” 1,5 pontos

18. maca “E um fruto vermelho, amarelo ou verde com 2 pontos
caroco.”

19. ombro “Também € uma parte do nosso corpo.” 2 pontos

20. pescador | “Um pescador é uma profissdo que se pesca peixe 2 pontos
e outros tipos de animais aquéticos.”

21. pescogo | “O pescoco € uma parte que tem 14 o eséfago e 2 pontos
que esta debaixo da cabeca.”

22. pinguim | “Um pinguim é um animal terrestre que vive no 2 pontos
Polo Norte... ou nas zonas em que € frio... € é
uma ave.”

23. praia “Uma praia € um sitio onde pode estar numa 1,5 pontos
aldeia, numa vila ou numa cidade que tem mar...”

24. professor | “E uma profissdo em que ensina as criancas a 2 pontos
aprenderem.”

25. pulso “Um pulso é uma parte que esta ao pé da mao.” 2 pontos

26. rio “E uma parte que tem alguma agua, que é pequena | 1 ponto
e tem algumas pedras.”

27.vinho “O vinho é uma bebida que é feita com uvas ou 1 ponto
uvas brancas.”

28. colorir “Colorir é pdr uma cor num desenho ou huma 2 pontos
folha.”

29. descansar | “Descansar € estar a dormir ou a fazer outras 1,5 pontos
coisas de preguicoso.”

30. descascar | “Descascar é tirar a casca de um legume ou dum 2 pontos
fruto.”

31. despejar | “Despejar é deitar alguma coisa fora. .. ou deitar 2 pontos
agua fora.”

32. empurrar | “Empurrar € deitar uma pessoa ao chio. .. ou abrir 1 ponto
aporta.”

33. medir “Medir é ver qual € o comprimento de uma coisa.” | 2 pontos

34. mergulhar | “Mergulhar é ir p’ra dentro de 4gua.” 1,5 pontos

35. pegar “Pegar é agarrar nalguma coisa.” 2 pontos
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS-

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno A
Idade em meses: 111 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R:Afeiraouao jardim. 1 ponto
4.  R: Eucaliptos e os castanheiros. 0 pontos
5. R: O menino. 0 pontos
6. R: O Miguel. 1 ponto
7.  R: A Maria. 0 pontos
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R:OAndréeamae. 1 ponto
10. R: Quando o menino chega. 0 pontos
11. R:Otigre. 0 pontos
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: O senhor que foi ao café. 1 ponto
14. R: Porque o reldgio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque jogava o Benfica. 1 ponto
16. R: Quando alguém chegava a casa. 0 pontos
17. R: Porque estava a chover. 1 ponto
18. R: Se ndo chover ela vai andar de bicicleta. 1 ponto
19. R: O paie o André iam a feira. 1 ponto
20. R: Para comprarem uma prenda. 1 ponto
21. R:P’raacompanhar... 0 pontos
22. R:Foi o gato. 1 ponto
23. R:0Jodo. 1 ponto
24. R: Arapariga. 1 ponto
25. R: Osirmaos. 0 pontos
26. R: Otigre. 1 ponto
27.  R: Quase nenhuma pessoa. 0 pontos
28. R:AoJodo. 1 ponto
29. R: Ao pé do menino. 1 ponto
30. R: 0O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Quase nenhuma pessoa. 0 pontos
32. R:Uma pessoa do autocarro. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS-

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno B
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R:Ouafeiraouao jardim. 1 ponto
4. R: Eram os castinheiros. 0 pontos
5. R:Foi o pai e os filhos. 0 pontos
6. R:Foi o Miguel. 1 ponto
7. R: Amenina. 1 ponto
8. R: Foi a professora. 1 ponto
9. R:AmaeeoAndré. 1 ponto
10. R: Ladra quando o menino chega. 0 pontos
11. R: O ledo. 1 ponto
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: O senhor que o pai do Jodo falou no café. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque o Benfica jogava naquele dia. 1 ponto
16. R: Quando chovia. 1 ponto
17. R: Porque viu que estava a chover. 1 ponto
18. R: Se ndo chover, a Rita vai dar um passeio de 1 ponto

bicicleta.

19. R: O André ia & feira com o pai. 1 ponto
20. R: Comprar uma prenda a mae. 1 ponto
21. R: Para chegar a estacdo. 1 ponto
22. R: O gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: Foi a rapariga. 1 ponto
25. R: Os irmaos. 0 pontos
26. R: O ledo. 1 ponto
27. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
28. R: A Maria. 0 ponto
29. R: Ao pé do menino. 1 ponto
30. R: O Pedro e o0 Jodo. 1 ponto
31. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
32. R: Uma pessoa. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno C
Idade em meses: 108 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R:Afeira. 0 pontos
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R:Foi 0 Miguel. 1 ponto
7. R: A Marta. 1 ponto
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R:OAndré. 0 pontos
10. R: Quando ele chega. 0 pontos
11. R: O ledo. 1 ponto
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: O senhor que o pai estava a falar. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Para ver o Benfica a jogar. 1 ponto
16. R: Quando estava a chover. 1 ponto
17. R: Porque estava a chover. 1 ponto
18. R: Elando vai andar de bicicleta. 0 pontos
19. R: Elesiam a feira. 1 ponto
20. R: Para comprar uma prenda a mae. 1 ponto
21. R: Parachegar a estacdo. 1 ponto
22. R: Foi o gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: Orapaz. 0 pontos
25. R: Os primos. 0 pontos
26. R: Foi otigre. 1 ponto
27. R: Ninguém. 1 ponto
28. R: Ao Jodo. 1 ponto
29. R: Na toca. 0 pontos
30. R: Foi 0Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Toda a gente menos uma pessoa. 1 ponto
32. R: Foi um ladréo. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno D
Idade em meses: 109 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R:Vamos ao jardim. 0 pontos
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5. R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: Eraamenina que estava a falar com a Marta. 1 ponto
8. R: Foi a professora. 1 ponto
9. R: AmaeeoAndré. 1 ponto
10. R: Ladra sempre que o V& chegar da escola. 0 pontos
11. R: Foi o ledo. 1 ponto
12. R: Quem chegou primeiro a casa foi o Tiago. 1 ponto
13. R: Era o senhor que o pai do Jodo estava a falar. 1 ponto
14. R: Porgue o reldgio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porgue o Benfica tinha um jogo. 1 ponto
16. R: Sempre que chovia. 1 ponto
17. R: Porgue estava a chover. 1 ponto
18. R: A Rita vai andar de bicicleta. 1 ponto
19. R: O André ia a feira com o pai. 1 ponto
20. R: Para comprar a prenda para a mae. 1 ponto
21. R: Para chegar a estacao. 1 ponto
22. R: Foi o gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: Arapariga. 1 ponto
25. R: Os irmaos e os primos. 1 ponto
26. R: Foi otigre. 1 ponto
27. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
28. R: A Maria. 0 pontos
29. R: Estava ao pé do menino. 1 ponto
30. R: O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
32. R: O autocarro. 0 pontos
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1

REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno E
Idade em meses: 106 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

ITENS E RESPOSTAS

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R: Afeiraouao jardim. 1 ponto
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: A menina que estava a falar com a Marta. 1 ponto
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R:Osdois. 1 ponto
10. R: Quando ele vem da escola. 0 pontos
11. R: Oledo. 1 ponto
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: Osenhor. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque o Benfica tinha um jogo. 1 ponto
16. R: Quando estava a chover. 1 ponto
17. R: Porque viu que estava a chover. 1 ponto
18. R: Se ndo chover, ela vai passear de bicicleta. 1 ponto
19. R: O André ia com o pai & feira. 1 ponto
20. R: Para comprar uma prenda para a mée. 1 ponto
21. R: Para chegar cedo a estagdo. 1 ponto
22. R: O gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: Foi a rapariga. 1 ponto
25. R: Os irm&os e 0s primos. 1 ponto
26. R: Otigre. 1 ponto
27. R: Ninguém. 1 ponto
28. R: A Maria. 0 pontos
29. R: Ao pé do menino. 1 ponto
30. R: O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Ninguém. 1 ponto
32. R: Foi o autocarro. 0 pontos
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno F
Idade em meses: 110 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R: Ouvamos a feira ou vamos ao jardim. 1 ponto
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: Amenina. 1 ponto
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R:AmaeeoAndré. 1 ponto
10. R: Quando o menino vem da escola. 0 pontos
11. R: O ledo. 1 ponto
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: O senhor. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Foi no dia em que foi o futebol. 0 pontos
16. R: Quando estava a chover. 1 ponto
17. R: Porque estava a chover. 1 ponto
18. R: ARita vai andar de bicicleta. 1 ponto
19. R: O André tinha ido & feira com o pai. 1 ponto
20. R:P’ra comprar uma prenda a méae. 1 ponto
21. R: Parachegar a estacdo. 1 ponto
22. R: O gato. 1 ponto
23. R: O menino. 1 ponto
24. R: Arapariga. 1 ponto
25. R: Os irméos e 0s primos. 1 ponto
26. R: Otigre. 1 ponto
27. R: As pessoas. 1 ponto
28. R: Ao Jodo. 1 ponto
29. R: Ao pédesi. 1 ponto
30. R: O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: As pessoas. 1 ponto
32. R: Uma pessoa. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno G
Idade em meses: 110 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 10 PONTOS

3.

ITENS E RESPOSTAS E COTACAO

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R: Ouvamos a feira ou vamos ao jardim. 1 ponto
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: A menina que estava a falar com a Marta. 1 ponto
8. R:ARita. 0 pontos
9. R:AmaeeoAndré. 1 ponto
10. R: Quando vé& o menino chegar da escola. 0 pontos
11. R: Oledo. 1 ponto
12. R: O Jodo. 0 pontos
13. R: O senhor que falou com o pai do Jodo. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque o Benfica jogava nesse dia. 1 ponto
16. R: Quando estava a chover. 1 ponto
17. R: Porque ela viu que estava a chover. 1 ponto
18. R: ARita vai passear de bicicleta. 1 ponto
19. R: O André tinha ido & feira com o pai. 1 ponto
20. R: Paracomprar a prenda para a mée. 1 ponto
21. R: Parachegar a estacdo. 1 ponto
22. R: O gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: Arapariga. 1 pontos
25. R: O Jodo com os primos. 0 pontos
26. R: Otigre. 0 pontos
27. R:N&o veio uma Unica pessoa. 1 ponto
28. R: A Maria vai emprestar ao Jodo. 1 ponto
29. R: Ao pé do menino. 1 ponto
30. R: O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Néo foi uma Unica pessoa. 1 ponto
32. R: Elanéo sabe porque nessa frase diz. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno H
Idade em meses: 107 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R: Afeiraouao jardim. 1 ponto
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: A menina que foi falar com a Marta. 1 ponto
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R:Amae. 0 pontos
10. R: Quando ele vé a vir da escola. 1 ponto
11. R: Otigre. 0 pontos
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: O senhor. 1 ponto
14. R: Porque o reldgio estava estragado. 1 ponto
15. R: Porque o Benfica ia jogar. 1 ponto
16. R: Saltava quando estava a chover. 1 ponto
17. R: Porque estava a chover. 1 ponto
18. R: Elaia passear de bicicleta. 1 ponto
19. R: O André ia a feira com o pai. 1 ponto
20. R: Para comprar o presente & mae. 1 ponto
21. R: Parachegar a estacdo. 1 ponto
22. R: O gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24, R: A rapariga. 1 ponto
25. R: Osirmaos e 0s primos. 1 ponto
26. R: Otigre. 1 ponto
27. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
28. R: A Maria. 0 pontos
29. R: Ao pé dele. 1 ponto
30. R: O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
32. R: O autocarro. 0 pontos
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno |

Idade em meses: 108 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: Olocutor anunciou o0 prémio mais importante. 1 ponto
3. R:Vamos a feira ou ao jardim. 1 ponto
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7.  R: Amenina. 1 ponto
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R:AméeeoAndré. 1 ponto
10. R: Quando vé-me a chegar da escola. 0 pontos
11. R: O ledo. 1 ponto
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: O senhor. 1 ponto
14. R: Porque o rel6gio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porgue jogava o Benfica. 1 ponto
16. R: Quando estava a chover. 1 ponto
17. R: Porque estava a chover. 1 ponto
18. R: Elair& passear de bicicleta. 1 ponto
19. R: Ele podia ir & feira com o pai. 1 ponto
20. R:Para comprar uma prenda a mae. 1 ponto
21. R:Parachegar a estagao. 1 ponto
22. R:Foi o gato. 1 ponto
23. R: 0O Jodo. 1 ponto
24. R:Arapariga. 1 ponto
25. R: Os irmaos e 0s primos. 1 ponto
26. R:Foi otigre. 1 ponto
27. R: Nenhuma pessoa. 1 ponto
28. R: Maria. 0 pontos
29. R: Estava ao pé dele. 1 ponto
30. R: O Pedro e 0Jodo. 1 ponto
31. R: Nenhuma pessoa. 1 ponto
32. R: Alguém do autocarro. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno J
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R: Afeiraouao jardim. 1 ponto
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: A menina que estava a falar com a Marta. 1 ponto
8. R:ARita. 0 pontos
9. R:AmaeeoAndré. 1 ponto
10. R: Quando me V& chegar da escola. 1 ponto
11. R: O ledo. 1 ponto
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: O senhor que o pai do Jodo viu quando chegou. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque o Benfica jogava naquele dia. 1 ponto
16. R: Quando estava a chover. 1 ponto
17. R: Porque estava a chover. 1 ponto
18. R: ARita vai andar de bicicleta. 1 ponto
19. R: O André tinha ido & feira com o pai. 1 ponto
20. R: Para comprarem uma prenda para a mée. 1 ponto
21. R: Parachegar a estacdo. 1 ponto
22. R: O gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: Arapariga. 1 ponto
25. R: Os irmaos com 0s primos. 1 ponto
26. R: Otigre. 1 ponto
27. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
28. R: A Maria. 0 pontos
29. R: Ao pé do menino. 1 ponto
30. R: O Pedro e o0 Jodo. 1 ponto
31. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
32. R:Naodizai... 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno K
Idade em meses: 108 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R:Olocutor anunciou o prémio mais importante. 1 ponto
3. R:Afeiraeaojardim. 1 ponto
4.  R: Asérvores mais altas eram os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os menincs. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: Amenina que estava a falar com a Marta. 1 ponto
8. R: Quem chegou primeiro & escola foi a professora. 1 ponto
9.  R: Quem foi ao supermercado foi a mae e o André. 1 ponto
10. R: O cdo do vizinho ladra quando tu chegas da escola. 1 ponto
11.  R: Quem saltou por cima da zebra foi o ledo. 1 ponto
12. R:Foi o Tiago. 1 ponto
13.  R: O senhor que falou com o pai do Jodo no café. 1 ponto
14. R: Oreldgio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque o Benfica jogava naquele dia. 1 ponto
16. R: O gato saltava para a janela quando chovia. 1 ponto
17.  R: A Anavestiu a gabardine porque estava a chover. 1 ponto
18. R: Se ndo chover, a Rita vai andar de bicicleta. 1 ponto
19. R: Se néo chovesse, o André tinha ido a feira com o pai. 1 ponto
20. R:Paracomprar uma prenda & mée. 1 ponto
21. R: 0 Jodo levantou-se cedo para chegar a estagao. 1 ponto
22.  R: Quem arranhou a menina foi o gato. 1 ponto
23.  R: Quem vai arrumar o quarto vai ser 0 Jo&o. 1 ponto
24. R: Quem beijou foi a rapariga. 1 ponto
25.  R: Quem ficou no jardim foram os irmaos. 0 pontos
26. R: Quem atacou foi o tigre. 1 ponto
27.  R: Quem ndo veio & festa foram todos. 1 ponto
28. R:Vao emprestar o livro ao Jodo. 1 ponto
29. R: O ratinho branco estava ao pé dele. 1 ponto
30. R: Quem gostou do filme foi 0 Jo&do e o Pedro. 1 ponto
31. R:Foi uma Unica pessoa. 1 ponto
32.  R: Quem roubou a carteira foi o autocarro!? 0 pontos
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno L
Idade em meses: 103 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R:Afeira. 0 pontos
4. R: Os castanheiros. 0 pontos
5. R: O pai e 0s meninos. 0 pontos
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: Amenina. 1 ponto
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R:AmaeeoAndré. 1 ponto
10. R: Quando o menino chega da escola. 0 pontos
11. R: O ledo. 1 ponto
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: O pai. 0 pontos
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque ele era do Benfica. 0 pontos
16. R: Sempre. 0 pontos
17. R:. Estava a chover. 1 ponto
18. R: ARita pode andar de bicicleta 1 ponto
19. R:. Podiam ir & feira. 1 ponto
20. R: Para comprar uma prenda & mae. 1 ponto
21. R: Para chegar cedo a estagdo. 1 ponto
22. R: Foi o gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: Arapariga. 1 ponto
25. R: Os irméos e 0s primos. 1 ponto
26. R: O ledo. 0 pontos
27. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
28. R: Ao Jodo. 1 ponto
29. R: Ao lado dele. 1 ponto
30. R: O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
32. R: O autocarro. 0 pontos
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1

REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno M
Idade em meses: 106 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R: Afeiraouao jardim. 1 ponto
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5. R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: A menina que estava a falar com a Marta. 1 ponto
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R:Foi 0 André com a mae. 1 ponto
10. R: Quando o menino chega da escola. 0 pontos
11. R: O ledo. 1 ponto
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: O senhor com quem o pai do Jodo falou. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque 0 Benfica jogava. 1 ponto
16. R: Quando estava a chover. 1 ponto
17. R: Porque estava a chover. 1 ponto
18. R: Elaia passear de bicicleta. 1 ponto
19. R: Ndo ia a feira com o pai. 0 pontos
20. R: Para comprar uma prenda & mae. 1 ponto
21. R: Para chegar cedo a estagdo. 1 ponto
22. R: O gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: Foi a rapariga. 1 ponto
25. R: Os irmaos com 0s primos. 1 ponto
26. R: Otigre. 1 ponto
27. R: Ninguém. 1 ponto
28. R: A Maria. 0 pontos
29. R: Ao pé dele. 1 ponto
30. R: O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Ninguém. 1 ponto
32. R: Oautocarro !? 0 pontos
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno N
Idade em meses: 108 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R: Afeiraouao jardim. 1 ponto
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: Amenina. 1 ponto
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R: O Andréeamae. 1 ponto
10. R: Quando vé& o menino a chegar da escola. 0 pontos
11. R: O ledo. 1 ponto
12. R: ORui. 0 pontos
13. R: O senhor. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque o Benfica jogava naquele dia. 1 ponto
16. R: Quando chovia. 1 ponto
17. R: Porque estava a chover. 1 ponto
18. R: ARita vai andar de bicicleta. 1 ponto
19. R: O André e o pai tinham ido a feira. 1 ponto
20. R: Para comprar uma prenda para mae. 1 ponto
21. R: Parachegar a estacdo. 1 ponto
22. R: Foi o gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: Arapariga. 1 ponto
25. R: Os primos e 0s irmaos. 1 ponto
26. R: Foi otigre. 1 ponto
27. R: Nenhuma pessoa. 1 ponto
28. R: A Maria. 0 pontos
29. R: Ao pé do menino. 1 ponto
30. R: O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Nenhuma pessoa. 1 ponto
32. R:Naosei...ndodiz ai... 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno O
Idade em meses: 104 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacado
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R: Afeiraouao jardim. 1 ponto
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5. R: Ninguém. 0 pontos
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: A menina que estava a falar com a Marta. 1 ponto
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R:OAndré. 0 pontos
10. R: Quando o menino chega da escola. 0 pontos
11. R: O ledo. 1 ponto
12. R: ORui. 1 ponto
13. R: O senhor. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque o Benfica jogava naquele dia. 1 ponto
16. R: Quando chovia. 1 ponto
17. R: Porque viu que estava a chover. 1 ponto
18. R: ARita vai passear de bicicleta. 1 ponto
19. R: O André tinha ido & feira com o pai. 1 ponto
20. R: Para comprarem uma prenda para a mée. 1 ponto
21. R: Parachegar a estacdo. 1 ponto
22. R: O gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: Arapariga. 1 ponto
25. R: Os irm&os e 0s primos. 1 ponto
26. R: O ledo. 0 pontos
27. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
28. R: Ao Jodo. 1 ponto
29. R: Ao pé de dele. 1 ponto
30. R: O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
32. R: Uma pessoa gue estava no autocarro. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno P
Idade em meses: 103 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R: Ouvamos a feira ou vamos ao jardim. 1 ponto
4. R: Os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: A menina que estava a falar com a Marta. 1 ponto.
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R: O André. 0 pontos
10. R: Quando me vé a chegar da escola. 1 ponto
11. R: Oledo. 1 ponto
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R:. O senhor. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado 1 ponto
15. R: Porque o Benfica jogava haquele dia. 1 ponto
16. R: Quando estava a chover. 1 ponto
17. R. Porque estava a chover. 1 ponto
18. R: ARita vai passear de bicicleta. 1 ponto
19. R: O André tinha ido & feira com o pai. 1 ponto
20. R: Para comprar uma prenda para a mae. 1 ponto
21. R: Parachegar cedo a estacao. 1 ponto
22. R: O gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24, R: Arapariga. 1 ponto
25. R: Os irmdos mais 0s primos. 1 ponto
26. R: Otigre. 1 ponto
27. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
28. R: Ao Jodo. 1 ponto
29. R: Ao pé dele. 1 ponto
30. R: O Jodo tanto como o Pedro. 1 ponto
31. R: Uma Unica pessoa. 1 ponto
32. R: Um ladrdo. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS-

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno Q
Idade em meses: 107 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R: O carrodamae é vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio. 1 ponto
3. R: Ouvamos ao jardim ou a feira. 1 ponto
4. R:Os eucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7. R: Amenina. 1 ponto
8. R: Aprofessora. 1 ponto
9. R: O André eamae. 1 ponto
10. R: Quando chego a casa. 1 ponto
11. R: O ledo. 1 ponto
12. R: O Tiago. 1 ponto
13. R: O senhor. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque jogava o Benfica. 1 ponto
16. R: Quando estava a chover. 1 ponto
17. R. Porque estava a chover. 1 ponto
18. R: A Rita vai andar de bicicleta. 1 ponto
19. R: O André ia a feira com o pai. 1 ponto
20. R: Para trazer uma prenda para a mée. 1 ponto
21. R:Parair para a estacdo. 1 ponto
22. R: O gato. 1 ponto
23. R: O Jodo. 1 ponto
24. R: A rapariga. 1 ponto
25. R: Osirmaos. 0 pontos
26. R: Ottigre. 1 ponto
27. R: As pessoas. 1 ponto
28. R: A Maria. 0 pontos
29. R: Ao pé do menino. 1 ponto
30. R: O Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: As pessoas. 0 pontos
32. R: Uma pessoa. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS-

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno R
Idade em meses: 111 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 32 PONTOS

3. ITENS E RESPOSTAS

Itens e Respostas do aluno Cotacdo
1. R:Vermelho. 1 ponto
2. R: O prémio mais importante. 1 ponto
3. R:Afeiraou ao jardim. 1 ponto
4.  R:Oseucaliptos. 1 ponto
5.  R: Os meninos. 1 ponto
6. R: O Miguel. 1 ponto
7.  R: A menina que estava a falar com a Marta. 1 ponto
8. R: Anprofessora. 1 ponto
9. R: Amaéedo André e o André. 1 ponto
10. R: Quando eu chego da escola. 1 ponto
11. R: Otigre. 0 pontos
12. R:OTiago. 1 ponto
13. R: Era o senhor que estava a falar com o pai do Jodo. 1 ponto
14. R: Porque o relégio estava atrasado. 1 ponto
15. R: Porque o Benfica ia jogar. 1 ponto
16. R: Quando chovia. 1 ponto
17. R: Porgue viu gue estava a chover. 1 ponto
18. R: ARitaia andar de bicicleta. 0 pontos
19. R: O André ia a feira com pai. 1 ponto
20. R: Para comprar uma prenda para a mée. 1 ponto
21. R:Parair para a estagéo. 1 ponto
22.  R: Quem arranhou o menino foi o gato. 1 ponto
23. R:0Jodo. 1 ponto
24. R: Arapariga é que beijou. 1 ponto
25. R:Osirméos e 0s primos. 1 ponto
26. R:Otigre. 1 ponto
27. R:Ninguém. 1 ponto
28. R: A Maria, 0 pontos
29. R: Estava ao pé do menino. 1 ponto
30. R:0Jodo e o Pedro. 1 ponto
31. R: Néo foi 14 uma pessoa. 1 ponto
32. R:Um ladréo. 1 ponto

208



Apéndice 111
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno A
Idade em meses: 111 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotagéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Pao. 0 pontos
5. R:Nao sei. 0 pontos
6. R:Nao sei. 0 pontos
7. R:Nao sei. 0 pontos
8. R:Nao sei. 0 pontos
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Nao sei. 0 pontos
11. R: Nao sei. 0 pontos
12. R: Esta. 1 ponto
13. R: Ouvir. 1 ponto
14. R: N&o era. 0 pontos
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Folhas. 1 ponto
17. R: Férias; amigos; sua 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; Apanhar; Peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: N3o sei; Medalha. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Nao sei. 0 pontos
29. R: Nao sei. 0 pontos
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno B
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS. RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Café. 1 ponto
5. R:Nao sei. 0 pontos
6. R:E usaram. 0 pontos
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Brilha. 1 ponto
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Aterra. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Andorinhas. 1 ponto
17. R: Férias; pais; uma. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; pescar; peixe. 1 ponto
22. R: Botoes. 1 ponto
23. R: Corrida; taca. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um Livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Que. 1 ponto
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno C
Idade em meses: 108 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS E RESPOSTAS

Itens e Respostas do aluno Cotagéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Péo. 0 pontos
5 R:A 1 ponto
6. R:Elas. 1 ponto
7. R:Meus. 1 ponto
8. R:Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Cozinheiro. 1 ponto
12. R: Bate. 1 ponto
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Esta. 1 ponto
15. R: Contra. 0 pontos
16. R: Frutos. 0 pontos
17. R: Férias; avos; a. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; pescar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Corrida; taga. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: N&o me lembro do nome. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Usou. 0 pontos

R

: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno D
Idade em meses: 109 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotagéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Pao. 0 pontos
5 R:IA 1 ponto
6. R:Elas. 1 ponto
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Brilha. 1 ponto
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Aterrou. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Folhas. 1 ponto
17. R: Férias; pais; uma. 1 ponto
18. R: Bananeira. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; pescar; peixe. 1 ponto
22. R: Brilhantes. 1 ponto
23. R: Festa, Taca. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Livros. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Nao sei. 0 pontos
30. R: Canta. 1 ponto




- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno E
Idade em meses: 106 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotagéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Pdo. 1 ponto
4. R:Péo. 0 pontos
5 R:A 1 ponto
6. R:Nao sei. 0 pontos
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Aquece. 1 ponto
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Voou. 0 pontos
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Folhas. 1 ponto
17. R: Férias; av6s; uma. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; pescar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Corrida; medalha. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Nao sei. 0 pontos
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno F
Idade em meses: 110 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotagéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Pdo. 1 ponto
4. R: Chocolate. 1 ponto
5 R:A 1 ponto
6. R:Elas. 1 ponto
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Agqueceu. 1 ponto
13. R: Nao consigo. 0 pontos
14. R: Estava. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Folhas. 1 ponto
17. R: Férias; pais; uma. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; pescar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Jogo; ndo sei. 0 pontos
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Livros. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Focinho. 1 ponto
29. R: Nao sei. 0 pontos
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno G
Idade em meses: 110 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

ITENS, RESPOSTAS E COTACAO

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Nesquik. 1 ponto
5 R:A 1 ponto
6. R:Elas. 1 ponto
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Esta. 1 ponto
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Esta. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Flores. 1 ponto
17. R: Férias; tios; uma. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; pescar; peixe. 1 ponto
22. R: Bolsos. 1 ponto
23. R: Corrida; medalha. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Livros. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Que. 1 ponto
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno H
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Pao. 0 pontos
5. R:Nao sei. 0 pontos
6. R:Nao sei. 0 pontos
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Aquece. 1 ponto
13. R: Sentir. 1 ponto
14. R: Voa 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Flores. 1 ponto
17. R: Férias; pais; uma. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; pescar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Corrida; medalha. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Nao sei. 0 pontos
30. R: Canta. 1 ponto

218



- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno |
Idade em meses:108 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Pao. 0 pontos
5 R:IA 1 ponto
6. R:Nao sei. 0 pontos
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Esta. 1 ponto
13. R: Nao consigo encontrar a palavra. 0 pontos
14. R: Esta. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Flores. 1 ponto
17. R: Férias; pais; a. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Menino. 0 pontos
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; pescar; peixe. 1 ponto
22. R: Nao sei. 0 pontos
23. R: Corrida; medalha. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Que. 1 ponto
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno J
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Pao. 0 pontos
5 R:IA 1 ponto
6. R: Também. 1 ponto
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Nao respondeu. 0 pontos
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Estava. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Folhas. 1 ponto
17. R: Férias; av6s; uma. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Calgas. 0 pontos
21. R: Pesca; pescar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Corrida; taca. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Livros. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Nao sei. 0 pontos
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno K
Idade em meses: 108 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R: Chocolate. 1 ponto
5 R:A 1 ponto
6. R:Nao sei. 0 pontos
7. R:Meus. 1 ponto
8. R:Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Aquece. 1 ponto
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Anda. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Folhas. 1 ponto
17. R: Férias; pais; a 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; apanhar; peixe. 1 ponto
22. R: Cristais. 1 ponto
23. R: Corrida; medalha. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Que. 1 ponto
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno L
Idade em meses: 103 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R Frigorifico. 1 ponto
4. R: Chocolate. 1 ponto
5 R:A 1 ponto
6. R:Eles. 0 pontos
7. R:Nao sei. 0 pontos
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Nao respondeu. 0 pontos
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Senhor da padaria. 0 pontos
12. R: Tem. 0 pontos
13. R: Que. 0 pontos
14. R: Que. 0 pontos
15. R: Empatou. 1 ponto
16. R: Folhas. 1 ponto
17. R: Férias; pais; a 1 ponto
18. R: Bananeira. 1 ponto
19. R: Nao sei. 0 pontos
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; apanhar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Corrida; taca. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Cauda. 1 ponto
29. R: Nao sei. 1 ponto
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno M
Idade em meses: 106 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Pao. 1 ponto
5 R:A 1 ponto
6. R:Elas. 1 ponto
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Bate. 1 ponto
13. R: Ouvir. 1 ponto
14. R: Foi. 0 pontos
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Flores. 1 ponto
17. R: Férias; pais; a 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; apanhar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Pessoa; ndo sei. 0 pontos
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Nariz. 0 pontos
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Viu. 1 ponto
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno N
Idade em meses: 108 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R: Chocolate. 1 ponto
5 R:IA 1 ponto
6. R: As meninas. 1 ponto
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Nasce. 0 pontos
13. R: Folhas. 0 pontos
14. R: Esta. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Flores. 1 ponto
17. R: Férias; pais; a. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: (N&o respondeu) 0 pontos
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; apanhar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Corrida; corrida. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Nao sei. 0 pontos
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno O
Idade em meses: 104 meses

Ano de escolaridade: 3°%ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Café. 1 ponto
5 R:A 1 ponto
6. R:Eles. 0 pontos
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Bate. 1 ponto
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Aterrou. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Pélen. 1 ponto
17. R: Férias; pais; uma. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; apanhar; peixe. 1 ponto
22. R: Bolsos. 1 ponto
23. R: Corrida; corrida. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Livros. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Que. 1 ponto
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno P
Idade em meses: 103 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R: Chocolate. 1 ponto
5 R:A 1 ponto
6. R: As meninas. 1 ponto
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Bate. 1 ponto
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Esta. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Flores. 1 ponto
17. R: Férias; avos; a. 1 ponto
18. R: Bananeira. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; apanhar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Mulher; taga. 0 pontos
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Livros. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Que. 1 ponto
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno Q
Idade em meses: 107 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R:Pao. 1 ponto
5 R:A 1 ponto
6. R:Outros. 1 ponto
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: (N&o respondeu) 0 pontos
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Fixe 0 pontos
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Frutos. 1 ponto
17. R: Férias; pais; uma. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; apanhar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Corrida; taca. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Nao sei. 0 pontos
30. R: Canta. 1 ponto
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- SUBTESTE DE COMPLETAMENTO DE FRASES -

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno R
Idade em meses: 111 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 30 PONTOS

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Itens e Respostas do aluno Cotacéo
1. R:Bolos. 1 ponto
2. R:Filme. 1 ponto
3. R:Péo. 1 ponto
4. R: Chocolate. 1 ponto
5. R: (N&o respondeu) 0 pontos
6. R: Também. 1 ponto
7. R:Meus. 1 ponto
8. R: Minha. 1 ponto
9. R: Meus. 1 ponto
10. R: Cantor. 1 ponto
11. R: Padeiro. 1 ponto
12. R: Vem. 1 ponto
13. R: Ver. 1 ponto
14. R: Estava. 1 ponto
15. R: Jogou. 1 ponto
16. R: Frutos. 1 ponto
17. R: Férias; pais; uma. 1 ponto
18. R: Arvore. 1 ponto
19. R: Livro. 1 ponto
20. R: Meias. 1 ponto
21. R: Pesca; apanhar; peixe. 1 ponto
22. R: Botdes. 1 ponto
23. R: Corrida; taca. 1 ponto
24. R: Supermercado. 1 ponto
25. R: Um livro. 1 ponto
26. R: Pneu. 1 ponto
27. R: Pescogo. 1 ponto
28. R: Rabo. 1 ponto
29. R: Nao sei. 0 pontos
30. R: Canta. 1 ponto
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Apéndice IV
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno A

Idade em meses: 111 meses

Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para os quatro itens
de controlo que estdo destacados a cinzento)

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Cotacéo
Itens e Respostas Repeticio Dgtgga Corregao | ..\
) erro (ii) (i)
1. R: (i) Amanha o Tiago foi a praia e*x* Né&o Certa 2
com os pais. (ii) Correta. (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
2. R (i) Os é_(_:ulos da Mari_e_l_era o* N30 Certa 2
cinzento. (ii) Incorreta. (iii) Os ontos
6culos da Maria era cinzento. (Ipto) | (Opts) | (lpto) | P
3. R: (i) As girafas tm um pescoco e** Certa 2
comprido. (ii) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos
4. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) gk N30 Certa 2
Incorreta. O cavalo saltou o muro. ontos
(iiii) O cavalo saltou o muro. (Ipto) | (Opts) | (1pto) | P
5. R: (i) O amarelo, o verde e 0 azul ex* Néo
é uma cor. (ii) Correta. (Ipto) | (Opts) 1 ponto
6. R: (i) O bebé fez barulho antes que ex* Néo
adormecer. (ii) Correta. (ipo) | ©@pts) 1 ponto
7. R: (i) O cédo cogou o corpo por y Nao
causa das pulgas que o atacaram. c* Néo resposta 0,5
(ii) Correta. (05pts) | (Opts) (0 pts) pontos
8. R: (i) Os livros e as revistas o
compram-se nas livrarias. (ii) (1e t0) ((;er:g) or?tos
Correta. P P P
9. R: (i) Se no domingo esta bom gx* Néo 1
tempo, vou & praia (ii) Correta. (ipo) | (@pts) ponto
10. R: (i) Muitas coisas sucederam
depois do Luis sair & escola. (ii) orx Nao Certa 5
Incorreta. Da escola. (iii) Muitas ontos
coisas sucederam depois do Lufs (Ipto) | (Opts) | (lpto) | P
sair da escola.
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11.

R: (i) A mée sobe para o comboio
antes que do comboio parta. (ii)

s Certa
Incorreta. Partir. (iii) A mé&e sobe c* N&o 2

. . (1 pto) pontos
para 0 comboio antes do comboio ©5pts) | (0pts)
partir.

12. R: (i) As rosas e 0s cravos sao )
flores. (ii) Incorreta. As rosas e 0s c* Nao Certa 15
cravos... (iii) As rosas e 0s cravos (0,5 pts) (0 pts) (1 pto) pontos
sdo flores.

13. R: (i) O Jorge e 0 Bruno ndo tém c* N30 Néo 05
medo da dgua do mar. (ii) Correta. resposta '

(0,5 pts) (0 pts) (0 pts) pontos

14, R (i) A gente ganh?mos a aposta o Sim Errada 2
(i) Incorreta. Ganhdmaos. (iii) A ontos
gente ganharam a aposta. (Ipto) | (Ipto) | (Opts) | P

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam gk N30 Errada
no jardim porque fazia frio. (ii) 1 ponto
Correta. (1 pto) (0 pts) (O pts)

16. R: (i) Como mexe a comida a N30 )
colher a mé&e. (ii) Incorreta. A resposta Nao Errada 0
comida a colher... (iii) Como (0 pts) (0 pts) pontos
mexe a comida a colher da mée. (Opts)

17. R (i) Ao Jorge deram um prémio. c* N30 Errada 0
(ii) Incorreta. Deram. (iii) Ao Jorge ontos
deram um prémio. O5pts) | (Opts) | (Opts) | P

18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para )
arua. (i) Incorreta. Ndo vaiam ex* Nao Errada 0
para a rua. (iii) O Luis e 0 Jorge (1 pto) (0 pts) (0 pts) ;
n&o foram para a rua. pontos

19. R: (i) Vamos limpar esta sala e** Certa 2
cuidadosamente. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos

20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. grx Nao Errada 0
(i) Incorreta. Comemos gelado. ontos
(iii) Ao jantar comemos gelado. (1 pto) ©Opts) | (Opts) | P

21. R: (i) Que bom que era que ela ex* Néo
venha esta noite. (ii) N&o sei. (1 pto) (0 pts) 1 ponto

22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a e** Correta 2
Joana um presente. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos

Nota: c* repeticio corrigida; e** repeticdo exata (Sem corregao).
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA -

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno B
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade: 3°ano
2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para os quatro itens
de controlo que estdo destacados a cinzento)
3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO
Cotacéo
x Deteca .
Itens e Respostas Repeticao edect);ao Correcao |
@ erro (ii) (i)
1. R: (i) Amanha o Tiago foi a praia )
com os pais. (i) Incorreta. Foi & e Sim Certa 3
praia. (iii) O Tiago vai amanha com (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
0S pais a praia.
2. R: (i) Os éculos da Maria séo )
cinzentos. (i) Incorreta. Sdo c* Nao Certa 1,5
cinzentos. (iii) Os 6culos da Maria (0,5 pts) (0 pts) (1 pto) pontos
sd0 cinzentos.
3. R: (i) As girafas ttm um pescoco g** Certa 2
comprido. (ii) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos
4. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) gk Sim Certa 3
Incorreta. Cavalo o saltou o. (iii) O ontos
cavalo saltou o muro. (Ipto)) | (Ipto) | (Ipto) | P
5. R: (i) O amarelo, o verde e o azul é )
uma cor. (ii) Incorreta. E uma cor. e Sim Certa 3
(iii) O amarelo, o verde e 0 azul séo (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
cores.
6. R: (i) O bebé fez barulho antes que y
adormecer. (ii) Incorreta. No sei. S Néo Errada 1 ponto
(iii) O bebé fez barulho quando (1 pto) (0 pts) (0 pto)
adormeceu.
7. R: O cdo cogou por causa das e*x* Né&o 1 vonto
pulgas que o atacaram. (ii) Correta. (1 pto) (0 pts) p
e e | Sl
correta. (1 pto) (1pto) | pontos
9. R: (i) Se no domingo esta bom e** Néo 1 vont
SO onto
tempo, vou a praia. (ii) Esta correta. (1 pto) (0 pts) p
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10. R: (i) Muitas coisas sucederam gk Nao
depois do Luis sair a escola. (ii) 1 ponto
Correta. (Ipts) | (Opts)

11. R: (i) A mae sobe para o0 comboio g** Né&o
antes do comboio parta. (ii) Correta. | (1 pto) (O pts) 1 ponto

12. R: (i) Asrosas e 0s cravos é uma )
flor. (ii) Incorreta. E uma flor. (ii) ex* Sim Errada 2
As rosas e 0s cravos sao umas (1 pto) (1 pto) (0 pts) pontos
flores.

13. R: (i) O Jorge e 0 Bruno ndo tem
medo da dgua do mar. (ii) Incorreta. gk N30 Certa
Nao tém medo. (iii) O Jorgee o or?tos
Bruno nio tém medo da 4gua do (Ipts) | (Opts) | (1pto) | P
mar.

14. R (i) A gente ganhémos a aposta. gk Sim Certa 3
(ii) Incorreta. Ganhdmos a aposta. ontos
(iii) A gente ganhou a aposta. (Ipto) | (1pto) | (1pto) | P

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam o N30
no jardim porque fazia frio. (ii) 1 ponto
Correta. (Ipto) | (Opts)

16. R: (i) Com mexe a comida a colher )
amée. (ii) Incorreta. Com a colher ex* Sim Certa 3
mexe... (iii) A mae mexe a comida (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
com a colher.

17. R: (i) Ao Jorge dado foi um )
prémio. (i) Incorreta. Dado foi um g Sim Certa 3
prémio. (iii) Ao Jorge foi dado um (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
prémio.

18. R: (i) Fuis e Jorge néE) vaigm para o N30 Certa 2
arua. (ii) Incorreta. Nao sei... (iii) ontos
O Luis e Jorge n&o Vo para rua. (Ipto) | (Opts) | (1pto) | P

19. R: (i) Vamos limpar esta sala g** Certa 2
cuidadosamente. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos

20. R: (i) Ao jantar comgré—se gelado. o Sim Certa 3
(i) Incorreta. Comera-se gelado. ontos
(iii) Ao jantar vai-se comer gelado. | (1P©) | (1pto) | (1pto) | P

21. R: (i) Que bom que era que ela )
vem esta noite. (i) Incorreta. Que ex* Sim Certa 3
ela vem esta noite. (iii) Que bom (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
que era que ela viesse esta noite.

22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a e** Certa 2
Joana um presente. (i) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos

Nota: c* repeticdo corrigida; e** repeticdo exata (Sem corregao).
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA —

1. REGISTO
Nome da crianga observada*: Aluno C
Idade em meses: 108 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para os quatro itens
de controlo que estdo destacados a cinzento)

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Cotacéo
Itens e Respostas . x| Detecdo «
Repe_tlgao do Cor_lf_egao Total
® erro (ii) (ii)
1. R: (i) Amanha o Tiago foi a praia g** Néo 1 ponto
com os pais. (i) Correta. (1 pto) (0 pts) P
2. R: (i) Os 6culos da Maria era
cinzentos. (ii) Incorreta. Era e** Sim Errada 2
cinzentos. (iii) A Maria tem uns (1 pto) (1 pto) (0 pts) pontos
6eulos cinzentos.
3. R: (i) As girafas tém um pescoco g** Certa 2
comprido. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos
4. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) Kok x
Incorreta. O cavalo o saltou. .. (iii) O le (I)\l %0 i:erta or?tos
cavalo saltou o muro. (1 pto) Opts) (1 pto) P
5. R: (i) O amarelo, o verde e o azul é g** Néo 2
uma cor. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos
6. R: (i) O bebé fez barulho antes que
adormecer. (i) Incorreta. Antes que g** Sim Certa 2
adormecer. (iii) O bebé fez barulho (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
antes de adormecer.

7. R: O cdo cogou por causa das pulgas
que o atacaram. (ii) Incorreta. O cdo g** Sim Certa 3
cocou. (iii) O cdo cogou-se por causa (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
das pulgas que o atacaram.

8. R: (i) Os livros e as revistas - Certa 2
compram-se nas livrarias. (ii) Esta
correta. (1 pto) (1 pto) pontos
9. R: (i) Se no domingo esta bom e** Néo 1 pont
tempo, vou & praia. (ii) Esta correta. (1 pto) (0 pts) ponto
10. R: (i) Muitas coisas sucederam
depois do IT_qis sair a escola. (i) o N30 Certa 9
Incorreta. (iii) Muitas coisas ontos
sucederam depois do Lufs sair paraa | (1P©) | (Opts) pto) P
escola.
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11. R: (i) A mée sobe para o comboio
antes do comboio parta. (ii) - Sim Errada 2
Incorreta. Antes do comboio parta. ontos
(iii) A mae subiu para 0 comboio (1 pto) (1pto) | (Opts) | P
antes que o comboio parta.

12. R: (i) Asrosas € 0s cravos é uma g** Né&o 1 ponto
flor. (ii) Correta. (ipto) | (Opts) P

13. R: (i) O Jorge e 0 Bruno ndo tem g** Né&o
medo da agua do mar. (i) Correta. (1 pto) (0 pts) 1 ponto

14. R: (i) A gente ganhamos a aposta. gk Sim Certa 3
(i) Incorreta. A gente. (iii) N6s Lok 1ok - pontos
ganhdmos a aposta. (Ipto) | (Lpto) | (1pts)

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam gk N30
no jardim porque fazia frio. (ii) 1 ponto
Correta. (1 pto) (0 pts)

16. R: (i) Com mexe a comida a mée. gk N30 Né&o
(i1) Incorreta. Nao sei. (iii) N&o sei... resposta | 1 ponto

17. R: (i) Ao Jorge foi dado um prémio. c** Né&o 0,5
(i) Correta. 05pts) | (Opts) pontos

18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para a )
rua. (ii) Incorreta. N&o vaiam para a ex* Sim Certa 3
rua. (iii) O Luis e Jorge ndo véo para (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
rua.

19. R: (i) Vamos limpar esta sala g** Certa 2
cuidadosamente. (ji) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos

20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. o Sim Errada 2
(i) Incorreta. Comera-se gelado. (iii) ontos
Ao jantar vamos comer gelado. (Ipto) | (Ipto) | (Opts) | P

21. R: (i) Que bom que era que ela vem )
esta noite. (ii) Incorreta. (iii) Que ex* Nao Errada 1 ponto
bom quer era que ela fosse esta (1 pto) (0 pts) (0 pts) P
noite.

22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a
Joana um presente. (ii) Incorreta. (iii) i Errada -
Os pais deram ao Jorge e a Joana (1 pto) (0 pts) P
duas prendas.

Nota: c* repeticdo corrigida; e** repeticdo exata (Sem corregao).
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA -

1. REGISTO

Nome da crianga observada*: Aluno D
Idade em meses: 109 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para 0s quatro itens de
controlo que estdo destacados a cinzento)

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Cotacéo
Itens e Respostas Repeticdo De(tjec();éo Corregao Total
® erro (i) (ii)
1. R: (i) Amanha o Tiago foi a praia g*x* Né&o
N 1 ponto

com os pais. (ii) Correta. (1 pto) (0 pts)
2. R: (i) Os 6culos da Maria era

cinzento. (ii) Incorreta. Era e** Sim Certa 3

cinzento, (iii) Os 6culos da Maria (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
eram cinzentos.

3. R: (i) As girafas tém um pescoco g** Certa 2
comprido. (ii) Est4 correta. (1 pto) (1 pto) pontos
4. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) pxk Sim Certa 3

Incorreta. Cavalo o saltou o. (iii) O

cavalo saltou 0 muro. (1pto) (1 pto) (1pto) | pontos

5. R: (i) O amarelo, o verde e o azul é g** Nao

uma cor. (ii) Correta. (1 pto) (0 pts) 1 ponto
6. R: (i) O bebé fez barulho antes que
adormecer. (ii) Incorreta. Fez - sim Certa 3
barulho antes que adormecer. (jii) ontos
O bebé fez barulho antes de (1 pto) (1 pto) (Ipto) | P
adormecer.
7. R: O cdo cogou por causa das
pulgas que o atacaram. (ii) - NZo Certa )

Incorreta. Cogou-se. (iii) O cdo

COoU-se por causa das pulgas que (1 pto) (0 pts) (1pto) | pontos
0 atacaram.
8. R: (i) Os livros e as revistas pxx e 2
compram-se nas livrarias. (i) Esta
) (1 pto) (1 pto) pontos
9. R: (i) Se no domingo esta bom 5
tempo, vou a praia. (ii) Incorreta. e N&o Errada | 2
(iii) Se no domingo esta bom (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos

tempo, eu vou a praia.
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10. R: (i) Muitas coisas sucederam
depois do Luis sair a escola. (i) - Sim Certa 3
Incorreta. A escola. (iii) Muitas

coisas sucederam depois do Luis (1 pto) (1 pts) (1pto) | Ppontos
sair para a escola.

11. R: (i) A mae sobe para 0 comboio
antes do comboio parta. (ii) - Sim Certa 3

Incorreta. Antes do comboio parta.
(iii) A mae sobe para 0 comboio
antes que o0 comboio parta.

(1 pto) (1 pto) (1pto) | pontos

12. R: (i) Asrosas e 0s cravos é uma g** Né&o 1 pont
flor. (ii) Correta. (1 pto) (O pts) ponto
13. R: (i) O Jorge e 0 Bruno ndo tem
medo da &gua do mar. (ii) S :
Incorreta. Tem medo. (i) O Jorge 1e 1S|m (l:erta or?tos
e 0 Bruno ndo tém medo da &gua (1 pto) (1 pto) (1 pto) P
do mar.
14. R: (i) A gente ganhamos a aposta.
(ii) Incorreta. No “ganhamos a e** Sim Certa 3
aposta”. (iii) A gente ganhou a (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
aposta.
15. R: (i) Mas s6 que eles ndo - Nio
estavam no jardim porque fazia 1 0 1 ponto
frio. (i) Correta. (1 pto) O pts)
16. R: (i) Com mexe a comida a mée.
(i) Incorreta. A comida a mée. (iii) g** Sim Certa 3
A mae mexe a comida com a (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
colher.
17. R: (i) Ao Jorge dado foi um g** Nao 2
prémio. (ii) Correta. (1 pto) (0 pts) pontos
18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para
arua. (i) Incorreta. Vaiam para a g** Sim Certa 3
rua. (iii) O Luis e Jorge ndo vao (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
para rua.
19. R: (i) Vamos limpar esta sala g** Certa 2
cuidadosamente. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos
20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. - Sim Errada 2

(i) Incorreta. Comera-se gelado.

(i) Ao jantar come-se gelado. (1 pto) (1 pto) O pts) pontos

21. R: (i) Que bom que era que ela gx* Nao

vem esta noite. (ii) Correta. (1 pto) (O pts) 1 ponto
22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a — Certa 2

Joana um presente. (ii) Esta 51 Lot ontos

correta. (1 pto) (Ipto) | p

Nota: c* repeticdo corrigida; e** repeticdo exata (Sem corregao).
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno E

Idade em meses: 106 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para os quatro itens de

controlo que estdo destacados a cinzento)

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Cotacéo
Itens e Respostas Repeticdo Degec();éo Corregéo Total
. otal
@ erro (ii) (i)
1. R: (i) Amanha o Tiago foi a praia P Sim Certa 3
com os pais. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
2. R: (i) Os 6culos da Maria era
cinzentos. (ii) Incorreta. Era e*x* Sim Certa 3
cinzentos. (iii) Os 6culos da Maria (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
eram cinzentos.
3. R: (i) As girafas tém um pescoco p** Certa 2
comprido. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos
4. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) o x
Incorreta. Muro cavalo... (iii) O ¢ No Certa 2
cavalo saltou o muro. (Ipto)) | (Opts) | (Ipto) | pontos
5. R:(i) O amarelo, o verde e o azul €
uma cor. (ii) Incorreta. E uma cor. ex* Sim Certa 3
(iii) O amarelo, o verde e 0 azul sdo (1 pto) (1 pto) (1pto) | pontos
cores.
6. R: (i) O bebé fez barulho antes que
adormecer. (i) Incorreta. Antes que ex* Sim Certa 3
adormecer. (jii) O bebé fez barulho (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
antes de adormecer.
7. R: (i) O cdo cogou por causa das g Nao .
i onto
pulgas que o atacaram. (ii) Correta. (1 pto) (O pts) p
8. R: (i) Os livros e as re\_/istas_:_ — Certa )
compram-se nas livrarias. (ii)
Correta. (1 pto) (Lpto) | pontos
9. R: (i) Se no domingo esta bom p** Nio 2
tempo, vou a praia. (ii) Correta. (1 pto) (O pts) pontos
10. R: (i) Muitas coisas sucederam
depois do Luis sair & escola. (ii) e x
Incorreta. (iii) Muitas coisas ¢ Neo Errada 2
sucederam depois do Luis ir paraa (lpto) | (Opts) | (Opts) | pontos
escola.
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11. R: (i) A mé&e sobe para o comboio

antes do comboio parta. (ii) - Sim Certa 3
Incorreta. Antes do comboio parta. ontos
(iii) A mae sobe para o comboio (Ipto) | (lpto) | (lpto) | P
antes do comboio partir.

12. R: (i) Asrosas e 0s cravos é uma gk Sim Errada
flor. (ii) Incorreta. E uma flor. (iii) or?tos
As rosas e 0s cravos sio flores. (Ipto) | (Ipto) | (Opts) | P

13. R: (i) O Jorge e 0 Bruno ndo tem )
medo da agua do mar. (ii) Incorreta. e* Sim Certa 3
;I:em. (ig) (3 Jgrge 3 0 Bruno ndo (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
ém medo da agua do mar.

14. R: (i) A gente ganhamos a aposta. )
(i) Incorreta. A gente ganhamos a ex* Nao Certa 2
aposta. (iii) A gente ganhou a (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
aposta.

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam o N30
no jardim porque fazia frio. (ii) 1 ponto
Correta. (Ipto) | (Opts)

16. R: (i) Com mexe a comida a mée. o N30 Certa 2

(i1) Incorreta. Nao sei... (iii) A mae

mexe a comida com a colher. (1 pto) (Opts) | (Lpto) | pontos

17. R: (i) Ao Jorge dado foi um g** Nao 1 ponto
prémio. (ii) Correta. Apto) | (Opts) P

18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para )
arua. (i) Incorreta. Luis e Jorge ex* Nao Errada 2

ndo vaiam para a rua. (iii) O Luis e (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
Jorge ndo vdo para rua.

19. R: (i) Vamos limpar esta sala g** Certa 2
cuidadosamente. (i) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos
20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. g** Nao 2
(ii) Correta. (1 pto) (0 pts) pontos
21. R: (i) Que bom que era que ela )
vem esta noite. (ii) Incorreta. Vem. ex* Sim Errada 2
(iii) Que bom que era que ela vinha (1 pto) (1 pto) (0 pts) pontos
esta noite.
22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a
Joana um presente. (ii) Esta correta. e Certa 2
(1 pto) (1pto) | pontos

Nota: c* repeticdo corrigida; e** repeti¢do exata (sem corregio).
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA —

1. REGISTO
Nome da crianca observada*: Aluno F
Idade em meses: 110 meses
Ano de escolaridade: 3%no
2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para os quatro itens
de controlo que estdo destacados a cinzento)
3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:
Cotacéo
Itens e Respostas Repetigéo De(tject);éo Correcto |
® erro (ii) (ii)
1. R: (i) Amanha o Tiago foi a praia
com os pais. (ii) Incorreta. Vai a e** Né&o Certa 2
praia com os pais. (iif) Amanhd o | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
Tiago vai a praia com os pais.
2. R: (i) Os o6culos da Maria era
cinzento. (ii) Incorreta. Era cinzentos. gx* Sim Certa 3
(iii) Os oculos da Maria eram | (1 pts) (1 pts) (1 pto) pontos
cinzentos.
3. R: (i) As girafas ttm um pescoco g** Certa 2
comprido. (ii) Est4 correta. (1 pto) (1 pto) pontos
4. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) o Néo
Incorreta. N&o sei. (iii) O cavalo € resposta Certa 2
saltou 0 muro. (1 pto) (0 pts) (1pto) | Ppontos
5. R: (i) O amarelo, o verde e o azul
s80 uma cor. (i) Incorreta. S&o uma c* Néo Errada 05
cor (iii) O amarelo, o verde e 0 azul | (0,5 pts) (0 pts) (0 pts) pontos
S30 Uma cor.
6. R: (i) O bebé fez barulho antes que
adormecer. (i) Incorreta.  Fez g** Néo Certa 2
barulho... (iii) O bebé fez barulho | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
antes de adormecer.
7. R: O cdo cogou por causa das pulgas
que o atacaram. (ii) Incorreta. Por - Nio Certa 9
causa das pulgas... (iii) O cdo cogou- ontos
se por causa das pulgas que o| (1P©) | (Opts) | (lpto) | P
atacaram.
8. R: (i) Os livros e as revistas o
S " ;i e Certa 2
compram-se nas livrarias. (ii) Esta
corTeta. (1 pto) (1 pto) pontos
9. R: (i) Se no domingo estd bom e** Néo 1 pont
tempo, vou & praia. (i) Correta. (1 pto) (0 pts) ponto
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10. R: (i) Muitas coisas sucederam
depois do Luis ir a escola. (ii) * N
Incorreta. Sair. (iii) Muitas coisas 0; an L;erta olr;?os
sucederam depois do Luis sair da (0.5 pts) (0 pts) (1 pts) P
escola.

11. R: (i) A mé&e sobe para 0 comboio
antes do comboio parta. (i) - Nio Certa 2
Incorreta. Antes que o comboio 1 0 1 ontos
partir... (iii) A méae entra para o (1 pto) (O pts) (1 pto) P
comboio antes do comboio partir.

12. R: (i) As rosas e 0s cravos é uma ek :
flor. (ii) Incorreta. E uma flor. (iii) 1e 1S|m E(r)rada or?tos
As rosas e 0s cravos sdo uma flor. (1 pto) (1 pto) Opts) P

13. R: (i) O Jorge e o Bruno ndo tém
medo da &gua do mar. (ii) Incorreta. c* Né&o Certa 15
(iii) O Jorge e o Bruno ndo ttm | (05pts) | (Opts) (1 pto) pontos
medo da &gua do mar.

14. R: (i) A gente ganhdmos a aposta. g*x* Né&o 1 ponto
(ii) Correta. (Lpto) | (Opts) P

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam - Nio
no jardim porque fazia frio. (ii) 1 ponto
Correta. (1 pto) (0 pts) P

16. R: (i) Com mexe a comida a colher
amée. (ii) Incorreta. Mexe a comida. gx* Néo Certa 2
(iii) A mde mexe, com a colher, a (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
comida.

17. R: (i) Ao Jorge foi dado um prémio. * x
(ii) Incorreta. N&o sei. (iii) Ao Jorge 0; (')\I a0 (13erta olrft_)os
foi dado um prémio. (05 pts) Opts) (1 pto) P

18. R: (i)_ _Luis e Jorge néE) vaia}m paraa - Nio Certa 2
rua. (ii) Incorreta. Nao sei. (iii) O 1 0 1 ontos
Luis e Jorge ndo véo para rua. (1 pto) (O pts) (pto) P

19. R: (i) Vamos limpar esta sala g** Certa 2
cuidadosamente. (i) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos

20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. g** Nao 1 ponto
(ii) Correta. (Lpto) | (Opts) P

21. R: (i) Que bom que era que ela vem g** Nao 1 pont
esta naite. (ii) N&o sei. (1 pto) (0 pts) ponto

22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a g** Certa 2
Joana um presente. (i) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos

Nota: c* repeticdo corrigida; e** repeti¢do exata (sem corregdo).
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-SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno G
Idade em meses: 110 meses
Ano de escolaridade; 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para os quatro itens de
controlo que estdo destacados a cinzento)

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Cotacéo
Itens e Respostas i | Detecédo .
Rep?iglgao do Cozri?)gao Total
erro (ii)
R: (i) Amanha o Tiago foi a praia )
com os pais. (i) Incorreta. O Tiago g** Nao Certa 2 DONtoS
foi a praia com os pais. (iii) O Tiago | (1 pto) (0 pts) (1 pto) P
amanha vai a praia com os pais.
. R: () Os o6culos da Maria era )
cinzentos. (ii) Incorreta. Era cinzentos. e Sim Errada 3 POntos
Os oculos da Maria sdo de cor | (1pto) (1 pto) (0 pts) P
cinzentos
. R: (i) As girafas tém um pescoco e Certa e
comprido. (ii) Esta correta. (1 pto) (1 pto) P
. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) ok Sim Certa
Incorreta. Muro o saltou o. (iii) O 3 pontos
cavalo saltou o muro. (Ipto)) | (Ipto) | (Lpto)
. R: (i) O amarelo, o verde e o azul € ok Sim Certa
uma cor. (i) Incorreta. E uma cor. (iii) 3 pontos
O amarelo, o verde e oazul sio cores, | (PO | (1pto) | (1pto)
. R: (i) O bebé fez barulho antes que )
adormecer. (ii) Incorreta. Fez barulho e Nao Errada 1 ponto
antes que adormecer. O bebé fez (1 pto) (O pts) (O pts) P
barulho ao adormecer.
. R: O cdo cogou por causa das pulgas )
que o atacaram. (ii) Incorreta. Cogou e Nao Certa 3 POntos
mas € melhor cogou-se... (iii) O cdo | (1 pto) (1 pto) (1 pto) P
cogou-se as pulgas porque o0 atacaram.
. R: (i) Os livros e as revistas compram- e** Certa 2 PONtos
se nas livrarias. (ii) Esta correta. (1 pto) (1 pto) P
. R: (i) Se no domingo esta bom tempo, y
vou a praia. (i) Incorreta. (iii) Se no e Nao Errada 1 ponto
domingo estivesse bom tempo, eu iria (1 pto) (O pts) (O pts) P
a praia.
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10. R: (i) Muitas coisas sucederam
depois do Luis sair a escola. (i) o .
Incorreta. A escola. (iii) Muitas coisas 1e i fmt]s (ier:[[a 3 pontos
sucederam depois do Luis sair da (1 pto) (1 pts) (1 pto)
escola.

11. R: (i) A mée sobe para 0 comboio
antes do comboio parta. (ii) Incorreta. o :
Antes que o comboio parta. (iii) A 1e i flT E(;raf[jsa 2 pontos
mae sobe para 0 comboio antes que o (1 pto) (1 pto) (Opts)
comboio parte.

12. R: (i) As rosas e 0s cravos é uma x .
flor. (ii) Incorreta. E uma flor. (jii) As 1e " 1S 'T E(;ra;:ia 2 pontos
rosas e os cravos sdo duas flores. (1 pto) (1pto) (0 pto)

13. R: (i) O Jorge e 0 Bruno nédo tem
medo da &gua do mar. (ii) Incorreta. e Sim Certa 3 pontos
Tem medo. (jii) O Jorge e 0 Bruno | (1 pto) (1 pts) (1 pto) P
ndo tém medo da dgua do mar.

14. R: (i) A gente ganhdmos a aposta. x .
(i) Incorreta. Ganhamos a aposta. (iii) 1e i fm: ge;ta 3 pontos
A gente ganhou a aposta. (1 pto) (1 pto) (1 pto)

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam
no jardim porque fazia frio. (ii) ex* Néo Errada 1 ponto
Incorreta. N&o sei. (iii) Eles ndo | (1pto) (Opts) (Opts) P
estavam no jardim porque fazia frio.

16. R: (i) Com mexe a comida a mée. x x
(ii) Tncorreta. Nao sei... (i) A mde f t ONafS (ier:a 2 pontos
mexe, com a colher., na comida. (1 pto) (Opts) (1 pto)

17. R: (i) Ao Jorge dado foi um prémio. o .
(i) Incorreta. Dado foi um prémio. 1e i fm: E(;ra?sa 2 pontos
(iii) Ao Jorge um dado é um prémio. (1 pto) (1 pto) (Opts)

18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para a
rua. (ii) Incorreta. N&o vaiam para a e Sim Certa 3 pONtos
rua. (iii) O Luis e Jorge ndo véo para | (1 pto) (1 pto) (1 pto) P
rua.

19. R: (i) Vamos limpar esta sala gr* Certa 2 pont
cuidadosamente. (ii) Correta, (1 pto) (1 pto) pontos

20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. g Nao 2 pontos
(ii) Correta, (lpto) | (Opts) P

21. R: (i) Que bom que era que ela vem
esta noite. (ii) Incorreta. Que bom que e N&o Errada 1 ponto
era... (iii) Que bom que eraqueseela | (Lpto) | (©Opts) | (Opto) | P
vai estar c4 esta noite.

22. R: (i) Os pais deram ao Jorge € a e** Certa 2 DONtOS
Joana um presente. (i) Esta correta. (1 pto) (1 pto) P

Nota: c* repeticio corrigida; e** repeticdo exata (Sem corregao).
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA -

. REGISTO
Nome da crianca observada*: Aluno H
Idade em meses: 107 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para 0s quatro itens
de controlo que estdo destacados a cinzento)

ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:
Cotacéo
Itens e Respostas Repeticdo De(tjegéo Corregio
: 0 Total
® erro (i) (i)

R: (i) Amanha o Tiago foi a praia
com os pais. (i) Incorreta. O Tiago gx* Nao Certa 2

vai a praia com os pais. (iii) O Tiago | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
amanhd vai a praia com o0s pais.

. R: (i) Os o6culos da Maria sdo

cinzentos. (i) Incorreta.  Sdo c* Nao Certa 15
cinzentos. (iii) Os 6culos da Maria (0,5 pts) (0 pts) (1 pto) pontos
eram cinzentos.

. R: (i) As girafas ttm um pescoco g** Certa 2
comprido. (ii) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos

. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) o Sim Certa 3
Incorreta. Cavalo o saltou o. (iii) O ontos
cavalo saltou o muro. (Ipto)) | (1pto) | (pto) | P

. R: (i) O amarelo, o verde e o azul é o Sim Certa 3

uma cor. (i) Correta. E uma cor. (iii)

O amarelo, o verde e 0 azul sio cores, | (LP0) | (1pto) | (Lpto) | pontos

. R: (i) O bebé fez barulho antes que

adormecer. (ii) Incorreta. Fez barulho gx* Sim Errada 2
antes que adormecer. (iii) O bebé fez (1 pto) (1 pto) (0 pto) pontos
barulho antes que adormecesse.

. R: O céo cogou por causa das pulgas

que o atacaram. (ii) Incorreta. Por ex* Nao Errada
~ 1 ponto
causa das pulgas... (iii) O cdo cogou (1 pto) (0 pts) (0 pto)
as pulgas porque o atacaram.
.R: (i) Os Iivrog e as _r_evistag gFx Certa 2
compram-se nas livrarias. (ii) Esta
correta. (1 pto) (1pto) | pontos
. R: (i) Se no domingo estd bom e** Néo 1 ponto
tempo, vou a praia. (ii) Esta correta. (1 pto) (0 pts) P
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10. R: (i) Muitas coisas sucederam
depois do Luis sair da escola. (ii) * N E
Incorreta. Sair. (iii) Muitas coisas OC an Orrada c?r;?os
sucederam antes que o Luis saisse da (0.5 pts) (0 pts) (0 pts) P
escola.

11. R: (i) A méde sobe para 0 comboio
antes do comboio parta. (i) - Nio Certa 2
Incorreta. Antes que o comboio (1 pto) ©pts) (1 pto) pontos
parta. (iii) A mde entra para o p p p
comboio antes que o comboio parta.

12. R: (i) As rosas e 0s cravos é uma ek :
flor. (ii) Incorreta. E uma flor. (iii) ( 1e to) (18"2)) (Cliertts) por:?tos
As rosas e 0s cravos sdo flores. P P P

13. R: (i) O Jorge e o Bruno ndo tém c* Né&o Certa 15
medo da &gua do mar. (ii) Correta. (0,5 pts) (0 pts) (1 pto) pontos

14. R: (i) A gente ganhdmos a aposta. - Nio Certa 2
(ii) Incorreta. A gente ganhamos a (1 pto) 0pts) (1 pto) pontos
aposta. (iii) N6s ganhamos a aposta. P P P

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam
no jardim porque fazia frio. (ii) e** Né&o Errada 1 ponto
Incorreta. Eles ndo estavam no | (1 pto) (O pts) (0 pts) P
jardim porque fazia frio.

16. R: (i) Com mexe a comida a mae. Nao x

ii) Incorreta. Mexe a comida. (iii resposta ponto
i 1 M ida. (iii) A (I)\Iao (ljerta 1
mée mexe a comida com a colher. (0 pts) O pts) (1 pto)

17. R: (i) Ao Jorge dado foi um prémio. - Nio Certa 2
(ii) Incorreta. Dado foi um prémio. (1 pto) ©pts) (1 pto) pontos
(i) Ao Jorge foi dado um prémio. P P P

18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para a
rua. (i) Incorreta. Ndo vaiam para a gx> Néo Certa 2
rua. (iii) O Luis e Jorge ndo vao para | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
rua.

19. R: (i) Vamos limpar esta sala g** Certa 2
cuidadosamente. (i) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos

20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. pxx Sim Errada 2
(i) Incorreta. Comera-se. (iii) Ao (1 pto) (1 pto) 0pts) pontos
jantar comeremos gelado. P P P

21. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam - Nio
no jardim porque fazia frio. (ii) Esta 1 ponto
correta. (1 pto) (0 pts)

22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a e** Certa 2
Joana um presente. (ii) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos

Nota: c* repeticio corrigida; e** repeticdo exata (Sem corregdo).
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SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA —

1. REGISTO
Nome da crianca observada*: Aluno K
Idade em meses: 108 meses
Ano de escolaridade: 3%no
2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para 0s quatro itens
de controlo que estdo destacados a cinzento)
3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:
Cotacéo
Itens e Respostas . x| Detecdo «
Rep(ei;lgao do Co;ilzie)gao Total
erro (ii)
. R: (i) Amanha o Tiago foi a praia )
com os pais. (ii) Incorreta. O Tiago ex* Nao Certa 2
vai a praia com os pais. (i) O Tiago | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
amanhd vai a praia com 0s pais.
. R: (i) Os o6culos da Maria sdo )
cinzentos. (i) Incorreta.  Sdo e Néo Errada 15
cinzentos. (iii) Os oculos da Maria | (0,5 pts) (0 pts) (0 pts) pontos
s80 cinzentos.
. R: (i) As girafas ttm um pescoco e** Certa 2
comprido. (ii) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos
. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) o Sim Certa 3
Incorreta. Cavalo o saltou o. (iii) O ontos
cavalo saltou o muro. (Ipto) | (Ipto) | (1pt)) | P
. R: (i) O amarelo, o verde e o azul € grx Sim Certa 3
uma cor. (ii) Correta. E uma cor. (iii) ontos
O amarelo, o verde e 0 azul sdo cores. | (LP©) | (1pto) | (1pto) | P
. R: (i) O bebé fez barulho antes que e** Néo 1 ponto
adormecer. (ii)) Correta. (Ipto) | (Opts) P
. R: O céo cogou por causa das pulgas
que o atacaram. (ii) Incorreta. Por o N30 Certa
causa das pulgas. .. (iii) O c@o cogou- 1 ponto
se por causa das pulgas que o| (1P©) | (Opts) | (Opto)
atacaram.
.R: (i) Os livros e as revistas gFx Certa 2
compram-se nas livrarias. (ii) Esta
o (1 pto) (1 pto) pontos
. R: (i) Se no domingo estd bom )
tempo, vou a praia. (ii) Incorreta. (iii) G Néo 1 vonto
Se no domingo tiver bom tempo, eu | (1 pto) (O pts) P
Vou & praia.
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10. R: (i) Muitas coisas sucederam
depois do Luis sair da escola. (ii) - Nio Certa 2
Incorreta. Sair. (iii) Muitas coisas 1 0 1 ontos
sucederam depois do Luis sair da (1 pto) (0 pts) (1 pto) P
escola.

11. R: (i) A mé&e sobe para 0 comboio
antes do comboio parta. (i) ek :

Incorreta. Antes do comboio parta. 1e 1S|m E(;rada or?tos
(iiiy A mde entra para o comboio (1 pto) (1 pto) (O pts) P
antes que o comboio se parta.

12. R: (i) As rosas e 0s cravos é uma ek :
flor. (ii) Incorreta. E uma flor. (iii) ( 1e to) (18"2)) (Cliertts) por:?tos
As rosas e 0s cravos sdo flores. P P P

13. R: (i) O Jorge e o0 Bruno ndo tem
medo da agua do mar. (ii) Incorreta. - Sim Certa 3
Tem medo da &gua. (iii) O Jorge e 0 (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
Bruno ndo tém medo da &gua do p p p
mar.

14. R: (i) A gente ganhdmos a aposta. - Nio Certa 2
(ii) Incorreta. A gente ganhamos a (1 pto) 0pts) (1 pto) pontos
aposta. (iii) N6s ganhamos a aposta. P P P

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam
no jardim porque fazia frio. (ii) g** Néo Errada 1 ponto
Incorreta. Nao sei. (iii) Eles ndo | (1 pto) (0 pts) (0 pts) P
estavam no jardim porque fazia frio.

16. R: (i) Com mexe a comida a mae. ok x
(i) Incoreta. Mexe a comida... i) | le o | g'a;) ((l:ertt:) 1 ponto
A mae mexe a comida com a colher. P P P

17. R: (i) Ao Jorge dado foi um prémio. - Nio Certa 2
(||) Incorreta. Dado foi um prémio. (1 pto) 0pts) (1 pto) pontos
(i) Ao Jorge deram um prémio. P P P

18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para a
rua. (ii) Incorreta. Ndo vaiam para a gx* Nao Certa 2
rua. (i) O Luis e Jorge ndo venham | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
para rua.

19. R_:d g) Vamos (_!i)ng:par esta sala g Certa 2
cuidadosamente. (ii) Correta.

(1 pto) (1 pto) pontos

20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado.

(ii) Incorreta. Ao jantar comeré-se g** Néo Errada 1 ponto
gelado. (iii) Ao jantar come-se 0 | (1 pto) (0 pts) (0 pts) P
gelado.

21. R: (i) Que bom que era que ela vem o N3o Certa

A 2
esta noite. (i) Incorreta. (iii) Que (1 pto) (0 pis) (1 pto) pontos
bom que era se ela viesse esta noite. P P P

22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a e** Certa 2

Joana um presente. (ii) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA —

1. REGISTO
Nome da crianca observada*: Aluno L
Idade em meses: 103 meses
Ano de escolaridade: 3%ano

2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para 0s quatro

itens de controlo que estao destacados a cinzento)

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Cotacédo
Itens e Respostas icao | Detecao 5
p Repe_tlgao do Cor_r_t_agao Total
@ erro (ii) (iif)
R: (i) Amanha o Tiago foi & praia ex* Nao 1
S ponto
com os pais. (ii) Correta. (1 pto) (0 pts)

. R: (i) Os oculos da Maria era prx Sim Errada 2
cinzentos. (ii) Incorreta. Era. (iii) ontos
Os 6culos da Maria sdo cinzentos, | (1Pt0) | (1pto) | (Opts) | P

. R: (i) As girafas tém um pescogo er* Certa 2
comprido. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) | pontos

. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) orx Nio Certa 5
Incorreta. Nao sei... (iii) O cavalo
saltou o muro. (Lpto) | (Opts) | (Lpto) | pontos

. Rz (i) © amarelo, o verde e o azul )

é uma cor. (ii) Incorreta. E uma ex* Sim Certa 3
cor. (iii) O amarelo, o verde e 0 (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
azul sdo trés cores.

. R: (i) O bebé fez barulho antes er* Né&o 1 ponto
que adormecer. (ii) Correta. (L pto) | (Opts) P

. R: O céo cocgou-se por causa d{:l_s cx* Nio 05
pulgas que o atacaram. (ii)

Correta. (0.5pts) | (0 pts) pontos

. R: (i) Os Iivrog e as r_(_evista§ ok Certa 2
compram-se nas livrarias. (ii) Esta
correta. (1 pto) (1pto) | pontos

. R: (i) Se no domingo estd bom R NER
tempo, vou a praia. (i) Estd 1 ponto
correta. (Lpto) | (Opts)

10. R: (i) Muitas coisas sucederam gx* Nzo
depois do Luis sair & escola. (ii) 1 ponto
Correta. (Lpto) | (Opts)
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11. R: (i) A mée sobe para o
comboio antes do comboio parta.
(i) Incorreta. Antes que o g** Néo Certa 2
comboio parta. (iii) A mae entra | (1pto) | (Opts) | (1pto) | pontos
para 0 comboio antes que o
comboio ande.

12. R: (i) As rosas e 0s cravos € uma

flor. (ii) Incorreta. E uma flor. (iii) e** Sim Certa 3
As rosas e 0s cravos sdo duas | (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
flores.

13. R: (i) O Jorge e o Bruno nédo tem o Nio
medo da &gua do mar. (ii) 1 0 1 ponto
Correta. (1 pto) (O pts)

14. R: (i) A gente ganhamos a Sk x
aposta. (ii) Incorreta. A gente. (iii) 1e (')\l a0 E(;rada 1 ponto
A pessoa ganhou a aposta. (1 pto) (O pts) (O pts)

15. R: (i) Mas s6 que eles nédo
estavam no jardim porque fazia o x
frio. (ii) Incorreta. (iii) Eles ndo ¢ (I)\lao Egrada 1 ponto
estavam no jardim porque estava (1 pto) (0 pts) (0 pts)
frio.

16. R: (i) Com mexe a comida a NEo
mée. (i) Incorreta. Mexe a Néo Certa

. x resposta 1 ponto

comida. (iii) A mée mexe com a (0 pts) (0 pts) (1 pto)
colher a comida. P

17. R: (i) Ao Jorge dado foi um - Nio Errada
prémio. (ii) Incorreta. Um prémio. 1 0 0 1 ponto
(iii) O Jorge tem um dado. (1 pto) (O pts) (O pts)

18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam
para a rua. (ii) Incorreta. Nao g** Né&o Certa 2

vaiam para a rua. (iii) O Luis e | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
Jorge néo véo para rua.

19. R: (i) Vamos limpar esta sala e** Certa 2
cuidadosamente. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos
20. R: (i) Ao jantar comera-se o Sim Errada 2

gelado. (ii) Estd mal. Comera-se.

(iii) Ao jantar come-se gelado. (1 pto) (1 pto) (O pts) pontos

21. R: (i) Que bom que era que ela e** Né&o

vem esta noite. (ii) Correta. (Lpto) | (0pts) 1 ponto
22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a

Joana um presente. (ii) Incorreta. e** Errada 1 nonto

(iif) Os pais deram ao Jorge e a | (1 pto) (0 pts) P

Joana duas prendas.

Nota: c* repeticio corrigida; e** repeti¢do exata (Sem corregdo).
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno M
Idade em meses: 106 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para 0s quatro itens
de controlo que estdo destacados a cinzento)

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Cotacéo
Itens e Respostas Repeticao Deteco Corregao
i) do (i) Total
erro (ii)

1. R: (i) Amanha o Tiago foi a praia e*x* Né&o 1 ponto
com os pais. (i) Correta. (1 pto) (0 pts) P

2. R: () Os o6culos da Maria era )
cinzentos. (i)  Incorreta.  Era gx* Sim Certa 3 pontos
c!nzentos. Os 6culos da Maria eram (1 pto) (1 pto) (1 pto) P
cinzentos.

3. R: (i) As girafas ttm um pescoco e** Certa -
comprido. (i) Correta. (1 pto) (1 pto) P

4. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) o N30 Certa
Incorreta.  Muro cavalo... (iii) O 2 pontos
cavalo saltou 0 muro. (1 pto) (Opts) (1 pto)

5. R: (i) O amarelo, o verde e 0 azul é e** Néo 1 ponto
uma cor. (ii) Correta. (ipto) | (Opts) P

6. R: (i) O bebé fez barulho antes que )
adormecer. (ii) Incorreta. Antes de ex* Nao Certa 2 pontos
adormecer. (iii) O bebé fez barulho (1 pto) (0 pts) (1 pto)
antes de adormecer.

7. R: (i) O cdo cogou por causa das e** Néo 1 bonto
pulgas que o atacaram. (i) Correta. (1 pto) (0 pts) P

8. R: (i) Os livros e as revistas orx Certa
compram-se nas livrarias. (ii) Esta 2 pontos
correta. (1 pto) (1 pto)

9. R: (i) Se no domingo estd bom e** Né&o 1 bonto
tempo, vou a praia. (ii) Correta. (1 pto) (0 pts) P

10. R: (i) Muitas coisas sucederam g Nio
depois do Luis sair da escola. (ii) 1 ponto
Correta. (1 pto) (0 pts)
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11. R: (i) A mé&e sobe para 0 comboio e** Né&o 1
antes do comboio parta. (if) Correta. | (1pto) | (0pts) ponto
12. R: (i)__As rosas e os cravos é uma gk Sim Certa
flor. (ii) Incorreta. E uma flor. (iii) 3 pontos
As rosas e 0s cravos sio flores. (1pto) | (1pto) (1 pts)
13. R: (i) O Jorge e o Bruno ndo tem )
medo da agua do mar. (i) Incorreta. e* Nao 1 vonto
(iii) O Jorge e o Bruno ndo tém (1 pts) (O pts) P
medo da &gua do mar.
14. R: (i) A gente ganhamos a aposta. e** Néo 1 portto
(ii) Correta. (Ipto) | (Opts) P
15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam gk N30
no jardim porque fazia frio. (ii) 1 ponto
Correta. (1 pto) (0 pts)
16. R: (i) Com mexe a comida a mae. )
(ii) Incorreta. Mexe a comida a mae. il Sim Certa 3
y . pontos
(iii) A mde mexe a comida com a | (1 pto) (1 pts) (1 pto)
colher.
17. R: (i) Ao Jorge dado foi um prémio. gk N30 Né&o
(i) Incorreta. N&o sei. resposta | 1 ponto
(1 pto) (0 pts) (0 pts)
18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para a )
rua. (ii) Incorreta. N&o vaiam para a e Sim Certa 3
. o pontos
rua. (iii) O Luis e Jorge ndo vao para | (1 pto) (1 pto) (1 pto)
rua.
19. R: (i) Vamos limpar esta sala e** Certa ’
cuidadosamente. (i) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos
20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. e*x* Nao 1 oonto
(ii) Correta. Lpto) | Opts) P
21. R: (i) Que bom que era que ela vem e*x* Nao
esta noite. (ii) Correta. (lpto) | (Opts) 1 ponto
22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a e** Certa 9
Joana um presente. (ii) Esté correta. | (1 pto) (1 pto) FLILES

Nota: ¢* repeticdo corrigida; e** repeticdo exata (sem correcao).
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA -

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno N

Idade em meses: 108 meses
Ano de escolaridade: 3°ano

2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para 0s quatro itens
de controlo que estdo destacados a cinzento)

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Cotagdo
Itens e Respostas Repeticdo Detecdo Corregao
) do (i) Total
erro (ii)
1. R: (i) Amanha o Tiago foi a praia 5
com os pais. (ii) Incorreta. (iii) e Néo Certa 2
Amanhé 0 Tiago vai a praia com 0s | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
pais.
2. R: (i) Os o6culos da Maria era )
cinzentos. (i) Incorreta.  Era e Sim Errada 2
c!nzentos. Os oculos da Maria sdo | (1 pto) (1 pto) (O pts) pontos
cinzentos.
3. R: (i) As girafas ttm um pescoco gx* Certa 2
comprido. (ii) Est4 correta. (1 pto) (1 pto) pontos
4. R: (i) Muro cavalo o saltou 0. (i) gk Sim Certa 3
Incorreta. Cavalo o saltou o. (iii) O t
cavalo saltou o muro. (Ipto) | (Ipto) | (Ipto) | Pontos
5. R: (i) O amarelo, o verde e 0 azul é g** Nao L oont
uma cor. (ii) Correta. (ipto) | (Opts) ponto
6. R: (i) O bebé fez barulho antes que )
adormecer. (ii) Incorreta. Antes que e Sim Certa 3
adormecer. O bebe fez barulho antes | (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
de adormecesse.
7. R: O cdo cogou por causa das pulgas g** Nao
que o atacaram. (ii) Correta. (ipt) | (Opts) 1 ponto
8. R: (i) Os Iivro|§ e as (_r_;:viétz:; gFx Certa 2
compram-se nas livrarias. (ii) Es
corrgta. (1 pto) (1pto) | Ppontos
9. R: (i) Se no domingo estd bom e** Néo
tempo, vou & praia. (i) Correta. (1 pto) (O pts) 1 ponto
10. R: (i) Muitas coisas sucederam e** Néo Certa 3
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depois do Luis sair a escola. (ii) | (1 pto) (0 pts) (1pto) | pontos
Incorreta. Ir a escola. (iii) Muitas

coisas sucederam depois do Luis sair

da escola.

11. R: (i) A mé&e sobe para 0 comboio
antes do comb_(_)_io par‘fa. (ii) gk N30 Certa 2
Incorreta. Parte. (iii) A mée entra ontos
para o comboio antes do comboio | (1 Pt0) Opts) | (po) | P
partir.

12. R: (i) As rosas e 0s cravos é uma g*x* Né&o —
flor. (ii) Correta. (1 pto) Opts) p

13. R: (i) O Jorge e o0 Bruno ndo tem )
medo da 4gua do mar. (ii) Incorreta. Cile Sim Certa 3
Tem. (iii) O Jorge e 0 Bruno ndo tém (1 pto) (1 pts) (1 pto) pontos
medo da &gua do mar.

14. R: (i) A gente ganhamos a aposta. g*x* Né&o 1 vonto
(ii) Correta. (ipo) | (Opts) p

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam gk N30
no jardim porque fazia frio. (ii) 1 ponto
Correta. (Ipto) | (Opts)

16. R (i) Com me3<e a 'comi'c'i'a a maNe. gk N30 Certa 3
(ii) Incorreta. Nao sei... (iii)) A mae t
mexe a comida com a colher. (Ipto) | (Opts) | (1pto) | PONIOS

17. R: (i) Ao Jorge dado fc_)i um pr(:am!o. gk Sim Errada 2
(i) Incorreta. Dado foi um prémio. ontos
(iii) O Jorge recebeu um prémio. (1 pto) (1 pto) Opts) | P

18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para a )
rua. (ii) Incorreta. N&o vaiam para a e Sim Certa 3
rua. (iii) O Luis e Jorge ndo vao para | (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
rua.

19. R: (i) Vamos limpar esta sala g** Certa 2
cuidadosamente. (ii) Correta. (L pto) (1 pto) pontos

20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. g** Nao 2
(i) Correta. (1 pto) (O pts) pontos

21. R: (i) Que bom que era que ela vem g** Nao
esta noite. (ii) Correta. (ipto) | Opts) 1 ponto

22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a e** Certa 2
Joana um presente. (i) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos

Nota: c* repeticio corrigida; e** repeticdo exata (Sem corregao).
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA -

1. REGISTO
Nome da crianca observada*: Aluno O
Idade em meses: 104 meses
Ano de escolaridade: 3%no
2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para 0s quatro itens
de controlo que estdo destacados a cinzento)
3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO
Cotacéo
Itens e Respostas . x| Detecdo «
Rep(ei;lgao do Co;ilzie)gao Total
erro (ii)
R: (i) Amanha o Tiago foi a praia )
com os pais. (ii) Incorreta. O Tiago gx* Nao Certa 2
foi a praia com os pais. (iif) Ontemo | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
Tiago foi & praia com os pais.
. R: (i) Os 6culos da Maria era )
cinzentos. (i) Incorreta. Era ex* Sim Certa 3
cinzentos. Os 6culos da Maria eram (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
cinzentos.
. R: (i) As girafas ttm um pescoco e** Certa 2
comprido. (ii) Est4 correta. (1 pto) (1 pto) pontos
. R: (i) Muro cavalo o saltou 0. (i) gk Sim Certa 3
Incorreta. Cavalo o saltou o. (iii) O ontos
cavalo saltou o muro. (Ipto) | (Ipto) | (1pt)) | P
. R: (i) O amarelo, o verde e o azul é - Sim Certa 3
uma cor. (ii) Incorreta. (iii) O ontos
amarelo, o verde e 0 azul s3o cores. (Ipto) | (1pto) | (lpto) | P
. R: (i) O bebé fez barulho antes que )
adormecer. (ii) Incorreta. Fez barulho ex* Nao Certa 3
antes que adormecer. O bebé fez (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
barulho antes de adormecesse.
. R: O céo cogou por causa das pulgas
que o atacaram. (ii) Incorreta. Cogou orx Nao Errada 3
mas é melhor cogou-se... (iii) O cdo
cocouse as pulgas porque o | (LP©) | (Ipto) | (Lpto) | Ppontos
atacaram.
.R: (i) Os livros e as revistas gFx Certa 2
compram-se nas livrarias. (ii) Esta
o— (1 pto) (1 pto) pontos
. R: (i) Se no domingo estd bom e** Néo 1 pont
tempo, vou & praia. (i) Correta. (1 pto) (0 pts) ponto
10. R: (i) Muitas coisas sucederam g** Sim Certa 3
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depois do Luis sair a escola. (ii) | (1 pto) (1 pts) (1 pto) pontos
Incorreta. A escola. (i) Muitas
coisas sucederam depois do Luis sair
para a escola.

11. R: (i) A mé&e sobe para 0 comboio
antes do comboio parta. (i) -
Incorreta. Antes que o comboio
parta. (iii) A mde entra para o
comboio antes que 0 comboio parta.

Sim Certa 3
(1 pto) (lpto) | (Lpto) | pontos

12. R: (i) As rosas e 0s cravos é uma ek x
flor. (i) Incorreta. (iii) As rosas e 0s 1e i 1Na? E(;ra?a 1 ponto
cravos sdo duas flores. (1 pto) (1 pto) (O pto)

13. R: (i) O Jorge e o0 Bruno ndo tem
medo da &gua do mar. (ii) Incorreta. g** Sim Certa 3
Tem. (iii) O Jorge e 0 Bruno ndo tém (1 pto) (1 pts) (1 pto) pontos
medo da &gua do mar.

14. R: (i) A gente ganhamos a aposta.
(i) Incorreta. A gente ganhamos a g** Néo Certa 2
aposta. (iii) A gente conseguiu | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
ganhar a aposta.

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam - Nio
no jardim porque fazia frio. (ii) 1 ponto
Correta. (1 pto) (0 pts)

16. R: (i) Com mexe a comida a mée. Kok x
(ii) Incorreta. Nao sei... (iii)) A mae 1e glao Elrrada or%tos
mexe a com a colher na comida. (1 pto) Opts) (1 pto) P

17. R: (i) Ao Jorge dado foi um prémio. - Nio Certa 3

(i) Incorreta. Dado foi um prémio.

(i) Ao Jorge foi dado um prémio. (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para a
rua. (ii) Incorreta. Ndo vaiam para a gx* Sim Certa 3
rua. (iii) O Luis e Jorge ndo vao para | (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
rua.
19. R: (i) Vamos limpar esta sala g** Certa 2
cuidadosamente. (i) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos
20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. gr* Nao 2
(ii) Correta. (1 pto) (O pts) pontos
21. R: (i) Que bom que era que ela vem
esta noite. (i) Incorreta. (iii) Que g** Néo Certa 2
bom que era que se ela viesse esta | (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
noite.
22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a e** Certa 2
Joana um presente. (i) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos

Nota: c* repeticio corrigida; e** repeticdo exata (Sem corregao).
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- SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno P

Idade em meses: 103 meses
Ano de escolaridade: 3%no

2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para 0s quatro
itens de controlo que estao destacados a cinzento)

3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Cotacédo
Itens e Respostas Repeticdo Degegéo Corregio | L .
M erro (ii) (i)

1. R: (i) Amanha o Tiago foi a praia com
os pais. (ii) Incorreta. O Tiago vai a e** Sim Certa 3
praia com os pais. (iif) Amanha o Tiago | (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
vai a praia com 0s pais.

2. R (i) Os 6culos Eia M_aria sdo cin.z_.entos. - Sim Certa 3
(i) Incorreta. S8o cinzentos. (iii) Os 1 1 1 ontos
6culos da Maria eram cinzentos. (1 pto) (1 pto) (1 pto) P

3. R: (i) As girafas ttm um pescogo g** Certa 2
comprido. (ii) Est4 correta. (1 pto) (1 pto) pontos

4. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) ok :

Incorreta. Cavalo o saltou o. (iii) O le lSIm i:erta or?tos
cavalo saltou o muro. (1 pto) (1 pto) (1 pto) P

5. R: (i) Oamarelo, o verde e 0 azul é uma ok :
cor. (i) Correta. E uma cor. (i) O ¢ Sim E(:rada or?tos
amarelo, o verde e 0 azul s&o uma cor. (1pto) (pto) (O pts) P

6. R: (i) O bebé fez barulho antes que ok x
adormecer. (ii) Correta. (iii) O bebé fez le (')\I a0 (13erta or?tos
barulho antes de adormecer. (1 pto) ©Opts) (1 pto) P

7. R: O cédo cogou por causa das pulgas g** Nao 1 pont
que o atacaram. (ii) Correta. (1 pto) (0 pts) ponto

8. R: (i) Os livros e as revistas compram-se g** Certa 2
nas livrarias. (ii) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos

9. R: (i) Se no domingo esta bom tempo,
vou & praia. (ii) Incorreta. (iii) Se no g** Néo Errada

. . N 1 ponto
domingo tiver bom tempo, eu vou a | (1 pto) (O pts) (O pts)
praia.

10. R: (i) Muitas coisas sucederam depois
Depois do L sair & tsoola iy | | N | cea | 2
Muitas coisas sucederam depois do (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
Luis sair da escola.
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11. R: (i) A mde sobe para 0 comboio
antes do comboio parta. (ii) Incorreta. gk

Sim Errada
Antes do comboio parta. (iii) A mae 3

entra para o comboio antes que o | (LPt) | (1pto) | (Opts) | pontos
comboio se parta.

12, R (i) As rosas e os cravos € uma flor. gk Sim Certa 3
(ii) Incorreta. E uma flor. (iii) As rosas e t
0s cravos sdo flores. (1pto) | (1pto) | (1pto) | pONtos

13. R: (i) O Jorge e 0 Bruno ndo tem medo
da 4gua do mar. (ii) Incorreta. Tem ex* Sim Certa 3
medo da agua. (iii) O Jorge e o Bruno (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
ndo tém medo da 4gua do mar.

14. R: (i) A gente ganhdmos a aposta. (ii) gk N30 Certa

Incorreta. A gente ganhamos a aposta.
(iii) N6s ganhamos a aposta. (Ipto) | (Opts) | (Lpto) | pontos

15. R: (i) Mas s6 que eles ndo estavam no e*x* Né&o
jardim porque fazia frio. (i) Correta. (Ipto) | (Opts) 1 ponto
16. R: (i) Com mexe a comida a mae. (ii) r N30 Certa
Incorreta. Mexe a comida. .. (iii) A mae 1 ponto
mexe com a colher a comida. (Ipto) | (Opts) | (1pto)
17. R: (i) Ao Jorge dado foi um prémio. gk N30 Errada 2

(i) Incorreta. N&o sei. (iii) Ao Jorge

dado foi um prémio. (1pto) | (Opts) | (Opts) | pontos

18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam para a

rua. (ii) Incorreta. N&o vaiam para a rua. ex* Néo Errada 1 ponto
(i) O Luis e Jorge ndo vai nenhum | (1 pto) (0 pts) (0 pts) P
para rua.
19. R: (i) Vamos limpar esta sala gx* Certa 2
cuidadosamente. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos
20. R: (i) Ao jantar comera-se gelado. (ii) gk N30 Certa 2
Incorreta. (iii) Ao jantar vamos comer
gelado. (1 pto) (0 pts) (1 pto) pontos
21. R: (i) Que bom que era que ela vem orx Nao Certa 2

esta noite. (i) Incorreta. (iii) Que bom

que era que ela viesse esta noite. (lpto) | (Opts) | (Lpto) | pontos

22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e a Joana e** Certa 2
um presente. (ii) Esta correta. (1 pto) (1 pto) pontos

Nota: c* repeticio corrigida; e** repeticdo exata (sem corregdo).
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SUBTESTE DE REFLEXAO MORFOSSINTATICA —

1. REGISTO

Nome da crianca observada*: Aluno R

Idade em meses: 111 meses

Ano de escolaridade: 3°%ano
2. COTACAO MAXIMA: 62 PONTOS (8 dos quais para 0s quatro

itens de controlo que estao destacados a cinzento)
3. ITENS, RESPOSTAS E COTACAO:

Cotacéo
Itens e Respostas Repeticéo Degegao Corregao |
(i) i (i)
erro (ii)

R: (i) Amanha o Tiago foi a praia
com os pais. (i) Incorreta. No g** Sim Certa 3

i‘amqnhﬁ”. (iif) Ontem o Tiago foi | (1 pto) (Lpto) | (1 pto) pontos
a praia com os pais.

. R: (i) Os oculos da Maria era

cinzentos. (ii) Incorreta. Era g** Sim Certa 3

cinzentos. Os Odculos da Maria (1 pto) (1 pto) (1 pto) pontos
eram cinzentos.

. R: (i) As girafas tm um pescoco g** Certa 2

comprido. (ii) Correta.

(1 pto) (1 pto) | pontos
. R: (i) Muro cavalo o saltou o. (ii) o N30 Certa
Incorreta. Muro cavalo... (iii) O 2
cavalo saltou 0 muro. (1pto) | (Opts) | (Lpto) | Pontos
. R: (i) O amarelo, o verde e o azul )
é uma cor. (ii) Incorreta. E uma g** Sim Errada 2

cor. (iii) O amarelo, o verde e o (1 pto) (1 pto) (0 pts) pontos
azul sdo umas cores.

. R: (i) O bebé fez barulho antes

que adormecer. (ii) Incorreta. el Sim Certa 3

Antes que adormecer. (iii) O bebé | (1 pto) | (Lpto) | (Lpto) | pontos
fez barulho antes de adormecer.

. R: (i) O céo cogou por causa das g** Nao

- 1 t
pulgas que o atacaram. (i) Correta. (1 pto) (0 pts) ponto

. R: (i) Os livros e as revistas pxk

. . X Certa 2
compram-se nas livrarias. (ii) Esta
correta. (1 pto) (1pto) | Pontos
. R: (i) Se no domingo estd bom
tempo, vou a praia. (ii) Incorreta. g** Néo Certa 2

(iif) Se no domingo estiver bom (1 pto) (0 pts) (1pto) | pontos
tempo, vou a praia.
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10. R: (i) Muitas coisas sucederam -

\ o " Na
depois do Luis sair da escola. (ii) %0 1 ponto
Correta. (1pto) | (Opts)
11 R: (i) A mée sobe para o
comboio antes do comboio parta. - Sim Certa 3

(ii) Incorreta. Antes do comboio
parta. (iii) A mée entra para o | (1pto) | (lpto) | (lpto) | Pontos
comboio antes do comboio partir.

12. R: (i) As rosas e 0s cravos é uma Sk :
- b e Sim Errada
flor. (ii) Incorreta. E uma flor. (iii) 2’[
As rosas e os cravos sdo uma flor. | (1 pto) | (1pto) | (Opts) | Pontos

13. R: (i) O Jorge e 0 Bruno néo tem o* NZo
medo da &gua do mar. (ii) 1 ponto
Correta. (Ipts) | (Opts)

14. R: (i) A gente ganhamos a o

aposta. (ii) Incorreta. A gente. (iii) Sim Certa 3
N6s ganhamos a aposta. (1pto) | (Lpto) | (1pto) | Pontos
15. R: (i) Mas s6 que eles nédo o Nio
estavam no jardim porque fazia 1 ponto
frio. (ii) Correta. (1pto) | (Opts)
16. R: (i) Com mexe a comida a
mée. (ii) Incorreta. Mexe a e** Sim Certa 3

comida a mae. (iii) A mae mexea | (1 pto) (1pts) | (Lpto) | Pontos
comida com a colher.

17. R: (i) Ao Jorge dado foi um
prémio. (ii) Incorreta. Dado foi g** Né&o Errada

Y 1 ponto
um  prémio. (iii) Deram um | (1pto) | (0 pts) (0 pts) P
prémio ao Jorge.
18. R: (i) Luis e Jorge ndo vaiam
para a rua. (ii) Incorreta. Nao g** Né&o Errada 1 pont
vaiam para a rua. (i) O Luis e | (1pto) | (0 pts) (0 pts) ponto
Jorge néo foram para rua.
19. R: (i) Vamos limpar esta sala px* Certa 2
cuidadosamente. (ii) Correta. (1 pto) (1 pto) pontos
20. R: (i) Ao jantar comera-se px* N3o 2
gelado. (ii) Correta. (1 pto) (0 pts) pontos
21. R: (i) Que bom que era que ela
vem esta noite. (ii) Incorreta. (iii) g** Néo Certa 2
Que bom que era que ela viesse | (1 pto) | (O pts) (1pto) | pontos
esta noite.
22. R: (i) Os pais deram ao Jorge e é} o i ’
Joana um presente. (ii) Esta
correta. (1 pto) (1 pto) | Pontos

Nota: c* repeticdo corrigida; e** repeticdo exata (Sem corregéo)
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Ordenag&o dos Itens Por Indice de Dificuldade do Subteste 1

Indice de Item Indice de
Item o ; ~ Dificuldade
Dificuldade (**continuacéo) . ~
(*continuacéo)
8. 0,06 5. 0,82
1. 0,12 10. 0,82
12. 0,12 20. 0,88
14. 0,12 24. 0,94
9. 0,18
26. 0,18
32. 0,18
17. 0,24
19. 0,24
35. 0,24
6. 0,29
31 0,29
13. 0,41
16. 0,41
25. 0,41
33. 0,41
34. 0,41
3. 0,47
4. 0,47
21. 0,47
22. 0,47
23. 0,47
30. 0,47
15. 0,53
29. 0,53
7. 0,59
18. 0,59
217. 0,71
2. 0,76
11. 0,76
28.*%* 0,76*
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Ordenag&o dos Itens por Indice de Dificuldade do Subteste 3

Item Indice de Dificuldade
10. 0,28
28. 0,44
25. 0,67
32. 0,67
5. 0,78
9. 0,78
3. 0,83
4, 0,83
11. 0,83
26. 0,83

8. 0,89
12. 0,89
15. 0,89
16. 0,89
18. 0,89
31. 0,89

7. 0,94
13. 0,94
19. 0,94
21. 0,94
24. 0,94
27. 0,94
29. 0,94

1,00
. 1,00

6. 1,00
14. 1,00
17. 1,00
20. 1,00
22. 1,00
23. 1,00
30. 1,00
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Ordenacéo dos Itens por Indice de Dificuldade do Subteste 4

Item indice de Dificuldade
13. 0.33
29. 0.44
6. 0.56
4, 0.67
5. 0.78
12. 0.78
14. 0.78
19. 0.83
23. 0.83
7. 0.89
11. 0.89
8. 0.94
9. 0.94
10. 0.94
15. 0.94
16. 0.94
20. 0.94
22. 0.94
27. 0.94
28. 0.94
1 1.00
2. 1.00
3. 1.00
17. 1.00
18. 1.00
21. 1.00
24. 1.00
25. 1.00
26. 1.00
30. 1.00

265



Ordenacao dos Itens por Indice de Dificuldade do Subteste 5

Item | indice Dificuldade
9 0,00
15 0,00
20 0,06
21 0,06
7 0,19
17 0,19
1 0,25
10 0,25
16 0,31
6 0,38
12 0,38
14 0,38
11 0,44
13 0,44
18 0,44
4 0,50
5 0,50
2 0,56
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Ordenacéo dos Itens por Indice de Dificuldade do Subteste 6

Reconstrucdo Fonémica

Item | indice de Dificuldade
10 0,50
0,67
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00

R INW I O|IN|OO | |O

Segmentacdo Fonémica

Item | Indice de Dificuldade
5 0,28
7 0,28
8 0,28

10 0,28
4 0,67
6 0,67
9 0,67
1 1,00
2 1,00
3 1,00
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Maquete construida pelos alunos na area de Estudo
do Meio

Sinais de Transito

271



LA —— ‘Paz| | [Noscimento | Prendas %
STl [T i
1%n0 1 | § 4 Q = —10,2 — 16
2%ano 4 1 7 O Q13 s L8
3%ano & 72 O O 5 —,15
4%no, > “L 1098 O =

Cartaz representativo dos resultados obtidos através
do questionario realizado na Escola do 1.° CEB as
guatro turmas sobre o significado do Natal;

Bonecos de neve construidos a partir de caixas de
ovos no ambito de Expressao Plastica
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Material utilizado durante a aula relatada e refletida na Experiéncia-chave:
“Desenvolvimento do calculo mental”.

&W % INDNDN
. 15500000 ““

MLAAAA :
155000800 MA 0!
mm AUAA A A A e

AN AU A N ACENE AL e Au A AL NS A
BEARC AN AR A A A ANAAANANS S
AANEINANANA N AAASTAIATAIATALS

A

AN NN AN

"“‘AALAA
5350508 500000000

Cartazes representativos de 200 ovos
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Materiais utilizados durante a aula relatada e refletida na Experiéncia-chave:
“Um espago para a geometria’.

Quadrilatero articulado na
posicdo de quadrado.

Quadrilatero articulado na
posicéao de losango.

“Quadradinhos azuis”

Aluna a utilizar o “quadradinho azul” para
verificar se o quadrilatero corresponde a um
guadrado ou a um losango
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APENDICE VIII
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Meta: Fazer uma apresentacdo oral (cerca de 3 minutos) sobre um tema, com

recurso eventual a tecnologias de informacao.

Guido para o professor

1- O professor pede aos alunos que observem quadro de alguns autores

consagrados. O professor explica 0 que se pode observar (cores frias e quentes,

contraste, dinAmica, se ¢ abstrato ou realista, trago, luz, sombra,...). Coloca

algumas questdes aos alunos: O que vés? O que te parece?

| % B A
O Escolar (Vicent van Gogh)

Amenina e o barco (Picasso)

Numa segunda fase coloca lado a lado dois quadros e pede aos alunos para

compararem as duas obras de arte, procurando que introduzam na descrigao

termos proprios das artes plasticas abordados no ponto anterior.

Numa fase posterior, cada aluno recebe a fotocGpia de uma obra de arte para

preparar uma apresentacdo oral durante (2 ou 3 minutos), podendo usar um

esguema pré-estabelecido:

- O que representa;

- é estatico/ dinamico;

- tem cores frias ou quentes,

- é ou ndo delineado com tragos que realgam as imagens;
-hé& contraste entre o fundo e os elementos do quadro;
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Subteste 1- Definicdo Verbal

Instrucdes e exemplos:

Quero que me digas o que € aquilo que te vou perguntar.

Pensa bem:

- O que é uma banana?
- O que é uma vaca?

- O que é regar?

Os 35 itens por ordem de apresentacao sao 0s que se seguem:

1. aclcar 11. floresta
2. aguia 12. globo

3. ave 13. golfinho
4. baleia 14. hortalica
5. canguru | 15. ilha

6. cara 16. joelho

7. cenoura | 17. lagarto
8. circulo | 18. maca

9. cotovelo | 19. ombro
10. dentista | 20. pescador

21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

pescoco
pinguim
praia
professor
pulso

rio

vinho
colorir
descansar
descascar

31.
32.
33.
34.

35.

despejar
empurrar
medir
mergulha
r

pegar

Cotacdo: a cotacdo maxima do subteste é de 70 pontos.

Categorias de respostas | Pontuacgéo Exemplos
deflnlg_ao caj[egorlal 2 pontos & um animal que dé leite
particularizada
definigdo categorial 1,5 pontos ¢ um animal
definigdo percetual ou
funcional/sinénimo/ 1 ponto da leite/ tem cornos
enumeracdo de atributos
exemplificacdo 0.5 pontos Cornélia
explicagdo genérica 0 pontos € uma coisa
nao resposta ou resposta 0 pontos

errada
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Subteste 3 — Compreensdo de Estruturas Complexas

Instruces e exemplos:
- A camisola verde do Rui tem um buraco.
P: De que cor é que é a camisola do Rui?
- A Rita viu um gato cinzento muito lindo.
P: O que é que a Rita viu?
- O carro que bateu no camido ficou muito amachucado.

P: O que é que ficou muito amachucado?

Os 32 itens selecionados, por ordem de aplicacdo, sdo 0s gque se seguem:

1. O carro vermelho da mée teve um furo.
P: De que cor é que é o carro da mae?

2. O locutor anunciou 0 prémio mais importante.
P: O que é que o locutor anunciou?

3. Hoje ou vamos a feira ou vamos ao jardim.
P: Onde é que vamos hoje?

4. Os eucaliptos que vimos no nosso passeio eram mais altos do que os

castanheiros.
P: Quais é que eram as arvores mais altas?
5. O pai autorizou 0s meninos a irem ao cinema.
P: Quem € que foi ao cinema?
6. Nem o Miguel chegou nem o0 Jo&o saiu.
P: Quem € que ndo chegou?
7. A menina que estava a falar com a Marta tinha um vestido azul.
P: Quem € que tinha um vestido azul?
8. Quando a professora chegou a escola ainda a Rita ndo estava na sala.

P: Quem € que chegou primeiro a escola?
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9. A mée pediu ao André que fosse com ela ao supermercado.
P: Quem foi ao supermercado?
10. O céo do meu vizinho ladra sempre que me vé chegar da escola.
P: Quando ¢ que o cdo do meu vizinho ladra?
11. O ledo, que o tigre mordeu, saltou por cima da zebra.
P: Quem ¢é que saltou por cima da zebra?
12. Quando o Rui chegou a casa ja 0 Tiago estava a ler o jornal.
P: Quem é que chegou primeiro a casa?
13. O senhor, a quem o pai do Jodo falou no café, tinha uma gravata amarela.
P: Quem é que tinha uma gravata amarela?
14. O pai perdeu o autocarro porgue o reldgio estava atrasado.
P: Porgue é que o pai perdeu o autocarro?
15. Porgue o Benfica jogava naquele dia, o André foi ao futebol.
P: Porgue é que o André foi ao futebol?
16. Sempre que chovia, o gato do vizinho saltava para a minha janela.
P: Quando ¢ que o gato do vizinho saltava para a minha janela?
17. A Ana vestiu a gabardine visto que estava a chover.
P: Porgue é que a Ana vestiu a gabardine?
18. Se ndo chover, a Rita ird passear de bicicleta.
P: O que é que acontecera se ndo chover?
19. Se ndo chovesse, 0 André tinha ido a feira com o pai.
P: O que é que tinha acontecido se ndo chovesse?
20. Para comprarem uma prenda para a mée, o pai levou a Rita e 0 Jodo a loja.
P: Para que é que eles foram a loja?
21: O Jodo levantou-se cedo para chegar a estagéo.
P: Para que é que se levantou cedo o Jodo?
22. O menino foi arranhado pelo gato.

P: Quem € que arranhou 0 menino?
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23. O Jodo prometeu & mée arrumar o quarto.
P: Quem arrumara o quarto?
24. O rapaz foi beijado pela rapariga.
P: Quem é que beijou?
25. Os irmaos decidiram ficar com os primos no jardim.
P: Quem ¢é que ficou no jardim?
26. O ledo foi atacado pelo tigre.
P: Quem ¢é que atacou?
17. N&o veio uma Unica pessoa a festa.
P: Quem é que ndo veio a festa.
28. O Jodo disse a Maria que lhe emprestasse o livro.
P: A quem é que vao emprestar o livro?
29. Ao pé de si, 0 menino viu um ratinho branco.
P: Onde é que estava o ratinho branco?
30. Tanto o0 Jodo como o Pedro gostaram do filme.
P: Quem é que gostou do filme?
31. Uma Unica pessoa nao veio a festa.
P: Quem é que ndo veio a festa?
32. A carteira foi-me roubada no autocarro.

P: Quem é que me roubou a carteira?

Cotacao: a cotacdo méxima deste subteste é de 32 pontos, sendo atribuido 1 ponto a

cada resposta e 0 pontos a cada resposta errada.
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Subteste 4- Completamento de Frases

InstrucGes e exemplos:

Dizer a crianga: Ouve com atencdo. Vou-te dizer frases em que faltam palavras.
Sempre que faltar uma palavra eu bato com o lapis na mesa e tu dizes qual é a

palavra que falta.

- O Jodo tem um gato e o Luis tem um gato.

Eles tém dois
- O pai regou as do jardim.
- A Rita adora de bicicleta.

1. ARita comeu um bolo e o Tiago comeu dois bolos. Eles comeram trés

O Bruno estava a ver na televisdo um de terror.
A manteiga que eu pus no era saborosa.

Ao pequeno-almogo misturei o leite com o

o M DN

O pai levou as duas bicicletas. A bicicleta azul é a da Joana e

bicicleta amarela é do Jorge.

6. Os rapazes e raparigas daguela escola fizeram uma festa de Natal. Eles
usaram chapéus verdes e usaram chapéus vermelhos.

7. Eu tenho vérios livros de misica. Sdo os livros preferidos.

8. Tutens uma bola e eu tenho uma raqueta. E a tua bola e a
raqueta.

9. Os pais ndo me deixam deitar depois das 10 horas da noite.

10. Um homem que canta é um

11. O homem que faz o pdo é um

12. No Verdo parece queosol ___ com mais forga.

13. No Invernogostode 0 vento a soprar nas arvores.
14. Oavidoda TAP ___ no aeroporto de Lisboa.

15. Ontem o Benfica ___ com o Sporting.
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16.
17.

18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.

Na primavera as arvores estdo cheias de

No Verdo costumo passar as na praia porque 0s meus
alugam la casa.

O macaco subiu a e pds-se a comer a banana.

O Tiago leu uma histéria daquele que tu Ihe emprestaste.

Eu calco as antes dos sapatos.

O Rui agarrou a cana de e foi até ao rio para ver se conseguia
algum

O meu bluséo tem seis dourados.

Fui ver uma de cavalos e o mais veloz ganhou uma

A Joana precisou de comprar fruta, leite e pdo e por isso foi ao

O Ricardo gosta muito de ler e por isso ele pede sempre a mée que lhe

compre

O meu carro novo teve um furo no

As criancas acharam piada ao comprido da girafa.

O cdozinho ao ver o dono abanou o

A menina tinha um vestido ganhou um prémio.

Um cantor é um homem que

Cotacdo: a cotacdo méxima deste subteste é de 30 pontos, sendo atribuido 1

ponto para cada resposta certa e O pontos a cada resposta errada.No caso de

existirem varios elementos omissos, a resposta s € considerada correta se

forem identificados todos eles.
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Subteste 5 - Reflexdo Morfossintatica

Instrucdes e exemplos:
Dizer a crianga: Ouve com atencdo. Vou-te dizer uma frase para tu
repetires. Depois vais dizer-me se a frase que eu te disse esta ou nédo
correta. Se ndo estiver correta, vais corrigi-la.
1° Exemplo:
a) Repete:
-As meninas joga a bola.
b) Esperar que a crianca repita e perguntar: A frase esta correta ou
incorreta?
Se a crianca responder que esta incorreta e perguntar: Onde?
c) No caso de a crianca identificar o erro, perguntar-lhe em seguida:
Entdo como € que se deve dizer corretamente?
Repetem-se 0s passos a), b) e ¢) para o 2° exemplo:
- a Rita viu um lindo gato cinzento amanha.
E para o 3° exemplo:

- Carro o novo é.

A ordenacdo de apresentacdo dos 22 itens selecionados foi a
abaixo apresentada. Os quatro itens com fungdo de controlo, portanto
sem incorrecgdes, estdo assinalados com um asterisco.

amanha o Tiago foi a praia com os pais
o0s Oculos da Maria era cinzento

as girafas tém um pesco¢o comprido*
muro cavalo o saltou o

0 amarelo, o verde e 0 azul é uma cor

0 bebé fez barulho antes que adormecer

0 c&0o cogou por causa das pulgas que o atacaram

©© N o 0o B~ DN PE

0s livros e as revistas compram-se nas livrarias*
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9. se no Domingo estad bom tempo, vou a praia

10. muitas coisas sucederam depois do Luis sair a escola
11. a mae sobe para o comboio antes do comboio parta
12. as rosas e 0s cravos é uma flor

13. 0 Jorge e 0 Bruno ndo tem medo da agua do mar

14. a gente ganhamos a aposta

15. mas so que eles ndo estavam no jardim porque fazia frio
16. com mexe a comida a colher a mée

17. ao Jorge dado foi um prémio

18. Luis e Jorge ndo vaiam para a rua

19. vamos limpar esta sala cuidadosamente*

20. ao jantar comera-se gelado

21. que bom que era que ela vem esta noite!

22. 0s pais deram ao Jorge e a Joana um presente*

Cotacdo: a cotacdo maxima do subteste é de 62 ponto, cabendo 8 pontos aos
itens de controlo.

Itens reais: A classificacdo de cada item corresponde ao somatorio das
pontuagdes obtidas em cada uma das trés alineas apresentadas nas instrugdes de
aplicacdo e obedece a critérios previamente determinados, podendo oscilar entre
zero e trés pontos, de acordo com a seguinte distribuig&o:

N&o resposta ------------ 0 pontos
Repeticao corrigida----- 0,5 pontos
Repeticao exata---------- 1 ponto
Avaliacdo reflexiva----- 1 ponto
Corregdo------------------ 1 ponto

Itens de controlo: Nos itens de controlo a pontuacdo méxima a atribuir a cada
item é de dois pontos, com a seguinte distribuicdo:

N&o resposta ------------ 0 pontos
Repeticdo corrigida----- 0,5 pontos
Repeticdo exata---------- 1 ponto

Avaliagéo reflexiva----- 1 ponto
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Subteste 6 — Segmentacdo e Reconstrucdo Segmental

Bloco B- Reconstrucao Silabica

InstrucGes e exemplos:

Dizer a crianga: Ouve com atencdo. Os bocadinhos sdo agora ainda mais
pequenos. Depois de eu dizer a palavra partida, tu vais dizé-la inteira.
Exemplos: J-A; CH-U-V-A

Os 10 itens selecionados sdo os seguintes:

1. CH-A 5. CH-A-V-E 9. S-A-C-H-O
2. V-l 6. V-E-J-O 10.S-1-F-AO
3. S-O0 7. V-I-A-G-E-M

4. S-U-L 8. J-0-V-E-M

Cotacdo: a cotacdo méxima é de 10 pontos, sendo atribuido 1 ponto a cada
resposta certa e 0 a cada resposta errada.

Bloco D - Segmentacdo Fonémica

Instrugdes e exemplos:

Dizer a crianga: Ouve com atencdo. Quero que partas as palavras em

bocadinhos mais pequeninos. Exemplos: JA; S-O-L

Os 10 itens selecionados séo os seguintes:

5. CHA 5. CHAVE 9. SACHO
6. VI 6. VEJO 10.SIFAO
7. SO 7. VIAGEM
8. SUL 8. JOVEM
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