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Resumo

Os manuais escolares sao ferramentas fundameraaipratica letiva dos
docentes, substancialmente, aqueles que séo dbiézzomo suportes da aprendizagem
da leitura no primeiro ciclo do ensino basico ejtmparticularmente, no primeiro ano
de escolaridade, ano em que se inicia a aprendizdgamal da leitura. O treino
explicito e sistematico das correspondéncias gaflemema é considerado
fundamental para o sucesso desta competéncia. Bkstielo, os textos dos manuais
devem contribuir para do desenvolvimento da cons@&onémica, incidindo no treino
das correspondéncias grafema-fonema e na consididdes regras ortograficas
mediante o uso de palavras descodificaveis, elamdidhicos e estruturas silabicas
simples. Contudo, as praticas dos docentes mogitamestes nem sempre tém uma
visdo precisa acerca da leitura nem sobre as datai@s dos manuais para 0 ensino
desta habilidade e baseiam as suas escolhas adeadiitérios multiplos e pessoais,
esquecendo-se, por vezes, que 0S manuais serveaseleomo procedimentos tedricos
da aprendizagem.

Este estudo incide na andlise da forma como os ammontribuem para a
aprendizagem da leitura. Assim, foram analisadotext®s com digrafos e encontros
consonantais dos trés manuais mais adotados no pass no ano letivo 2009/2010.
Visto que durante a realizacdo deste estudo seadmnsicdo de um ano letivo para
outro, sendo esta transicdo acompanhada de unmacalbeno Programa disciplinar,
procedeu-se também a andlise dos manuais das medittaas, mas editados a luz do
novo programa. Com este estudo podemos concluingoetodos os manuais tém em
conta o tipo de habilidade de leitura que os sext®$ deverdo exercitar, de forma, a
que os alunos automatizem o processo de descadifica@ssencial na fase inicial da

aprendizagem da leitura. Também os docentes, nepre¢ém em conta estes critérios



no momento em que adotam o manual de Lingua Pasagip 1.° ano de escolaridade,
0 que podera surtir implicagbes na aprendizagematlo®s, uma vez que o manual

continua a ser o suporte de aprendizagem maigaddi pelos professores.



Abstract

School manuals are essential tools in the teadhaily practice, especially those
which are used as main support in teaching hovead in the first grade, it's vital that
they be chosen consciously. In first grade, chiidstart the process of learning how to
read. The explicit and systematic practice of tkation between grapheme and
phoneme is considered as fundamental for the ssi@afethis skill. So, manual’s texts
are supposed to contribute to the developmenteptionetic conscience, by insisting
on the practice of the relation between graphemé phoneme as well as in
consolidating the orthographic rules by using detdel words, phonetic elements and
simple syllabic structures. However, the teachexgerience reveals that there are not
always certainties about the learning of how todrea which manuals are more
appropriated to it. They make their choices on@eaksand multiple criteria, forgetting

that manuals are supposed to be theoretical proegdd learning.

This study was focused on analyzing the way scmoahuals contribute to
learning process of how to read. So, texts of thlifferent manuals (of those which
were preferred in 2009/2010), rich in reading casese analyzed. During the making
of this study happened the transition to a new akchiear. Along with it, came some
changes to curricular programs. So, new manuata flee same editors were analysed
as well. Based on this study we can conclude tbagal the manuals take into account
the kind of reading skills their texts should preetso that students can assimilate the
decoding process, which is crucial on the beginmh@garning how to read. Also the
teachers don’'t always think about these criteri@mwkhe choice of the first grade’s
manual is made. As consequence, there may appedichps in the learning process,

since the manual is the learning support more bgddachers.
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| - Introducao

“O dominio da leitura é a mais fundamental
habilidade académica para todas as
aprendizagens escolares, profissionais e
sociais”.

Vitor Cruz, 2007, p. VII

Nota de Abertura

Na sociedade atual, o dominio da competéncia darrdeiassume uma
importancia primordial, visto que a aquisicao deh@bilidade permite alcancar um
imensuravel contiguo de bens e de conheciment@mAsendo, urge alfabetizar as
populacdes como forma de combater a exclusdo s@cipbbreza e, desta maneira,
contribuir para o desenvolvimento do pais, pois‘analfabetismo constitui uma
verdadeira amputagéo cognitiva e emocional quetéindrasticamente os direitos e 0s
deveres de cidadania dos sujeitos e consequenterasrduas «vivéncias» e «afetos»
(GAVE — Gabinete de Avaliagdo Educacional do Mirist da Educacédo, 2001; IIE,
1996; OECD- Organizacao para a Cooperacgéo e Ddseneato Econdémico, 2001)”".

No periodo anterior ao 25 de Abril de 1974, Portugreelava um elevado indice
de analfabetismo, porque cerca de 35% da populg@asabia ler nem escrever, o que
contribuia para o enorme fosso entre Portugal eestantes paises europeus (Lopes,
2004). Na segunda metade do século XX, a masdficalp ensino em Portugal
acarretou um conjunto de transformacgdes no campeddeacéo, nomeadamente, nas
trés ultimas décadas. Tornaram-se bem visiveisiosces politicos e financeiros, no

sentido de alfabetizar a populacéo, o que se rahtet no aumento da percentagem do



Orcamento Geral de Estado na Educacgdo, conduzirffddeadiminuicdo da taxa de
analfabetismo (Lopes, 2004).

Embora a taxa de analfabetismo em Portugal tendzdiepara 8%, nos ultimos
anos, estudos internacionais que comparam o desbmge alunos da mesma idade,
como forma de avaliar a eficiéncia dos sistemasadws, com o objetivo de definir
estratégias para corrigir as dificuldades encoasaiustraram os fracos resultados de
Portugal, nomeadamente no estudo, onde 27% dogsatintontram-se nos dois niveis
mais baixos e somente 21% dos alunos portugueesrass dois niveis mais elevados,
sendo que apenas 5% estdo no nivelISA — Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes2000).

Varios estudos avaliaram os efeitos de diferenpes de treino e de método de
ensino das habilidades envolvidas na leitura. Gultedos desses trabalhos tém
consistentemente demonstrado que o tipo de instracétensidade e a sistematizacao
com que 0s conhecimentos sdo transmitidos e adidaaleis treinadas tém um
importante impacto no ritmo de aprendizagem e gaddmentais para a prevencao de

potenciais dificuldades de aprendizagem da le{f@exmain et al., 2003)

Numa etapa inicial da aprendizagem da leitura agugdes e as atividades
deverdo ajudar a crianca a desenvolver a suadetdide analise da estrutura fonémica
da fala e a aprender o cddigo alfabético, paraegteecompreenda o principio alfabético
e consiga utilizar este conhecimento na descodécale palavras escritas (Leite et al.,
2006). As correspondéncias grafema-fonema e forggafama, e as carateristicas do

sistema ortografico Portugués devem ser progressigistematicamente ensinadas.

De acordo com Juel (1988), Linuesa e GutiéerrezqL89crucial que os alunos
desenvolvam a automatizacéo da leitura no fingdrdoeiro ano de escolaridade, pois a

extensdo dos textos aumentara nos anos seguis® Modo, 0s alunos que terminem
2



0 primeiro ano e continuem a ler de forma lentasgmtam uma maior tendéncia para
chegarem ao final do 1.° Ciclo sem lerem com alegphecessaria para compreenderem

os textos.

Na medida em que os manuais escolares adotadcs pelfessores poderao
influenciar o tipo de instrugdo que é dada aosasum também as atividades para a
consolidagéo dos conhecimentos adquiridos, a esduh livros deveria ser orientada
por um conhecimento rigoroso dos seus conteudasmA®s professores do primeiro
ano de escolaridade do Primeiro Ciclo do Ensinoiddasleveriam ter acesso a
informac&o neste dominio para poderem fazer un@hesconsciente dos manuais que

adotam.

Nesta investigacdo analisaremos 0s textos presangesnanuais escolares de
Lingua Portuguesa do primeiro ano de escolaridadis adotados no ano letivo de
2009/2010 e faremos também uma analogia entrextwstdestes manuais (que estdo de
acordo com antigo programa) com os textos dos nmeoaespondentes ao ano letivo

2011/2012 (que estao de acordo como 0 novo programa

Relevancia do Estudo

O desenvolvimento deste estudo foi suscitado ardeéfacto da leitura, agora
no século XXI, assumir-se como uma competéncianegdea ser desenvolvida,
lancando inumeros desafios com um elevado grawmiplexidade a toda a sociedade,
e muito concretamente, a comunidade escolar, embhim@da exista uma elevada
percentagem de alunos que apresenta dificuldaddsitdea, 0 que acarreta custos

académicos, pessoais e sociais.



Este estudo insere-se também no ambito da Super?isdagdgica, na medida
em que a formacdo de professores deverd detersta peoblematica através da
alteracdo das praticas dos docentes a luz dossatoaceitos sobre a instrucdo da
leitura, o que acarretard consequéncias muito ipasitno que respeita a esta
competéncia e consequentemente no sucesso eseslaiudos.

Sabendo-se que aprender a ler € uma atividadetisagmuito complexa, que
consiste na descodificacdo das palavras, o ensiteitdra deverd incidir no treino das
competéncias especificas desta capacidade, comugoise na sua automatizacao
(Rayner et al., 2001).

E sabido que os primeiros anos de escolaridaders&@mis no que se refere a
aprendizagem da leitura. Contudo, proliferam diflades no dominio da leitura nos
alunos portugueses. Segundo, Sim-Sim (2006, p12®H) dos grandes problemas com
que se confronta a escola € a dificuldade da ajzayem da descodificacdo, que tem
lugar nos dois primeiros anos de escolaridade”.

Tendo em conta estas premissas, este estudo prdesceever o conceito e
leitura, assim como, 0 reconhecimento dos prinsipedcessos cognitivos implicados, a
identificacdo e a caracterizacdo dos principaisetusde métodos do ensino da leitura e
a forma, como as habilidades de leitura sdo enamadxercitadas pelos manuais.

Esta investigacdo assume um caracter relevanteedala em que pretende dar
um contributo significativo aos professores do Rirm Ciclo do Ensino Basico no que
se refere a aprendizagem da leitura. Com a corvide&ue poderd também contribuir
para ajudar os docentes a tomar uma decisdo cotescie momento da escolha de um
manual de leitura, sabendo de antemao, que estevalioso suporte da aprendizagem,

esta investigacdo pretende fornecer um duplo apo® professores: melhorar o



conhecimento das especificidades da leitura cantities manuais e um meio para

estudar e para escolher um manual de maneira @ataderconstrutiva.

Objetivo e Organizagao do Estudo

Este estudo comecgara por abordar algumas nocddanmemtais relacionadas
com a compreensao da problematica, que procureedposta a seguinte questdo: De
gue forma os manuais escolares contribuem parasendelvimento das habilidades
implicadas na leitura nos alunos do primeiro an@stolaridade do Primeiro Ciclo do

Ensino Basico?

Seguidamente serdo apresentados 0s objetivos eiemgem caraterizar a forma
como 0s manuais escolares mais adotados ensinamereit@n as habilidades
implicadas na leitura, distinguindo, de forma psagios exercicios que sdo relevantes
para a aprendizagem da identificagdo das palascasas, das atividades que trabalham
e exercitam a compreensdo na leitura, mas tambémtifidar as orientacbes
pedagogicas subjacentes a cada manual, assim abentficar as representacdes dos
professores do Primeiro Ciclo do Ensino Basico es@s habilidades de leitura que os
alunos do primeiro ano de escolaridade deveraondeler, sobre os métodos mais
adequados para 0 ensino dessas habilidades eté@sosriutilizados na selecdo dos
manuais escolares.

Neste sentido, analisaremos a forma como sdo &dmsi as habilidades
implicadas na leitura nos textos dos trés manuais adotados em Portugal no ano de
2009/2010 e faremos uma analise, no sentido décaerse existem mudancas entre
esses manuais e 0s manuais das mesmas editoefmpaulados de acordo com o novo

programa correspondentes ao ano letivo 2011/2012.



Procuraremos também identificar as representagieprdfessores do Primeiro
Ciclo do Ensino Basico acerca dos critérios utilmna selecdo dos manuais escolares
mediante a aplicacdo de um questionario e de utnevesia.

Depois definir-se-a a metodologia a seguir, recoahdo e fundamentando as
opcdes metodoldgicas, a caracterizagcdo dos panitep no estudo e os critérios da sua
selecdo. Demarcar-se-ao e legitimar-se-do0 tambémébsdos e os instrumentos de
recolha de dados a utilizar, bem como, os respetivetodos de andlise, realcando-se a
importancia da triangulacdo dos dados obtidos. mnitear serdo tecidas algumas

consideracgdes finais e um conjunto de referéncidmgraficas.



Il - Fundamentacéo Teorica

“Ser homem € saber ler: e nada mais
importante, nada mais essencial que essa
modesta e humilde coisa chamada primeiras-
letras.”

Jodo de Deus

Atualmente € amplamente reconhecida a importancg pimeiros anos de
escolaridade na vida de um aluno, pois o seudrétiro esta intimamente relacionado
com a forma como este adquiriu 0s seus conhecimdiisicos (Bandet in Mialaret,
1997).

Para Mialaret (1997), “saber ler” representa oofrdé toda uma educacédo e é
condicdo para todo o desenvolvimento posterior rienga. Deste modo, este autor
acredita que as crianca$icardo marcadas para a vida pelo método utilizao®
aprendizagem da leitura” Tendo em conta esta afirmacdo, € fundamental qque
professorsaiba o que significa “saber ler’ e, deste modaliawe reflita acerca dos
métodos e dos instrumentos que vai utilizar de domdotar os seus alunos com um
conjunto de suportes e ferramentas adequadas eeayudtirdo uma aprendizagem

eficaz, que tera repercussfes no seu percursoraicadé



Definicdo de Conceitos

Conceito de Leitura

“Eu dormia muitas vezes com o dicionario
debaixo do travesseiro. Estava convencida de
gue as palavras, durante a noite, iriam
atravessa-lo e viriam instalar-se em caixinhas
prontas para a arrumacdo. As palavras
abandonariam assim as paginas e viriam
imprimir-se na minha cabecga. Seria sdbia no
dia em que, no livro, s6 houvesse paginas em
branco.”

Tahar Bem Jelloun, Les yeux baissés

O verboler tem a sua raiz etimologica no latiegereque significa colher. A
civilizacdo romana deslocou o sentido desta palpsra o ato de ler no momento em
gue os seus membros comecaram a ler, considerdeste, modo, que ao ler estariam a
colher o que outro escrevera (Cadorio, 2001).

Entretanto, com o passar dos séculos, a defimiedeitura sofreu uma evolucao
e, atualmente, o conceito de leitura ndo reuneamiomdade dos investigadores em
torno de uma definicdo singular, existindo uma glldade de defini¢cdes, devido ao
facto deste conceito ter vindo a sofrer transfoieagom o passar do tempo.

Este fendmeno é fruto da influéncia das diversasiad® e das diferentes
abordagens implicadas no ato de ler, como a bimlqggicologia e sociologia. Para
Mialaret (1997) “saber ler” equivaléa ser capaz de transformar uma mensagem
escrita noutra sonora em conformidade com deterdasdeis bem definidas, equivale
a ser capaz de a conceber e de apreciar 0 seu vedbético” Nesta definicdo

encontram-se subentendidas quatro dimensfes esafivaprendizagem da leitura:



enquanto aquisicdo de uma técnicaldeifracdq decompreensdodejulgamentoe de
apreciacao estética

Enquanto técnica deecifracdq a leitura € entendida como uma descodificacéo
dos simbolos gréficos em son® descodificagdo refere-se ao uso eficiente da
correspondéncia letra-som, tecnicamente denominadarespondéncia grafema-
fonema, no reconhecimento de palavi@ara ser capaz de ler, o leitor, precisa saber
como o sistema de escrita funciona, isto €, no daseossa escrita, feita com letras do
alfabeto grego-latino, precisa de entender a cagdstica fundamental desse sistema:
0 conhecimento de que as letras representam ososofada” (Pinheiro, 2005).

De acordo com essa perspetiva, “saber ler” signger capaz de decifrar. Borel-
Maisonny, em 1949, no Bulletin de la Societé n.® #8387, (in Mialatet, 1997)
escreveu’Ler corresponde a encontrar, face a um sinal e®cra sua sonorizagao”
Ou seja,‘saber ler equivale a ser capaz de transformar umansagem escrita noutra
sonora em conformidade com determinadas leis béimakes”.

Na dimensao que evidénciacampreensgoa definicdo de leitura ganha novos
contornos, pois na opinido de muitos autores, emlsaja reconhecida a extrema
importancia da decifracdo na leitura, € considenadiutor descreve-la apenas como
uma técnica de decifracdo, uma vez que todos obofim gréficos traduzem uma
mensagem. O objetivo derradeiro da leitura é a ceemsdo, ou seja,a capacidade
que o individuo possui de, uma vez dominadas asct de decifracdo grafica,
interpretar, fazer inferéncias, analisar criticantere compreender o conteido de um
texto” (Santos, 2000). J& em 1960, Borel-Maisonny (inl&i&, 1997) sugeridier
oralmente equivale a encontrar, em face de um doméscrito, a sua sonorizacao

portadora de sentida”’Isto demonstra que, mesmo se um aluno dominasadécnica



de decifracdo, esta seria ineficaz, se ndo posadsié atingir um pensamento. Desta
forma, a leitura é entendida como a compreensaaildague se decifra.

Segundo Mialaret (1997), ler ndo se pode reduziataoda percecéo visual a
uma emissao sonora, pois esta é encarada comoratongdo que revela o sentido de
uma mensagem escrita. Neste sentido, “saber lesirioreender o que o que se decifra,
ou seja, traduzir em pensamentos, ideias, emoc8éestientos os sinais graficos que
se encontram escritos. De acordo com esta defimed8eitura, a crianca que sabe ler
entra no mundo dos civilizados e fica capacitada gxpandir as suas capacidades
intelectuais, servindo-se da leitura como um nowsonde comunicagdo. Antes de
aprender a ler, a crianca detinha somente a possknguagem falada e estava
confinada a oralidade para comunicar com 0s seuss.p&om a aquisicdo desta
habilidade fica aberto o portal que |he permitirdgu@rir conhecimentos que
contribuirdo para o desenvolvimento do pensamentia egpersonalidade. Segundo
Mialaret (1997),'saber ler corresponde a ser capaz de extrair o emisubstantifico»
contido na mensagem escrita e, em virtude dissticipar na vida intelectual de toda
a humanidade”.

A dimensédo que coloca a énfasejumgamentoparte da premissa que a palavra
compreender pode ser um pouco ambigua, ou sejapranpinpssamos compreender
aquilo que estamos a ler, podemos ndo entendemalgetafora ou a falacia inerente
na frase lida. E essencial distinguir aquilo que odrresponde a verdade. Deste modo,
a aprendizagem da leitura € indissocidvel da fofimado pensamento e do
desenvolvimento do espirito critico. De acordo caguilo que € preconizado nesta
dimensao ficaram retidas estas palavras citadasa monferéncia na U.N.E.S.C.O.
(Organizacao das Nagbes Unidas para a Educacaoci&ié Cultura)‘Esta feita a

prova de que, decididamente, saber ler (...) nastdhaAo invés, acreditamos que essa
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espécie de meia-cultura prepara porventura, emacerédida, patetas e escravos mais
faceis (...) Infelizmente, os homens aos quaisnst@u apenas a ler (...) podem nao
passar de melhores escravos (...) E que ha ler. dlieitura nada representa, se ndo se
souber distinguir no papel impresso a mentira dalade (...) Ensinar as pessoas a ler
para que acreditem no primeiro papel impresso quées ponha a frente ndo € senéo
prepara-las para uma nova escravidao (...) Ler toee 0 meio de arregimentamento
mais horrivel, e certa maneira vaidosa de saber ilepede, de certo modo, o

pensamentqGuéhenno, 1950, in Mialaret, 1997).”

Na dimensdo em que a aprendizagem da leitura zala@preciacdo estética
enaltece o facto que o ensino da leitura dever@nger o desenvolvimento o gosto pela
leitura para que o aluno possa descobrir o prazeregta lhe possa proporcionar. A
propésito Souche (in Mialaret, 1997) refere dlimdo aquele que gosta de ler € um

homem salvo”.

Conceito de Descodificacao

“Um dia, fez-se luz na minha cabeca. A mama
tinha aberto em cima da mesa da casa de
jantar o método Regimbeau: contemplei a
imagem duma vache e as duas letras, c, h, que
se pronunciavam ch. Compreendi de repente
gue ndo possuiam um nome como 0s objetos,
mas que representavam um som: compreendi o
gue € um signo. Depressa aprendi a ler”
Simone de Beauvoir, Memdérias duma Menina

Bem Comportada

A descodificacdo implica que se aprenda a disceméa identificar as letras

isoladamente, a compor conjuntos e a identificatacpalavra como uma forma
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ortografica com significacdo, conferindo-lhe umarmmcia. Para que uma crianca
consiga descodificar € necessario que saiba comalasgonam as letras com 0s sons e
gue adquira os procedimentos de leitura de pald@iasler, 1996; Cruz, 1999; Martins
& Niza, 1998).

No entanto, no momento em que se aprende a lea-sarrfulcral distinguir
descodificagdo e reconhecimento de palavras, swmlmeta identificagdo e o
reconhecimentade cada palavra. Os leitores habeisonhecema maior parte das
palavras com que se deparam, enquanto que oittg@nos competentes ou aqueles
gue estdo numa etapa inicial da aprendizagem amaendo conseguem de fazer esse
reconhecimentporque tém qualentificar a maioria das palavras.

Através do exercicio destas habilidades, o leifmeradiz amplificara o seu
nucleo de palavras conhecidas e passard a emregeonhecimentoA identificacdo
das palavras deve ser sempre considerada comoasmadssageira do reconhecimento
imediato que constituira, esse sim, uma habilidexeortante dos microprocessos
(Giasson, 1993)0 reconhecimento é o fim a atingir e a descodif&a um meio para
la chegar” (Giasson, 1993, p. 62). No caso de esta altera§daoontecer deparamo-
nos com dificuldades na leitura.

Casas (1988) refere que na descodificacao estdwaups quatro processos. O
primeiro € relativo ao processamento visual queolkBvas habilidades essenciais
relacionadas com a discriminagéo, a diferenciagiicd-fundo, a capacidade de reter
sequéncias, a capacidade de analisar um todo ngset&mentos componentes e de
sintetizar os elementos numa unidade total. O shpuhz respeito processamento
fonolégico referente a habilidades elementares c@ndiscriminacdo de sons, a
diferenciagdo de sons relevantes dos irrelevaatesemorizacdo correta de sons, a

sequencializacdo de sons na ordem adequada eiseandlsintese de sons na formacao
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de palavras. O terceiro é o procedimento linguistige usa a capacidade de utilizar a
fala para conectar com a escrita. O quarto proaggssprocessamento contextual que se
relaciona com a habilidade de utilizar o contex¢oleitura de frases desconhecidas.
Estes dois ultimos, apesar de ndo serem excluslaoslescodificagdo auxiliam o
reconhecimento das palavras.

Braibant (1997) sugere que o grau de precisdopidaa o automatismo da
descodificacdo e do reconhecimento visual devematese mecanicos, uma vez que,
somente quando ocorre a automatizacdo destes poscégjue 0S recursos cognitivos
se podem centralizar, essencialmente, nos procedsoxompreensdo do texto
(Capovilla,et al, 2002). De acordo com Morais (1997, p. 158) quamiis rapida for a
identificacdo de cada palavra, maior sera a digilafade da memdria de trabalho para
realizar as operacdes de analise sintética, dgrag@o semantica dos constituintes da
frase e de integracdo das frases na organizacdigaliexacilitando o processo de
compreensao (Morais, 1997).

Atualmente proliferam teorias acerca da leitura @oécam em causa 0O
mecanismo da mesma e, segundo as quais, os aldmodaveriam proceder a
descodificacdo, premissas que podem ser nefagtas;aldo com Morais (1997). Este
autor defende que aprender o alfabeto é adqua@diyo da fala, depreendendo-se que
para aprender a ler é necessario aprender o catlaj®tico e conseguir automatizar o
procedimento de converséao grafo-fonoldgica. Nestéido, o impulso para a leitura é
dado pela atividade de descodificagdo. A capaciddelelescodificacdo € uma espécie
de propulsor, cuja Unica funcdo € p6r em Orbitappecessos do leitor habil para

desaparecer a seguir nos segredos da infan@i&drais, 1997, p. 158).
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A capacidade de descodificacdo que implica a eapid a exatiddao no
reconhecimento de palavras assume uma importaagitaknos dois primeiros anos de

escolaridade (Sim-Sim & Micaelo, 2006)

Conceito de Compreensao da Leitura

“Ler é construir sentidos. Se o texto € obra do
autor, a leitura € wuma atividade de
reconstrugao da significacao por um leitor que
|é o texto a luz do seu universo de referéncias.
Ainda que o texto exista sem o leitor, este
encontra-se, assim, no centro desse processo
de construcdo/reconstrucéo da significagdo.”
Otilia Costa e Sousa, 2007

Embora ndo haja uma definicdo exclusiva acercaodapreensdo na leitura,
existe uma consensualidade entre os tedricos agaeh este conceito. A compreenséo
na leitura €, de forma sucinta, definida como ailidalole para entender e retirar
significado do que foi lido.

Segundo Snow, Burns e Griffin (1998) a leitura &nilda como, “ um processo
de extracdo de significado do material escrito dsatonhecimentos sobre o alfabeto e
sobre a estrutura fonoldgica da linguagem”. Porn&za Morais (1997), menciona que
“a finalidade da leitura é a compreensao da mensagerita”.

Os investigadores referem que na compreensao tdeal@xiste a interacao de
trés elementos: o texto, o leitor e o contexto.tQdm € ao leitor que é atribuido um
papel de destaque no ato de ler. De acordo com hilE998, p.182) “seja qual for a
forma como os leitores leem o resultado € queto & leitor se tornam um so”.

E o texto que impde ao leitor o desenvolvimentaia postura ativa e que o

obriga a manifestar uma interacdo permanente. Adagdue o leitor processa o texto,
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vai-lhe atribuindo significados, através da sugppedexperiéncia, sendo esta relacao
dicotébmica que permite ao leitor, a compreensaoada informacgéo, devido a ativagédo
dos seus conhecimentos prévios.

A compreensdo de um texto é o produto de um psoaegyulado pelo leitor e
no qual se produz uma interagcdo entre a informag&azenada na memoria daquele e
a proporcionada pelo texto. Neste ambito, SnowZ{p08€fere que a compreensao de um
texto é “um processo de, simultaneamente, extrapnstruir significados através das
interacdes e envolvimentos com a linguagem escrita”

Desta forma é possivel distinguir duas fases imaptgs neste processo de
aprendizagem da leitura. A primeira fase centragedescodificagcdo e a outra na
compreensao. Araudjo (2007) refere quem geral, considera-se que durante uma
primeira fase de aprendizagem, correspondente aofs g@rimeiros anos de
escolaridade, as criangas aprendem a ler e que,semlentemente, leem para
aprender. Enquanto que, numa primeira fase, a agizmgem deve incidir sobre os
mecanismos de descodificacdo das representacddsaganuma segunda fase deve
assumir maior importancia na extragéo do significadaterial escrito”.

Existe um consenso na literatura relativamenteaatofda automatizacdo do
processo de descodificacdo possibilitar a compéeen®s textos. Por esse mesmo
motivo, 0 ensino deveria contemplar a descodifisagaesenvolvimento da fluéncia, o

conhecimento do vocabulario e os multiplos proces®ocompreensao.

Conceito de Fluéncia de Leitura

“Qual a importancia da velocidade da
leitura? Como dizia uma crianca, «Se nao
pedalarmosnuma bicicleta com velocidade

suficiente, caimos.», Do mesmo modo, se nao
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reconhecermos as palavras com velocidade
suficiente, nédo seremos capazes de

compreender o seu significado”.

A fluéncia é descrita como a capacidade para letexto de um modo correto,
preciso e rapido. Segundo Araujo (2007A fluéncia na leitura caracteriza-se por uma
leitura sincopada por frases ou unidades de sergidpie corresponde um observavel
respeito pelos sinais de pontuagéo e entoagao autkju

Estudos recentes efetuados no ambito da leitueaami comprovar que a falta
de fluéncia condiciona largamente a compreensdordeitornando-se num entrave a
motivacdo para a leitura e consequentemente a ¢@onde “bons leitores”. Segundo
investigacoes d®ECD, 2003, pode concluir-se que o0s alunos que leers otaém
melhores resultados na compreenséao da leitura. drantthall e Jacobs, 2003, indiciam
consequéncias assoladoras resultantes da fra§imcila da leitura. Deste modo, os
alunos com menor fluéncia tendem a ler menos esapt@m uma maior resisténcia a
lerem textos mais complexos.

A fraca fluéncia de leitura, ou seja, a leituradeque é feita de forma silabica,
(silaba a silaba), deve-se ao um défice na desmaghb automatica das palavras
escritas, afetando a leitura a nivel quantitativqualitativo (Araujo, 2007). De acordo
com Vitor Cruz (2007);sendo a fluéncia uma habilidade para ler um teg® modo
rapido e preciso, ela torna-se de fundamental irtparia porque liberta as criangas
para a compreensdo daquilo que estdo a ler. Porasupalavras, enquanto que a
habilidade para ler palavras de modo preciso é uraeessidade para aprender a ler, a
velocidade a que este processo € feito torna-s& faftico para que as criancas

compreendam o que leram”
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O ato de ler tem diferentes niveis de processm®ara que uma leitura seja
realizada com sucesso é necessario que o leitardggrocessamento do texto (nivel
superficial de leitura) e que o compreenda (nivaisnprofundo do significado). A
fluéncia refere-se ao nivel superficial de leitubasta forma, a fluéncia é considerada
como uma habilidade em controlar os primeiros Bivd& processamento do texto, de
forma a permitir que o leitor se centre na comps@&endos niveis profundos do
significado dos textos.

Segundo Rasinski (2004 fluéncia da leitura tem trés dimensdes imporemt
gue constroem uma ponte para a compreensagdrimeira dimensao é precisao na
descodificacao de palavrgsabe ao leitor pronunciar os sons das palavrasocoranor
namero de erros), a segunda épmcessamento automaticd@ara descodificar as
palavras, o leitor deverd despender o menor esfoossivel para concentrar 0s seus
recursos cognitivos na compreensao do significada)terceira éeitura prosodica(o
leitor dever& analisar o texto a nivel sintaticeeenantico, lendo de forma expressiva,
dando énfase e respeitando a pontuacao).

A fluéncia na leitura é considerada um poderos@ggaste para 0 acesso ao
conhecimento, permitindo ao leitor fluente ler papaender. A marca fundamental da
fluéncia é a capacidade de descodificar e compegeech simultdneo. Os leitores
fluentes leem de forma mais rapida e despendem sresforco ao fazé-lo (Sim-Sim,

Duarte & Ferraz, 1997).

Conceito de Aprendizagem da leitura
Num conhecido verso de Victor HugtCada crianga que se ensina € um
homem que se ganhaéncontra-se expressa a importante e admiraveatayee é

ensinar uma crianca a ler. Tarefa complexa, que eals professores desempenhar e
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gue consiste em dotar os alunos com ferramentasogiugio auxiliar a decifrar, a
compreender, a interpretar e a participar no mue® os rodeia. Nesse sentida,
leitura, pode, dai em diante, tornar-se 0 meio esis da aquisicdo de conhecimentos,
do desenvolvimento do pensamento e do enrique@ndenpersonalidade’{Mialaret,
1997).

Apesar de ser devidamente reconhecida a importé@iecitodas as dimensdes
implicadas no ato de ler que foram acima descn@sos autores alertam para o facto
de ndo se confundir o objetivo da leitura com aiddde de leitura em concreto (e.g.,
Adams, 1990; Morais, 1997; Rayner et al., 2001)pdSsivel ler sem compreender
aquilo que se leu e, consequentemente, ndo sex dapalgar e apreciar. Obviamente
que é pretendido que se compreenda aquilo que,seomdudo, para atingir esse
derradeiro objetivo, é necessario ser capaz desdercapaz de identificar as palavras
escritas (Beard, Siegel, Leite & Braganca, 201@gndendo a esta informacéo, saber
ler designa a capacidade de identificar a mensagpgamita e fazer a correspondéncia
entre a representacao gréfica e a respetiva praune seja, saber ler € descodificar
(Morais, 1997). Nesta linha de pensamento é pdssorestatar que 0s processos de
compreensao operam sobre as unidades linguistiesdificadas, ou seja, sobre as
palavras lidas (Perfetti, Landi & Oakhill, 2005).

Existe um conjunto de teorias que fundamentam ieEtia, nomeadamente,
estudos de correlagdo, que demonstram que no cod@egprendizagem da leitura, a
compreensao do que se |é revela baixos valoremelazdo com a capacidade de
compreensao da linguagem oral. Isto fica a deveaeséacto dos alunos estarem a
aprender a descodificar, sendo as limitagbes mdifidacédo das palavras e 0s requisitos
cognitivos exigidos pelos processos que lhes esgientes que limitam a capacidade

de compreensao (Beard, Siegel, Leite & BragancH))20
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A medida que se comeca a exercitar e a praticituasd, a descodificagéo torna-
se gradualmente mais rapida e precisa, libertarsloeoursos cognitivos para 0s
processos necessarios a compreensao (e.g., BR@®, Rerfetti & Hogaboam, 1975).
Assim, quando a capacidade de descodificacdo nadgé esta automatizada deixa de
condicionar a capacidade de compreensao que, porvez) estd condicionada pela
capacidade de compreenséao da linguagem oral.

Outra teoria que sustenta esta ideia assenta tm dacndo se conhecer uma
habilidade especifica de compreensdo na leitura, seja, quando o0s alunos
compreendem menos aquilo que leram do que aquddhgs foi lido por outra pessoa,
estando as dificuldades encontradas a este nlaelmeadas com défices na capacidade
de identificacéo de palavras escritas (Leite, 2010)

Para Jauvrés, na sua Lettre aux Instituteurs, acppacdo primordial dos
professores deveria consistir em ensinar os alanescom uma facilidade absoluta, de
forma, a que nunca mais se esquecessem e que reméuwhum os seus olhos se
detivessem perante qualquer obstaculo. Consideraledte modo, que a receita ou a
chave da aprendizagem da leitura € ler sem qualtperde hesitacdo. Estudos
laboratoriais levados a cabo por investigadorespgaeuram analisar os movimentos
oculares durante a leitura também confirmam esédaiddefendendo que o que
caracteriza a leitura proficiente € a rapida eipeeidentificacdo das palavras (Rayner et
al., 2001).

Os estudos acima mencionados defendem que quandos lexistem
determinados periodos em que 0s nossos olhos festé@ outros em que se movem
automaticamente e de forma extremamente veloz, menibs esses, que Sao
designados por sacadas, sendo durante as fixagéesigformacao visual essencial ao

processamento do texto € realizada. A medida quevae avancando no
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desenvolvimento da aprendizagem da leitura, gratkre as fixagées tornam-se mais
rapidas, as sacadas maiores e sdo efetuadas um nienero de regressdes (Rayner,
Juhasz & Pollatsek, 2005).

Durante este processo de aquisi¢do da leituraltersg@es mais significativas
ocorrem nos primeiros anos de escolaridade, esmpiha desenvolvimento da
capacidade de identificar as palavras escritagelesdo, durante a leitura de um texto
com elevado grau de complexidade, um leitor efteidixard mais tempo as palavras,
fara sacadas reduzidas e maiores regressoes, pessivel concluir que o movimento
ocular esta condicionado pela habilidade de leitug@elo grau de complexidade do
texto.

Estes dados demonstram, que num contexto pedagGgiaeterminante
conseguir diferenciar a leitura da compreensaeitizrd. Assim, os professores deverao
ter conhecimento que o objetivo a atingir nos praseanos de escolaridade do ensino
bésico devera recair no desenvolvimento de umdidiaibe de leitura fluente (Leite,
2010). Neste sentido, o ensino da leitura, numaadtacial, deveria ter como finalidade
nuclear, o exercicio do mecanismo de descodificalg@opalavras escritas. Assim, o
treino da capacidade de compreensdo da linguagemeraeser trabalhado
posteriormente, quando a leitura atingir um gradlufincia satisfatorio que possibilite
a compreensao (Araujo, 2007).

Com isto, evidentemente, ndo se pretende descaraompreensao da leitura,
pelo contrario, esta competéncia deverd ser exanstinte trabalhada pelos docentes,
inclusivamente, na literatura proliferam inUmeretudos que explicitam a importancia
do treino desta competéncia, assim como, as regsies negativas, sendo catastroficas,
sentidas no percurso académico e pessoal dos aenoseu exercicio for deficiente.

No entanto, este treino ndo devera ser feito aonmdempo daquele que consiste na
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identificacdo das palavras, pois nesse exato ma@ment que Se encontram a
descodificar, as criancas estdo concentradas mrassgondéncias letra - som e nas
unidades fonolégicas que conseguiram identificandazindo os processos cognitivos
de que dispbem para esse fim, ndo restando meiascpasequir retirar o significado

da frase que foi lida (Leite, 2010). Dai ser fe#tadefesa de que a leitura e a
compreensao da leitura ndo deverao ser feitas moitdheo, mas sim, em momentos
diferentes, com recurso a atividades distintastemass diferentes.

Tendo em conta todos estes aspetos acerca da izagand da leitura torna-se
bem visivel a ardua tarefa que corresponde a ensina crianca a aprender a ler. Para
conseguir atingi-la com sucesso, o professor devayasuir um conjunto de
informagdes relevantes que o conduzam a tomar woalh& consciente sobre os
suportes e as ferramentas que utilizard para ajadaalunos a desenvolver essa

competéncia com maior probabilidade de éxito.

Processos Cognitivos Implicados na Leitura

Numa perspetiva cognitiva e psicolinguistica e, edoi focado anteriormente,
0S processos mentais envolvidos na leitura s&daniente distintos dagueles que estéo
implicados na compreensdo da leitura. Esta diferdegn impacto, ndo sé a nivel
tedrico, mas também apresenta relevantes implisapdecampo pedagogico, como
previamente fora dito, devendo ser alvo de reflep@@ os professores no ambito das
suas praticas.

Todavia, e para uma percecdo mais abrangente ssbpeocessos cognitivos
implicados na leitura, no seu sentido mais lat@ragjue se encontra bem vincada a

posicdo sobre leitura e compreensdo da leituraresequentemente, sobre a area de
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acdo dos professores para o desenvolvimento de wada serd feita uma breve
explanagéo acerca da posicao de diferentes inadstigs acerca destes processos.

Segundo Cruz (2007), a leitura € comummente erdarm@imo um processo que
utiliza simbolos escritos através dos quais oregtira informacdo, sendo necessario
gue este domine o cédigo escrito, para postericerextirair significado. Segundo uma
abordagem cognitiva, existe concordancia por piosetedricos em classificar a leitura
como uma atividade cognitiva multipla, complexa d@issicada, que envolve a
coordenacdo de varios processos psicoldgicos aesdiy ordens, que na sua maioria,
sdo automaticos e inconscientes para um leitontkudEsta atividade principia-se com
um estimulo visual e culmina na compreensdo dootekio entanto, ndo héa
unanimidade quanto ao numero de processos ativedat® de ler.

Rebelo (2003) defende que existem quatro tiposrdeepsos: o conhecimento
do cadigo escrito e a sua relagdo com o codigo e@dminio do ato do Iéxico visual, a
existéncia de conhecimentos conceptuais e lingosste a construcdo de significado
mediante de estimulos visuais.

Por sua vez, Chauveau, Rogovas - Chauveau & Mdia®&y7, in Silva, 2003,
p.68) identificam oito processos: a identificacém sliporte e do tipo de escrita; a
interrogacdo do conteudo do contexto; a exploralgiescrita portadora de sentido; a
identificacdo das formas graficas; o reconhecimegtibal das palavras; a antecipacao
de elementos sintaticos e semanticos; a organizégéa de elementos identificados, a
reconstrugcdo do enunciado e a memorizagdo de ununtonde informacdes
semanticas.

Fonseca (1999) reconhece cinco processos: a désagdo de letras e de palavras

pelo processo visual através de uma categorizatéoedom, que se verifica no cortex

visual; a identificacdo visuo-auditiva e tatilojgestésica que se opera na area de
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associagdo visual; a correspondéncia simbolo-soafefga-morfemajgue traduz o
fundamento basico do alfabeto, ou seja, do cédigdg letra tem um nome com o qual
esta associada e nesta operagdo de correspondsétécenvolvido um sistema cognitivo
de conversao); a integracao visuo-auditiva (visugeéfica) por analise e sintese, isto €,
qguando se generaliza a correspondéncia letra-somirus angular processa esta
informac&o em combinagbes de letras e sons comfossem segmentos, 0S quais
depois de unidos geram a palavra portadora defisapho; a significacdcenvolvendo a
compreensao através de um léxico, ou melhor, devarabulario funcional que da
sentido as palavras, cabendo a area Wernicke,c@dutle converter o sistema visuo-
fonético num sistema semantico.

Ja, Ehri (1995) define os seguintes processosnbecimento da linguagem,
que diz respeito as questdes sintaticas e sem@rdadinguagem que concedem a
compreensao e o0 processamento das frases e dags#icaglo; o conhecimento do
mundo, que engloba o conhecimento conceptual enbecimento experiencial que
facultam o entendimento de novas conce¢des numndatalo texto,0 conhecimento
metacognitivo, que concerne a monitorizagdo queité para verificar se informacgéo
contida no texto faz ou ndo sentido; a memdria drtot que possibilita o
processamento de conhecimentos prévios para iatarprovos textos; conhecimento
do sistema grafo-fénico, que implica a corresponi@éeantre letras e sons @0esso ao
|éxico, que se refere ao vocabulario armazenadoeamodria do leitor.

Por sua vez, Das, Naglieri & Kirby (1994) descrewtn niveis hierarquicos de
informacéo na leitura: elementos; letras; sons midades silabicas; palavras; frases;
ideias; ideias principais e temas.

De acordo com o que foi exposto, para que o latortorne proficiente é

necessario que 0S processos cognitivos envolvidokitura se tornem automaticos.
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Segundo Chauveau, Rogovas-Chauveau & Martins (1897Silva, 2003) estes
processos sdo agrupados em duas dimensdes: umenistal e outra estratégica. A
dimenséo instrumental que implica a coordenagéaduds competéncias essenciais,
designadamente, a habilidade para descodificaoenpeténcia para explorar o texto. A
dimensao estratégica que abrange a componente rdpreégnsao € a componente
cultural.

Também Whitehurst (2002) separa estes processodo@mmdominios: um de
dentro para fora (inside-out) e outro de fora pdeatro (outside-in). O primeiro
dominio refere-se ao conhecimento acerca das rpgrasconseguir traduzir o que esta
escrito em palavras faladas, enquanto o segundénaodiz respeito ao entendimento
da informacao contida no texto, do significado plalavras, tendo em conta, o contetdo
do mesmo. Para este autor, nos leitores profidgeatabos os dominios sao essenciais e
operam ao mesmo tempo.

Porém, a possibilidade mais reconhecida no queetoneca organizagdo dos
processos cognitivos implicados na leitura aporica @ existéncia de processos de
nivel inferior e processos de nivel superior. Oscessos de baixo nivel ou
microprocessos sdo aqueles que estdo envolvidos descodificacdo e no
reconhecimento das palavras escritas; por sua o&zrocessos de alto nivel ou
macroprocessos estdo envolvidos na compreensaq (agieri & Kirby, 1994;
Linuesa & Gutiérrez, 1999, Shaywitz, 2003). Estaisdio em dois blocos distintos
baseia-se numa contenda de cariz pratico, metadolog, essencialmente, nas
diferentes ideias acerca do conceito de leituraeja, segundo uma 6ética em que o ato
de ler equivale a transformacao dos signos graéoosignificados e outra em que o ato

de ler consiste em extrair a mensagem.
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De acordo com o que foi referido, varios investayad sustentam a ideia que
tanto a descodificacdo como a compreenséo sd@éoeros de processos de extrema
importancia para desenvolver a leitura, ainda aqf® sejam processos Simétricos
(Cruz, 2007). Nesta linha, Cruz (2007) afirfi@nquanto a leitura propriamente dita
envolve processos especificos de reconhecimergocernversdo de sinais graficos em
representacées mentais, que irdo permitir entenoleque é lido, a compreensao
transcende a leitura e é realizada gracas a procgssientais gerais que nao sao
estritamente dependentes da leitura. Ou seja, aestdando com 0S processos
especificos de descodificacdo ou identificacdo,poscessos de compreensdo sdo
considerados gerais, pois tanto servem para conmgi&euma mensagem escrita como
para compreender uma mensagem falada”.

Esta concecao postula a convicgdo de qlestiaa em si mesma distingue-se da
funcdo da leitura na medida em que, a leitura requer processosiéispe ou de
descodificacdo e a funcéo da leitura requer prosegserais, ou de compreensaa.
leitura propriamente dita acaba, mais ou menos, eormbmeca a compreensao”
(Crowder, 1985).

No entanto, muitos autores consideram que 0s doepsos operam de modo
interativo. Gough, Juel & Griffith (1992, in Linuesa Gutirrez, 1999). Mas muito
embora seja reconhecido o cariz interativo destesepsos, € necessario ressalvar que
“a compreensao nao pode ser realizada sem a medidg@ddescodificagdo, enquanto
gue o contrario ja é possivel’(Citoler, 1996).

Assim, verifica-se uma relacdo entre a leitura sistema de linguagem. J&a
esclarecida se encontra a nocédo de que a leitocenposta pela descodificacdo (que
origina a identificacdo de palavras) e pela comm@&e (que esta relacionada com a

extracao do significado). No nivel mais baixo ditesha de linguagem, esta implicada a
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fonologia, que estad relacionada com a descodificagdno nivel mais elevado,
deparamos com a semantica, a sintaxe e o discues@agsibilitam a compreensao
(Shaywitz, 2003).

E possivel constatar que, se se detetar debilideesuncdes da linguagem de
nivel inferior que dificultem a descodificagcdo p@decausar bloqueios que
impossibilitardo a entrada aos processos de niymror que levam ao significado e
assim a compreensdo e ao entendimento do textae Dmvedo, os alunos que
apresentem dificuldades de leitura devido a difiades fonolégicas nos niveis
inferiores, ndo significa que também apresentemculiifades de compreensao. Essas
criangas podem ter o seu apetrechamento cognibadtente funcional, permitindo-
Ihes executar as habilidades intelectuais de siy@drior, necessarias a compreensao.

Tendo em conta estes aspetos relativos aos precesglicados na leitura, para
os leitores aprendizes, como € o0 caso dos alunoi&.d@no de escolaridade, é
fundamental trabalhar a descodificacdo, ndo esgqdeca compreensao para que se

tornem leitores competentes.

Fases do Desenvolvimento da Leitura

A descodificacdo fonoldgica € uma competéncia atyara o desenvolvimento
da leitura, mediante a qual os alunos usam o selleconento das correspondéncias
entre sons e letras para identificar novas paldg#hs, 1997; Frith, 1986; Gough et al.,
1992).

A abordagem parcialmente alfabética é inicialmeniteeada pelas criancas que
se servem de indicios fonéticos para descodifia@vpas desconhecidas (Ehri, 1997).
Desta forma, os alunos empregam correspondéntiasstem as consoantes ou as letras

iniciais e finais, tentando assim, descobrir a pe$pronincia da palavra.
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A abordagem alfabética completa passa a ser aidliz® momento em que 0s
alunos comecam a dominar, de uma forma mais exyaess correspondéncia letra-
som, ou seja, as criangcas comegam a empregarraspmndéncias grafema-fonema em
cada grafema da palavra (Ehri, 1997).

Na fase mais avancada da leitura de palavras, col@gheomo fase ortografica,
os leitores devem possuir conhecimentos fundamestacerca de padroes multiletras,
morfemas e sons correspondentes. Devido ao fac® aencas deterem o
conhecimento da correspondéncia de grafemas deesalonensdes, passam a recorrer
a analogias de palavras conhecidas para descodibeas palavras. (Ehri, 1997; Frith,
1986; Gough et al., 1992). Assim, a fase ortogaadievera ser vivida pelas criangas, de
forma, a que se tornem leitores proficientes ($j&§.0).

Na aprendizagem da leitura existe um leque de psoseessenciais para 0
desenvolvimento da leitura, nomeadamente, a cansaiéonoldgica, o processamento
sintactico e a memoria de trabalho verbal (Adan®®01 Catts et al., Siegel, 1993).
Segundo muitos autores, um dos preditores maistapommpara o desenvolvimento da
leitura é a consciéncia fonoldgica, isto €, a cajaale de identificar e manipular
fonemas. (Adams, 1990; Cunningham & Stanovich, 19B@&rfetti, 1984). Esta
consciéncia pode ser passivel de ser medida semeres alunos indicam palavras que
rimam ou que principiam ou terminam com o mesmo.ddais do que a competéncia
cognitiva, é atribuida a consciéncia fonolégicasponsabilidade de forte preditora da
velocidade e da eficiéncia da aquisicdo da capdeida leitura (Share, Jorm, MacLean

& Matthews, 2002; Stanovich, Cunningham & Cram&g4).
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Sistema de Escrita Alfabético

Nestes sistemas de escrita, as letras formam porrd&ncias com um diminuto
namero de elementos designados por fonemas, quassaoidades menores da fala e
que estabelecem as diferencas a nivel semanticexemplo: “mala” e “sala”, que se
distinguem no fonema inicial). Os fonemas podemvadgr a grafemas simples (e.qg.,
m, S) ou a grafemas complexos (e.g., &, ¢, ch, am).

A maior parte das linguas, que tal como a nosd&autim sistema de escrita
alfabético, a sua estrutura fonémica néo é reptasanransparentemente pelo cédigo
ortografico, devido ao facto, no caso da leiturmaf@na-fonema), de determinadas
letras poderem ter mais do que uma correspondéramica (por exemplo: 0 xX) € no
caso da escrita (fonema-grafema), fonemas que podemsponder a varios grafemas
(por exemplo: o /s/).

As diferencas nos ritmos de aprendizagem da leiagt@#o, desta forma,
relacionadas com o grau de transparéncia dos cddigograficos, e no caso do nosso
pais, o grau € médio, sendo menos opaco na leitonas opaco na escrita.

Na leitura, grande parte das consoantes apreapateas uma Unica pronuncia
e, N0S casos em que apresentam mais que uma pignéaesa correspondéncia é
definida por regras basicas e frequentes. Na aseritsituacdo é diferente porque a
maioria dos fonemas corresponde a diferentes geaferatratando ndo s6 a prondncia,
mas também, as convenc¢les ortogréaficas, as relagiies as palavras e as funcdes
sintaticas, obrigando, muitas das vezes, a mengaidzda representacdo ortografica das

palavras (Morais, 2007).
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Aprendizagem da Leitura em Sistemas de Escrita Alfzéticos

Para aprender a ler, em sistemas como 0 nossocessdeio aprender as
correspondéncias entre grafemas e fonemas e pratidascodificacdo que conduz a
memorizacao das formas ortogréficas. Para ser apafetuar essas correspondéncias
e usar esse conhecimento na descodificacdo, o éatendiz tem de conhecer as letras
e ser capaz de identificar as unidades da faladei@ sonora da mesma (Leite, 2010).

No 1.° ano de escolaridade é fundamental que @ aligtrimine e memorize a
representacado visual das letras, pois esta had@lidarucial para o desenvolvimento da
leitura numa escrita alfabética (Bowey, 2005; Fguio05, 2007).

Um dos fundamentais preditores do sucesso na apagredn da leitura e dos
niveis de desempenho é o correto conhecimento dw rdas letras, pois este saber
auxilia a aprendizagem das correspondéncias emdfengas e fonemas (Jong, 2007,
Share, 2004).

Para muitos investigadores, a maior dificuldadeoetrada na aprendizagem da
leitura em sistemas de escrita alfabéticos residielentificacdo dos fonemas na cadeia
sonora da fala, considerando que esta habilidatiBcd para os leitores principiantes
(Ziegler & Goswami, 2005). Deste modo, a consciéiehémica € tida em conta pela
maioria dos investigadores como o principal predio processo de aprendizagem da
leitura (Byrne & Fielding-Barnsley, 1989; Cupplesl&onno, 2000; Fox & Routh,
1984; Hatcher, Hulme & Snowling, 2004).

Na maioria das vezes, a segmentacdo do sinal exwktifala ndo corresponde
as unidades fonémicas representadas pelas letrastae € apontada como uma
dificuldade para o desenvolvimento da consciérmgrica. Visto que os sistemas de
escrita alfabéticos representam a fala ao nivelodema, a aprendizagem da leitura

necessita do desenvolvimento da consciéncia foré(horais, 1997). Se os alunos
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manifestarem dificuldades em representar mentabnesg fonemas tornar-se-a
complicado descobrirem as correspondéncias daas/etsto significa que se néo
possuirem consciéncia fonémica, embora possam cenlben volumoso numero de
letras, ndo terdo nogcao que estas servem paraseepe a fala e ndo utilizardo esse
conhecimento para fazer a descodificacdo (Jong;; ZQ@l, Griffith & Gough, 1986).

Num momento anterior a aprendizagem da leitura,lumoaé incapaz de
identificar as unidades fonémicas. Somente quamipbeca a ler € que a crianga
desenvolve essa competéncia (Adrian, Alegria & Nprd995). A consciéncia
fonémica sera aperfeicoada com a entrada no 1.°danescolaridade, através da
instrucdo constante e explicita das correspondeérmidre letras e sons e também
mediante 0 contacto com as palavras escritas, §aeauxiliar o aluno a dissecar a
pronuncia das palavras e a ter percecao do fonesita,(2010).

As letras sdo simbolos, elementos graficos coremie facilitam a tomada de
consciéncia dos fonemas (Morais, Alegria & Contd@®87; Foulin, 2007). Quando a
crianca se apropria da existéncia do fonema passmpreender o principio alfabético,
estimulando a aquisicdo de novas correspondénciagje ajuda a desenvolver o
mecanismo de descodificagédo (Leite, 2010).

O efeito de consisténcia ortogréafica diz respedceteito causado quando um
sistema de escrita recorre ao uso das letras (gaa)e de forma, constante e sélida,
com o fim de corresponder a um som (fonema) toenezais simples identificar os
fonemas. E nitidamente mais complexo quando umni@aneorresponde a diversos
grafemas ou quando um grafema corresponde a Viesnas (Caravolas, Volin e
Hulme, 2005; Man & Wimmer, 2002).

Segundo alguns investigadores, tanto o conheciméa®® letras como a

consciéncia fonémica sdo essenciais para a evolpgéibva da identificacdo das
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palavras escritas, ndo sendo suficientes separatamBeferem também que, o
principio alfabético ndo é passivel de se aprermidbnomamente, ou seja, as
correspondéncias entre o grafema e o fonema deexkcitada as criancas (Byrne &
Fielding-Barnsley, 1989, 1990). Deste modo, o m@&tae ensino escolhido pelo
professor exerce um elevado nivel de influénciarimo da aprendizagem e no
desenvolvimento das competéncias envolvidas naaefteite, 2010).

Os métodos fbénicos foram o0s métodos de ensino dardeque mais
contribuiram para um veloz desenvolvimento da déns@ fonémica e revelaram os
melhores resultados na aprendizagem da leiturandegas conclusdes de estudos
levados a cabo por varios investigadores (Aledviarais, D’Alimonte & Seyl, 2005;
Ehri, Nunes, Willows, Schuster, Yaghoub-Zadeh &r&tiean, 2001; Foorman, Francis,
Novy & Liberman, 1991). Assim, a instru¢do da letle os manuais escolares que

sustentam a aprendizagem da mesma devem combaradliae explicita da fala em

fonemas e a aprendizagem das correspondénciagyeafeenas e fonemas.

Ensino da Leitura

Segundo Fonseca (1999, Heaton & Winterson, 19962 pana abordagem
cognitiva do ato de ler, é necessario ndo esquagera aprendizagem da leitura
corresponde a correspondéncia entre uma linguageraxistente e dominada (a
linguagem auditiva) e aquela que a substitui (guiagem visual) ndo sendo a mesma
coisa do que a aprendizagem de uma lingua estrandeiaprendizagem da leitura
assenta na correspondéncia entre sinais. Sinatévaadfonéticos) pelos sinais visuais

(gréficos), ou seja, a descodificacdo de simbotécgs (grafemas ou letras) e a sua

associagdo com as componentes auditivas (fonemashes dao significado.
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O ato de ler é extremamente complexo, abarcandecedifes perspetivas como a
neuropsicologia, a neurolinguistica e a psicolagignitiva. Esta linha de pensamento
vem refutar a crenca anti-cientifica vigente, derédg@ com a qual, aprender a ler &
considerado tao natural como aprender a falarc® fée a humanidade ter comecado a
ler milhares de anos depois de ter comecado adaiaprova-o. Também o facto de os
humanos aprenderem a falar através do simples atontom os outros falantes
contrasta com o numero reduzido de pessoas quedapaen a ler sem o ensino direto.
Ora, de acordo com esta perspetiva, poderiam emesras escolas, face a irrelevancia
atribuida ao ensino da leitura, pois 0 que € nktoé necessita de ser ensinado. Ja
Morais (2010) afirma:“*Nao se descobre aquilo que teve de ser inventadene
particular, ndo se descobre individualmente o quauenanidade levou muito tempo a
inventar. O nosso sistema de escrita - o0 sisterfabélico — s6 foi inventado cerca de
dois milénios depois de terem aparecido as prinseiegpresentacdes escritas das ideias
e da linguagem. Nem a escrita nem a leitura nesiat alfabético se descobrem, elas
aprendem-se!”

Desta forma, devera ser ultrapassado o modelo atabnista da leitura, cuja
filosofia impede uma intervencéo atempada sobmdifesildades de leitura, devido ao
facto de admitir que o fracasso inicial na apresugian é natural e serd superado com a
passagem do tempo e a consequente maturidadeadeacri

Durante a aprendizagem da leitura € possivel fisrtidiferentes estratégias
usadas pelos alunos para aprender a ler. Pararieglguesta competéncia, as criangas
passam por duas fases distintas. Necessitam davobss a capacidade de tratar o
codigo e de tratar conceptualmente o texto.

Segundo Morais (2010) sdo necessarias trés @mwlipara que os alunos

aprendam a ler: pé-los em contacto regular coninoB@os; apresentar os simbolos em
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sequéncias espaciais e temporais selecionadaseizadas de forma a representarem
fidedignamente a linguagem e que o professor skbar compreender o que 0s
simbolos simbolizam e o motivo da sua estruturagéo.

Modelos de Aprendizagem da Leitura

“ A elaboracdo de modelos de leitura € um
tema classico dentro da psicologia cientifica.
Na realidade, a importancia da leitura

enquanto atividade cognitiva é de tal ordem,
gque uma parte importante da historia da
psicologia como ciéncia e como ciéncia
cognitiva se desenvolveu em torno da
investigacao da leitura”.

Vitor Cruz, 2007, p. 81

Existem diferentes modelos explicativos do procedsoleitura devido as
diferentes teorias que |Ihes estdo subjacentes. Questdes fundamentais estdo na
origem da discordia que afastam os autores e cpiidigam a criacdo destes modelos
distintos. A primeira diz respeito a maneira comngoocessos cognitivos da leitura se
relacionam. Ha quem considere que decorra dossnivieriores para os superiores e ha
gquem defenda que decorra dos niveis superioreopanderiores. A segunda questao é
relativa a disposicdo temporal dos processos dgegsiimplicados na leitura, o que
também sugere duas respostas: uma que defendesqueaessos sdo ordenados em
série, segundo um sequéncia determinada e outradgqtende a ideia de um
processamento simultaneo.

Sem a audacia de fazer uma revisdo exaustiva ddslosode leitura € possivel
encontrar trés modelos principais: os modelos asrgas, descendentes e os modelos
interativos. Os modelos de processamento ascendante baixo para cimdbdgttom-
up) assentam na ideia que a informacao vai dos néumigles e inferiores para os mais

complexos e superiores de forma unilateral, istbeéde do reconhecimento visual das
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letras até ao processamento semantico do textom@delos de processamento
descendente ou de cima para baop-{dowr) sugerem que a informagao proveniente
dos niveis superiores vai atingir o processament rdveis inferiores, ou seja, 0s
conhecimentos prévios do leitor vao surtir impaoto interpretacdo do texto. Os
modelos interativos foram desenvolvidos na teraati® fornecer uma explicacao isenta
das criticas dirigidas aos modelos anteriores, gaivio a existéncia de um
processamento em paralelo dos diferentes niveigjnu interacdo constante entre
ambos. Esta abordagem descreve que a leitura dwiymocessamento ascendente e
descendente e depende do texto, dos conhecimentbgog do leitor e da
automatizacao dos processos.

Os modelos compensatérios foram recentemente das@los apoiados nas
teorias dos modelos interativos. No entanto, estésndem que para além da interagcéo
dos niveis de processamento superiores e infer@oqgsssivel que a ativacdo de um
determinado nivel compense a défice na ativagautro.

Sem subestimar o cariz interativo entre os difeemiveis de processamento,
alguns tedricos encontram uma limitacdo do mesmuoea 0s processos de nivel

inferior se executem sem os de nivel superior,ntréno ndo se verifica.

Métodos do Ensino da Leitura

“O dominio de um sistema de escrita
alfabético, como o0 nosso, requer uma
consciéncia explicita dos fonemas, a qual néo
€ necessaria para aprender a falar e a
compreender a linguagem oral. Assim, perante
o desafio de ajudar as criancas a
descodificarem 0 nosso sistema escrito, a

principal preocupacéo do professor devera ser
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a de encontrar a forma mais adequada de

facilitar a aquisicdo das competéncias da

leitura, ou seja, como ensinar”.

Citoler & Sanz, 1997, in Cruz, 2007, p.137
Santos (1993) refere que, a aprendizagem da leita@o qualquer outra

aprendizagem, € um processo ativo, motivado ecpgaatio por parte do aprendiz, sendo
por este motivo que a aprendizagem vai dependentiega e do esforco do leitor. Isto
significa que o fator determinante para alcancgéxito ou o fracasso na aprendizagem
da leitura é o envolvimento do aprendiz no atoederemetendo para segundo plano, a
metodologia adotada, ou seja 0 método escolhida paaprendizagem da leitura
(Lerner, 2003).

N&o obstante ao que anteriormente foi descritmsme da leitura é relatado em
dois niveis distintos: ao nivel da instrucéo e a@Inda reeducacao (Da&s al, 2001).
Relativamente a instrucdo, esta diz respeitoeasing ou seja, a transmissdo de
conhecimentos por parte do professor ao aluno, gaeaeste Ultimo desenvolva as
competéncias da leitura. A reeducacdo consisteemeediacdodas dificuldades na
leitura. Esta s6 acontece se a instrucdo ndo forsueedida, isto é, se apds uma
instrucdo adequada, o aluno ndo desenvolver asaténgias da leitura.

Existem diversas teorias que pretendem explical guaelhor modo para as
criancas aprenderem a ler. Contudo, e de acordooomonceito de método, prevalecem
duas posturas sobre o ensino da leitura, que esmgldbdos os outros métodos: 0s
métodos globais ou analiticos e os métodos formaasntéticos.

A natureza teoérica oposta dos dois métodos tenribofto para a polémica
controvérsia existente entre ambos. Ao passo guétodo fénico coloca a ténica no
codigo €ode-emphasjsa aprendizagem segundo o cédigo, o método gludsdia-se

na linguagem globalwhole-language Enquanto que os métodos fénicos comegam
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pelo estudo dos signos e sons elementares, os asdytmbais partem das palavras ou
frases completas.

Os métodos fonicos alicercam-se numa abordagemdestie, defendendo que
a leitura é uma atividade complexa que resultacdeespondéncia entre letra e sons e
do reconhecimento das palavras, mediante deterasnagras, partindo dos elementos
mais pequenos. Os métodos globais sdo fundamentsemsdo uma perspetiva
descendente, através da qual, os alunos observpalaasas impressas e associam-nas
com 0s seus conhecimentos prévios e 0s significanloseja, orientam 0s processos
gue permitem extrair significado da linguagem éacri

Os métodos fonicos estimulam a via fonoldgicagsisttizando a aprendizagem
das regras de correspondéncia entre grafema/foreen@masso que, os métodos globais
fomentam a via visual, direta ou léxica, promovera@rocessamento visual das
palavras.

Segundo oNational Reading Pangl2000) os métodos fénicos consistem em
ensinar aos alunos, de forma explicita, 0 modoahwerter letras em sons e depois
combinar os fonemas para formar palavras recongiscilZste tipo de instrugéo ensina
as criancas a relacdo entre as letras da linguaggenita e os sons individuais da
linguagem falada. Viana (2003), refere que, de éomeral, este método parte das
unidades sub-léxicas (letras e silabas) as unidsid@sles, para as estruturas mais
complexas (palavras, frases e textos) de acordo quoeiro fases: leitura de letras,
leitura de silabas, leitura de palavras e leit@érdrases. Baroja, Paret & Riesgo (1993),
descrevem que o método fénico ou sintético devaumeme devido ao facto de derivar
de um processo de sintese (processo de formacéodedo a partir de partes mais
simples e elementares que estavam dispersas)jawsaprendiz deve aprender a ler

cada letra ou sinal para depois as unir e formaflalsas e palavras.
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As variagBes mais conhecidas do método fonico sametodo alfabético ou
ABC, o método fonémico, o método silabico e o métgestual de Borel-Maisonny e o
método mimico-gestual de Lémaire. Foi no iniciosdgulo XX que Ovidio Decroly
impulsionou o recurso deste método, embora a gglicdeste ja remonte aos séculos
XVIl e XVIII.

Kirby & Williams (1991) e Morais (1997) referenue os métodos globais sao
associados a psicologia destalt(que defende que a percecédo € realizada em termos
globais e ndo em funcdo de detalhes especificag)nsistem no ensino direto das
palavras, associando-as aos seus significados,gsense utilize nenhum principio
fonético, comecgando pelas estruturas mais compbiéaguagem (palavras e frases) e
com base em analises sucessivas termina com aadesidnais simples (silabas e
letras). O método global ou analitico encontraifjaatdo para 0 seu nome no processo
psicologico denominado de andlise (processo de@éedde um fendmeno complexo as
suas partes mais simples e mais elementares). nii@do apresenta as seguintes
etapas: percecdo global da palavra e a sua refaegengrafica; leitura da palavra,
decomposicao da palavra em silabas; decomposicpaldara geradora; formacédo de
novas palavras através da combinacdo das silabamnigcidas; e agrupamento das
palavras em frases e oragoes.

As variantes mais conhecidas deste método sdo:todméatural, o método
ideografico e o0 método ideo-visual.

Alguns autores referem que para ir de encontroeasssidades da maioria das
criancas devem ser feitas combinacdes (nas progoegequadas) dos dois métodos de
ensino, ou seja, métodos mistos, de forma a coimseegulaptacdo aos diferentes ritmos
de aprendizagem dos alunos. No entanto, segundelatdRo do Painel Nacional de

Leitura (NRP, 2000), o ensino constante do métauhicd promove na crian¢ca uma
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evolucdo mais acentuada na leitura do que os pragralternativos que fazem um
ensino ndo sisteméatico ou ndo fonico. O ensincemigtico deste método foi

considerado mais eficiente quando a sua instruclaitat em pequenos grupos e em
turmas de alunos, produzindo um maior efeito n@mledvimento da leitura quando é
iniciado no 1.° ano de escolaridade, antes deiascas aprenderem a ler de forma
autobnoma.

Também os mais recentes estudos realizados softwéreia de leitura tém
constatado que nos leitores proficientes, os psosede identificacdo das palavras séo
tdo rapidos e automaticos que ndo precisam de ipassita informacdo contextual,
excetuando no caso das palavras homégrafas, iedspendentes do contexto para a
sua pronunciacdo. Estas recentes evidéncias vémacan a perspetiva defendida
durante alguns anos que descrevia a leitura fluegite valorizacdo da informacéo do
contexto em detrimento do menor recurso a informag&ual. (Adams, 1990;
Stanovich, 2000; Perfetti, 1995).

O Relatorio do Painel Nacional de Leitura descréddu, deste modo,
determinadas convicgbes, que sustentavam a ideguelea capacidade de ler e de
compreender textos poderia ser comprometida petin@nsisteméatico do método
fénico nos primeiros anos de escolaridade. Estelgibgue tanto o desenvolvimento de
leitura de palavras como o desenvolvimento da ceemmdo de leitura é
simultaneamente estimulado pelo ensino do métodimddpara alunos do 1.° ano de
escolaridade como para leitores mais velhos quelaevproblemas de leitura (Leite,
2010).

Porém, é igualmente defendida a perspetiva de gupragrama do 1.° ano de
escolaridade, para ser equilibrado deveria englotgdodo fénico, onde os professores

pudessem proporcionar aos seus alunos textos cdawvrgm controladas que
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possibilitassem as criancas exercitar a descod#aacombinado com a leitura de obras

de literatura de qualidade, de forma a desenvalwarcabulario e a compreensao.

Dificuldades de Leitura

“Saber ler € pois condicéo indispensavel,
incontornavel para o sucesso escolar”
Joéo Lopes, 2004

Uma das preocupacdes que assolam os professorgmi®sos técnicos, o
governo e as proprias criancas é o elevado nunem@uwhos que ndo atingem niveis
aceitaveis de literacia na leitura. No entantodiisuldades sentidas na aquisicdo da
leitura podem ser diversas ordens. Morais (199CZaleas (2002) referem a existéncia
de dois tipos de dificuldades na aprendizagem idarde “as dificuldades gerais na
aprendizagem da leiturasou atrasos de leiturae as dificuldades especificas na
aprendizagem da leituraudislexia”.

As dificuldades gerais na aprendizagem da leiteravam de fatores exteriores
ou interiores ao sujeito, como a baixa inteligéna@acolaridade inadequada ou
interrompida, desvantagem soécio-econOmica, defi@én sensorial, desordem
neurologia visivel e problemas emocionais. Segatgions autores, a diferenca entre os
bons leitores e os que apresentam dificuldadesnénaese ao nivel do desenvolvimento
da leitura, que para estes ultimos é mais lentoaeaf dever-se ao facto desta ser uma
tarefa dificil e complexa, da arbitrariedade doigddda irregularidade do cddigo, das
exigéncias ao nivel da memoéria fonoldgica e dafusdes na instrucéao.

As dificuldades especificas sdo de indole cogn#iveeuroldgica, para as quais
ndo ha uma explicacdo plausivel: a dislexia. Naetimologia, a palavra dislexia é

constituida pelo radical “dis”, que significa didtip ou dificuldade e pelo radical
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“lexia” que significaleitura no latim elinguagemno grego, ou seja, dislexia significa
distarbio na leitura ou disturbio na linguagem, enab distarbio na leitura, seja mais
consensual. A dislexia pode ser adquirida ou tréicm@nas também pode ser dislexia
de desenvolvimento ou evolutiva. Nao existe unasmahe na literatura para definir a
palavra dislexia, mas os autores concordam ao ifitassa dislexia como uma
dificuldade priméria para a leitura, que afeta hillide para perceber as letras e as
palavras como simbolos, ficando afetada a hab#idaata integrar o significado do
material escrito.

O primeiro contacto com a leitura afigura-se, déstma, como um momento
crucial, se ocorrerem dificuldades neste especifoomento, estas poderao
comprometer o trajeto relativo & aprendizagem doalconstituindo um ciclo vicioso:
“tentativa — fracasso — desanimo — nova tentativeve fracasso — maior desanimo”.
Muitos autores sugerem que quando a leitura nd@lojé@réda, constitui a principal causa
de insucesso escolar (Hallahan, Kaufman & Lloy®919 erner, 2003). Nesta linha de
pensamento, um estudo classico levado a cabo mbr(1888) demonstrou que o
melhor preditor acerca do rendimento escolar dealumo do 4.° ano de escolaridade
foi o rendimento manifestado logo no 1.° ano.

No entanto, a importancia atribuida ao 1.° CicloEssino Basico € minima,
sendo descuidada e ignorada a relevancia desi® cial aprendizagem global dos
alunos, assim como, o efeito que o fracasso relatss aprendizagens efetuadas neste
mesmo nivel, surte, mais tarde, nos niveis seguirBegundo Lopes (2004), “deve
ainda dizer-se que a quase inexisténcia de pemokeitura e a escrita se relaciona com
a pouquissima importancia dada ao 1.° Ciclo donenBiasico e a ignorancia quanto

aos efeitos desenvolvimentais do fracasso inigigbdlas competéncias”.
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Quanto mais precocemente se intervir nas dificddabktetadas, maiores sao as
possibilidades de evitar o agravamento dos proldeeaaprendizagem. Deste modo,
este mesmo autor considera importante fazer umradpg em termos de qualidade no
atual curriculo relativo ao 1.° Ciclo, que podegsassar por atrair as criangas, desde
muito cedo, para o estudo de outras civilizacdagraOaspeto salientado por Lopes
(2004) é que os curriculos sdo pouco atraentesieopsstimulantes, ao contrario dos
curriculos de outros paises, como nos Estados BrddoAmérica, assim como, 0S
textos presentes nos manuais escolares portuguesksas paginas sao ocupadas por
imagens, em prejuizo dos textos, o que leva a umokracimento linguistico dos
manuais e posteriormente, dos alunos.

Desta forma, o fluente dominio da leitura por 908% dlunos no final do 2.° ano
de escolaridade, deveria ser um dos objetivos abe@sicer para a leitura. O que iria
corresponder a leitura de cerca de 60 palavragpuarto, por parte destes alunos.

Segundo Stanovich (1986), a metafora biblica: t&féflateus”, por analogia
com a parabola extraida do evangelho de Mateusi\degu qual, os ricos ficam cada
vez mais ricos e 0s pobres cada vez mais potess a todo aquele que tem, mais
sera dado, e ele tera em abundéancia; mas quantelaque nao tem, até mesmo o que
tem |he sera tirado'(Mateus, capitulo 25, versiculo 29) traduz o falte bons leitores
lerem mais e consequentemente tornarem-se melHer@ses, adquirindo mais
palavras, ao passo que 0Ss maus leitores leem meémwam-se piores leitores,
aprendendo menos palavras.

Deste modo, os alunos que aprendem a ler de fdiczez € que leem bastante,
ficam aptos a lerem cada vez melhor e de forma wedaz, aprendendo cada vez mais,
ao passo que, os alunos que precocemente manifddtaudades no campo da leitura,

cada vez leem menos, comprometendo 0 seu peratadéraico.
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Motivagdo para a Leitura

“Ha uma velha tradicdo hebraica pela qual,

quando uma crianga se inicia no estudo da
Tora, precisamente depois de ter lido a
primeira palavra, ddao-lhe um pouco de mel ou
um rebucado. Desta forma, a crianca

associard sempre o estudo com o doce”.

Natalie Goldberg, in Norton, 2001

Para formar leitores é necessario melhorar o wi@diteracia das criancas e dos
jovens, proporcionando, precocemente, o0 contagtola@os, em casa e no jardim-de-
infancia. As investigacdes levadas a cabo nestat@miemonstraram que mesmo
alunos provenientes de meios sociais onde a lenéa € privilegiada podem ser
leitores motivados e empenhados, desde que a dbesldorneca, desde a infancia,
contactos estimulantes com livros (Palmer, Codli@n@ambrel, 1994; Gambrell &
Marinak, 1997). Desta forma, a motivacao paratarkidevera ter inicio mesmo antes
da instrucdo formal e esta dependente das expexéncsenciadas com os livros.
Estudos efetuados na area da psicologia com oiabjge perceber a importancia da
motivacdo na leitura apontam para que esta assam@apel capital na aprendizagem,
fazendo a diferenca entre uma aprendizagem supédicma aprendizagem profunda
(Gambrell, 1996).

Segundo muitos autores, 0 insucesso escolar doesalem muitos dos casos,
fica a dever-se nado tanto a dificuldades de apzagdim ou a alguma incapacidade, mas
a falta de motivagdo. Estudos desenvolvidos namast décadas valorizavam as

componentes cognitivas da leitura em detrimentas @anponentes motivacionais.
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Atualmente, as investigacdes desenvolvidas nestg@aassentam em pressupostos
que enfatizam a motivacdo na aprendizagem dadeitur

Um dos objetivos no ensino da leitura deveria cinsndo s6 em aumentar o
namero de leitores competentes, mas também em s m@enuamero de criancas que
leem extensamente e com satisfacdo, pois se mdideé descrita como um flagelo
social, também a aliteracia (falta de habitos deirke em leitores competentes que
escolhem néo ler) o deveria ser. Bartolo (2004143) refere quéler é um veiculo
para atingir oS nossos interesses, descobrir coigas nos interessam, relaxar ou
refugiar-se num mundo de fantasia”

E muito dificil, até mesmo para adultos, fazemlgis acerca de temas que ndo
sejam significativos ou que ndo estejam relaciosaztom objetivos pessoais. Deste
modo, ndo é possivel dizer se os alunos estdo adosvou desmotivados para a leitura,
mas sim afirmar a existéncia de diferentes perésvacionais, expressos por diferentes
objetivos (Sweet & Guthrie, 1996).

Para ganharem motivacéo para a leitura, os alueweseitardo de aprender a ler,
mas aprender a ler por gosto, por verdadeira pa@égundo Mialaret (1997, p.18),
“Ler é compreender, julgar, mas corresponde tamls@mpreciar do ponto de vista
estético. Por outras palavras: ndo nos devemoserdat em ensinar a ler aos nossos
alunos; temos de os levar a gostar da leitura eeacdbrir 0s prazeres e alegrias que
ela lhes pode proporcionar'«Porque todo aquele que gosta de ler € um horaleows

Diversos estudos no ambito da motivacao para ardedemonstram que “para
além de saber ler é necessario que 0s sujeitoeradmmportamentos «literatos» que,
entre outras coisas, sustentem as suas aprendzageolares” (Baker, 2000; Baker,
Dreher, & Guthrie, 2000; Dreher, 2000; Guthrie, 8ak& Dreher, 2000; Wigfield,

2000). A motivagcdo para a leitura possibilita qus alunos leiam mais,
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consequentemente, quanto mais lerem, melhor ddsen&o a fluéncia da leitura. Se
pelo contrario, os alunos demonstrarem dificuldatieteitura, menor vontade para ler
terdo.

Alguns autores referem seis situacdes necessaiasdespertar a motivacado
para a leitura: capitalizacdo de interesses; nadtele leitura acessivel, ambiente
favoravel; tempo livre para ler na escola; modeddsiltos expressivos e técnicas
motivadoras. Segundo estes, obrigar os alunosabtas que ndo |hes sdo prazerosas é
um ato que podera ter consequéncias nefastas.dbdoamm esta linha de pensamento,

Pennac (1992, p.11) refere due verbo ler ndo suporta o imperativo. E uma a&rs

gue compartilha com outros: o verbo amar... o veidothar...”

Novo Programa de Portugués

O novo Programa de Portugués do Ensino Basico (PBHiBou em vigor no ano
letivo de 2011/2012, para os 1.°, 2.°, 5.° e 705 ale escolaridade, de acordo com o
disposto na Portaria n.° 266/2011, de 14 de Seterfl® novos programas apresentam
modificacdes ao nivel dos conteldos, da tipologiaatividades e exercicios e da
terminologia gramatical — Dicionario Terminoldgic@mue substitui a gramatica
tradicional). Destacam-se no novo programa as ctimpas especificas da
compreensao e expressao do oral, da leitura, d@ssgo escrita e do conhecimento
explicito da lingua (CEL). As alteracdes mais egpir@as que o Programa de Portugués
do Ensino Basico apresenta sdo a valorizacdo deanticalacdo dos conteddos em
torno de uma perspetiva de ciclo e de progresste eitlos, ou seja, 0s conteudos

programaticos sdo retomados em niveis crescenifialédades ao longo dos ciclos.
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Avaliacao da Competéncia da Leitura

“ O baixo desempenho de leitura dos alunos
portugueses, revelado em estudos
internacionais e comprovado nos resultados
das provas nacionais de afericdo, levanta
muitas questdes sobre a forma como esta
competéncia linguistica estd a ser ensinada
nas nossas escolas”.

Sim- Sim & Santos, 2006, p. 139

E necessario avaliar de forma regular a leituraaosos, com o objetivo de
corrigir atempadamente 0s eventuais problemas duresudimentos das criancas.
Quando é feita uma avaliacdo da compreensdo daaledsta devera contemplar a
fluéncia leitorg mediante o estabelecimento prévio do tempo paraléterminado
texto, sabendo, no entanto, de anteméo, que nerprsemm velocidade leitora é
sindbnimo de uma melhor compreenséao (Stahl, 200&yefd contemplar igualmente o
conhecimento do vocabularippis para ndo comprometer a compreensdo de um text
os alunos devem conhecer em média, cerca de 90%attagas do mesmo (Leslie e
Calwell, 2001).

Ainda nao existem muitos estudos disponiveis salaprendizagem e 0s niveis
de leitura no enquadramento nacional. A avaliagioaipreenséo leitora em Portugal
é realizada a dois niveis. A nivel nacional atrale@splicacdo daBrovas de Aferi¢cdo
desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo e a nivernacional mediante BISA
(Programme for International Student Assesseesenvolvido pela OECD.

As Provas de Afericdsé&o aplicadas anualmente a todos os alunos doal de
escolaridade, com o objetivo de aferir os conhegiosedos alunos na area de lingua

Portuguesa (e Matematica) e o estBiBA que tem como objetivo avaliar a literacia da
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leitura, em alunos com 15 anos de idade, € realidadrés em trés anos, desde do ano
2000.

No entanto, o estudo internaciofading Literacyque deu origem ao estudo
nacional:«Como leem as nossas criancas? — Caracterizacadidel de Literacia da
Populacdo Escolar Portuguesaslemonstrou que a compreenséo leitora dos alumos n
final do 4.° ano de escolaridade encontra-se nwel muito baixo, pois Portugal ficou
na 282 posi¢cdo, num universo de vinte e oito paiagiipantes. (Sim-Sim, 20D6

As questdes existentes nestes estudos compreeruietipds de compreensao:
a literal e a inferencial. As perguntas de comps@eriteral encaminham o leitor para a
localizac&o de informacéo que se encontra expligtéexto e ndo exige uma reflexao
por parte do leitor. Ja as perguntas de compreent&encial obrigam o leitor a refletir
sobre a informacéo contida no texto e a fazer dietugnediante a informacéo implicita
que recolheu.

Os resultados obtidos através do estatRLS 2003Progress in International
Reading Literacy Studlynostram que os alunos que revelam piores desdropero
nivel da compreensao leitora, alcancam melhoresiltagdes nas questdes de
compreensao literal do que nas perguntas de cdeizncial (Aradjo, 2007).

Também néo é possivel chegar a uma conclusdo gaacampreensao leitora
dos alunos no que concerne aos resultadosPdagas de AfericAgMinistério da
Educacao, 2004) devido a aleatoriedade dos csté@soolhidos para as provas, porque
ao longo dos anos, os textos escolhidos apresatdifarancas no tipo e na dificuldade,
nao permitindo, deste modo, estabelecer compardigi®guanto ao desempenho dos
alunos (Araujo, 2007).

A predominancia do tipo de compreenséao literal &mig visivel ao nivel das

praticas dos professores, nos curriculos e até me®® manuais escolares, o que
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contribui para a dificuldade que os alunos demanstem responder a questdes
inferenciais (Araujo, 2005).

Viana e Leal (2002, p. 101) mencionam, no seu esiabreAvaliacdo da
leitura no 1.° Ciclo do Ensino Bésico: contribufosra a valida¢cdo de um instrumento
de avaliacdoque “as propostas de trabalho apresentadas ascasiadurante as
atividades letivas, contemplam, sobretudo, quesidesimplicam respostas utilizando
verbatim. A quase exclusividades deste tipo decitamfido conduz as criangas a
rapidamente «aprenderem» que basta localizar n t@x «palavras-chave» que
aparecem nas perguntas, transcrevendo as frasggecatas se inserem”. Desta forma,
as autoras concluem, “que este tipo de estraté&gacanduz a uma leitura critica do
texto, nem permite avaliar de modo fidedigno acarapreensao”.

Giasson, (2000) relata que os professores, enam@dem trés a cinco vezes
mais questdes do tipo literal aos alunos do quetdes que envolvam inferéncias.
Também a auséncia de indicagbes especificas esativ recurso a inferéncia nos
curriculos, ao invés das dos paises, como é o d&stnglaterra, Estados Unidos e
Canada, entre outros que colocam énfase na conspeémferencial, sdo alguns dos
motivos apontados para os bons resultados nasrpasgcom inferéncias destes paises
nos estudos internacionais (Araujo, 2007).

Para desenvolver a compreensao leitora e criardsitreflexivos e criticos
Margarida Mendes (1997, p. 156 157) refere, “ totealuno ndo responde a perguntas
sobre o texto ou o livro, mas responde diretameate texto, fica implicado
emocionalmente, moralmente, ludicamente. Propdkeseque faca ele perguntas,
manifeste duvidas e objec¢bes, que sublinhe o medjuer formule alternativas (trechos
a saltar ou cortar, palavras a substituir) e sadcejue o execute, performativamente

lendo, recitando, recortando-o, rescrevendo-o”.
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Lopes (2004), defende que um dos objetivos dedspara a melhoria dos
resultados nas provas internacionais comidMSSou o PISA é conseguir que 90% a

95% dos alunos cheguem ao final do 2.° ano deastadie a ler com fluéncia.

Manuais Escolares

“Um livro deve ser o machado para o mar
congelado que ha dentro de nds”.
Franz Kafka

No que concerne a histéria da educacdo em Pordugahte cinquenta anos, no
periodo do Estado Novo apenas existia um Unico alascolar. Com a chegada do 25
de abril, verificou-se uma enorme expansao de nmmszolares, em todas as areas,
seguida também pela liberdade editorial na suaoedgho e da sua selecdo por parte
dos professores, acompanhando o0 que acontece r@iandbs paises europeus
(Relatorio sobre os Manuais Escolayé997, p. 31).

Atualmente, a Assembleia da Republica Portuguesaré@o-Lei n.° 47/2006, de
28 de agosto de 2006) define o conceito de Mansebl&r como:recurso didatico-
pedagogico relevante, ainda que nao exclusivo,rdogsso de ensino e aprendizagem,
concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalhadéaomo do aluno que visa
contribuir para o desenvolvimento das competéneiass aprendizagens definidas no
curriculo nacional para o ensino basico e para ian secundario, apresentando
informacdo correspondente aos conteddos nucleaoss pllogramas em vigor, bem
como propostas de atividades didaticas e de avatiagas aprendizagens, podendo

incluir orientacdes de trabalho para o professor”.
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Os manuais escolares assumem, hoje em dia, umaiaspegortancia, ndo so
nas escolas, mas também, na sociedade. Este®iieterim extenso leque de atores
educativos e sociais, nomeadamente, o Ministéribdiacacdo, os editores, os autores,
os livreiros, os professores, 0s alunos e os esgadns de educacdo. Nesse sentido,
inUmeros debates em torno dos manuais tém surgidacdrdo com as motivagdes
destas publicagcbes por parte dos diferentes intewees ora por questdes de eficiéncia
educativa, natureza pedagdgica, qualidade, pregese ou pela sua agdo enquanto
reguladores, agentes, distribuidores, produtoresublizadores. Deste modo, as
discussbes levantadas acerca da problematica quodveros manuais escolares tém
originado reflexdes, com o objetivo de contribuineana uma melhoria dos processos e
do uso deste material didatico (Relatério sobrilasuais Escolares, 1997).

Para Correia (2001, p. 152), o manual escolar gawldesenvolve um sistema
complexo de relagdes sociais que determinam muitgue se passa no dominio do
ensino e da aprendizagem, assinalando ttie: ndo é um simples instrumento de
trabalho, um artefacto inscrito em relacdes de &l pré-construidas, mas imprime
um certo sentido ao trabalho escolar, participamdosua estruturacdo e, participando,
por isso, na estruturacdo das relacdes sociais ogldese desenvolve, nomeadamente
na estruturacéo dos dispositivos de controlo sostddre o trabalho docente”

Na perspetiva de Castro (1999), o curriculo resdéa uma selecdo de
conhecimentos, podendo entdo o manual protagoassa mesma selecao, afirmano:
“Sendo 0s manuais escolares um repositorio dosetmius legitimados na escola e
para a escola, sdo, em simultaneo, uma tecnologaa ptransmissao daquele,
integrando aspetos relativos a sequéncia e ao ritlasua transmisséo, atraves, por
exemplo, das atividades que propdem e dos modasatiar as aquisicoes realizadas;

neste sentido, desempenham importantes funcbeggmgdas”.
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Como determinados professores ndo utilizam os anogs escolares, limitando,
0O seu uso ao comeco do ano letivo, quando, em gdigoplinar constroem as
planificacbes anuais ou porque ndo porque habirrgknndo elaboram materiais
didaticos, acabam por ser, nesses casos, 0s aulosemanuais, os intérpretes dos
programas oficiais de cada ano ou ciclo de esdalde. Por esse motivo, para Morgado
(2004) os manuais sao direta ou indiretamente moipmrtantes, na medida em que
determinam muito do que se passa no interior da salé de aula.

De uma maneira geral, no processo ensino-apreraizag manual escolar tem
assumido o papel de regulador das praticas pedagygquando deveria ser um
instrumento orientador. Neste sentido Brito (19@®¢re“sabemos que, algumas vezes,
infelizmente ndo é o programa que determina a paaketiva e conduz o professor a
definir os objetivos do ensino, porque € o manustokar transformado num
instrumento Todo-Poderoso, que influencia e deteairai pratica pedagdgica, as vezes,
tomado por uns, como uma “biblia”, cujo contetdtotlmente assumido como Unica
verdade”

Ja Choppin (1992) considera que qualquer manuablagseaelne quatro
carateristicas importantes que |he conferem umtuéstgroprio: é um produto de
consumo, um suporte de conhecimentos escolaresyaionlo transmissor de um
sistema de valores, de uma ideologia, de uma eulumpor Ultimo, um instrumento
pedagdgico.

Para Mendes (1999) os manuais escolaresafados, por uns, e criticados,
por outros, (...) continuam a desempenhar um papselbstituivel na educagdo. Com
efeito, além de um meio didatico de extrema utiléa para alunos, professores e, por

que ndo, para as proprias familias/encarregado®decacao - , eles veiculam valores
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e principios, ideologias e perspetivas, ao mesmpteque ajudam a fixar e a moldar

memorias, inclusive a propria memoria historica@esmo a identidade”

Manuais de Lingua Portuguesa

Além dos problemas de ordem educativa em geralsepdablemas de indole
social e politica, os manuais escolares constitaérda problemas especificos aos
docentes. No caso particular dos manuais de LiRguaiguesa, estes deverdo fomentar
o desenvolvimento de competéncias neste dominipade dos alunos, contribuindo
para a promocao da leitura.

De acordo com Martins (1996), “o manual escolam@@romotor do ensino e
do exercicio das habilidades implicadas na leitlenee criar uma atmosfera propicia a
leitura, apresentando finalidades, objetivos agatie competéncias a desenvolver
aquando da pratica de leitura. Deve também dispiaaibaos alunos e ao professor
todos os conteudos do curriculo e materiais daréeidiversificados que os permitam
trabalhar, possibilitando a variacdo das experé@ncle leitura dos alunos, para 0s
motivar para a mesma”.

Os professores terdo proveito ao conhecer e comgeeaenelhor os processos
de elaboracdo dos manuais escolares de LinguagBest, a forma como ensinam e
exercitam as habilidades de leitura, os métodos @gtéo subjacentes em cada
publicacdo, os género literarios e a qualidadealite proporcionada. De acordo com
Morais (2006), na area de Lingua Portuguesa, o ahagscolar tem como objetivo
ajudar a formar leitores competentes.

Os manuais escolares assumem-se, deste modo, couhares valiosos entre

0s instrumentos de suporte do processo de ensmeadipagem, desempenhando um
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papel fundamental no contexto escolar, proporcidoaelementos de leitura e de

descodificacao.

Palavras descodificaveis nos textos manuais de LimgyPortuguesa

As palavras descodificaveis sdo as palavras qudeitwes aprendizes ja
conseguem decifrar. Segundo Leite & Braganca (2CG10Qjilizacdo de palavras, frases
e textos descodificaveis, onde as correspondétati@ssom aprendidas séo repetidas
diversas vezes, possibilita o exercicio e consgdida dos conhecimentos e
competéncias especificos da leitura, nomeadamentemmada de consciéncia do
fonema; o reforco das habilidades de analise éndese fonémica e a consolidagéo do
conhecimento de correspondéncias.

Mesmer (2005) efetuou um estudo com o objetivandestigar os resultados da
aplicacao de diversos tipos de texto, tendo vedficque os alunos que leram textos
altamente descodificAveis aplicaram mais o0 conhadion letra-som na leitura,
identificaram mais palavras e dependeram menosuxiticado examinador, tornando-

se mais autébnomas na leitura.

Palavras regulares simples nos textos dos manuais dingua Portuguesa

As palavras regulares simples na leitura sdo asjuelg estrutura ortografica
possibilita uma leitura por meio de “conversédo gma-fonema univoca”, ou seja,
regida por regras (Parente et al., 1997). Estas/fza sdo formadas por grafemas que
representam sempre o mesmo fonema (p. ex., patzama) e pelas palavras que
contém a correspondéncia grafema-fonema definidas rpgras contextuais e
posicionais simples (p. ex., <r> e <s> em contentervocalico, como nas palavras

cara e rosa).

52



Para Leite & Braganca (2010) é vantajoso explicitar treinar as
correspondéncias definidas por regras simples é&drda leitura de palavras, frases e
textos onde essas regularidades do codigo est@enpes. De acordo com o estudo
realizado, Mesmer (2005) também verificou que os@d que tinham lido textos com
elevada proporcdo de correspondéncias regulareernetambém a identificar mais

palavras na leitura de textos.

Palavras regulares complexas nos textos dos manudis Lingua Portuguesa

Estas palavras sao aquelas onde estéo pressrid@gafos consonantais (ch, nh,
lh, xs, xc rr, ss, sc, s¢, gu, qu); digrafos vacdi(am, em, im, om, um, an, en, in,on,
un); encontros consonantais perfeitos (pr, plbbty, tl, cr, cl, fr, fl, dr, dl, gr, gl, vr, vl)
e encontros consonantais imperfeitos (bd, bs, mv,.Jdas vogais nasais (&, am, em, im,
om, um, an, en, in, on, un).

De acordo com Leite & Braganca (2010), as corred@ocias regidas por
normas complexas sdo aprendidas implicitamente, anieadas com a pratica da

leitura.

Palavras irregulares nos textos dos manuais de Ling Portuguesa

As palavras irregulares na leitura contém relagbaf fonémicas ambiguas. Na
Lingua Portuguesa encontram-se no grafema consbrat, visto que este apresenta
véarios valores fonéticos, podendo ser associadariasvfonemas, independentemente
da sua posicao.

Para Leite & Braganca (2010) estas correspondérugéiaidas por aspetos
etimoldgicos dificeis de explicitar serdo implicitante memorizadas com a pratica da

leitura.
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[Il. Metodologia

No ano em que as criancas entram para a escolanitdm ao processo da
aprendizagem da leitura. O exercicio claro, precisetodico e constante das
correspondéncias entre grafemas e fonemas € coatideomo fundamental para o
sucesso desta competéncia (Leite et al., 2006teDredo, e atendendo ao facto do
manual escolar ser uma das ferramentas mais dakzpelos professores do 1.° ano de
escolaridade para ensinar os alunos a ler, tormasessario compreender a forma

como € trabalhada a leitura nos manuais, nomeadarmagavés dos seus textos.

Neste sentido, definimos como objeto de estudo @muais de Lingua
Portuguesa do 1.° ano de escolaridade com o intiatperceber se os seus textos
contribuem para do desenvolvimento do processe@seodificacdo, incidindo no treino
das correspondéncias grafema-fonema e na consididdes regras ortograficas
mediante o uso de palavras descodificaveis, elamdidhicos e estruturas silabicas
simples. Procuramos também perceber se os dodémtesm conta estes critérios no

momento em que adotam o manual de Lingua Portuglae$& ano de escolaridade.

Objetivos do Estudo

O objetivo geral do presente estudo consiste erctsizar a forma como 0s
manuais escolares de Lingua Portuguesa, do prinaim de escolaridade, mais
adotados em Portugal no ano de 2009/2010 ensinawercitam as habilidades
implicadas na leitura de textos e compara-los cemanuais das mesmas editoras para

0 ano letivo 2011/2012 (de acordo com o Novo Progjade forma a averiguar se se
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regista uma evolucdo positiva nos textos contidms movos manuais em relagédo aos
anteriores.

Deste modo, os objetivos especificos deste mestunlceslesdobram-se nos
seguintes:

e Analisar e comparar 0s textos apresentados pelosuaisa de Lingua
Portuguesa do primeiro ano de escolaridade;

* Averiguar se houve uma evolucao positiva noogerbs manuais com 0 Novo
programa em relacdo aos textos dos manuais aetrior

* Aferir o nUmero de palavras e de frases nos sesttotidos nos manuais;

* |dentificar o nimero de palavras descodificavas textos apresentados pelos
manuais;

» Apurar o nimero de palavras com a grafia ensinadainidades dos manuais;

» Conhecer o numero de palavras regulares simpbggilares complexas e
irregulares nos textos expostas nos manuais;

* Verificar quais 0s géneros literarios contidos n@anuais;

* Reconhecer os textos de autor dos manuais;

* Reconhecer as representacfes dos professoresantgirg ciclo do Ensino
Basico sobre as habilidades de leitura que os aldooprimeiro ano de escolaridade
deverdo desenvolver e sobre os métodos mais adejysalta o ensino dessas
habilidades.

» Compreender quais 0s aspetos mais valorizados pebfessores do primeiro ano
de escolaridade no momento da escolha de um tegt@mis os critérios utilizados na

selecéo dos manuais escolares.
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Opc¢Bes Metodologicas

Terminada a revisdo da literatura, que nos es@arecerca da leitura e dos
processos nela implicados, iniciamos, neste capitudescricdo do trabalho empirico
com o intuito de perceber como é que os manuaidages de Lingua Portuguesa do 1.°
ano desenvolvem a competéncia da leitura.

Tendo em conta que 0os manuais escolares adotabiss grefessores poderéo
influenciar o tipo de instrucdo que € dada aosa@um também as atividades para
consolidagédo dos conhecimentos adquiridos, a esduh livros deveria ser orientada

por um conhecimento rigoroso dos seus conteudos.

Com este estudo pretendemos analisar os texttivoed@s digrafos e encontros
consonantais contidos nos manuais mais adotadoBcgtugal, com a finalidade de
averiguar e descrever os conhecimentos e as comeet@le leitura, ndo pretendendo,
de modo algum, avalia-los, de modo, a que estés seferidos como manuais A, Be C

e 0S manuais com 0 novo programa como AA, BB e CC.

Assim, pretendemos compreender de que forma sdmadas e exercitadas as
habilidades implicadas na leitura, tentando percebmo € que a maioria dos alunos
aprende a ler e que tipo de textos lhes sdo priopados para o exercicio desta

competéncia.

De acordo com este género de abordagem, decidimosirpa metodologia
qualitativa articulada com as particularidades o unetodologia quantitativa com o
objetivo de efetuarmos uma recolha, andlise e pgretacdo de dados criteriosa.
Segundo Patton (2002) a articulagdo destas duaslagjems pode ser proveitosa na

medida em que possibilita o recurso a diferentetdoé mediante a triangulacao,
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permitindo uma melhor percecdo dos fendmenos eud@s uma maior garantia da

fidedignidade dos seus resultados.

Desta forma, foi considerado vital para a fiabilidado estudo fazer-se a
triangulacdo de dados, de maneira a reduzir asaljges, recorrendo a utilizagdo de
varias fontes de recolha de dados. De indole qtight utilizamos entrevistas
semiestruturadas. Utilizamos também algumas téerdearecolha de dados de cariz
guantitativo, os questionarios e a analise docuaheqie nos permitiram realizar uma
andlise estatistica.

Com a intencdo de perceber a forma como as hatéedale leitura eram
ensinadas e exercitadas no ano em que se iniggaeadizagem da leitura decidimos
analisar os textos dos trés manuais do primeirodanescolaridade mais adotados em
Portugal no ano letivo 2009/2010, nomeadamenteexi®s onde sao ensinados 0s
digrafos e encontros consonantais devido ao aundargaa extensao.

Para esse efeito foi construida uma grelha desendé dados, onde foram tidas
em conta as seguintes variaveis para a analisetedtss: a ordem pela qual vao
aparecendo os digrafos e encontros consonantaigmero de palavras; o nUmero de
palavras decodificaveis e ndo descodificaveis; merd de palavras com a grafia
ensinada na unidade; o numero de palavras regudamgdes na leitura; o niumero de
palavras regulares complexas na leitura; o numerpathvras irregulares na leitura; o
namero de frases; a tipologia do texto e a authyigexto.

Posteriormente, e partindo da mesma grelha desargtialisaram-se os manuais
de Lingua Portuguesa do 1.° ano de escolaridadmes®as editoras que os anteriores
mas editados a luz do novo programa. Portantoptab foram analisados seis manuais
de Lingua Portuguesa do 1.° ano. Apos a analististgia dos manuais procedeu-se a

comparacao entre os trés manuais anteriores éosanuais com 0 Novo programa.
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Foram elaborados questionarios que foram aplicadoma amostra de setenta e
dois professores e entrevistas que se aplicarareisa psofessoras que ja tinham

lecionado com 0s seis manuais acima referidos.

Caraterizagédo do Caso e dos Participantes

Atendendo ao facto da metodologia selecionada restiedo ser mista nao
obriga a que a amostra seja representativa da ggmikestabelecida, também os casos
ndo possuem uma natureza probabilistica devidaao fla finalidade da investigagédo
ndo ser uma generalizacao estatistica.

Deste modo, tendo em conta a metodologia escotida objetivos definidos
optamos por um método nao probabilistico de angestnaque de acordo com Bogdan
e Biklen (1994) e Almeida e Freire (1997) se revmlaito Gtil quando se pretende
estudar determinado grupo. Assim, a nossa amost@ala como ndo aleatéria foi
definida de forma intencional ou por convenién&ngida e Freire, 1997; Bogdan e
Biklen, 1994), tendo em conta a recetividade doggaantes e a facilidade de acesso
as escolas (Patton, 1990, p181).

Relativamente ao questionario, este tinha como tiebjereconhecer as
representacdes dos professores do primeiro ciclBndno Bésico sobre as habilidades
de leitura que os alunos do primeiro ano de eddalde deverdo desenvolver e sobre 0s
métodos mais adequados para o ensino dessas adédjdassim como, compreender
guais os aspetos mais valorizados pelos profesdorpemeiro ano de escolaridade no
momento da escolha de um texto e quais os critétitisados na selegcdo dos manuais

escolares.
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Essa amostra foi constituida por setenta e doifeggores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico que se encontravam a lecionar emati@gpamentos distintos, dois no
distrito de Leiria e um no distrito de Lisboa, @ijdades estavam compreendidas entre
0S vinte e sete e 0s cinquenta e sete anos. Asvetéis foram aplicadas a uma amostra
constituida por seis professoras que tivessemnadm o primeiro ano e em que 0

manual adotado fosse um dos manuais analisados.

Procedimento de Recolha e Analise de Dados

Numa investigacdo, uma das formas para chegar dusdes mais fidedignas
consiste em recorrer a uma multiplicidade de infwdes mediante varios processos de
modo a embarcar as diferentes abordagens da mésmgée. Isto €, para garantir o
rigor da realidade que esta a ser investigada @spreongregar uma pluralidade de
informacdes, através de diferentes métodos, deafarabranger diversas perspetivas da
mesma situacdo que nos permitam alcancar resultadissfiaveis (Yin, 2005; Stake,
2005). Por este motivo, os dados recolhidos resmitada articulagdo das perspetivas
qualitativa e quantitativa, através do uso dasitésnmais supracitadas na literatura
relativas a investigacgéo, tais como, a analisemeatal, o questionério e a entrevista.

No que se refere a andlise documental, foramsagials seis manuais escolares
de Lingua Portuguesa do 1.° ano de escolarida@e dbs quais figuravam na lista dos
cinco manuais mais adotados em Portugal no anm18609/2010 segundo os dados
extraidos da base de dados de manuais escolgpesifiiizados pela Direcdo Geral de
Inovacdo e Desenvolvimento Curriculares do Ministéla Educacdo (DGIDC) e os
outros trés correspondiam aos manuais editados pelamas editoras para o ano letivo

2011/2012 mas, a luz do novo programa). De cadauahaanalisamos 0s textos
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correspondentes as unidades onde sao introduzidosdigrafos e encontros
consonantais.

Quanto aos questionarios, estes foram aplicadosaaamostra de setenta e dois
professores oriundos de trés agrupamentos, dassttdo de Leiria e um do distrito de
Lisboa. Estes trés agrupamentos situavam-se na aesta litoral do nosso pais. As
entrevistas foram realizadas a seis professorda, waa das quais ja tendo lecionado o

primeiro ano de escolaridade com cada um dos maanalisados.

Quadro 1 - Abordagem Quantitativa/Qualitativa

Abordagem Quantitativa Qualitativa

Técnicas de Analise Documental dos Questionarios Entrevista
recolha de Manuais Escolares
dados

Participantes ; 72 professores do 1.P 6 professoras do 1.° ang
; Ciclo do Ensino de escolaridade, tendd
Basico que se cada uma lecionado co
encontravam a cada um dos manuai
lecionar em trés escolares analisados.
agrupamentos da
zona oeste litoral do
pais, distritos de
Leiria e de Lisboa.

Objetivos - Caracterizar a forma como - Reconhecer as | - Compreender quais Of
0S manuais escolares ensinam erepresentacdes dog aspetos mais valorizadqs
exercitam as habilidades professores do pelos professores do

implicadas na leitura de textog. primeiro ciclo do primeiro ano de
Ensino Bésico sobre escolaridade no
- Comparar 0s manuais as habilidades de | momento da escolha df
escolares mais adotados en leitura que os alunos um texto e quais os
2009/2010 com os manuais das do primeiro ano de critérios utilizados na
mesmas editoras para o angd escolaridade deverdap selecdo dos manuais

letivo 2011/2012 (de acordo| desenvolver e sobre escolares.
com o Novo Programa). 0s métodos mais

adequados para o
ensino dessas
habilidades.

Tipo de analise Andlise estatistica Andlise estatistica Andlise de contetdo
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Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Andlise Documental — Manuais Escolares

Uma das técnicas fulcrais para a pesquisa em afrsnciais € a pesquisa
documental. Este método de recolha e de verificalfialados pretende aceder a
informagéao escrita ou n&o escrita. Nomeadamentémmmto da Educagao, estas fontes
assumem uma relevancia incontornavel, fornecendanfientas de valor imensuravel
aos investigadores.

Para procedermos a analise documental selecioni8®snanuais de Lingua
Portuguesa do primeiro ano de escolaridade dadstacinco manuais mais adotados
em Portugal no ano letivo 2009/2010 segundo osglegtyaidos da base de dados de
manuais escolares da DGIDC.

Para esse efeito construimos uma grelha de amffisseextos dos manuais com
0 objetivo de caraterizar a forma como 0s manusgslares ensinam e exercitam as
habilidades implicadas na leitura de textos. Atgdbi elaborada pelo investigador e
validada por uma Doutora em Ciéncias da Educacgéo.

Com esse objetivo, a grelha de andlise serviu plpurar os seguintes
parametros relativos aos textos: numero de palavrasmero de palavras
descodificaveis e ndo descodificaveis; nimero davEs com a grafia ensinada na
unidade; numero de palavras regulares simplesitu@alenimero de palavras regulares
complexas na leitura; namero de palavras irregsjarémero de frases/versos; niamero
de frases; tipologia do texto e autoria dos textos.

Os textos que analisamos com recurso a grelha dbeserforam 0s que
correspondiam as unidades didaticas onde erandutidos os digrafos e 0s encontros
consonantais, pelo facto, de ser a partir desse emmnque os textos do 1.° ano
ganham uma maior extensao.
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Apés terminada a analise dos manuais e tendo esteidido com o inicio do
ano letivo 2011/2012, cujos manuais escolares dgulai Portuguesa do 1.° ano de
escolaridade tinham sido editados a luz do novgrproa, procedeu-se a analise dos
manuais com 0 novo programa, equivalentes as mesddsras dos manuais

anteriores.

Questionarios

O questionario € uma das técnicas mais usadasvastigacdo qualitativa pois
tem a vantagem de reduzir o grau de subjetividadeente a recolha de dados.
Contudo, apresenta limitagdes nas respostas obtida.

Foram tidos em conta dois parametros basilaress adée elaboracdo do
questionario, o primeiro estava relacionado comrablpma em estudo, com os
objectivos e as hipoteses a formuladas, 0 segwstdueerelacionado com a definicdo de
critérios de selecdo da amostra a qual se aplicquéestionario.

Definimos as etapas para elaboracdo do questiogégocse prenderam com a
delimitacdo do tema, a redaccéo das questbespadépaplicacdo das questbes e as
técnicas para a sua analise. Este foi criado pwlestigador e validado por uma
Doutora em Ciéncias de Educacéao.

O questionario (anexo 1) foi constituido por degmsgquestdes abertas e onze
questdes fechadas e teve como objetivo de recanagcepresentacdes dos professores
do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre as habilidagelgitura que os alunos do 1.° ano de
escolaridade deverdo desenvolver e sobre os métndissadequados para o ensino
dessas habilidades, assim como, compreender gei@spetos mais valorizados pelos
professores do 1.° ano de escolaridade no momengsablha de um texto e quais os

critérios utilizados na sele¢cdo dos manuais eselar
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O questionario depois de testado foi aplicado a amastra de setenta e dois
professores que se encontravam a lecionar emgrégamentos da zona oeste litoral de

Portugal, dois no distrito de Leiria e um no distde Lisboa.

Entrevistas

A técnica de entrevista é também um método muiti@ado para compreender
a atividade humana (Fontana e Frey, 1994gntrevistado elabora um discurso, através
do qual atribui o sentido que d& as suas praticas;a a forma como encara as diversas
situacdes e a maneira como avalia as suas pr@xesiéncias, descrevendo de forma
genuina a realidade que o envolve.

Quanto ao entrevistador, este tem duas finalidadeselacdo ao entrevistado.
Por um lado procura que deste se expresse livremdeixando transparecer as suas
representacdes, e por outro orientd-lo para untexéesf mais aprofundada, relacionada
com a temética em estudo.

De acordo com Nils e Rimé (2003, p.167), a enttaviermite trés tipos de
informacao: as informagdes inerentes ao conteudbistarso; as informacdes ligadas a
forma do discurso e as informagOes que decorrermaafestacées néo-verbais ou
expressivas. Segundo estes autal®@ddm p.168), na maior parte de investigacbes em
Educagdo as técnicas de entrevistas sdo utilizades recolher informacgdes de
contetdo que servem de base para inferir percecéggjdes, sentimentos,
representacdes, valores ou crencas dos particppapte exprimem a sua realidade
singular através de linguagem.

Decidimos realizar entrevistas semiestruturadas fetto desta modalidade
caraterizar-se por seguir um esquema basico, pa@m,moldes totalmente rigidos, o

que permite ao entrevistador ir fazendo adequagdiek, 2005; Ludke e André, 1986).
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Todas as entrevistas foram semiestruturadas, goopigsiderar que as questdes
tendencialmente abertas seriam adequadas parai@stele investigagdo e foram
audiogravadas. O guido da entrevista (anexo 2)el@borado pelo investigador e

validado por Doutores em Ciéncias da Educacéo.

Nesta investigagdo realizaram-se seis entrevis@miestruturadas a seis
professoras do 1.°Ciclo que lecionaram o 1.° amo cada um dos manuais escolares

analisadosAs entrevistas foram realizadas a partir de umagpréviamente elaborado.

Numa primeira parte, a entrevista tinha como olgetnformar cada uma das
professoras acerca da investigacdo em curso, axjiies a natureza do trabalho, pedir
a sua colaboracao para a prossecucao do trabalsegurar o caracter confidencial das
informacdes prestadas, solicitando autorizacdoggravacdo das mesmas. Na segunda
parte da entrevista, cada participante respondem aonjunto de questdes orientadas

para a compreensao da problematica.

As entrevistas foram realizadas em locais neut@gquilos e de aceitacao
reciproca (Ludke e Andre, 1986). A duracdo dasag@es variou entre 0s vinte e 0s

quarenta e cinco minutos.

Procedimentos de Anélise de Dados

Relativamente a analise documental foi feito o méamento do numero de
palavras dos textos, do numero de palavras degzbdifs e ndo descodificaveis, do
namero de palavras com grafia ensinada na unidbdegmero de palavras regulares
simples, do numero de palavras regulares compldrasimero de palavras irregulares,

do namero de frases, da tipologia e da autoriatekdss. Depois procedeu-se a analise

64



quantitativa recorrendo a construcao de grafiobs &belas. Os dados recolhidos foram
processados e analisados de forma estatistica medécnicas descritivas (média) de
forma a perceber se haviam diferencas entre osria@siais e posteriormente entre 0s
seis manuais.

No que respeita aos questionarios que foram aplicaduma amostra de setenta
e dois professores de trés agrupamentos distifabgeita uma analise quantitativa
recorrendo a tabelas de frequéncia das respostas galos inquiridos.

Quanto as entrevistas, depois de realizadas fowmdritas na integra por meio
dos registos audio obtidos. Retiraram-se os indiemd que posteriormente foram
organizados em categorias e subcategorias. A aackEntd entrevistada correspondeu
um dos manuais anteriormente analisados. Assimrofegsora 1 correspondeu o
manual A; a professora 2 o manual AA; a profesSocamanual B; a professora 4 o
manual BB; a professora 5 o0 manual C e a professamarrespondeu o manual CC.

Procedeu-se de seguida a uma analise de contesi@niiavistas.
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IV - Apresentacao dos Resultados

Analise Documental - Manuais Escolares

Relativamente aos manuais analisados constatouese manual A e o manual
B tém o mesmo numero de textos, vinte e um texoguanto o manual C apresenta

dezanove textos, como podemos ver no Quadro 2.

Quadro 2- N.° de textos dos manuais com 0 antigo programa

N.° de textos

Manuais (com o antigo programa)

Quanto aos manuais com 0 novo programa, em nenbuvergfica o mesmo
namero de textos. O manual BB contém vinte e gg$, 0 manual AA tem vinte e
um textos e o manual CC apresenta dezanove tectos) € possivel constatar no

Quadro 3.

Quadro 3 - N.° de textos dos manuais com 0 hovo programa

N.° de textos

Manuais (com 0 novo programa)
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Ao efetuar uma comparagdo entre 0S manuais comtigoaprograma e 0S
manuais com 0 novo programa verificAmos que entreaaual A e 0 manual AA
manteve-se o0 mesmo numero de textos. Entre o mBneia manual BB, o niumero de
textos aumentou, de vinte e um textos no manualawigo programa para vinte e trés
textos no manual com o novo programa. No que respes manuais C e CC também

se manteve 0 mesmo numero de textos, como é visiv@uadro 4.

Quadro 4 —N.° de textos dos manuais com 0 antigo e 0 novgranaa

N.° de textos

Manuais (com o0 antigo e com o0 novo programa)

Como podemos ver no Quadro 5, também a forma cosndigrafos e os
encontros consonantais (casos especiais de leWdi@)aparecendo nos textos das
diferentes unidades didaticas varia de manual penaual. Os Unicos casos de leitura
que séo trabalhados ao mesmo tempo por todos asamaiorrespondem ao /rr/, logo
na primeira unidade didatica e os /ao/, /aos//,/&ss/ no ultimo texto, a excecédo do

manual C que termina com os diferentes valoredifmséda letra /x/.
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Quadro 5 - Ordem dos digrafos nos manuais com 0 antigorgnog

Ordem pela qual aparecem os digrafos e encontrosrEmnantais nos manuais

Unidade Manuais (com o antigo programa)

Didatica

Texto 1

rr

Texto 2

r

r

Texto 3

SS

ar, er, ir, or, ur

SS

Texto 4

S

br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr

S

Texto 5

¢a, ¢o, cu

SS

ar, er, ir, or, ur

Texto 6

nh

S

al, el, il, ol, ul

Texto 7

Ih

as, es, is, 0s, us

as, es, is, 0s, us

Texto 8

ch

az, ez, iz, 0z, uz

as, aos, aes, des

Texto 9

ce,CcCi

al, el, il, ol, ul

az, ez, iz, oz, uz

Texto 10

gue, gui

bl, cl, fI, gI, pl, tl

an, en, in, on, un

Texto 11

ge, gi

am, em, im, om, um

am, em, im, om, um

Texto 12

al, el, il, ol, ul

an, en, in, on, un

ce,Ci

Texto 13

ar, er, ir, or, ur

diferentes valores do x

¢a,qo,

Texto 14

as, es, is, 0s, us

ch

ch, Ih, nh

Texto 15

az, ez, iz, 0z, uz

nh

br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, v

Texto 16

an, en, in, on, un

Ih

bl, cl, fl, gl, pl, t

Texto 17

am, em, im, om, um

gue, gui

ge, gi

Texto 18

br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr

ge, gi

gue, gui

Texto 19

bl, cl, fI, gI, pl, t

¢a, ¢o, cu

diferentes valsrdo x

Texto 20

diferentes valores do x

ce, Ci

Texto 21

ao, aos, aes, oes

as, aos, aes, oes

NO que concerne aos manuais com 0 NoVO progranfec&Bsros que 0S manuais

AA e BB apresentam uma estrutura semelhante naafoomo introduzem as unidades
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didaticas relativas aos digrafos e encontros camais, enquanto que o manual CC

apresenta uma estrutura totalmente diferente.

Quadro 6 - Ordem dos digrafos nos manuais com o novo pragram

Ordem pela qual aparecem os digrafos e encontrosrEmnantais nos manuais

Unidade Manuais (com 0 novo programa)
Didatica

Texto 1 al, el, il, ol, ul

Texto 2 rr

Texto 3 r

Texto 4 S=2 S=2 ar, er, ir, or, ur

Texto 5 ¢a, ¢o, ¢cu ¢a, ¢o, cu gue, gui

Texto 6 nh nh ge, gi

Texto 7 Ih Ih Ss

Texto 8 ch ch as, es, is, 0s, us

Texto 9 ce,CcCi ce, Ci ao, aos, aes, oes

Texto 10 gue, gui gue, gui s=z

Texto 11 ge, gi ge, gi az, ez, iz, 0z, uz

Texto 12 an en, in, on, un
al, el, il, ol, ul al, el, il ol, ul am, em, im, om, um

Texto 13 ¢a, ¢o, cu
ar, er, ir, or, ur ar, er, ir, or, ur ce, Ci

Texto 14 as, es, is, 0s, us as, es, is, 0s, us ch

Texto 15 az, ez, iz, 0z, uz az, ez, iz, oz, uz

Texto 16 an, en, in, on, un an, en, in, on, un

Texto 17 am, em, im, om, um am, em, im, om, um br, cr,dgd, pr, tr, vr

Texto 18 br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr br, cr, dr, fr bll,dl, gl, pl, tl

Texto 19 bl, cl, fl, gl, pl, tl ar, pr, tr, vr diferentes l@es do x

Texto 20 diferentes valores do x bl, cl, fl

Texto 21 ao, dos, des, Oes al, pl, tl

Texto 22 diferentes valores do x

Texto 23 ao, aos, aes, oes
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Ao compararmos separadamente 0S manuais com @ gurtigrama com 0S
correspondentes da mesma editora mas com o nogoapra verificamos que entre o
manual A e o manual AA néo se registaram diferenga®rma como séo introduzidos

os digrafos e os encontros consonantais, comaoamiés ao observar o Quadro 7.

Quadro 7 - Ordem pela qual aparecem os digrafos nos maAuaisA

Ordem pela qual aparecem os digrafos nos manuais

Unidade Manuais

Didatica (Antigo Programa) (Novo Programa)

A AA

Rr rr

R r

Ss SSs

S S

¢a, ¢o, cu ¢a, ¢o, cu

Nh nh

Lh Ih

Ch ch

ce,cCi ce,Ci

gue, gui gue, gui

ge, gi ge, gi

al, el, il, ol, ul al, el, il, ol, ul

ar, er, ir, or, ur ar, er, ir, or, ur

as, es, is, 0s, us as, es, is, 0s, us

az, ez, iz, oz, uz az, ez, iz, 0z, uz

an, en, in, on, un an, en, in, on, un

am, em, im, om, um am, em, im, om, um

br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr br, cr, dr, fr, gor, tr, vr

b, cl, , g, pl, d bl, cI, I, gI, pl, tl

diferentes valores do x diferentes valores do x|

ao, aos, aes, oes ao, aos, aes, oes
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Relativamente aos manuais B e BB verificAmos difgae do manual com o

antigo programa para manual com o novo progranmap@possivel ver no Quadro 8.

Quadro 8 - Ordem pela qual aparecem os digrafos nos maBuaiB

Ordem pela qual aparecem os digrafos nos manuais
Manuais

Unidade
(Novo Programa)

(Antigo Programa)

Didatica

Rr

R

ar, er, ir, or, ur

br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr
¢a, ¢o, cu

nh

Ss

S
Ih

as, es, is, 0s, us
ch

az, ez, iz, 0z, uz
ce, Ci

al, el, il, ol, ul
gue, gui

bl, cl, fI, gl, pl, tl
ge, gi

am, em, im, om, um
al, el, il ol, ul

an, en, in, on, un
ar, er, ir, or, ur

diferentes valores do x
as, es, is, 0s, us

Ch

Nh az, ez, iz, 0z, uz

an, en, in, on, un

Lh

gue, gui am, em, im, om, um

br, cr, dr, fr

ge, gi

¢a, ¢o, cu ar, pr, tr, vr

bl, cl, fl

ce, Ci
al, pl, tl

as, aos, aes, oes
diferentes valores do x

ao, aos, aes, oes




No que respeita aos manuais C e CC também searegistliferencas, na forma

como sao apresentados os digrafos e 0s encontng®mamtais, como é visivel no

Quadro 9.

Quadro 9 - Ordem dos digrafos nos manuais C e CC

Ordem pela qual aparecem os digrafos nos manuais

Unidade

Didatica

Manuais

(Antigo Programa)

(Novo Programa)

Rr

al, el, il, ol, ul

R

rr

Ss

r

S

ar, er, ir, or, ur

ar, er, ir, or, ur

gue, gui

al, el, il, ol, ul

ge, gi

as, es, is, 0s, us

SS

as, aos, aes, des

as, es, is, 0s, us

az, ez, iz, oz, uz

ao, aos, aes, oes

an, en, in, on, un

S=2z

am, em, im, om, um

az, ez, iz, 0z, uz

ce,Cci

an, en, inpn, un
am, em, im, om, um

¢a, ¢o, cu

¢a, ¢o, cu
ce, Ci

ch, Ih, nh

ch

br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr

nh

bl cl, fI, g, pl, t

lh

ge, gi

br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr

gue, gui

bl, cl, I, gl, pl, t

diferentes valores do x

diferentes valores do x|
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Quanto ao numero total de palavras dos textos damsuais com o0 antigo
programa constatamos que o manual C tem 1282 palavrmanual A contém 1263

palavras e o manual B apresenta 577 palavras, podemos observar no Quadro 10.

Quadro 10- N.° total de palavras dos textos dos manuais@antigo programa

N.° total de palavras dos textos

Manuais (com o antigo programa)

Dos manuais com o novo programa, o manual AA te@Y palavras, o manual
BB contém 1007 e o manual CC apresenta 846 palaswaso verificamos no Quadro

11.

Quadro 11- N.° total de palavras dos textos dos manuais@cowvo programa

N.° total de palavras dos textos

Manuais (com 0 novo programa)

Ao compararmos 0s manuais com o antigo programaacprales da mesma editora
mas com 0 novo programa verificamos que do manyadr& o manual AA houve um
aumento de 224 palavras, do manual B para o m&Riakgistou-se um aumento de
430 palavras e do manual C para o manual CC regsstauma diminuicdo de 436

palavras, como se pode constatar no Quadro 12.
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Quadro 12- N.° total de palavras dos textos dos manuais@antigo e 0 novo programa

N.° total de palavras dos textos

Manuais (com o0 antigo e com o0 novo programa)

AA

Relativamente ao numero de palavras por texto,raald apresenta uma média de
67 palavras por texto, o manual A tem uma médi0dealavras por texto e o manual B

apresenta uma média de 27 palavras por texto, pothemos verificar no Quadro 13.

74



Quadro 13- N.° de palavras por texto dos manuais com gaupiiograma

N.° de palavras por texto

Manuais (com o antigo programa)

Unidade
didatica

N.° de palavras

Unidade
didatica

N.° de palavras

Unidade
didatica

rr

52

r

25

rr

r

65

r

14

r

Ss

61

ar, er, ir, or, ur

22

Ss

54

br, cr, dr, fr,

ar, pr, tr, vr

19

¢a, ¢o, cu

40

Ss

17

ar, er, ir, or, ur

nh

56

S

11

al, el, il, ol, ul

Ih

42

as, es, is, 0s, us

26

as, es, is, 0s, us|

ch

42

az, ez, iz, 0z, uz

53

ds, aos, aes, 0e

ce, Ci

48

al, el, il, ol, ul

21

az, ez, iz, oz, uz

gue, gui

49

bl, cl, fl, gl, pl,
tl

40

an, en, in, on,

un

ge, gi

am, em, im, om,

um

am, em, im, om,

um

al, el, il, ol, ul

an, en, in, on,

un

ce,ci

ar, er, ir, or, ur

diferentes

valores do x

¢a, ¢o, cu

as, es, is, 0s, ug

Ch

ch, Ih, nh

az, ez, iz, 0z, uz

Nh

br, cr, dr, fr,

gr, pr, tr, vr

an, en, in, on,

un

Lh

bl, cl, fl, gl, pl,
tl

am, em, im, om,

um

gue, gui

ge, gi

br, cr, dr, fr,

gr, pr, tr, vr

ge, gi

gue, gui

bl, cl, fl, gl, pl,
tl

¢a, ¢o, cu

diferentes

valores do x

diferentes

valores do x

ce,ci

ao, aos, aes, 6e

ds, dos, aes, de

Quanto aos manuais com 0 novo programa, 0 manuaagkésenta uma media de
71 palavras por texto, o manual CC tem uma médidSdpalavras e o manual BB

apresenta uma média de 44 palavras por texto, égmoegsivel verificar no Quadro 14.
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Quadro 14- N.° de palavras por texto dos manuais com o poggrama

N.° de palavras por texto

Manuais (com o novo programa)

AA

Unidade
didatica

N.° de palavras

Unidade
didatica

N.° de palavras

Unidade
didatica

rr

46

rr

28

al, el, il, ol, ul

68

42

r

62

32

r

55

s=zZ

34

ar, er, ir, or, ur|

¢a, ¢o, cu

51

¢a, ¢o, cu

a4

gue, gui

nh

58

nh

27

ge, gi

Ih

70

Ih

40

Ss

ch

54

ch

57

as, es, is, 0s, U

69

36

ao, aos, aes, 0

66

28

S=2Z

76

44

az, ez, iz, oz, u

al, el, il, ol, ul

al, el, il ol, ul

an, enjn, on, un
am, em, im, om,
um

ar, er, ir, or, ur

ar, er, ir, or, ur

¢a, o, GuU
ce, Ci

as, es, is, 0s, ug

as, es, is, 0s, ug

ch

az, ez, iz, 0z, uz

az, ez, iz, 0z, uz

nh

an, en, in, on,
un

an, en, in, on, ur

Ih

am, em, im, om,
um

am, em, im, om,
um

br, cr, dr, fr, gr,
pr, tr, vr

br, cr, dr, fr,
gr, pr, tr, vr

br, cr, dr, fr

bl, cl, fl, gl, pl, t

bl, cl, 1, gl, pl,
tl

gr, pr, tr, vr

diferentes
valores do x

diferentes
valores do x

bl, cl, fl

ao, aos, aes, 6e

gl, pl, tl

diferentes
valores do x

do, aos, aes, 6ep




Ao comparar 0s manuais com 0 antigo programa comaslais das mesmas
editoras mas com o0 novo programa verificamos quixies do manual AA tém em

média cerca de 11 palavras a mais por texto do gqu@nual A (Quadro 15).

Quadro 15- N.° de palavras por texto dos manuais A e AA

N.° de palavras por texto

Unidade Manuais

Didatica (Antigo Programa) (Novo Programa)

A AA

52 46

65 68

61 62

54 55

40 51

56 58

42 70

42 54

48 69

49 66

72 76

65 66

67 93

81 73

63 71

63 65

71 91

76

75

73

48
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Do manual B para o manual BB também se registo@awmmento do nimero de
palavras por texto, em média, cerca de 16 palavmasis por texto, como é possivel

verificar no Quadro 16.

Quadro 16- N.° de palavras por texto dos manuais B e BB

N.° de palavras por texto

Unidade Manuais
Didatica (Antigo Programa) (Novo Programa)
1 25 28
2 14 42
3 22 32
4 19 34
5 17 44
6 11 27
7 26 40
8 53 57
9 21 36
10 40 28
11 29 44
12 33 69
13 54 33
14 28 52
15 19 40
16 24 46
17 32 47
18 31 33
19 24 84
20 36 60
21 19 45
22 53
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Relativamente ao numero de palavras por texto, altual C para o manual CC,
verificAmos um decréscimo do numero de palavras,média, o0 manual CC, tem
menos cerca de 23 palavras do que o manual C, comstatamos ao observar o

Quadro 17.

Quadro 17- N.° de palavras por texto dos manuais C e CC

N.° de palavras por texto

Unidade Manuais

Didatica (Antigo Programa) (Novo Programa)
1 45 36
2 59 15
3 65 28
4 54 12
5 65 36
6 46 50
7 68 48
8 67 5
9 46 28
10 67 12
11 41 14
12 67 52
13 98 72
14 86 31
15 82 52
16 81 26
17 62 114
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No que se refere ao numero de palavras descodifsc@los manuais com o

antigo programa verificamos que o manual C aprasemtotal 1276 palavras, o manual

A contém 1256 e o manual B tem 541 palavras delcéwkis, como é possivel

constatar no Quadro 18.

Quadro 18- N.° total de palavras descodificaveis dos testpantigo programa

N.° total de palavras descodificaveis dos textos

Manuais (com o antigo programa)

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras
descodificaveis

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras
descodificaveis

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras
descodificaveis

1263

1256

577

541

1282

1276

O que significa que em relacdo as palavras nadocodés@veis, o manual B

contém 36 palavras, o0 manual A tem 7 e o0 manualp@santa 6 palavras néo

descodificaveis, como é possivel verificar no Qadd.

Quadro 19- N.° total de palavras ndo descodificaveis de®$edo antigo programa

N.° total de palavras ndo descodificaveis dos testo

Manuais (com o antigo programa)

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras néo
descodificaveis

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras nédo
descodificaveis

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras néo
descodificavei

1263

7

577

36

1282

6
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Como podemos observar no Quadro 20, nos manuaisoceovo programa, o

manual AA apresenta 1587 palavras, o que signifjua todas as palavras sao

descodificaveis. O manual BB possui 994 palavrasmneanual CC tem 760 palavras

descodificaveis.

Quadro 20- N.° total de palavras descodificaveis dos tedtnsovo programa

N.° total de palavras descodificaveis dos textos

Manuais (com 0 novo programa)

AA

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras
descodificaveis

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras
descodificaveiq

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras
descodificaveis

1487

1487

1007

994

846

760

No que concerne as palavras ndo descodificavemmual CC tem 86 palavras,

o manual BB contém 13 e o0 manual AA néo possuivpagando descodificaveis, como

verificamos no Quadro 21.

Quadro 21 - N.° total de palavras ndo descodificaveis de®$edo novo programa

N.° total de palavras ndo descodificaveis dos testo

Manuais (com 0 novo programa)

AA

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras nao
descodificaveis

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras nédo
descodificaveis

N.° total de
palavras

N.° total de
palavras nédo
descodificaveis

1487

0

1007

13

846

86

Quando comparamos 0s manuais com 0 antigo programas manuais com o

novo programa verificamos que do manual B para oualaBB registou-se um

aumento de 453 palavras, do manual A para o maAakgistou-se um aumento de
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231 palavras descodificaveis. Contudo, do manyzar@ o manual CC verificou-se um

decréscimo de 516 palavras descodificaveis, paten€@uadro 22.

Quadro 22 - N.° total de palavras descodificaveis dos tegtna 0 antigo e com 0 novo programa

N.° total de palavras descodificaveis dos textos

Manuais (com 0 antigo programa e 0 hovo programa)

A AA

N.° total de N.° total de N.° total de

palavras
descodificaveig

palavras
descodificaveig

palavras
descodificaveis

N.° total de
palavras
descodificaveis

N.° total de
palavras
descodificaveis

N.° total de
palavras
descodificaveis

1256

1487

541

994

1276

760

Como ¢é visivel no Quadro 23, no que se refere wn@a ndo descodificaveis,
do manual A para o manual para o manual AA regiseowma diminuicdo de 7
palavras, deixando de haver palavras ndo descadhic neste ultimo manual. Do
manual B para o manual BB registou-se uma dimiuig& 23 palavras nao

descodificaveis. No entanto, do manual C para ouala@C verificou-se um aumento

de 80 palavras nédo descodificaveis.

Quadro 23- N.° total de palavras ndo descodificaveis de®$ecom o antigo e com 0 novo programa

N.° total de palavras ndo descodificaveis dos texto

Manuais (com 0 antigo programa e 0 hovo programa)

A

AA

N.° total de
palavras nédo
descodificaveis

N.° total de
palavras néo
descodificaveis

N.° total de
palavras nao
descodificaveis

N.° total de
palavras nao
descodificaveis

N.° total de
palavras nao
descodificaveis

N.° total de
palavras nao

descodificaveis

7

0

36

13

6

86
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Como é possivel constatar no Quadro 24, no queecoa@s percentagens das
palavras descodificaveis por texto dos manuais @@mtigo programa constatdmos que
0 manual C possui quinze textos com 100% de paadescodificaveis, dois textos
com 99% de palavras descodificaveis, um texto c8% 6e palavras descodificaveis e
um texto com 95% de palavras descodificaveis.

O manual A tem também quinze textos com 100% davpsd descodificaveis,
um texto com 99% de palavras descodificaveis, quiaxtos com 98% de palavras
descodificaveis, um texto com 96% de palavras difscaveis.

O manual B contém nove textos com 100% de palaseasodificaveis, um
texto com 97% de palavras descodificaveis, um tesbon 96% de palavras
descodificaveis, um texto com 95% de palavras dkfscaveis, um texto com 94% de
palavras descodificaveis, dois textos com 93% davpes descodificdveis, uma texto
com 92% de palavras decodificaveis, um texto cofb @& palavras descodificaveis,
um texto com 90% de palavras descodificaveis, urtoteom 83% de palavras
descodificaveis, um texto com 81% de palavras difscaveis e outro com 71% de

palavras descodificaveis.
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Quadro 24 - Percentagem de palavras descodificaveis par ttod manuais com o antigo programa

Percentagem de palavras descodificaveis por texto

Texto

unidade didatica

Manuais (com o antigo programa)

A

rr

100%

92%

100%

r

98,46%

100%

100%

SS

100%

70,58%

95,38%

S

98,14%

90,90%

100%

¢a, ¢o, cu

97,5%

100%

100%

nh

100%

100%

98,83%

Ih

100%

100%

98,83%

ch

100%

100%

98,83%

ce, Ci

100%

100%

100%

gue, gui

95,91%

100%

100%

ge, gi

100%

100%

100%

al, el, il, ol, ul

100%

90,47%

100%

ar, er, ir, or, ur

98,50%

95,45%

100%

as, es, is, 0s, us

100%

80,76%

100%

az, ez, iz, oz, uz

98,41%

83,01%

100%

an, en, in, on, un

100%

93,93%

100%

am, em, im, om, um

100%

96,55%

97,56%

br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr

100%

94,73%

98,78%

bl, cl, fl, g, pl, t

100%

92,5%

100%

diferentes valores do x

100%

92,59%

100%

ao, aos, aes, des

Quanto aos manuais com 0 novo programa,

100%

100%

100%

em terneopedcentagem,

verificAmos que o manual AA possui vinte e um textmm 100% de palavras

descodificaveis, ou seja, todos os textos sdo If¥¥dodificaveis.

No manual BB, dezasseis textos tém 100% de paladeasdificaveis, trés

textos tém 98% de palavras descodificaveis,

umotetd, 97% de palavras
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descodificaveis, um texto tem 94% de palavras dificaveis, um texto com 93% de
palavras descodificaveis e um texto com 91% de/malescodificaveis.

O manual CC contém quatro textos com 100% de madescodificaveis, um
texto com 99% de palavras descodificaveis, um tesbon 98% de palavras
descodificaveis, um texto com 97% de palavras dkfscaveis, um texto com 96% de
palavras descodificaveis, um texto com 94% de pasagtescodificaveis, um texto com
92% de palavras descodificaveis, dois textos covh 86 palavras descodificaveis, dois
textos com 82% de palavras descodificaveis, doktotecom 80% de palavras
descodificaveis, um texto com 75% de palavras décadeis, um texto com 58% de
palavras descodificaveis e um texto com 25% devpdadescodificaveis, como

podemos ver no Quadro 25.
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Quadro 25- Percentagem de palavras descodificaveis par tibd manuais com o novo programa

Percentagem de palavras descodificaveis por texto

Texto Manuais (com o novo programa)

unidade didatica AA

rr 100% 100% 80%

r 100% 100% 96,43%

Ss 100% 100% 75%

S 100% 97,06% 91,66666%

¢a, o, cu 100% 97,73% 86,11111%

nh 100% 100% 94,23076%

Ih 100% 100% 80,76923%

ch 100% 100% 100%

ce, Ci 100% 100% 86,11111%

gue, gui 100% 92,86% 97,22%

ge, gi 100% 100% 82%

al, el, il, ol, ul 100% 94,20% 25%

ar, er, ir, or, ur 100% 90,91% 58,33333%

as, es, is, 0s, us 100% 98,08% 100%

az, ez, iz, oz, uz 100% 100% 85,71428%

an, en, in, on, un 100% 100% 98,07692%

am, em, im, om, um 100% 100% 98,07692%

br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr 100% 100% 100%

bl, cl, fl, gl, pl, tl 100% 98,33% 99,20634%

diferentes valores do x 100% 100% 100%

80, &os, aes, des 100% 100% 82,14285%

De acordo com o Quadro 26, quando comparamos o roune palavras
descodificaveis dos manuais com 0 antigo prograom 0S manuais com 0 Nnovo
programa constatamos que o manual A contém quaxtest com 100% de palavras
descodificaveis, que passaram a vinte e um textom d00% de palavras
descodificaveis no manual AA, ou seja, 0 manualpsasou a ter todos os textos com

100% de palavras descodificaveis.
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Quadro 26 - Percentagem de palavras descodificaveis por tlodananuais A e AA

Percentagem de palavras descodificaveis

Unidade Manuais

Didética (Antigo Programa) (Novo Programa)

A AA

100% 100%

98,46153% 100%

100% 100%

98,14814% 100%

97,5% 100%

100% 100%

100% 100%

100% 100%

100% 100%

95,91836% 100%

100% 100%

100% 100%

98,50746% 100%

100% 100%

98,41269% 100%

100% 100%

100% 100%

100% 100%

100% 100%

100% 100%

100% 100%

Do manual B para o manual BB também se registo@awmento do nimero de
textos com 100% de palavras descodificaveis queapas de nove textos do manual B

para dezasseis textos para o manual BB, comocambs ao analisar o Quadro 27.
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Quadro 27 - Percentagem de palavras descodificaveis pav tbod manuais B e BB

Percentagem de palavras descodificaveis

Unidade Manuais

Didética (Antigo Programa) (Novo Programa)

92% 100%

100% 100%

95,45% 100%

94,74% 97,06%

70,59% 97,73%

90,91% 100%

80,77% 100%

83,02% 100%

90,48% 100%

92,50% 92,86%

96,55% 100%

93,94% 94,20%

92,59% 90,91%

100% 98,08%

100% 100%

100% 100%

100% 100%

100% 100%

100% 100%

100% 98,33%

100% 100%

100%

100%

Do manual C para o manual CC registou-se uma dig@oudo numero de

textos com 100% de palavras descodificaveis, \ist® o manual C contém quinze
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textos com 100% de palavras descodificaveis e aiaddbC contém quatro textos com

100% palavras descodificaveis, como podemos vé€yuamro 28.

Quadro 28- Percentagem de palavras descodificaveis pas ttod manuais C e CC

Percentagem de palavras descodificaveis

Unidade Manuais

Didatica (Antigo Programa) (Novo Programa)

100% 25%

100% 80%

95,38% 96,43%

100% 58,33%

100% 97,22%

100% 82%

100% 75%

100% 100%

100% 82,14%

100% 91,67%

97,56% 85,71%

100% 98,08%

100% 86,11%

98,84% 100%

98,78% 94,23%

100% 80,77%

100% 100%

100% 99,21%

100% 100%
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Relativamente as palavras com a grafia ensinadeagia unidade, Quadro 29,
NOs manuais com o antigo programa, o manual A oo palavras, 0 manual B tem
178 palavras e o manual C apresenta um total dp&@0ras com a grafia ensinada.

No que concerne a média, Quadro 29, o manuahf&poem média cerca de 13
palavras com a grafia ensinada por texto, o maBuzadntém cerca de 8 palavras e o
manual C contém aproximadamente 14 palavras cafia gnsinada por texto.

Quanto aos manuais com 0 novo programa, 0 manugosaui um total de 319
palavras, o0 manual BB tem 248 palavras e o0 manGalh@resenta um total de 142
palavras com a grafia ensinada em cada unidad€)(xexiro 29).

O manual AA tem em média, aproximadamente, 15 padacom a grafia
ensinada por texto, o0 manual BB contém cerca dealdlras e o manual CC tem perto
de 7 palavras com a grafia ensinada em cada un{dad®uadro 29).

Ao comparar 0s manuais com o antigo programa comasiais com 0 hovo
programa verificamos que do manual A para o maA#afoi registado um aumento
total de 44 palavras com a grafia ensinada nasadeg] do manual B para o manual
BB, no total, aumentaram 70 palavras. Porém, douala@ para o manual CC, ao
contrario dos outros manuais, 0 numero total davpas com a grafia ensinada na
unidade diminuiu, verificando-se menos 128 palam@snanual com o novo programa
guando comparado com o manual com o programa amtgeo se verifica no Quadro

29.
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Quadro 29 -N.° de palavras com a grafia ensinada em cadadmigdi@as manuais com o antigo e com o

novo programa

N.° de palavras com a grafia ensinada em cada unida

Unidade Manuais (com 0 antigo e com o0 novo programa)
Didatica

AA

Texto 1

Texto 2

Texto 3

Texto 4

Texto 5

Texto 6

Texto 7

Texto 8

Texto 9

Texto 10

Texto 11

Texto 12

Texto 13

Texto 14

Texto 15

Texto 16

Texto 17

Texto 18

Texto 19

Texto 20

Texto 21

Texto 22

Texto 23

Total

Média
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De acordo com o Quadro 30, que diz respeito ao ralahe palavras regulares
simples na leitura, o manual A contém 810 palawasanual B tem 335 palavras e o
manual C apresenta um total de 822 palavras regusamples.

O manual A tem em média cerca de 39 palavras negutamples na leitura, o
manual B contém aproximadamente 16 palavras e auahdh possui perto de 43
palavras (ver Quadro 30).

Dos manuais com 0 novo programa, o manual AA contémtotal de 964
palavras, o0 manual BB tem 649 palavras e 0 manGakb@resenta um total de 545
palavras regulares simples na leitura (Quadro 30).

No que se refere a média de palavras regularedesinma leitura por texto,
Quadro 30, o manual AA tem cerca de 46 palavrasaoual BB contém perto de 28
palavras e o0 manual CC possui aproximadamente 2®rpa simples na leitura por
texto.

Ao compararmos 0S manuais com 0 antigo programa @@manuais com o
novo programa, Quadro 30, verificaAmos que do mafiysra o manual AA aumentam
154 palavras regulares simples por texto em tetotas e do manual B para o manual
BB acrescentam 314 palavras. Todavia, do manuar& @ manual CC diminuem na

totalidade 277 palavras regulares simples.
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Quadro 30- N.° de palavras regulares simples na leituraekiss dos manuais com o antigo e com o
novo programa

N.° de palavras regulares simples na leitura

Unidade Manuais (com 0 antigo e com o0 novo programa)
Didatica

AA

Texto 1 29

Texto 2 48

Texto 3 35

Texto 4 37

Texto 5 33

Texto 6 32

Texto 7 44

Texto 8 34

Texto 9 49

Texto 10 41

Texto 11 58

Texto 12 16

Texto 13 76

Texto 14 51

Texto 15 51

Texto 16 37

Texto 17 52

Texto 18 72

Texto 19 67

Texto 20 47

Texto 21 25

Texto 22

Texto 23

Total

Média
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Quanto ao numero de palavras regulares complexdsitnea, Quadro 31, o
manual A apresenta um total de 443 palavras, o ai@oontém 242 e o manual C tem
460 palavras regulares complexas na leitura.

No que respeita a média de palavras regulares esagppor textos nos manuais
com o0 antigo programa, Quadro 31, o manual A tgmyxamadamente, 21 palavras por
texto, o manual B contém cerca de 12 palavras eamual C apresenta perto de 24
palavras regulares complexas por texto.

Nos manuais com 0 novo programa, o manual AA corbd® palavras, o
manual BB contém 342 palavras e o manual CC, radidatie contém 301 palavras
regulares complexas (ver Quadro 31).

O manual AA tem, em média, 25 palavras regularesptexas por texto, o
manual BB tem cerca de 15 palavras e 0 manual G®moperto de 16 palavras
regulares complexas na leitura por cada textoQuexdro 31).

Ao comparar 0S manuais com 0 antigo programa comargliais com 0 Nnovo
programa constatamos que, do manual A para o maWuatgista-se um aumento de
73 palavras regulares complexas, do manual B pamnarmal BB, o aumento é de 100
palavras. Contudo, do manual C para o manual Ciicaese uma diminuicado de 159

palavras regulares complexas na leitura dos tégtoadro 31).
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Quadro 31 -N.° de palavras regulares complexas na leituraekdss dos manuais com 0 antigo

€ Com O Nnovo programa

N.° de palavras regulares complexas na leitura

Unidade Manuais (com 0 antigo e com o0 novo programa)
Didatica

AA

Texto 1 17

Texto 2 20

Texto 3 27

Texto 4 18

Texto 5 18

Texto 6 26

Texto 7 26

Texto 8 20

Texto 9 20

Texto 10 25

Texto 11 18

Texto 12 20

Texto 13 17

Texto 14 22

Texto 15 20

Texto 16 28

Texto 17 39

Texto 18 43

Texto 19 34

Texto 20 28

Texto 21 30

Texto 22

Texto 23

Total

Média
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Quanto as palavras irregulares na leitura, Quadra@ manuais com o antigo
programa, o manual A contém, no total, 6 palauwragulares, o manual C tem 12 e 0
manual B apresenta 13 palavras irregulares.

Dos manuais com o novo programa, o manual CC teaddvras irregulares na
leitura, o manual AA tem 7 palavras e o manual BBtém 15 palavras irregulares na
leitura (ver Quadro 32).

Ao comparar 0s manuais com o antigo programa comasgiais com 0 hovo
programa verificamos que do manual A para o maAdategista-se o aumento de 1
palavra irregular e do manual B para o BB aumerigralavras irregulares. No entanto,
do manual C para o manual CC diminuem 6 palavrasiocpodemos observar no

Quadro 32.
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Quadro 32- N.° de palavras irregulares na leitura dos gegtms manuais com o antigo e com 0 novo
programa

N.° de palavras irregulares leitura

Unidade Manuais (com 0 antigo e com o0 novo programa)
Didatica

AA

Texto 1

Texto 2

Texto 3

Texto 4

Texto 5

Texto 6

Texto 7

Texto 8

Texto 9

Texto 10

Texto 11

Texto 12

Texto 13

Texto 14

Texto 15

Texto 16

Texto 17

Texto 18

Texto 19

Texto 20

Texto 21

Texto 22

Texto 23

Total
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Relativamente ao niumero de frases ou versos, QB&Jroos manuais com o
antigo programa, o manual C apresenta 166 frasdstalp o manual A contém 156
frases e o manual B tem 88 frases.

Nos manuais com o novo programa, o manual AA termfdases, o manual CC
contém 158 frases e 0 manual BB apresenta 12&frastotalidade (ver Quadro 33).

Ao compararmos 0S manuais com 0 antigo programa @®manuais com o
novo programa constatdmos que do manual B paranaahBB regista-se um aumento
de 40 frases, do manual A para o manual AA, o atonérde 21 frases. Todavia, do

manual C para o manual CC regista-se uma diminuedfrases (ver Quadro 33).
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Quadro 33- N.° de frases/versos dos manuais com 0 antiereo novo programa

N.° de Frases/Versos

Unidade
Didatica

Manuais (com 0 antigo e com o0 novo programa)

AA

Texto 1

6

Texto 2

Texto 3

Texto 4

Texto 5

Texto 6

Texto 7

Texto 8

Texto 9

Texto 10

Texto 11

Texto 12

Texto 13

Texto 14

Texto 15

Texto 16

Texto 17

Texto 18

Texto 19

Texto 20

Texto 21

Texto 22

Texto 23

Total

De acordo com o Quadro 34, que diz respeito aosrgsgriterarios presentes

Nnos manuais com 0 antigo programa, o manual B p8spuosas, 1 poesia, 1 banda
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desenhada e 10 frases isoladas (como texto pasalugfio de um digrafo ou encontro
consonantal), o manual C contém 16 prosas, 2 peekigexto dramatico e o manual A
tem 19 prosas e 2 poesias.

Quanto aos géneros literdrios presentes nos manaeisO NOvVo programa,
Quadro 34, o manual CC contém 5 prosas, 4 poesibanda desenhada, 1 bilhete, 1
receita, 6 frases e 1 palavra isolada (como uno fgata a introducéo de um digrafo ou
de um encontro consonantal), o manual BB possuprb®as, 1 poesia, 1 banda
desenhada, 2 adivinhas e 1 palavras (como um pexgoa introducdo de um digrafo ou
de um encontro consonantal), 0 manual AA tem 19g%0l poesia e 1 texto dramético.

Ao compararmos 0S manuais com 0 antigo programa @@manuais com o
novo programa constatdmos que tanto do manual &@aranual AA como do manual
B para o manual BB regista-se um aumento de ledifertipo de texto. Do manual C

para o manual CC regista-se 0 aumento de 2 dis¢ipios de textos (ver Quadro 34).

Quadro 34 - Géneros literarios dos textos dos manuais camtigo € com 0 novo programa

Géneros literarios

Manuais (com o0 antigo e com o0 novo programa)

AA

Prosa 19

Poesia

Draméatico

Banda
Desenhada

Bilhetes

Receitas

Adivinhas

Frases* 0

Palavras* 0 0

Total 21 textos 21 textos 21 textos 23 textos 19 textos 19 textos
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No que concerne a qualidade literaria, Quadro 85, anuais com o antigo
programa, o manual A apresenta 21 textos onde md#ioai 0S respetivos autores, 0
manual B apresenta 20 textos sem autor e 1 textuide e o0 manual C apresenta 19
textos sem indicar autoria.

Dos manuais com 0 novo programa, o0 manual AA aptasgl textos cujos
autores sdo os mesmos do manual, o manual BB ca2®étaxtos e ndo indicar os
respetivos autores e o manual CC tem 11 textosigditar a autoria, 6 textos de
autores de Literatura Infantil e 2 textos dos agatos manuais, como podemos ver no
Quadro 35.

Ao compararmos 0S manuais com 0 antigo programa @®manuais com o
novo programa constatdmos que do manual C paranaah@C aumentaram 8 textos
com autoria, dos quais, 6 sado de reconhecidosesutiar Literatura Infantil, do manual
A para o manual AA regista-se um aumento de 2Dbteatn autoria enquanto que do
manual B para o manual BB verifica-se a diminuigéadl texto de autor de Literatura

Infantil (ver Quadro 35).

Quadro 35- Qualidade literaria dos textos dos manuais c@ntigo e com 0 Novo programa

Qualidade Literaria

Manuais (com o0 antigo e com o novo programa)

AA

Nao indica o
autor do
texto

Texto de
autor

Autores do
manual

Total
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Questionarios

Os questionarios, compostos por questdes abeftahadas, foram aplicados a
uma amostra constituida por setenta e dois doceniesionar o 1.° ciclo em trés
Agrupamentos da zona oeste de Portugal, dois Agrepis no distrito de Leiria e um
no distrito de Lisboa.

Os questionarios tinham como objetivos reconheserregpresentacdes dos
professores sobre as habilidades de leitura qualum®s do 1 ano de escolaridade
deverdo desenvolver e sobre os métodos mais adejysata o ensino dessas
habilidades e compreender quais 0s aspetos maiszaalos no momento da escolha de
um texto e quais os critérios utilizados na selegBomanuais escolares.

Dos setenta e dois inquiridos, sessenta e trés @oasexo feminino e nove do
sexo masculino. As idades variaram entre 0s virqaatro anos e 0s cinquenta e sete
anos de idade. As habilitacdes literarias dos nps situam-se entre 0 magistério
primério e o mestrado e 0os anos de servico entiguaso e os trinta e seis anos de

servigo.

Breve caraterizacdo da amostra

Num universo de setenta e dois professores, sassdrés sao do sexo feminino

e nove sdo do sexo masculino, como é possivelatansto Grafico 1.
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Gréfico 1 - Género dos inquiridos

Sexo
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De acordo com Sikes (1985) cujo estudo tem come hasfaixas etarias dos
professores, definimos cinco categorias para agragaidades dos docentes. Um
inquirido tem idade compreendida entre os vinteéneeuos vinte e oito anos. Dez tém
idades compreendidas entre 0s vinte e nove e s t8i trés anos. Vinte e quatro
inquiridos tém entre os trinta e quatro e quarantss de idade. Trinta e quatro docentes
em estudo tém entre 0os quarenta e um e 0s cingeeiao anos e trés professores tém

mais de cinquenta e seis anos de idade, como pedesnoo Gréfico 2.

Gréfico 2 - Idade dos inquiridos

Idade
40

35
30

25

20
15
10
—
0 | — | | 1 103

21-28 29-33 34-40 41-55 Mais de 56




Relativamente as habilitagbes literarias dos indps; 3 docentes fizeram o
Magistério Primario, 4 tiraram o Bacharelato, 2&sqem a Licenciatura, 9 a Pos-
Graduacado, 5 o Mestrado, 12 o Magistério mais o @lemento de Formagédo para a
equivaléncia a Licenciatura e 13 o Magistério esnmilLicenciatura. Nenhum dos

inquiridos tem Doutoramento (ver Gréfico 3).

Grafico 3 - Habilitages literarias dos inquiridos
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Ao analisar o Gréfico 4, que se refere a intituigée conferiu o grau académico
aos professores inquiridos, 3 foram Escolas do $fé@go Primario, 12 foram Institutos,
25 foram Escolas Superiores de Educacao, 4 forawetdidades. Além das referidas,
5 docentes fizeram a formacéo inicial nas EscotaMdgistério e outra formacado em
Institutos, 13 fizeram formacao inicial nas EscalasMagistério e outra formacdo em
Escolas Superiores de Educacéao, 9 fizeram a fooragdal nas Escolas do Magistério
e outra formacao em Universidades e 1 fez a formagéial numa Escola Superior de

Educacao e a outra formac&do numa Universidade.
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Grafico 4 - Instituicdo que conferiu o grau académico aos nidps
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De acordo com Huberman (1992) cuja linha de peaggsta centrada nos anos
de carreira dos professores, formamos as seguiategorias, para agrupar o tempo de
servico dos professores inquiridos: entre quatree@ anos de servigco existem 2
professores, 53 docentes tém entre sete a vinitece anos de servico, 16 tém entre
vinte e seis a trinta e cinco anos e 1 inquirido &ntre os trinta e seis e 0s quarenta e
cinco anos de servico. Nenhum professor tem meerofé$ anos de servico (ver
Gréfico 5).

Grafico 5 - Tempo de servigco dos inquiridos
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No Gréfico 6 podemos ver o numero de vezes em gjuggairidos lecionaram o
1.2 ano de escolaridade. VerificAmos que 3 professounca lecionaram o 1.° ano, 6
docentes apenas lecionaram uma vez, 10 profedscr@saram duas vezes, 6 docentes
lecionaram trés vezes, 7 lecionaram quatro vez2sledionaram cinco vezes, 10
lecionaram seis vezes, 4 lecionaram oito vezes;idriou nove vezes, 2 lecionaram dez
vezes e 1 lecionou vinte vezes. Dez professorgomeeram que ndo se lembram ou

ndo sabem o numero de vezes em que ja lecionalatrano de escolaridade.

Gréfico 6 - N.° de vezes que os inquiridos lecionaram 1o° an

N.° de vezes que lecionou 1.° ano de escolaridade
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Temas abordados na formacéo inicial
No que concerne aos temas abordados na formagdal,imomeadamente, a
Fonologia do Portugués, 3 inquiridos responderara gunca abordaram, 18 que

abordaram pouco, 38 que abordaram e 13 abordarandetalhe (ver Grafico 7).
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Gréfico 7 - Fonologia do Portugués

Fonologia do Portugués

40

35

30

25

20

15

10 I

5

o NN . . . .
Nunca foi Foi pouco Abordado  Abordado corNao respondeu
abordado abordado detalhe

Quanto as Carateristicas Ortograficas do Portugoésopeu, 6 docentes
referiram que nunca abordaram, 24 que abordarancopd®l que abordaram, 9

abordaram com detalhe e 2 ndo responderam (veicGBjf

Gréfico 8 - Carateristicas Ortograficas do Portugués Europeu

Carateristicas Ortograficas do Portugués Europeu
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No Grafico 9, relativo a psicolinguistica, 9 prafeses responderam que nunca
abordaram, 24 que abordaram pouco, 34 que abordarabordou com detalhe e 4 ndo

responderam.

Gréfico 9 —Psicolinguistica
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No que respeita ao desenvolvimento da linguagemguirido mencionou que
nunca abordou, 15 responderam que abordaram p@&6coue abordaram, 17 que

abordaram com detalhe e 3 ndo responderam (veicGd4f).

Gréfico 10 - Desenvolvimento da Linguagem

Desenvolvimento da Linguagem

40

35
30

25

20

15

: I I

5

0 | — . ] — .

Nunca foi Foi pouco Abordado  Abordado conN&o respondeu
abordado abordado detalhe

108



No Gréfico 11, relativo as Teorias sobre a Leit@rapcentes responderam que
nunca abordaram, 6 que abordaram pouco, 42 qudabar e 22 que abordaram com
detalhe.

Gréfico 11 —Teorias sobre a Leitura

Teorias sobre a Leitura
45
40
35
30
25
20
15
10

; =
0 I

Nunca foi Foi pouco Abordado  Abordado coniNao respondeu
abordado abordado detalhe

Quanto as Teorias sobre a Aprendizagem da LeRuirgguiridos mencionaram
gue nunca abordaram, 6 que abordaram pouco, 38lprdaram e 26 que abordaram
com detalhe (ver Grafico 12).

Gréfico 11 - Teorias sobre Aprendizagem da Leitura

Teorias sobre a Aprendizagem da Leitura
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Sobre os Métodos de Ensino da Leitura, patent&rafico 13, 8 professores referiram

que abordaram pouco, 35 que abordaram e 29 qudasbor com detalhe este tema.

Gréfico 12 - Métodos de Ensino da Leitura
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Nunca foi Foi pouco Abordado  Abordado conN&o respondeu
abordado abordado detalhe

Relativamente as Dificuldades de Aprendizagem d#ulae 14 docentes
responderam que abordaram pouco, 45 que abordat&8ng@e abordaram com detalhe

esta tematica (ver Grafico 14).

Grafico 13 - Dificuldades de Aprendizagem de Leitura

Dificuldades de Aprendizagem da Leitura
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O Gréfico 15, relativo as Necessidades Educatiggeétais, 9 inquiridos dizem
nunca ter abordado este tema, 18 abordaram podch@daram e 5 abordaram com

detalhe na formagao inicial.

Gréfico 14 - Necessidades Educativas Especiais

Necessidades Educativas Especiais
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O conceito de leitura

No que diz respeito a esta questédo, os inquiridosaestavam condicionados em
termos de numero de definicbes que podiam darpteada docente apontado varias
respostas sobre o ato de ler, ultrapassando, meste, as setenta e duas respostas.

Relativamente ao conceito de leitura verificamosxsténcia de uma grande
diversidade de respostas que enfatizavam ora sigéjpide conhecimentos que esta
possibilita, o desenvolvimento do pensamento eamprentemente o enriguecimento da
personalidade, ora 0s aspetos mecanicos da lestara, compreensao do material lido.
Para 26 professores ler significa aprender o meicackder a informacao,

aprofundar o conhecimento e ganhar cultura; patacénte ler € um instrumento para

adquirir novo vocabulario e para 3 professorestaréeé uma forma de desenvolver a

111



imaginacdo. Segundo 1 inquirido ler é viver; pardogentes é viajar e para 3 dos
professores ler € divertido. De acordo com 18 peufees, a leitura equivale a
decifragdo de um cddigo ou descodificacdo de mensagscritas; 2 docentes definem
leitura como uma tarefa complexa que envolve canfetos fonoldgicos, fonéticos,
semanticos entre outros; para 2 professores lemgimicar por palavras. Segundo 11
inquiridos ler € compreender a mensagem, isto #aiexsignificado de um codigo
escrito. De acordo com 13 docentes o0 ato de larels-se em duas etapas, a primeira
ligada a decifracdo e a segunda a compreensadalggei foi lido. Houve 7 inquiridos

gue nao responderam a questado (ver Grafico 16).

Grafico 15- O que é ler?
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Método de ensino da leitura mais adequado para a egndizagem da leitura

Os docentes inquiridos ndo revelaram concordaetéivamente ao método de
ensino mais adequado para a aprendizagem da I&egando 46 professores o método
misto é o mais adequado. O método sintético éoeteilno 0 mais adequado por 22

docentes e o analitico € o escolhido por 4 inqusrigher Grafico 17).

Gréfico 16 - Método mais adequado para a aprendizagem dealeitu
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Método de ensino da leitura utilizado

No que concerne ao método de ensino utilizado peladessores para
aprendizagem da leitura também n&o houve cons@néras respostas dadas pelos
docentes. O método misto é utilizado por 35 profess 3 docentes referem o método
das 28 palavras e 5 mencionam o métden Qui Rit O método sintético € usado por
24 dos inquiridos e o analitico por 4 docentes. piofessor relata ainda que utiliza

todos os métodos, como é possivel ver no Gréfico 18
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Gréfico 17 - Método de ensino de leitura utilizado

Método de ensino da leitura utilizado
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Motivo da escolha do método

Quanto ao motivo da escolha do método de ensineitlaa utilizado pelos
professores ndo houve conformidade entre os gaatiteés. Dos inquiridos, 32 docentes
apontaram utilizar o método porque sempre o utdize 21 professores responderam
que utilizam o método porque o consideram o matszf11l docentes referiram usar
determinado método porque o manual assim o obZigapfessores defenderam que
certo método permite uma aprendizagem mais ragidapfessores indicaram que a
escolha do método depende das carateristicas @iegsal2 docentes justificaram que
utilizam o método que consideram mais apelativoprdfessor explicou utilizar o
método pela maior identificacdo do Encarregado diec&Cédo e 1 docente mencionou
gue o motivo da escolha é a imposicédo do agrupanmelstiva a determinado método,

como podemos observar no Grafico 19.
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Gréafico 18 - Motivo da escolha do método

Motivo da escolha do método
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Frequéncia com que utiliza os seguintes materiais

Relativamente ao manual adotado pelo agrupameBt@refessores referiram
que o utilizam muito frequentemente, 28 docentesicmearam que o utilizam
frequentemente e 2 professores responderam queemcalgumas vezes ao manual

(ver Gréfico 20).
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Grafico 19 - Manual adotado pelo agrupamento

Manual adotado pelo agrupamento
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Quando questionados acerca da frequéncia com gogiaen a outros manuais

(Grafico 21), 33 docentes responderam algumas y2aqwofessores mencionaram que

o faziam frequentemente e 13 muito frequenteme\de. respondeu a esta questdo 1

professor.

35
30
25
20
15

10

Gréfico 20 - Outros manuais
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Dos inquiridos, 34 docentes utilizam frequentemditdbas construidas pelo
grupo de professores da escola, 19 professoresionarmm que o faziam muito
frequentemente e também 19 docentes apontaramogakyEmas vezes recorriam a

estas fichas, como podemos observar no Grafico 22.

Gréfico 21 - Fichas construidas pelo grupo de professoresclala
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Quanto a fichas construidas pelo préprio profes3orinquiridos responderam
que recorrem muito frequentemente, 27 docentedgrefeque o fazem frequentemente

e 8 professores apenas algumas vezes constroemadstéal (ver Grafico 23).
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Gréfico 22 - Fichas construidas pelo professor
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No que se refere aos textos e fichas do centroedersos, 33 professores
recorrem apenas algumas vezes, 27 docentes dizemerefrequentemente, 8 recorrem
muito frequentemente e 4 professores nunca reeonraps textos e fichas do centro de

recursos, como podemos ver no Gréfico 24.

Grafico 23 - Textos e fichas do centro de recursos
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Quanto a utilizacdo de jogos didaticos para o ensia leitura, visiveis no
Gréfico 25, 36 professores dizem recorrer frequeatge, 20 docentes referiram que
recorrem algumas vezes, 14 inquiridos mencionaram \plem-se destes materiais

muito frequentemente e 1 professor respondeu gueanutilizou este material.

Gréfico 24 - Jogos didaticos para o ensino da leitura
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Nunca Algumas vezes Frequentemente Muito Nao respondeu
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A utilizacdo de software para o ensino da leituepéntada por 41 professores
como um recurso relativamente ao qual recorremnadguvezes, 22 professores
recorrem frequentemente, 5 docentes mencionaram nguea recorreram a este
material e 4 inquiridos responderam que utilizate @saterial muito frequentemente

(ver Gréfico 26).
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Gréfico 25 - Softwarepara o ensino da leitura

Software para o ensino da leitura
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O material de leitura on-line (ver Grafico 27) dizaado apenas algumas vezes
por 43 dos professores, 14 docentes afirmaram waiéanutilizar este material. Dos
inquiridos, 12 professores utilizam frequentemesdte material e 3 utilizam muito

frequentemente.

Gréfico 26 - Material de leitur@n-line

Material de leitura on-line
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Dos professores inquiridos, 49 docentes respondetdizar jornais e revistas

apenas algumas vezes, 18 professores recorreneffiteguente, 3 docentes utilizaram

até muito frequentemente e 2 professores nundaowtinem jornais nem revistas (ver

Gréfico 28).
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Gréfico 27 - Jornais e revistas infantis

Jornais e revistas infantis
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Relativamente aos DVD, CD e cassetes com atividdedsitura, 36 inquiridos

referiram que utilizaram algumas vezes, 23 professatilizaram frequentemente, 7

muito frequentemente e 6 docentes mencionaram @uiEanrecorreram a estes

materiais para ensinar os seus alunos a ler, cootenpos verificar no Gréfico 29.
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Gréfico 28 - DVD, CD e cassetes com atividades de leitura

DVD, CD e cassetes com atividades de leitura
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Quanto aos livros de literatura infantil, 35 indggdis responderam que recorrem
frequentemente a estes materiais, 30 professdegam até muito frequentemente, s6

apenas 7 docentes recorre algumas vezes aos(ierGrafico 30).

Gréfico 29 - Livros de literatura infantil
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No que concerne aos livros do Plano Nacional dautaeiPNL), 39 inquiridos
mencionaram utilizar frequentemente, 25 mencionamuoito frequentemente e 8
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docentes referiram recorrer algumas vezes a dstes,lcomo podemos observar no

Gréfico 31.

Gréfico 30 - Livros do PNL
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Carateristicas de um bom manual para a aprendizagema leitura

No que respeita as carateristicas que um manuat @essuir para ser
considerado bom para a aprendizagem da leiturah&amao gerou concoérdia nas
respostas dadas pelos docentes. As diversas resmzstas pelos docentes podem ser
agrupadas em diferentes blocos, um relativo & caenge ilustrativa, um relativo a
organizagdo e a pedagogia inerente, um relatiywesantacao grafica e um em relacéo
aos textos.

Dos inquiridos, 20 docentes fundamentaram a impoado manual ser
apelativo na globalidade; 23 professores referivamlevo da qualidade das ilustragdes
e 2 dos docentes explanaram a relevancia das imdgsmmanuais serem reais.

A adequacao ao programa do primeiro ano foi redepdr 6 professores; 6

docentes elegeram a boa organizacdo pedagogicafdsgor enfatizou o facto de o
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manual ndo ser redutor de um método de ensinoitdaale 3 inquiridos responderam
que a correcéo cientifica é fundamental.

A diversificacdo dos exercicios foi nomeada pordb6entes; a presenca de
exercicio de estimulacdo da consciéncia fonologcaeferida por 4 professores; 9
inquiridos privilegiaram a adequacdo dos exerciéiofixa etaria, aos interesses e
vivéncias dos alunos; 4 a adequacdo dos exerd@si@prendizagens dos discentes; 3
inquiridos mostraram a importancia de ter exersidimlicos; a presenca de exercicios
gue estimulem a criatividade foi referida por 2fpssores, 3 professores expuseram a
relevancia de exercicios que promovam, a autonoriajocente mencionou 0s
exercicios caligraficos e ortograficos, 2 professovalorizaram o cariz explicito e 1
docente expds que deve trabalhar bem os grafismos.

Uma boa apresentacdo grafica foi mencionada pdocgntes; 4 professores
referiram que o tamanho da letra deve ser adeqgeadoprofessor mencionou ser
importante existir espago para escrever e deseahdr participantes referiram a
relevancia da presenca de material de apoio esfichi@mplementares.

A adequacao dos textos as idades, interesse€mciag dos alunos foi referida
por 8 docentes; 7 professores defenderam a impitaté@la rigueza de conteldo dos
textos; 1 docente evidenciou o facto de os texdmst uma complexidade crescente; 2
professores expuseram que os textos devem sescArfwrofessores relataram que 0s
textos dos manuais devem promover a interdisciptiade; 6 professores explicaram
gue os textos devem ser descodificaveis; 1 professpondeu que os textos devem ser
ricos em termos de vocabulario, 3 docentes relat@ravantagem dos textos serem de
qualidade literaria, 6 professores demonstraraglavo da diversidade de géneros dos

textos.
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A resisténcia do manual foi mencionada por 5 peufiess e 2 referiram o facil

manuseamento do manual. Dos inquiridos 6 ndo relgpam, (ver Grafico 32).

Gréfico 31 - Carateristicas de um bom manual

Carateristicas de um bom manual
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Manual adotado na ultima vez em que lecionou 1.° arde escolaridade

No Gréfico 33 podemos encontrar os manuais trabath@elos inquiridos na
dltima vez em que lecionaram 1.° ano. Assim, \@ifios que foram referidos os
manuais BB e o C (analisados neste estudo) e ogamsad, E, F, G e H (Qque nao foram
sujeitos a analise nesta investigacao).

Dos manuais analisados, 20 professores trabalhaceimo manual BB e 1
docente lecionou com o manual C. Dos manuais que foBam analisados, 4

professores utilizaram o manual D, o manual E &ado por 1 professor, o manual F
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foi trabalhado por 5 professores, o manual G fdizatlo por 22 professores e 3

professores trabalharam com o manual H. Nao regpamda esta questao 16 docentes.

Grafico 32 - Manual adotado na Ultima vez em que lecionolfanb

Manual Utilizado

25

20 -

15 -

10 -

)

- 1=
BB D C E F G H Nao

responde

Os trés aspetos mais positivos do manual

Apenas apresentamos os resultados relativos aosamague foram analisados
neste estudo e que foram mencionados pelos ingsjraesignadamente, o manual BB,
referido por vinte professores e o manual C, rééepor um professor.

Quanto ao manual BB foram referidos como aspetos pasitivos: a qualidade
das ilustracdes (7 professores); ser apelativadfegsores); com imagens para apoiar
os alunos (4 professores); as personagens do m@npialifessores); o apelo constante a
leitura (1 professor); a associacdo de historias a@e letras trabalhadas (1 professor); os
textos adequados a faixa etaria (1 professor).ertg decifraveis (1 professor); a
rigueza de conteudos dos textos (3 professores)van®s géneros literarios (2
professores); os exercicios diversos (3 profesgomEs exercicios ortograficos (2

professores); os exercicios que permitem a autandhiprofessores); os exercicios
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explicitos (1 professor); os exercicios de exploacle textos (2 professores); os
exercicios de exploragdo da gramatica (1 professeergxercicios que aprofundam os
temas (1 professor); exercicios que estimulemadividade (1 professor); os materiais
de apoio e interativos (4 professores); com fichasconsolidacdo de conteudos (1
professor) estar de acordo com o método de ensinprafessor (1 professor); boa
organizacdo pedagodgica (2 professores); concomamen o programa (1 professor);
correcdo cientifica (1 professor); boa apresentagédica (2 professores). Nao

responderam 2 professores (ver Grafico 34).

Gréfico 33 - Aspetos positivos do manual BB

Aspetos mais positivos do manual BB
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Apenas um professor inquirido referiu ter trabath@@m o manual C, tendo
mencionado que 0s aspetos mais positivos do mesmsistam em ter exercicios

diversificados e exercicios que favorecam a autdeds alunos.
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Os trés aspetos menos positivos do manual

Tal como referimos anteriormente, apresentamosaapes resultados relativos
aos manuais referidos pelos inquiridos e que foranalisados neste estudo,
nomeadamente, o manual BB e o manual C.

NoO que concerne aos aspetos menos positivos doamBBy 1 professor referiu
a baixa descodificacdo dos textos; 2 docentesaralat acerca da curta extensdo dos
textos; 1 professor respondeu sobre a grande @delts textos; 1 docente mencionou
a complexidade dos textos; 1 docente respondewplaragdo macadora do texto; 1
professor revelou que o manual tinha poucos exes;i@ docentes referiram haver
poucos exercicios de interpretacdo; 1 docente melgpohaver poucos exercicios de
ortografia; 1 professor respondeu que os exercicés fomentam a autonomia; 2
docentes apontaram a repeticdo de exercicios;pdofisssores aludiram ao excesso de
peso do manual; 1 docente mencionou a apresentgéfioa; 1 professor referiu a

corregdo cientifica. Ndo responderam 8 professooesp podemos ver no Gréfico 35.

Grafico 34 - Aspetos menos positivos do manual BB
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O Unico professor inquirido que trabalhou com mar@ianencionou que 0s
aspetos menos positivos consistiam nos textos potessantes para os alunos e no

facto do manual n&o incluir exercicios de consé&funoldgica.

Como carateriza os textos do manual?

No que respeita a esta questdo também apenas rdpmees 0s resultados
relativos aos manuais referidos pelos inquiridague foram analisados neste estudo,
especificamente, o manual BB e o manual C.

Relativamente ao manual BB, 13 professores avaiiara como Bom, 4
docentes classificaram-no como Satisfatorio e atedraram-no como Muito Bom,

como podemos observar no Grafico 36.

Graéfico 35 - Caraterizacao dos textos do manual BB

Caraterizacéo dos textos do manual BB
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No que concerne ao manual C, o unico professorcgoeele trabalhou atribui-

Ihe a classificacao de Satisfatorio.
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Parametros mais importantes na escolha de um texto

Para a escolha de um texto, os professores ingsirfde forma aberta no
questionario) referiram como fundamentais os ségsiaspetos: apresentacdo grafica
(5 professores); estrutura do texto (4 professpnesiico extenso (14 professores)
composto por frases curtas (1 professor); poucoptaxa (2 professores); explicito (2
professores); com palavras com a grafia ensinadgr¢fessores); com palavras
descodificaveis (16 professores); adequado a idadeivéncias dos alunos (14
professores); apelativo (4 professores); tema ¢Bepsores); rigueza de contetudo (14
professores); vocabulario diversificado (5 professh qualidade literaria (7
professores); varios géneros literarios (7 profesyp interdisciplinar (2 professores);
qualidade das ilustracbes (9 professores); quaerd@ palavras afastadas da realidade
dos alunos (1 professor); interativo (1 professpgssivel de ser utilizado noutras
tarefas (2 professores); acompanhado por exerdigiinterpretacdo (5 professores);
incentivador da producgdo escrita (1 professor)re correcédo ortogréafica e cientifica (3

professores), como podemos verificar no Grafico 37.
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Gréfico 36 - Parametros importantes na escolha de um texto

Parametros importantes na escolha de um texto
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Critérios para a escolha de umexto
No que concerne a riqueza de conteudo do textangiiridos consideraral
fundamental, 23 consideraram importante, 3 nadartapte e 1 professor considel

pouco importante (ver Gréfico 3

Gréfico 37 - Riqueza de contetdo do texto
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Quanto aos textos de autor, 25 inquiridos consideteo importante, 20 como
importante e 19 como nada importante. Como fundéahdai considerado por 2

professores e 6 ndo responderam a esta questddréfero 39).

Gréfico 38 - Autor do texto
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No que respeita a ilustracdo, 38 inquiridos redenique esta € importante para a
escolha de um texto, 16 consideram-na fundamedtplofessores responderam que
esta é pouco importante, 5 nada importante e 4ntExendo responderam a aesta

guestdo, como podemos constatar no Grafico 40.
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Gréfico 39 - llustragao do texto
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A tipologia do texto foi considerada importante 88rinquiridos, fundamental
por 15, pouco importante também por 15 e nada itapt por 1 professor. Nao

responderam 3 docentes, ver Grafico 41.

Grafico 40 - Tipologia do texto
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O tema do texto foi considerado importante pornrtfuiridos, fundamental por
20, pouco importante por 5 e nada importante ppro8essores. Nao responderam 2

docentes, como podemos verificar no Grafico 42.

Gréfico 41 - Tema do texto
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A variedade de vocabulario foi considerada fundaaiepor 35 inquiridos,
importante por 29, pouco importante por 5 e nadpontante por 1 professor. Nao
responderam 2 docentes (ver Gréfico 43).

Gréfico 42 - Variedade de vocabulario
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A extenséo do texto foi considerada fundamental32oinquiridos, importante
por 28, pouco importante por 7 e nada importantelparofessor. Nao responderam 4

docentes, como podemos observar no Grafico 44.

Gréfico 43 - Extensao do texto
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As palavras descodificaveis (Grafico 45) foram adermdas fundamentais por
44 inquiridos, importantes para 22, pouco impodsanpor 1 professor e nada

importantes também por 1 professor. Nao respondérdocentes.

Gréfico 44 - Palavras descodificaveis
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As palavras com a grafia ensinada (Gréafico 46) nfor@onsideradas
fundamentais por 34 inquiridos, importantes por @8jco importantes para 3 e nada

importantes para 2 professores. Nao responderayehtes.

Gréfico 45 - Palavras com a grafia ensinada
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Entrevistas

No que respeita as entrevistas, 0s seus objetmasistiam em reconhecer as
representacdes dos professores sobre as habilidadegura que os alunos do 1.° ano
de escolaridade deverdo desenvolver e sobre oslosétoais adequados para 0 ensino
dessas habilidades e compreender quais 0s aspatssvatorizados no momento da
escolha de um texto e quais os critérios utilizadosele¢cdo dos manuais escolares.

De acordo com esses objetivos foram entrevistagiagpsofessoras cujo tempo
de servigco varia entre 0s quatro e 0s vinte e camas, cujas habilitacdes literarias
variam entre a licenciatura, a pos-graduacgao esirat®, que se encontram a lecionar

na zona centro do pais, tendo todas lecionadayeepo ano de escolaridade.
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Disciplinas essenciais para a aprendizagem da leftuna formacéo inicial

As disciplinas frequentadas na formagéao inicialsoderadas essenciais para a

aprendizagem da leitura, na opinido das professyras4 e 5 foram as Didéticas e as

Metodologias da Lingua Portuguesa. A professoraefédriu ainda a Introducdo a

Linguistica e a professora 5 considerou o estdgmbém como fundamental. As

professoras 1 e 6 referiram que nao frequentararhumea disciplina essencial para a

aprendizagem da leitura. No entanto, as professbras 3 consideraram que as

disciplinas mencionadas n&o foram suficientes pamasino da leitura.

Prof. 1
Manual A

Nenhuma.
Apenas
Didatica
Lingua
Portuguesa e fo
generalista sobr
0s diferentes
métodos de
ensino da leitura.

tive
da

D

Prof. 2
Manual AA
Didatica
leitura
escrita.

e

da
da|

Prof. 3
Manual B

Hum...relativame
nte a
leitura...talvez as
metodologias...e

mbora eu tenha linguistica

considerado
insuficiente.
Acho que hg
aspetos que

deveriam ter sidd
mais trabalhados
por exemplo, 0§
métodos de
ensino da leitura
gue ndo foram.

Prof. 4
Manual BB

Metodologia da
Lingua

Portuguesa,
Introducao a
e
Lingua
Portuguesa.

Prof. 5
Manual C

Ah...todas

disciplinas

metodologias,
todas as que ng
pudessem dal
dicas no sentidg
da aplicacdo da

as
de

)

ay

melhores
estratégias para
as criancas e

também o estagi
e a interacdo con
as préprias
criangas.

o O

Prof. 6
Manual CC

Nenhuma.

Disciplina sobre aprendizagem da leitura que gosta de ter aprofundado na

formacao inicial

No que respeita a disciplina lecionada na formag#émal relacionada com a

aprendizagem da leitura que as professoras gostaieater trabalhado de modo mais

aprofundado, a professora 1 referiu que gostariatedeaprofundado Fonologia,

Desenvolvimento da Linguagem, Fases da leitura,em&dvimento Cognitivo e

Dificuldades de Aprendizagem da Leitura. As pradess 2, 3, 4, e 6 mencionaram 0s
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Métodos de Ensino da Leitura. A professora 5 referiiteratura para a Infancia. Ainda

sobre esta questao, a professora 3 relatou quarigode ter estagiado com uma turma

de 1.° ano, considerando que num curso de 1.° ciélw estagiar com todos 0s anos é

uma grande falha. A professora 6 acrescentou tangjo@éngostaria de ter trabalhado as

Dificuldades na Aprendizagem da Leitura. Tantoaigssora 1 como a professora 3 e a

professora 6 demonstraram alguma pena por naollteabm de todo, ou de forma

insuficiente as disciplinas citadas.

Prof. 1
Manual A

Como disse
anteriormente
nao tive
nenhuma
disciplina
especifica, o que
foi uma pena,
Gostava de ter
trabalhado aquilg
que mais tarde
aprendi no
Complemento de
Formacéo:
Fonologia,
Desenvolvimento
da Linguagem,
Fases da Leiturd,
Desenvolvimentg
Cognitivo e
Dificuldades de
Aprendizagem
da Leitura.

Prof. 2
Manual AA

Métodos de
ensino da leiturs
e fui auto didata.

Prof. 3
Manual B

L4 esta, ag
1 metodologias dg
aprendizagem d
leitura acho que
néao foram
corretamente
desenvolvidas,
acho que
deveriam ter siddg
muito mais
aprofundadas en

superficial...eh...
nao foi suficiente

pratica ensinar o
alunos a
ler...quando

comecei a
trabalhar tive que
pesquisar muitd
sozinha em casd
Também 0
estagio ndo fo
produtivo, nem
sequer pude
aplicar aquilo
gue aprendi, poi

relacéo a0s
métodos de
ensino da leiturd
que foram
trabalhados de
forma muito

para depois na

ndo estagiei com

Prof. 4
Manual BB

Sim. A
> Metodologia da
a Lingua

Portuguesa.

h

|

D

L.

0 primeiro ano, g

Prof. 5
Manual C

Literatura para
Infancia.

Prof. 6
Manual CC

a Como disse antes
nao tive
nenhuma
disciplina
especifica, o que
foi uma pena.

Gostava de ter
trabalhado aquilo
que muitos anos

mais tarde
aprendi nas
formacbes que
fiz,
nomeadamente
num Curso de
Formacéo
“Compreensao
da Leitura” e
uma Oficina de
Formacgéao
“Programa
Nacional de
Ensino de
Portugués para
Professores do 1°
Ciclo”. Teria
sido bom ter
estudado mais
sobre: Métodos
de Ensino da
Leitura e

Dificuldades de
Aprendizagem
da Leitura.
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gue para mim fo
uma grandeg
falha, apenas
estagiei com
duas turmas d
3.° ano. Pens
que no med
curso erg
essencial te
estagiado  con
todos os anos d
primeiro  ciclo
porque cada um
tem a sua
especificidade,
em especial,
primeiro ano.

D

q

Caracterizacao da forma como foram aprendidas as niedologias de leitura

Relativamente a formacdo inicial, perguntamos asemies como € que

caracterizavam a forma como aprenderam as Metodslaolg Leitura e quanto a essa

questao as professoras 1, 3, 5 e 6 foram unanionagadiar como insuficiente a forma

como aprenderam as Metodologias de Leitura. Asepsairas 2 e 4 explicaram que

apenas trabalharam o método global, sintéticoas®8 palavras.

Prof. 1
Manual A
Foram muito
redutoras.
Aprendemos @

método global, g
analitico/sintétic
0 e 0 das vinte ¢
oito palavras.

Prof. 2
Manual AA

A metodologia

baseada,
exclusivamente,
no método
2 analitico/sintétic
0.

que aprendi erarespondi

Prof. 3
Manual B

Acho que ja
a issq
sem querel
guando
iniciamos
entrevista,
mas...acho que
foi insuficiente.
Acho que parg
uma disciplina
tdo  importante
para 0s
professores  de
1.°Ciclo, como
era 0 caso...0
curso, acho que

foi dada de uma

a

Prof. 4
Manual BB

Foram
apresentados ¢
varios métodos
o global, o
analitico/sintétic
o, 0 das 28
palavras... Em
todos eles foram
estudados os prg
e contras, a
vantagens e a
desvantagens
quais 0s mais
indicados  parg
determinadas
dificuldades.

[2)

sminha formacéao

%)

Prof. 5
Manual C

Em relagdo 3§
inicial, acho que
ndo me preparo
o suficiente. E 3
nocdo que ey
tenho.

Prof. 6
Manual CC

Insuficiente.
Ouvi falar
essencialmente

I no método
Analitico/Sintétic
0.
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forma um poucq
leviana  porque
foi tdo superficial
gque nao nog
preparou
minimamente
para a realidade.

Formacdo obtida na &rea da leitura suficiente paraaber ensinar a ler?

Quando interrogadas se a formacao obtida na arésitde foi suficiente para

ensinar os seus alunos a ler todas as professei@®am que ndo, a excecdo da

professora 2.

Prof. 1
Manual A

De maneira|
nenhuma... foi
muito
complicado.

Prof. 2
Manual AA

Quando iniciei a

atividade docente suficiente

considerei  que
sim. Para alén
disso nao
lecionei muitas
vezes 0 primeirg
ano, como j4
referi.

Prof. 3
Manual B
Ndo. Nao foi

de|
maneira

nenhuma. Talvez
dai o terror qus
tinha e, que de
alguma forma,
ainda tenho das
turmas do
primeiro ano.

Prof. 4

Manual BB

Nao

Prof. 5
Manual C

N&o. Nao. Acho
que a realidade ¢
bastante distante
do que se
aprende no cursp
e até porque cad
crianca tem um
tempo, um ritmo
completamente

[

diferente e
necessidades
diferentes  para
efetuar a
aprendizagem da
leitura. E um
processo  muitg
complexo.

Necessidade de aprender mais sobre leitura apésa@rhacéo inicial

Prof. 6
Manual CC

De maneira
nenhuma.

Quando questionadas aquando terminada a formagé@al irse tiveram

necessidade de complementar aquilo que aprendelan & leitura, as professoras 1, 3,

4, 5 e 6 referiram que sim. Tendo as professor&s 4,e 6 referido que recorreram a
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ajuda dos colegas. As professoras 3 e 6 referimtlaague pesquisaram em livros

especificos e a professora 6 acrescentou querfea¢des nessa area.

Prof. 1
Manual A

Foram as colega
nos  conselhos
escolares qué
ajudavam as
“caloiras”.

Cometi  muitos

erros, foram elas

que
ajudaram.

me

Prof. 2
Manual AA
sNao realizei,
5 durante muitog
®anos, qualque
formacdo nesta
area.

r Tive de trabalha
1 de forma auto

Prof. 3
Manual B

Sim. Tive essg
necessidade.

didata em casq,
pesquisando,
comprando livrog
especificos sobr
esta teméatical
Gostaria também
de ter falado con
0s colegas mai
experientes  na

)

escola (risos
mas na altura
tive vergonha €
néo pergunte
nada. Ndo queria
que pensassem

gue saiu agora d
universidade ¢

nao sabe nada.

Hoje em dia j4
ndo é assim ¢

guando surge
alguma duavida
ou guando

preciso de uma
opinido acerca d
algo ja perguntg
e partilho tudo,
mas na altura fo
complicado,

ainda nao tinha

esse a vontade
tinha muitos
medos.

D

Prof. 4
Manual BB
Sim. N&o na
frequéncia de
formacdes, ma
sim na partilha
de ideias €

materiais com a
colegas de ano
de escola.

Prof. 5
Manual C

Tive, tive e ainda
tenho porque

5 ainda ndo tive
oportunidade de
frequentar

5 nenhuma
eformacdo ness
area.

h

;1

Conhecimentos dominados pelo professor para ensinam aluno a ler

Prof. 6
Manual CC

Recorria a ajuda
das colegas com
mais experiéncia,
aos livros e fiz
algumas
formacdes

Quanto a questao acerca daquilo que consideravaortmte que o professor

domine para ensinar uma crianga a ler, as professbr 3, 4 e 6 mencionaram 0s
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processos cognitivos implicados na leitura. As gssbras 1, 2 e 3 consideraram

importante que o professor domine as metodologeaseiura, as professoras 2 e 6

salientaram a importancia de estar constantememniglizado sobre a leitura, a

professora 3 indicou ainda que o docente deverér dminhecimentos sobre as

dificuldades de leitura e referiu a importanciaegperiéncia, assim como, a professora

5.

Prof. 1
Manual A

Os processo
cognitivos

implicados  na
leitura. Também
muito importante
€ saber ensinar
ler diferentes
tipos de textos 6
ensinar a lef

inferéncias. Para

tal, o professor
tem que domina
estes
mecanismos
muito bem.

Prof. 2
Manual AA

5 As teorias atuaig
sobre a tematic
bem como sabe
aplicar,
convenientement,

ae, as
metodologias

> que utiliza.

5 Um professor de

r responsavel

Prof. 3

Manual B

1.°Ciclo,
por
ensinar uma
crianca a ler €
criar novos
leitores deve te
uma boa cultura
geral que permita
o dominio das
varias vertentes

implicadas na
leitura, deve
possuir
conhecimentos
na area
especifica da

leitura e do sel
ensino, da forma
como a crianca

aprende a ler, dds

dificuldades
encontradas n
leitura, como &
dislexia e 0 maig
importante é
adquirir
experiéncia para
depois tirar
partido dela,
aprendendo e
melhorando com
a prépria
experiéncia,
vendo aquilo que
funciona bem, g
gue ndo funciona
tdo bem, tirandd

Prof. 4 Prof. 5

Manual BB Manual C
Deve ter| Acima de tudo 3
conhecimento de experiéncia e
todos os| julgo, isto pelo
processos contato com
implicados  nal outros  colegas
leitura. gque quem ja
lecionou muitas
mais vezes (

primeiro ano tem
muito mais
nocdao do qusg

cada criangg
precisa. Eu, ng
meu ponto de
vista, ainda sintg
alguma

dificuldade, por
vezes, em

)

perceber o que
gue uma crianca
precisa pars
aprender a ler o
a escrever. E dos

anos de|
escolaridade com
o qual eu me

sinto menos 4§
vontade é @
primeiro ano.

Prof. 6
Manual CC

E importante a
professora ter
uma permanente
atualizacao
tedrica. Tera
ainda de saber o
que é a leitura,
conhecer
estratégias
pedagdgicas
apropriadas para
0 seu ensino,
sabendo como
usa-las, quando
usa-las e porque
usa-las.
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Conceito de leitura

também
ensinamentos
dos erro
cometidos.

No que respeita ao conceito da leitura, as profassh 2, 4 e 6 referiram que ler €

compreender, no sentido de atribuir significado ndormacdo. A professora 3

caraterizou o ato de ler como um processo comptaxo duas fases, a primeira

relacionada com a descodificacdo das palavrasegumda fase com o proprio objetivo

da leitura que € a compreensao do que foi decifradarofessora 5 considerou que a

leitura consiste em associar a letra ao som.

Prof. 1
Manual A

Ler
compreender,
atribuir
significado
integrar
informacéo.

é
¢

e
a

Prof. 2
Manual AA

Ler

> compreender,
extrair
informacéo
contida
cédigo escrito.

é
¢
a

no

2 Processo

Prof. 3
Manual B

Ler..ler é um
extremamente
complexo  que
implica o}
dominio de
vérias
habilidades.
Numa primeira
fase estd
intimamente
relacionado conj
a decifracdo, a
descodificacéo
das palavras, o
seja, na
transformacéo
dos grafemas en
fonemas, dog
simbolos
graficos em sons
e a partir do
momento em que
essa decifraca
ganha fluéncia e
se torna
automética tem ¢
objetivo final de
interpretar,  de
compreender

-

O

Prof. 4
Manual BB

Ler é perceber..
compreender...
descodificar 0
gue estd ao noss
redor. Por
exemplo:
palavras,
imagens...

Prof. 5
Manual C

. Ler... ah... ler.
5 Ler é colocar enj
pratica... ah...
otoda a mecanic
da aprendizagen

da escrita e daintegrar

leitura, quer
dizer, é, ao fim €
ao cabo,
conseguir

transformar pare
a oralidade, 0

que é aprendidg

na escrita]
primeiro, porque
inicialmente,

pelo menos, pelq
método que ey
trabalho com os
midados, a
primeira  coisal
gue eles fazem
aprender a faze

Prof. 6
Manual CC

Ler é muito mais
que decifrar. Ler
€ compreender, &
h atribuir
n significado e
a

informacéo.

1

=

as letras, 3
associar a letr
ao som e s
depois,

progressivament
, chegar a leitur
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aquilo que foi
lido.

fluida e correta.

Método de ensino da leitura mais adequado para apneler a ler

Quando questionadas acerca do meétodo de ensinocgusderam mais

adequado para aprender a ler, as professoragl B 3,mencionaram o método sintético

enguanto as professoras 2 e 6 referiram o métosto.mi

Prof. 1
Manual A

O fénico.

Prof. 2
Manual AA
Todos 0S|
métodos tém

aspetos positivo
dai eu considera
gque o0 métodd
misto € 0 mais
adequado.

5 disse...ainda mg
r considero

Prof. 3
Manual B

E assim...comd
eu ja

uma
“novata” no
ensino da leitura

visto que s
lecionei o
primeiro ano
uma vez. No
entanto, peld
pouca

experiéncia que
tenho, para mim

€ para 0s meugs

alunos, daquilg
que tenho
reparado, q
sintético.

Método de ensino da leitura utilizado

Prof. 4
Manual BB

(e método
fonético...sintétic

£ 0.

Prof. 5
Manual C

Eu pela
experiéncia que
tenho tido e peld
pouco que tenho
praticado com @
primeiro ano é g
método sintético
Letra, silaba,
palavra, frase.

Prof. 6
Manual CC

O método misto.

Quando questionadas acerca do método de ensiretai@ Ique habitualmente

utilizam, as professoras 1, 2, 4 e 6 referiram tod@misto, advogando que um método

composto por fundamentos de diferentes métodosndmce da leitura aumenta as

probabilidades de abranger o maior nimero de ali®professoras 3 e 5 indicaram o

sintético, explicando que este é o método com gusestem mais preparadas para
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ensinar e que este é o mais rapido e eficaz paahungs. Relativamente a esta questéo,

as professoras 2, 4, 5 e 6 defenderam que a estolh@étodo pode estar dependente

das carateristicas dos alunos.

Prof. 1
Manual A

N&o sigo nenhurm
método puro,
Talvez um misto,
uma vez Qus
privilegio a parte
fonética antes do
grafismo, porque
€ importante 4
crianca percebe
gue um mesmd

r

som se pode
escrever de
diferentes
maneiras.
Primeiro trabalho
0 som e s

depois as letra
com que se pod
grafar.

5
aY

Prof. 2
Manual AA

Atualmente
método

porque 0
processo de
ensino/aprendiza
gem da leitura
ndo é linear e ¢
importante  que
0s alunos
contactem  con
diferentes vias a
longo desse
processo... 0 qu
resulta  melhor
nuns alunos pod
nao resultar
noutros.

o]
misto

Prof. 3
Manual B

Como ja disse, ¢
método sintético
Para mim €
» muito mais facil
e sinto-me muitd
mais segura
pensinar a ler
através do
método sintética
e para os aluno
D vejo que é muitg
mais simples
Epenso que é mai
simples parg
e mim ensinar a le
através dog
método sintética
e para os aluno

I6gico aprender
desta forma. B
mais rapido,
mais eficaz e
produtivo para og
alunos.

também € mais situacbes

Prof. 4
Manual BB

N&o sigo nenhu
método em
especial. Utilizo
uma combinaca
de métodos d

aacordo com

grupo/ turma
trabalhar, porqu
dependendo d
sgrupo a trabalha
escolho a
estratégias
sdesenvolver.
Normalmente
inicia a leitura
através do som
posteriormente &
ssua grafia. Em
de
alguma
dificuldade
utilizo o método

Normalmente
utilizo este
método em caso
isolados.

Materiais utilizados no ensino da leitura

das 28 palavras.

D

Prof. 5
Manual C

Sim. Embora ja
tenha aplicado ¢
das vinte e oitg
palavras, sempr
com a ajuda da

colega dal
Educacéo
Especial. @]

sintético é aquelg

com que me
sinto  mais A
vontade, mais

preparada para.

Prof. 6
Manual CC

Sigo o método
misto. Acho que

sendo um

2 método

A COmMposto por
fundamentos de
diferentes
métodos de

2 ensino da leitura,
um maior
ndmero de
alunos tera
oportunidade de
aprender a ler
com mais
facilidade.

No que concerne aos materiais usados pelas prodsgsara ensinar os alunos a

ler, as professoras 1, 2, 3, 4 e 6 referiram teetomagens. As professoras 2 e 3

apontaram materiais manipulaveis como cartGes owmagens, palavras, silabas e letras.

As professoras 5 e 6 abordaram livros de histoagrofessora 3 mencionou, 0

manual, fotocopias de outros manuais, fichas coitsts ou selecionadas pela propria,
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jornais, revistas, C.D, apresentacdes PowerPamjueadro. A professora 4 acrescentou

os dicionarios ilustrados.

Prof. 1
Manual A
Textos
imagens.

Prof. 2
Manual AA
Inicialmente,

materiais que
desenvolvam &

discriminacdo
auditiva, a
fronteira de
palavia e 4
consciéncia
fonolégica.
Sempre que
possivel, gostg
de recorrer 4
material

manipulavel com
cartdes de todo

género com
imagens,
palavras, silabag
grafemas.
Associar
palavras as
imagens é

fundamental [s
ressalvo que o
materiais que
utiizo para o
ensino da leiturs
visam

simultaneamente
o0 ensino da
escrita. Aindal
que  diferentes
sao dois
processos que §
complementam.

1 outros manuais,

D cartdes

jornais,
s5a cd’'s audio, a

Prof. 3
Manual B

Ao manual, a4
fotocopias de

nomeadamente,
“O Piratinha”, a
textos
selecionados por
mim, a fichas
adaptadas ou
construidas  por
mim, aos
cartazes com o
casos especiai
de leitura, 4
com
letras e silabas.
Sei la...uma
infinidade de
materiais...a
livros com
contos, com
historias, a
revistas

[

o

apresentacfes n
PowerPoint €
também utilizo
muito o quadro.

Prof. 4

Manual BB

A associacdo d

palavras
imagens
dicionarios
ilustrados.

a
€

Prof. 5
Manual C

> Eu gosto muito

de partir de
histérias...

leitura de
histérias, de

contos e, a parti
dai, entdo, passa
para a analise da
letras.
Normalmente,
por cada letrg
gue aprendem h
uma historia
associada €
depois, a parti
dai é o normal
Também para o
incentivar a
escrever e a rete
a informacédo €
em termos de
vocabulario,
acho que
histérias
contribuem
bastante.

as

1
A

%)

1°2)

-

Prof. 6

Manual CC

Livros
histérias,
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Frequéncia de utilizagdo do manual escolar no engirda leitura

Relativamente a frequéncia com que as professailamam o manual escolar

para ensinar os seus alunos a ler, no 1.° ano adardade, todas as professoras

entrevistadas referiram que o fazem com regulagidad

Prof. 1 Prof. 2 Prof. 3 Prof. 4 Prof. 5 Prof. 6
Manual A Manual AA Manual B Manual BB Manual C Manual CC
Com alguma, Quase Praticamente Frequentemente | Com Com alguma.
N&o diariamente diariamente. todos os dias. regularidade. N&o diariamente
pois 0s manuai$ N&o s6,| pois estes servem

nao prestam. recorrendo a essencialmente
outras fichas, ou para consolidar a
fotocépias, ou matéria dada.
materiais ou
contos, como ey
ja disse, ou
atividades de
expressao
plastica, mas
com
regularidade,
praticamente
todos os dias
recorrem ag
manual.

Manual escolar, uma importante ferramenta para o esino da leitura

Quando guestionadas se consideravam o manual iesomdaferramenta importante
para o0 ensino da leitura, as professoras 1, 4 efeBiram que ndo. A professora 1
adiantou que este € completamente dispensavelofesgsora 4 referiu que utiliza o
manual como orientador ou fio condutor e a profes€orecorre ao manual apenas
como um auxiliar. As professoras 2, 3 e 5 considerao manual escolar uma

ferramenta importante para o ensino da leitura.
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Prof. 1
Manual A
Nao.

Completamente
dispensavel.

Prof. 2
Manual AA

Devido a falta de
outros recursos
0 manual é, sen
duvida, umal
ferramenta muitg
importante para ¢
ensino da leitura.

Prof. 3
Manual B

Considero.

, Apesar de achar quando

N que alguns

podem ndo estarbom manual, est

muito bem
construidos,
estruturados
organizados...ou
de nao se
exatamente
aquele exerciciq
que eu
fazer
desenvolver
determinada
competéncia...ou
0 texto nao ir dd
encontro aquilg

parad

que eu
pretendia...ou
porque contém

palavras que e

ndo queria que
aparecessem ou,
as vezes, ndo ser

apelativo e
estimulante  dag
ponto de Vvista
mais criativo,
considero,
porém, uma
ferramenta
fundamental
porque nem

todas as escolq
estédo bem
equipadas e na
se pode sempr

recorrer aos
PowerPoint,

porque ndo hg
computador oy

video projetor oy
nao ha
fotocopiadora...o
u ndo ha auxiliaf
para nos tiraf
fotocopias de
outros  manuais
ou fichas
preparadas en
casa...ou ndo h
disponibilidade

da parte ddg
professor  parg
trabalhar

ou fio condutor.

queria

Prof. 4
Manual BB

N&o. Apenas
s€

trabalha com unj

pode ser
orientador,

um
um

|

1)

JO)

L

Prof. 5
Manual C

Muito

importante,

indispensavel
> até.

Prof. 6
Manual CC

Nao considero
essencial, mas
serve como um
auxiliar.
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diretamente con
os alunos porqus
tem varios anos
0 manual é umég
ferramenta  que
todos os alunos
tém, que esta
disponivel e qus
colmata 0s
momentos e
gque o professo
ndo pode esta
presente. E clar
gue sempre qu
me €& possive
faco  materiaig
extremamente
adaptados e
personalizados
gque vdo adg
encontro ag
necessidades
especificas  de
cada aluno, mas,
o manual &
sempre ums
base, algo que
permite fazer umj
trabalho mais
homogéneo,
onde todos estap
integrados, além
do sentimentg
afetivo que og
alunos
desenvolvem
porque €é uma
coisa que Ihes
pertence,
servindo tambén
como
consolidacéo.

~p W

W oo =

Carateristicas de um bom manual para a aprendizagema leitura

As carateristicas de um bom manual para a apregatizaa leitura dos alunos
consistem em possuir textos com qualidade lite@rde varios géneros literarios na
opinido das professoras 1, 2, 4 e 5. Segundo despmas 1 e 4, o0 manual devera
privilegiar a fonética, trabalhando primeiro os sadepois as letras associadas. A

professora 1 acrescentou que o manual deverd caxgesicios de decifracdo e depois
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de compreensédo. Para a professora 2, 0 manualadestr de acordo com as novas

concegdes sobre a leitura e a forma como se apeemele atendendo a extenséo do

texto e aos exercicios. Para a professora 3, oahdeuera seguir o método que utiliza

no ensino da leitura, devera desenvolver a conseiéonoldgica, devera conter textos

descodificaveis, deverd conter espaco para sdtocescser empético para o aluno. Para

a professora 4, a apresentacdo grafica e a adegdagdextos as vivéncias dos alunos

sao carateristicas essenciais nos manuais dodl.Para as professoras 5 e 6, 0os bons

manuais devem ser apelativos. A professora 5 cermidque um bom manual nao

deverd conter exercicios repetitivos para ndo senono para as criangas. A

professora 6 acrescentou que um bom manual dewenwdger a compreensao,

reflexdo e interpretacdo e estar de acordo corograma.

Prof. 1 Prof. 2
Manual A Manual AA
Em primeiro| O seu conteldo

lugar deverg desde textos
trabalhar os sonsexercicios deve
e sO depois apestar de acord
letras a eles com as novas
associadas. concecdes sobr
Depois, devera o que é aprendeg
apresentar textosa ler e tudo o qug
com sentido,| isso implica,
textos com| como a: tipologia|
qualidade e de textual, a sud
diferentes extensao,
géneros tipologia dos
literérios. Deverg exercicios
ensinar a len apresentados...
ativando 0S

conhecimentos

prévios, 0s

conhecimentos

durante a leitura

e sO depois a

compreensdo. E

atencao!

Compreensao

nao é SO

explicita.

Prof. 3
Manual B

,No meu caso ¢
acomo  funciono
bem, pelal
D experiéncia, peld
5 menos, que tenh
ptido com o
rmétodo sintético
2 convém que g
manual esteja d
acordo com ess
método, ndo é
Em que as sua

presentes no
textos e nog
exercicios.
Devera ajudar d
aluno a
desenvolver d
consciéncia
fonoloégica e
possuir
exercicios de
cariz fénico.
Devera tambén
tratar
corretamente ¢

diretrizes estejam nas

Prof. 4
Manual BB

2 Na minha
opinido um bom
manual deve se
I6gico e coerenté
ONos  conteldos
gue  apresents
Na apresentacd

das letras, caso
ede leitura, etc
eDeve ter um

P seguimento
slogico que ajude

5 aprendizagens,
tais como, sons
idénticos e
grafias. Deve
privilegiar a
fonética. Os
textos devem te
qualidade, de

facil percecao €
que privilegie ag

experiéncias e a
vivéncias dos
alunos.

r

grafema e conte

Prof. 5
Manual C

Ah...
um
r apelativo,

> interessante, en
5 que 0s exercicio
.sejam
odiversificados, 0g
stipos de texto
sejam
diversificados
para que ndo s
torne monétono

deve ser
manual

o trabalho das
criancas €
5 repetitivo.
S

Prof. 6
Manual CC

Em primeiro
lugar devera ser
apelativo, deve
hdesenvolver as
5 habilidades
relacionadas com
a leitura, tais
como, a
compreensdo, a
reflexdo e a
einterpretacao.
Deve propor
atividades
facilitadoras da
aprendizagem da
escrita nas suas
dimensodes:
gréfica,
ortografica
compositiva.
Deve conter o0s
conteldos
programaticos a
estudar nesse
ano.

e
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exercicios  que
obriguem o alung
a praticar a parte
motora do
desenho da letr
e conter imagen
associadas a
letras para ajudal
na memorizacao|.
Deve sempre
conter textos que
o aluno consiga
ler por cada letra
que aprende ou
por cada novd
caso especial d
leitura...ja sei
que 0 que Vvou
dizer a seguir €
muito
controverso €
que atualmente
existe uma|
enorme apologia
em torno da
reutilizacdo dog
manuais, mas ey
nao concordd
nada com isso|
Acho que oS
manuais devem
contemplar  sitig
para seremn
escritos €
exercicios para
serem feitos
nomeadamente,
os de 1.°Ciclo
Nada me é mais
delicioso do que
abrir 0s manuais

SO O

1)

da primaria,
especialmente os
de Lingua

Portuguesa, 0%
meus preferidos
E um breve
regresso aq
passado, seli
praticamente de
cor os textos, seli
todas as imagen$
é indiscritivel o
sentimento

nostalgico  queg
me invade s6 de
me lembrar dos
manuais. Volto
novamente 4
minha carteira €
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a ter joelhos
esfolados. A
infancia é o
momento  mais
magico de toda
uma vida, nag
considero corretd
desfazermo-nos
das coisas qu
sdo efetivamentg
marcantes dess
periodo doirado ¢
o manual de
leitura, pelo
menos para min
foi.
Pronto...basicam
ente é isso.

o~ P

Aspetos mais positivos dos manuais analisados

Os aspetos mais positivos dos manuais trabalhamasada uma das professoras
foram, na opinido da professora 2, que trabalhou @enanual AA, o fato deste ser um
recurso sempre disponivel e de o aluno possuiredacdo a este um sentimento de
pertenca. Contudo, a professora 1, que lecionoua@onanual A, considerou que este

nao tinha aspetos positivos.

Para a professora 3, o manual B tinha de positveanios géneros literarios e o
espaco destinado para ler e escrever. Em relacamasmal BB, a professora 4
considerou a ordem como aparecem os grafemasy ddgtartir de contos para motivar
os alunos, o incentivo a consciéncia fonoldgicdisariminagdo visual e a exploracdo

de fonemas como os aspetos mais positivos do manual

A professora 5, que lecionou com o manual C, nefeyue os textos
diferenciados e 0s exercicios intuitivos para asa@s resolverem foram os aspetos mais
positivos do mesmo. Os cartazes com 0s textos dwahgara a leitura coletiva, o
apelo a exploracdo de imagens e a antecipacaoahtsidos foram, na opinido da

professora 6, 0s aspetos mais positivos do mar@@al C
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Prof. 1
Manual A

O manual a que
me refiro ja nag
esta em vigor
N&o conheco est
mas 0 outrg
manual era muitg
mau. Sei que
guer os aspeto
positivos mas
olhe que néo o
encontrei.

coisa importante
que ele tinhg
eram alguns

textos de autor ¢ de uma frase d

espagos
especificamente
destinados para
aluno ler e
escrever.

pde acordo com (

Prof. 2 Prof. 3 Prof. 4
Manual AA Manual B Manual BB
*E um recursq Bem...os trég No manual que
sempre mais utilizei este ang
disponivel a ser positivos...se achei positivo 34
e utilizado, um| calhar o facto de ordem como o0s
meio de| possuir  vario§ grafemas era
comunicacao estilos de texto| apresentados.
entre escola ¢os diferenteq audicao e
scasa e implicd géneros literarios apresentacao d
um  sentimentg estavam aquj contos ao long
5 de pertenca parabem focados, vaj do manual qu
0 aluno. desde a prosa, |[aserviu de
poesia, banda motivacdo par
desenhada, os alunos, be
rétulos, como um
receitas...outra | estimulo a

aprendizagem
dos novos sons.
A apresentacao

partida e de
contextualizagéo

lido e trabalhadd
anteriormente. G

incentivo a
consciéncia
fonolégica, a
discriminacdo
visual, a
exploracdo  ds
fonemas, entre
outros...através
de jogos,
cartoes....

Aspetos menos positivos dos manuais analisados

b que as criancas,

Prof. 5
Manual C

Ah...
apresentava...
apresentava
textos
diferenciados
para trabalhar o
casos de leitura,
apresentava
textos em prosa,
apresentava
VErso, banda
desenhada...
ah...
exercicios
relativos
textos eram
adequados e
permitiram com

5

0s

aos

de uma forma
intuitiva... ah...
percebessem

que era para
fazer, permitiu o
treino da leitura €
julgo que foi
uma ferramenta
bastante Gtil para
a aprendizagem
da leitura.

Prof. 6
Manual CC

Possui cartazes
com os textos do
manual para
leitura coletiva,

apela a

exploracdo de
imagens e
antecipacdo de
contetdos.

Os aspetos menos positivos dos manuais trabalhpdoscada uma das

professoras foram, na opinido da professora 1 tm@alhou com o manual A, o fato

deste trabalhar palavras isoladas, a ordem deespaesio dos grafemas e dos textos

conterem palavras nao descodificaveis. Para aguofa 2, que trabalhou com o manual

AA, foram as incorrecdes de conteludo e o fatordadr a acdo do professor.
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A professora 3 considerou a curta extensdo dosgext elevado niamero de

palavras ndo descodificaveis nos textos e a ordeno @parecem os grafemas como 0s

aspetos menos positivos do manual B.A professoem 4tabalhar com o manual BB,

considerou os textos demasiados extensos e eng@mtns NOS exercicios.

A professora 5 referiu o facto de ter identificagoucos exercicios de

interpretacdo dos textos como o aspeto menos\pwsiti manual C. Quanto ao manual

CC, a professora 6 referiu o fato do manual ndmpx@r a autonomia, a apresentacao

grafica compacta e os “casos especiais de leisgam trabalhados em simultaneo com

as consoantes como 0s aspetos menos pOSitiVOS.

Prof. 1
Manual A
S6 trés? Palavras
isoladas para
trabalhar, a
ordem de
apresentacédo dqg
grafemas nagq

tinha em atenca
o tipo de som
(fricativas,

oclusivas...e pof
ai fora, juntas) ¢
muitas palavrag
que os alunog
ainda ndo sabian
ler no meio dog
textos. Nao é que
eu considere iss

D

]

|~

como muito
negativo. O
negativo erg
aparecer um

texto em que s¢
estava a trabalhg
um determinadd
som e letra e d¢
repente aparecem

=

D

duas ou trég
palavras con
sons muito

Prof. 2
Manual AA

Incorrecbes  de
conteudo,
limitador da acédg

do professor e d

sdiversificacdo de

atividades.

Prof. 3
Manual B

2 Os menos
positivos...eh...n3
0 gostei muito

ados textos, nd
sentido em que
por exemplo, nog
casos especiai
de leitura, ondeg
normalmente 09

textos comecam

a aumentar a su
extensao,
manual eram
extremamente
curtos, alguns
nem sequer erar
passiveis de
serem
considerados
textos, eram
somente fraseg
outro aspeto
estes mesmo
textos continharmi
muitas palavrag
que o0s alunog
ainda nao eran
capazes de I¢
porque tinham

casos que aind

neste

Prof. 4
Manual BB

Alguns dos
contos
demasiado
extensos, algun
, erros graficos 6
erros na
sformulacdo dos

exercicios.

a

a}

Prof. 5
Manual C
Menos
positivos... ah...
se calhar... ah..
5a nivel da
interpretacdo na
haver grande
variedade de

questdes direta
relativas aog

textos. As
criangas tém @
necessidade d
fazer a
aprendizagem,
construcdo de
respostas
relativas aos
textos e ndo soO
completar, ou
fazer a

correspondéncia

Prof. 6
Manual CC

Os alunos nao
conseguem
trabalhar o livro
sozinhos,

D aparecerem
varios contetdos
quase em
ssimultineo e a
mancha grafica é

muito compacta.
1 Ndo gostei de
ptrabalhar 0s
“casos especiais
de leitura” ao
mesmo  tempo
que as
consoantes.

D
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diferentes. ndo tinham sidq
aprendidos, ol
seja, muitos|
casos especiais
constavam  en
textos em que
ainda nao tinham
sido trabalhados.
@] terceiro
aspeto...ndo
gostei muito d4g
ordem como
foram
aparecendo o
casos especiai
de leitura.

[

Comparagédo entre 0s manuais com 0 antigo programam 0S manuais com 0 NOVo
programa

Em relacdo as divergéncias entre 0 manual com o pograma € o manual
usado anteriormente, a professora 1, que lecionbua@ manual A considerou que as
diferencas entre este e 0 manual AA apenas se easwao Funcionamento da Lingua.
A professora 2, que lecionou com o manual AA, mammii que 0 manual mantém as

mesmas carateristicas do anterior apesar de meligstiaas diferencas

A professora 3, que trabalhou com o manual B refque o manual BB tem
llustracbes com maior qualidade, o que o tornans @aelativo quando comparado com
o manual B, considerando também que os textos maeHm apesar da estrutura e da
organizacdo parecer semelhante. A exploracdo ddssieo desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, a discriminacdo visualpmgreensao na leitura e a gramatica
foram, de acordo com a professora 4, que trabatbou 0 manual BB, as principais

diferencas entre o manual com o antigo programenaraal com 0 novo programa.

A professora 5, que trabalhou com o manual C,aelgue a grande diferenca

entre ambos é que aquele que tem o0 novo prograowurpr aprofundar mais os
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conhecimentos dos alunos do 1.° ano. A professogaé lecionou com o manual CC

referiu que a presenca de atividades de desenvatwinda consciéncia fonoldgica e de

compreensao oral, assim como, a presenca de @destanetodoldgicas foram as

diferencas mais evidentes entre o manual BB e aahdh

Prof. 1
Manual A
Penso que a
diferencas S€
resumem a
gramatica.  Na
area da leiturg
ndo vi grandeg

diferencas.

Prof. 2
Manual AA

sAinda que
verifiqguem
algumas
diferencas,

1 manual
manteve,
globalmente,
mesmas
caracteristicas.

adotadg

S€

(o

ag

D

Prof. 3

Manual B
Nao conhecq
muito bem o
novo manual
porque até agor
ndo voltei a ter
primeiro ano,
mas pelo poucq
que
observei...achei
semelhante,
termos
estrutura
organizacao,
embora mais
apelativo. Tem
ilustragbes muitg
bonitas. Além
disso, parece te
melhorado muita
0s textos.

de
e

=

atextos.

Prof. 4
Manual BB

As diferencas
ao nivel
exploracéo

se mais
consciéncia
fonolégica,
discriminacdo
visual e a pré

em compreensdo d

leitura e
gramatica.

Caraterizacao dos textos dos manuais analisados

Explora-

sa
dal
dos
a

a
pria

na

Prof. 5
Manual C

bJulgo, la esta
julgo que houve
uma tentativa de
aprofundar mais
0s

conhecimentos
ao nivel de um
primeiro ano e
comecar maig
acedo a incitar as
criancas a
escreverem mais
a lerem mais,
serem mais
completos, mais
atentos  naquild
que fazem.

[e

> permitem

5 Além

Prof. 6
Manual CC

Tem muito mais
atividades  que
0
desenvolvimento
da consciéncia
fonolégica, da
compreensao do
oral e até da
expressdo oral.
disso
apresenta

também algumas

1 orientacdes

metodoldgicas.

Na opinido da professora 1, os textos do manuafid\rsuito fracos, no que

concerne, ao conteudo e a variedade de géenerasn@eg professora 2, os textos do

manual AA néo sofreram altera¢cées quando compa@dos do manual A.

A professora 3 considerou os textos do manual Bocfvatos por estes serem

somente frases e conterem palavras ndo descoeéificapenas evidencia o fato de

existirem alguns textos de autor. A professora Aaim@ou que gostou muito dos textos

do manual BB, excetuando os muito longos.
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A professora 5 considerou que os textos do manuaa& diversificados,

apelativos para os alunos e com qualidade liter@@nto aos textos do manual CC, a

professora 6 referiu que estes sdo dificeis pasduo®s.

Prof. 1
Manual A

fracos
tanto em
conteido comqg
em variedade dg¢
géneros.

Muito

Prof. 2
Manual AA

Baseando-me n
manual com O
qual trabalhei,
2 NAo houve
alteracdes entre
antigo e novog
programa, 0S
textos

mantiveram-se.

Prof. 3
Manual B

D Os textos...14
esta...se calhar j
respondi a ess
pergunta...por
oum
lado...continha
textos de
autor...estou &
lembrar-me, por
exemplo...contin
ha textos dg
Luisa Ducla
Soares...0 que
bom...proporcion
ar aos alunos
contato com 3
escrita desse
autores, por
outro, acho que
os textos que na

eram de autor

eram fracos,
maioria nem ers
textos, era
somente frases
continham

muitas palavrag

[«

que os alunos

ainda ndo eran|
capazes de ler.

NuUmero de palavras por texto

Prof. 4
Manual BB

Depende dog
Amanuais. Gost¢
ados que utilizei

neste manual

Com raras

excecdes em qu

sdo muito
1 longos.

D

L

|

N

Prof. 5
Manual C

Sao
diversificados,
tentam, julgo que
0s temas tentan
ir ao encontro
edos interesse
das criancas
também é
importante,  se€
eles nao  sg
sentirem, se na
sentirem empatia
com o0s textog
ndo, nao se va
interessar e
julgo  também,
que o]
aparecimento dé
textos de auto
também é
importante parg
eles terem
contato com o0¢
autores da noss
época e que s
dirigem a eleg
enquanto
criangas.

D

Prof. 6
Manual CC

Razoaveis, mas
um pouco
dificeis para os

nalunos do 1° ano.

D

Todas as professoras entrevistadas revelaram uidacien ao responder que

sim, que tém em conta o numero de palavras, no moneen que selecionam um texto

para a aprendizagem da leitura dos alunos do 4 .8@aescolaridade.
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Prof. 1
Manual A
Claro! Tenho 4

preocupacdo d
ir aumentando d

tamanho dog
mesmos durantg
0 ano letivo.

]

1%

Prof. 2
Manual AA

Sim.

Prof. 3
Manual B

Tenho, tem de
estar adequado 4
capacidades,

aquilo que o
aluno é capaz d
ler. Nao pode se
nem muito curtg
porque isso na
vai ser
estimulante para
0 aluno, tambénmn
ndo pode se
muito  extensa
porque pode
desmotivé-lo.

Tem de esta
adequado a
capacidades do
alunos naquels
faixa etaria...
mas contar @
namero exato d¢
palavras

nao conto
palavras.

as

nao..|

Prof. 4
Manual BB

Sim. De acordag
lxO0m  as  sua
aprendizagens
ao longo do ang
eletivo vou
r aumentando q
tamanho dos
D textos.

)

Prof. 5
Manual C

Ah... sim. Quero
5 dizer, ndo o facd
e sempre mas

tenho que ter en

conta que nag
pode ser um
texto demasiadc

ser algo que &
crianga consiga
ler, reter e ficar
com a ideia
principal daquilo

trar as suag
interpretacoes.

NuUmero de palavras descodificaveis por texto

grande, tem que

que leu para dai

N

Prof. 6
Manual CC
Claro! Tenho a

preocupacdo de
ir aumentando o

tamanho dos
mesmos durante
0 ano letivo.

No que respeita ao numero de palavras descodifgc@oee texto, as professoras

1, 3, 4, 5 e 6 referiram que procuram proporcicaa@s seus alunos textos com estas

palavras, a excecao da professora 2.

Prof. 1
Manual A
Sim, tenho &
preocupacao
quando estou i
selecionar 09
textos de ver

quantas palavra
€ que os garoto
ndo conseguen
ler.

282

Prof. 2
Manual AA

Nao.

Prof. 3
Manual B

Isso sim, pars
mim é
importante.  E
importante  que
durante a
aprendizagem,

aluno sejal
confrontado com
palavras que ¢
capaz de ler, par

sua em

Prof. 4
Manual BB

Sim, tenho ess
cuidado. Mas
procuro

apresentar texto
que ja
D) conseguem ler

Prof. 5
Manual C

2 Tenho. Tenhg
em conta mas
sinceramente,

sdou muito mais|
importancia, ou
amelhor, quandd
escolho um
texto, preocupo
me mais com

maioria das

palavras, mas
> sempre conm
poutras

aquelas em qu

&

Prof. 6
Manual CC
Sim, tenho a
preocupacao,
quando estou a
selecionar 0s
textos, de ver

quantas palavras
€ que os alunos
ndo conseguem
ler.
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que nédo fique
desmotivado €
que as palavra
novas sejam o
casos que
aluno estd 3
aprender naquel
dia ou fazer a su
consolidacéo.

desconhecidas
para levar
salunos a
5 descoberta,
tentarem
1 descodificar
e Si as
A palavras.

0§

ir a

por
novas

mais
em

vao ter
dificuldade
conseguir ler,
N&o tanto ag
outras, porque s
forem palavras
com as quais ele
ja tiveram
contato, teraa
maior facilidade
em as consegui
ler.

Procedimentos a tomar com as palavras ndo descoddiveis nos textos

Quando questionadas acerca dos procedimentos a &oncanstatar que o texto

tem palavras ndo descodificaveis, a professordafoteque trabalha os sons, apresenta

a palavras e s0O depois da o texto. A professoea@ne ao batimento silabico depois de

ler o texto, paragrafo a paragrafo, e faz a inegggdo do mesmo.

A professora 3 escreve a palavra no quadro e exptimo se |é. A professora 4

descreveu dois procedimentos diferentes: ou apgessrsons e depois da o texto ou da

0 texto e espera pela descoberta dos alunos ¢haalmsons depois.

A professora 5 referiu que normalmente ou adaptaxis retirando as palavras

nao descodificaveis ou utiliza essas palavrasiptm@uzir novos casos. A professora 6

faz a leitura coletiva com os alunos, em seguidesta as palavras ndo descodificaveis

e sO depois parte para a descoberta dos sonsrgquanfica palavra.

Prof. 1
Manual A

Trabalho esse
sons, apresent
as palavras e s
depois é que do
o texto.

Prof. 2
Manual AA

50 texto € sempré
olido primeiro
bpela professora
U paragrafo a

Prof. 3
Manual B

> Quando o textd
tem palavras qug
,0 aluno ndo é
capaz de le

paragrafo e co

a exploracdo da quadro,

escrevo-as Nn(
explico

Prof. 4
Manual BB

dg
em
Tantg

Depende
2 grupo
questao.
posso  explicar
esses  sons

Prof. 5
Manual C

O que é que e
faco? Se for um
texto muito
complicado ou
eque tenha muita

depois apresents

I Apresento

5 das
sdesconhecidas e

rpalavras que ele

Prof. 6
Manual CC

0
texto e fazemos a
leitura coletiva.
Faco o registo
palavras
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0
desenvolvimento
do vocabulario €
da aprendizagen
da leitura que
crianga sejg
“desafiada” com
palavras novas.

[e

importante, para

=]

informacéao Lcomo se &€ 40 texto, como
contida em cada palavra, qual é ¢ entregar o texto
um deles.| caso que contémesperar pela
Quando surge e que com d analise dos
uma palavra que tempo irdo| alunos e depoi
o aluno nag aprofunda-lo trabalha-lo em
consegue mais a frente. conjunto.
decifrar

recorremos  ad

exercicio de

batimento

silabico que,

guase  sempre,

resulta. E

Qualidade literaria presente nos manuais

a partida eles na
vado  consegui
1 ler, ou adapto d
texto de forma 3
5 diminuir esse
ndamero de

palavras, nao éf

Ou entdo peqqa

nesse textq
mesmo como
forma de ensinar
novo
vocabulario.
Trabalhar a parti
das palavras
mesmo parg
introduzir esses

conceitos novos.

ppartimos para a

descoberta  dos
sons que formam
essas palavras.

Em torno da questdo acerca da relevancia dos teldosutor nos manuais,

também ndo houve concordancia entre as entrevistalla professoras 1 e 5

consideraram relevante. As professoras 2, 3 e @ioraram que € benéfico desde que

estes estejam adequados as necessidades dos @lantglo, a professora 4 ndo acha

relevante.

Prof. 1
Manual A

De autor sim,
ndo dos autore
dos manuais.

Prof. 2
Manual AA
Desde que
5 estejam de

acordo com ag
necessidades dg
alunos, concordg
com os textos dé
autor

Prof. 3
Manual B

Acho importante,
mas ndo ach
5 fundamental.
simportante
0s

> conhecam texto
de

desenvolvam
criatividade,

B
que
alunos|

qualidade
literaria, para que
a

a
imaginacdo, e ¢

D

Prof. 4
Manual BB

Nao

Prof. 5
Manual C

Acho
relevante.
que disse

Pel

ha maioria

Prof. 6

Manual CC

bastante Acho importante,

pelo menos a
dos

pouco, acho que textos.

€ importante ele
irem associand
0s  textos

pessoa que O
escreve. =
cultura, é sabe
identificar 0s
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espirito  critico,
etc. Contudo, ng
primeiro ano,
acho que o que
mais importante
inicialmente, é
eles aprenderer
o] mecanismo
automatiza-lo €
ganharem
fluéncia, parg
que fiquem
desembaracadog
0 mais
rapidamente
possivel para qu
a leitura sejq
fluida, fluente e
rapida para qug
comecem a sacs
significado  dag
palavras que
estdo ler
Portanto, se o

a

textos de autor

preencherem
esses requisito
sim. Se n&dg
preencherem,
acho muito
importante  que
aparecam ng
manual mas par
serem lidos peld
professor.

(LD

=)

autores da noss
época e o tipo d
trabalho que
fazem para a
criangas

Importancia dos varios géneros literarios no manual

[}

Todas as professoras entrevistadas demostraranmidade ao considerarem

importante existirem diversos géneros literariosmamual.

Prof. 1
Manual A

Importantissimo.
Como se pode
ensinar a lef
diferentes tipog
de textos se o0s
manuais apenas

Prof. 2
Manual AA

Ndo considerg
apenas
importante  masg

sim fundamental.

Prof. 3
Manual B

Acho importante
porque os aluno
ao longo do sel

percurso
académico vag
contatar com

Prof. 4
Manual BB

Sim. E muito
5importante que
I oS textos sejan
diversificados,
tanto para
alunos

09
Se

Prof. 5
Manual C

Sim. Muito
importante. Tem
1 que se habituar
contatar com
varios tipos de
texto. A percebe

Prof. 6
Manual CC

Importantissimo.
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trazem um
género literario €
normalmente
cheio
adaptacdes
supressfes?

de

diferentes tiposg
de texto, dai
necessidade d
contatarem con
esses textos paf
estarem
preparados
perceberem
dindmica de cad
texto.

q

motivarem p

o
a nao trabalhare

esempre 0 mesmg
como paral

atomarem
conhecimento,

¢ desde cedo, cor
@ 0s varios tipos de

n géneros literarios
existentes.

a dinamica de€
cada texto,
,estrutura de cad
texto, vai
facilitar-lhes
tanto a leitura
ncomo a escrita.

(e

Parametros importantes na escolha de um texto pam@1.° ano de escolaridade

Relativamente aos parametros a que as professdlaseen maior importancia

na escolha de um texto para o 1.° ano de escalatittenbém nédo houve consenso. As

professoras 1, 2, 3, 4 e 5 consideraram a exteltséexto. As professoras 1, 2 e 3

referiram igualmente o significado e o conteuddekbo. O vocabulario foi outro

parametro referido pelas professoras 1, 4 e 6ofepsora 2 referiu a estrutura e o tema

do texto como os parametros a ter em conta. Nadapda professora 3, o texto deve

ser construido com palavras descodificaveis e geafea ensinada na unidade de forma

a consolidar o estudo dos grafemas e fonemas.fAgsara 4 e 5 fizeram referéncia a

importancia da objetividade e clareza do textapasemo a sua adequacéo as

motivacdes e interesses dos alunos. A professtamaléém considerou importante que o

texto seja

Prof. 1
Manual A

Depende da fas
em que os aluno
se encontram. S
estiverem no
inicio considero
importante que g
texto, para aléni
de curto, que sej
significativo para|
a turma, pois s
assim se

ilustrado.

Prof. 2
Manual AA

e A sua extensao,

ssua estrutura e

eseu
conteldo...tema.

Prof. 5
Manual C

Que
parametros...
ah... que seja un
texto  objetivo,
gue seja um text
de facil
> interpretacdo, ng

sentido, que fa(;i

sentido a criang

N texto

aquilo que esta

Prof. 3 Prof. 4
Manual B Manual BB
aTer palavras que¢ Deve ser um
pconsigam  ler..| texto claro,

ter o0s casos objetivo,

aprendidos  na conciso, de

dia para servirem tamanho

de consolidacéo, apropriado agd

ter a extensag nivel em que se

adequada. encontram ok
alunos, com
vocabulario
apropriado €

Prof. 6
Manual CC

Considero

importante que o
tenha
significado para

b 0 aluno de modo

a
relacionar
conhecimento
prévio com

poder
0

(0]

aassunto do texto.

ler e que consiga E importante que
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consegue a diversificado, tirar as suag seja ilustrado e
envolvéncia dog frases bem conclusbes, naoque tenha
garotos. Mais construidas e queseja demasiado vocabulario
tarde, quando ja apelem aos grande, |4 esta gnovo.
integraram 0 interesses € que va ao

mecanismo  da motivacbes dos encontro dos

decifracgéo, alunos. interesses deles,

mantenho o gue o0s motive

critério do para a

conteudo aprendizagem,

significativo, do gue ndo seja

tamanho (maior monétono  nem

e que tenha demasiado

vocabulario extenso.

diversificado.

Os manuais analisados e os parametros referenciadoslas professoras
entrevistadas

Quando questionadas se o manual trabalhado por wa@da contempla os
parametros fundamentados na questao anteriorfespova 1 considerou que o manual
A nao contempla essas carateristicas. A profesdaeferiu que o manual AA nem

sempre contempla essa carateristicas.

Relativamente ao manual B, a professora 3 relato@l mfo contempla os
parametros mencionados anteriormente. A profesépoem relacdo ao manual BB,

disse que nem todas as carateristicas sdo contimpla

Quanto ao manual C, a professora 5 referiu quecestiempla as caracteristicas
mencionadas. A professora 6 considerou que o m&@aontempla algumas, mas nao

todas.

Prof. 1 Prof. 2 Prof. 3 Prof. 4 Prof. 5 Prof. 6

Manual A Manual AA Manual B Manual BB Manual C Manual CC

De maneira|
nenhuma! Tenhdg
uma recolha de

Nem sempre
contempla essa
2 caracteristicas.

Fas

Esse manual ndpNem
scontempla todas Recorro a outros
carateristica recursos,

todas.

comd

Acho que sim, de
5 uma forma geral
sim. Embora

Alguns sim.
Também procuro
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textos
utilizo.

que|

um manual que}, que disse, masoutros manuais, pudesse

como ja referi,| serviu como uma mas na maioria apresentar outr
ndo se encontrabase. No entantp das vezes tipo de exercicios
adaptado aos fui obrigada al construo os meusem algumas
novos recorrer a outros proprios situacdes, ach
programas. Ad materiais, al recursos. gue é um manua

longo do ano

elaborei  outrog outros exercicios
materiais a outras|
(cartdes, fotocopias.
fichas...) de

acordo com o0g
novos
programas. Q
trabalho
realizado com @
manual  serviu
na maioria das
vezes, pard
consolidagdo de
conhecimentos.

outros textos,

©

a

bom.

D

outros textos.
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V - Discusséo dos resultados, implicacdes e limitags

O objetivo geral deste estudo consistia em caliaates modo como 0s manuais
escolares de Lingua Portuguesa, do 1.° ano deagdenle ensinam e exercitam as
habilidades implicadas na leitura de textos e ganelbmente compara-los com o0s
manuais das mesmas editoras mas reformuladosda INpvo Programa.

Com essa finalidade analisamos os textos das wsdamte sdo introduzidos os
digrafos e os encontros consonantais de trés aa® cnanuais mais adotados em
Portugal no ano letivo 2009/2010. Procedemos delidga comparacdo desses
manuais com os que foram editados pelas mesmasrasdie que estavam a ser
implementados com o0 novo programa no ano 2011/26i#¢Adendo a critérios como: o
namero total de palavras por texto, 0 numero davpas descodificaveis, o nimero de
palavras ndo descodificaveis, o nimero de palaa@sa grafia ensinada na unidade, o
namero de palavras regulares simples, o nUmerocatiarrps regulares complexas, o
namero de palavras irregulares, géneros liter&rios textos de autor.

De forma a complementar a nossa investigacao esoos a fontes multiplas de
recolha de dados de maneira a atender a triangutagfodoldgica que por um lado
permite relacionar e comparar os resultados obgdosr outro assegura a fiabilidade e
o rigor dos resultados (Yin, 2005; Stake, 2005).

Deste modo, de acordo com 0 nosso objetivo gerdeeiorma a auxiliar a
discusséo dos resultados obtidos, procuramos éstabeelacdes entre:

)] os dados obtidos na analise documental entre esedies manuais com o
antigo programa,
i) os dados obtidos na andlise documental entre esedtbs manuais com o

novo programa;
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1)) os dados obtidos na analise documental entre omi@zacom 0 antigo
programa e 0S manuais com 0 novo programa;

V) os dados obtidos na andlise documental e os dddaodo® através dos
guestionarios;

V) os dados obtidos na andlise documental e os ddolido® através das

entrevistas.

Interpretacéo dos dados obtidos a partir da compargdo entre 0s manuais

escolares analisados com o antigo programa

A andlise realizada a trés dos cinco manuais essotie Lingua Portuguesa do
1.° ano, mais adotados em Portugal no ano leti2086/2010, revelou que os manuais
com maior numero de textos relativos aos digraf@n@ntros consonantais sdo 0s
manuais A e B com 21 textos, sendo o manual C c@rexdtos, o que apresenta o
menor namero de textos (ver Quadro 2).

Relativamente a ordem pela qual séo introduzidodigsafos e os encontros
consonantais (Quadro 5) esta é diferente em toslosamuais, embora todos comecem
sempre pelo digrafo consonantal /rr/.

O manual C com 1282 vocabulos é aqguele que possiwdiar nimero total de
palavras, seguido pelo manual A com 1263. O maBuzdm 577 vocébulos tem uma
diferenca acentuada em relacdo aos outros dois aisaanalisados, é 0 que tem o
menor namero total de palavras (ver Quadro 10).

A andlise da média obtida através numero de paagwa texto, Quadro 13,

demonstrou que o manual C, com cerca de 67 vocabajpwesenta a média mais alta
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relativa ao niamero de palavras por texto, segualo manual A, com 60 vocabulos,
enguanto que o manual B, com 27 vocabulos, temdéameais baixa.

Quanto ao numero total de palavras descodificav@isdro 18, o manual C,
com 1276 vocabulos, contém o maior nimero de padague os alunos conseguem
descodificar, seguido pelo manual A, com 1256 volgd O manual B, com 541
vocabulos, é aquele com o menor nimero de paldestodificaveis.

Relativamente ao nimero de palavras ndo descodifg;gQuadro 19, o manual
B, com 36 vocabulos, apresenta um maior nimeroatde/as ndo descodificaveis. O
manual C, com 6 vocabulos, é dos manuais analisadpgle que contém menos
palavras ndo descodificaveis. Com uma pequenaedifardo manual C, o manual A
contém 7 palavras nao descodificaveis.

No que concerne as percentagens de palavras diesooels por texto, Quadro
24, o manual C, com 15 textos com 100% de paladeasodificaveis, 2 textos com
99%, 1 texto com 98% e 1 texto com 95%, é aquedepmssui mais textos com maior
percentagem de palavras descodificaveis, seguidonpanual A, com 15 textos com
100% de palavras descodificaveis, 1 texto com 39%xtos com 98% e 1 texto com
96% de palavras descodificaveis. O manual B, cotexbs com 100% de palavras
descodificaveis, 1 texto com 97%, 1 texto com 98%exto com 95%, 1 texto com
94%, 2 textos com 93%, 1 texto com 92%, 1 texto 8dfb, 1 texto com 90%, 1 texto
com 83%, 1 texto com 81% e 1 texto co 71% de pasadescodificaveis, € o manual
gue tem a menor percentagem de palavras desceodifigdor texto.

Quanto as palavras com a grafia ensinada em cadaden Quadro 29, o
manual A, com um total de 275 vocébulos, contémamnmmumero de palavras com a

grafia ensinada na unidade, o manual C apresefitad@Abulos com a grafia ensinada,
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dados estes que nos permitem concluir que o m@uadm 178 vocabulos, € o que
contém o menor numero de palavras com a grafia@iaina unidade.

No que diz respeito a média de palavras com aageafinada por texto, Quadro
29, o manual C, com aproximadamente 14 vocdbuppesanta a média mais elevada
de palavras com a grafia ensinada por texto, sequetb manual A, com cerca de 13
vocabulos, concluindo-se assim que o manual B, perto de 8 vocabulos, é o que
apresenta a média mais baixa.

Quanto ao numero de palavras regulares simplesitneal, Quadro 30, o manual
C, com um total de 822 vocabulos, contém o maignerd de palavras regulares
simples na leitura, seguido pelo manual A que amtasum total de 810 vocabulos. O
manual B, com um total de 335 vocabulos, é o queééoo menos palavras regulares
simples na leitura.

No que se refere a média de palavras regularedesimp leitura, o manual C,
com perto de 43 vocabulos, é o que contém maivnaslaegulares simples, seguido
pelo manual A, que tem em média cerca de 39 voealpar texto, concluindo-se assim
que, o manual B, com aproximadamente 16 vocabélosgue tem em média, o0 menor
namero de palavras regulares simples na leiturepto.

Quanto ao numero total de palavras regulares comaplea leitura, Quadro 30, o
manual C, com 460 vocabulos, apresenta o maior murde palavras regulares
complexas, seguido pelo manual A, com 443 palagesjo o manual B, com um total
de 242 vocabulos, aquele que contém menos pal@egakires complexas na leitura.

No que se refere a média de palavras regularesleraspna leitura, o manual
C, com perto de 24 vocabulos, contém o maior numenpalavras regulares complexas

na leitura por texto, seguido pelo manual A, conod@madamente 21 palavras. O
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manual B, com cerca de 12 vocabulos, é 0 que tenmédia o menor nimero de
palavras regulares complexas na leitura por texto.

Quanto ao total de palavras irregulares na leitQugdro 32, o manual que as
contém em maior numero é o B (13 vocabulos) com pegaena diferenca do manual
C (12 vocabulos). O manual A é aquele que apresaateos palavras irregulares na
leitura (6 vocabulos).

Relativamente ao niumero de frases ou versos, Q3&dim manual C, com 166,
€ 0 que as apresenta em maior numero, seguidon@ioal A, com um total de 156
frases ou versos. O manual B, com 88 frases, deaque apresenta o menor nimero de
frases ou versos.

Os manuais que oferecem maior diversidade de getiegmarios sdo o manual
C (apresenta prosa, poesia e texto dramatico) eruah B (contém prosa, poesia e
banda desenhada). O manual A (com prosa e pogsigeata menor diversidade de
géneros literarios (ver Quadro 34).

No que respeita a qualidade literaria, o manugbf®senta 1 texto de autor. Nos
manuais A e C os textos aparecem sem autoria (vadiQ 35).

Face aos resultados analisados de forma comparptid@mos concluir que o
manual C foi aquele em que foi possivel verificaraumaior coeréncia, apesar de ser o
manual que possui um menor numero de textos. Engsbeafacto poder ser limitativo,
ele ndo condiciona os resultados, uma vez queéestenanual que maior nimero de
palavras tem, inclusivamente, o maior nimero davpas descodificaveis, a média
mais elevada de palavras com a grafia ensinadéeptor, 0 maior nimero de palavras
regulares simples e regulares complexas na leloamaior niumero de frases, sendo

este um dos aspetos salientados por Leite & Bragé2@10, p.116) Frases e textos
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que tenham uma elevada proporcao de palavras faregi palavras que se repetem ao

longo do manual escolar, proporcionarao uma leitgeala vez mais fluente”

Interpretacéo dos dados obtidos a partir da compargdo entre 0S manuais

escolares analisados com o0 novo programa

A analise realizada aos trés dos manuais escalarésngua Portuguesa do 1.°
ano das mesmas editoras dos manuais anteriormeatsagos no ano letivo de
2011/2012 revelou que o manual com o maior numernextos relativos aos digrafos e
encontros consonantais, Quadro 3, € o manual BB,2®textos, seguido pelo manual
AA, com 21 textos. O manual CC, com 19 textos éi® apresenta o0 menor numero de
textos.

Relativamente a ordem pela qual séo introduzidodigsafos e os encontros
consonantais, Quadro 6, € muito semelhante entngaosiais AA e BB, que sao iguais
em todas as unidades excetuando em duas /br/. @dsm, o manual CC apresenta
uma ordem totalmente diferente, inclusivamenteea#b intercaladas a introducdo das
consoantes com a introducao dos digrafos e ensotarsonantais.

O manual AA, com 1487 vocabulos, possui um maionemd total de palavras,
seguido pelo manual BB, com 1007 vocabulos. O miaGacom 846 vocabulos, tem
uma diferenga acentuada em relagéo aos outrosrdmsais analisados, sendo o que
possui 0 menor numero total de palavras (ver Quatyo

A andlise da média obtida através numero de pagwa texto, Quadro 14,
demonstrou que o manual AA, com aproximadamenteo¢dbulos, apresenta a média

mais alta no que se refere ao nimero de palavrasadmtexto, seguido pelo manual
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CC, com uma média de 45 vocéabulos, enquanto quanmah BB, com 44 vocabulos,
regista a média mais baixa de palavras por texto.

Quanto ao numero total de palavras descodificagigdro 20, 0 manual AA,
com 1487 palavras, possui o0 maior niumero de paaleacodificaveis, alids, € o Unico
manual analisado em que todas as palavras saodifeso®is. O manual BB tem 994
vocébulos e o manual CC, com 760 vocabulos, € auatamom o menor nimero de
palavras descodificaveis.

Relativamente ao nimero de palavras ndo descodifg;dQuadro 21, o manual
CC, com 86 vocabulos, possui o maior nimero devpanao descodificaveis, seguido
pelo manual BB com 13 vocdbulos. O manual AA ndm tealavras nao
descodificaveis.

No que concerne a percentagem de palavras deséo@i por texto, Quadro
25, o manual AA é o Unico manual que tem todosesto$ com 100% de palavras
descodificaveis. O manual BB contém dezasseis gextum 100% de palavras
decodificaveis, trés textos com 98% de palavrasatkificaveis, um texto com 97% de
palavras descodificaveis, um texto com 94% de pasagtescodificaveis, um texto com
93% de palavras descodificAveis e um texto com @&%alavras descodificaveis. O
manual CC é o manual que tem menor percentagenaldergs descodificaveis por
texto, apresentando quatro textos com 100% de npaalalescodificaveis, um texto com
99% de palavras descodificaveis, um texto com 98%alavras descodificaveis, um
texto com 97% de palavras descodificaveis, um tesdon 96% de palavras
descodificaveis, um texto com 94% de palavras dkfscaveis, um texto com 92% de
palavras descodificaveis, dois textos com 86% devpes descodificaveis, dois textos

com 82% de palavras descodificaveis, dois textos 8% de palavras descodificaveis,
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um texto com 75% de palavras decodificaveis, untoteoom 58% de palavras
descodificaveis e um texto com 25% de palavrasodifstaveis.

Quanto as palavras com a grafia ensinada em cadaden Quadro 29, o
manual AA, com 319 vocébulos, contém o maior nanderpalavras como o grafema e
o fonema ensinado na unidade, o manual BB tem 2&&bulos, enquanto que o
manual CC, com 142 vocabulos, é o que contém patagras em menor nimero.

No que diz respeito a média de palavras com aageafinada por texto, Quadro
29, o manual AA, com aproximadamente 15 vocabapsesenta a média mais elevada
de palavras com a grafia ensinada por texto, sequetb manual BB, com perto de 11
vocabulos. O manual CC, com cerca de 7 vocabulosgée apresenta a média mais
baixa de palavras com a grafia ensinada na unidade.

Quanto ao numero de palavras regulares simplesitneal, Quadro 30, o manual
AA, com 964 vocéabulos, contém o maior nimero dayak, seguido pelo manual BB
que contém 649 vocabulos. O manual CC, com umdet&45 vocabulos, é aquele que
tem menos palavras regulares simples.

No que se refere a média de palavras regularedesimp leitura, Quadro 30, o
manual AA, com cerca de 46 vocabulos, € 0 que pontéis palavras regulares
simples, seguido pelo manual CC, com aproximadam@htvocabulos. O manual BB,
com uma meédia de 28 vocébulos é o que tem menasraalregulares simples por
texto.

Quanto ao numero de palavras regulares complexdsitnea, Quadro 31, o
manual AA, com 516 vocabulos, contém o maior nundergoalavras, seguido pelo
manual BB, que contém 342 vocabulos. O manual 6@, um total de 301 vocabulos,

€ aguele que apresenta menos palavras regular@secais
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No que se refere a média de palavras regularesleraspna leitura, Quadro 30,
o manual AA, com uma média de 25 vocabulos, é o apresenta mais palavras
regulares complexas, seguido pelo manual CC, cormiamero aproximado de 16
vocabulos, enquanto que o manual BB, com cercddmdabulos, é o que tem menos
palavras regulares complexas na leitura por cada.te

Quanto as palavras irregulares na leitura, Quadram3manual que as contém
em maior numero é o BB, com um total de 15 voc&hdeguido pelo manual AA que
apresenta 7 vocabulos. O manual CC, com 6 vocabélamuele que tem menos
palavras irregulares na leitura.

De acordo com o Quadro 33, relativo ao nimero a&ef ou versos, o manual
AA, com 117 frases, contém o maior numero, segpao manual CC, com 158 frases.
O manual BB, com 128 frases, apresenta o menornoluesrases ou versos.

O manual que apresenta mais textos de diversosageliterarios € o CC (com
prosa, poesia, banda desenhada, bilhetes e rgceitagiido pelo BB (com prosa,
poesia, banda desenhada e adivinhas) enquanto maauwal AA (com prosa, poesia e
texto dramatico) é aquele que apresenta menorsitiagle de géneros literarios (ver
Quadro 34).

Relativamente a qualidade literaria, o manual goeesenta mais textos de
autores de relevo é o CC, com 6 textos de autdgs2autores dos manuais e 11 sem
autor, o manual AA tem 21 textos em que 0s auts@®@sos mesmos do manual e o
manual BB né&o indicou autores ao longo dos seusx28s.

Ao cruzarmos os dados dos trés manuais em estudicaraos que o manual
AA é o que apresenta um maior numero de palavrasnaior numero de palavras por
texto, um maior nimero de palavras com a grafidnada na unidade, um maior

namero de palavras regulares simples e complexasesar de ndo ter o maior nimero

173



de textos, é ele que apresenta um maior nimermslesfou versos e, sobretudo, todos
0s seus textos sdo 100% descodificaveis, sends aspetos valorizados por Leite &
Braganca (2010, p. 1143 utilizacdo de palavras, frases e textos descéoéhfeis, i.e.,
onde as correspondéncias aprendidas se repetemenadnvezes, permite exercitar e
consolidar este conjunto de conhecimentos e comgiat especificos da leitura: a
tomada de consciéncia do fonema, o refor¢co daslidades de andlise e de sintese

fonémica e a consolidagcdo do conhecimento das sporaléncias”.

Interpretacéo dos dados obtidos a partir da compargdo entre 0s manuais
escolares analisados com o antigo programa e 0s riams escolares analisados com

0 NoOvVo programa

Ao compararmos 0S manuais com 0 antigo programa agumeles da mesma
editora mas com o programa em vigor, verificamas Quadro 4, enquanto do manual
B para o BB se regista um aumento de dois textomyahual A para o manual AA e do
manual C para o manual CC o nimero de textos a#ierado.

Relativamente a ordem pela qual séo introduzidodigsafos e os encontros
consonantais esta mantem-se igual do manual Agparanual AA (ver Quadro 7). Do
manual B para o manual BB sofre ligeiras altera¢@esQuadro 8). Do manual C para
o manual CC a ordem dos digrafos e dos encontnesopantais regista diferencas
acentuadas (ver Quadro 9).

Do manual B para o manual BB, aumentam 430 palae@msespondendo ao
maior aumento de palavras dos manuais com o gotggrama para 0S manuais com o
novo programa. Do manual A para o manual AA, auamant224 palavras,

contrariamente, do manual C para o manual CC eegesuma diminui¢cdo acentuada do

174



namero total de palavras, diminuindo 436 palav@asndnual anterior para o atual (ver
Quadro 12).

No que concerne a média do nimero de palavraseptw, tonde se regista um
maior aumento de palavras € do manual B, com a&r@v vocabulos, para o manual
BB, com aproximadamente 44 vocabulos por texto,esaiamdo, deste modo, cerca de
16 palavras por texto de um manual para o outr@ad@ul6). Do manual A, com uma
média de 60 vocabulos, para o0 manual AA, com cdec@l% vocabulos, aumentam,
aproximadamente, 11 palavras por textos (ver QuaByolnversamente, do manual C,
com cerca de 67 vocabulos, para o manual CC, com média de 45 vocabulos,
verificou-se um acentuado decréscimo aproximadamelet 23 palavras por texto
(Quadro 16).

Verificamos ainda que se regista o0 maior aumentpal@vras descodificaveis
do manual B (541 vocabulos descodificaveis) parmanual BB (994 vocabulos
descodificaveis), o que corresponde a um acrésdend53 palavras descodificaveis.
Do manual A (1256 vocabulos descodificaveis) panmamual AA (1487 vocabulos
descodificaveis) regista-se um aumento de 231 maalescodificaveis. Do manual C
(1276 vocabulos descodificaveis) para o manual (vocabulos descodificaveis)
verificamos um acentuado decréscimo de 516 palaessodificaveis (Quadro 22).

Deste modo, do manual A (7 vocabulos ndo descaddis) para o AA (0
vocabulos n&o descodifichveis) regista-se uma digio de 7 palavras néo
descodificaveis. Do manual B (36 vocébulos ndoatifcaveis) para o manual BB (13
vocabulos ndo descodificdveis) regista-se uma digdio de 23 palavras nao
descodificaveis, enquanto que do manual C (6 vdoamébo descodificaveis) para o
manual CC (86 vocébulos ndo descodificaveis) werfie um aumento substancial de

80 palavras néo descodificaveis (Quadro 23).
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No que concerne a percentagem de palavras deséodifs por texto, do
manual B (9 textos com 100% de palavras descoddisfipara o manual BB (16 textos
com 100% de palavras descodificaveis) regista-seaumento de 7 textos com 100%
de palavras descodificaveis (Quadro 27). Do marudll5 textos com 100% de
palavras descodificAveis) para o manual AA (21 oextom 100% de palavras
descodificaveis) regista-se um aumento de 6 textomm 100% de palavras
descodificaveis (Quadro 26). Do manual C (15 textmsn 100% de palavras
decodificaveis) para o manual CC (4 textos com 1@#/palavras descodificaveis)
regista-se uma diminuicdo de 11 textos com 100%atkevras descodificaveis por texto
(Quadro 28).

No que diz respeito as palavras com a grafia edair@Quadro 29, do manual B
(com178 vocabulos) para o manual BB (com 248 vdo&bhuegista-se 0 acréscimo de
70 palavras com grafia ensinada, o que correspaadeaior aumento. Do manual A
(com 275 vocéabulos) para o manual AA (com 319) auam 44 palavras. Do manual
C (com 270 vocabulos) para o manual CC (com 142kudos), o nUmero de palavras
com a grafia ensinada diminui drasticamente 128vpas.

Quanto ao numero de palavras regulares simplesinaa, Quadro 30, do
manual B (com 335 vocabulos) para o manual BB (6dfh vocabulos) regista-se um
acréscimo de 314 palavras, 0 que equivale ao naainorento relativamente a estas
palavras. Do manual A (com 810 vocabulos) para oualaAA (com 964 vocabulos)
aumentam 154 palavras) e do manual C (com 822 utms)bpara o manual CC (com
545 vocabulos) verifica-se 0 oposto, pois diminat palavras regulares simples.

No gue concerne ao numero de palavras regulareplexas na leitura, Quadro
31, verifica-se o aumento de 100 palavras do maBu@@om 242 vocabulos) para o

manual BB (com 342 vocabulos). Do manual A (com vd@&bulos) para o manual AA
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(com 516 vocébulos) o aumento corresponde a 73naalaDo manual C (com 460
vocabulos) para o manual CC (com 301 vocabulos$teege uma diminuicdo de 159
palavras regulares complexas.

No que se refere as palavras irregulares na leiQuadro 32, o maior aumento
regista-se do manual B (com 13 vocabulos) para muaiaBB (com 15 vocabulos),
onde o acrescem 2 palavras. Do A (com 6 vocabylas) o AA (com 7 vocabulos)
aumenta 1 palavra. No entanto, do manual C (comotabulos) para o manual CC
(com 6 vocabulos), diminuem 6 palavras irregulares.

Relativamente ao numero de frases ou versos, QuERjronde se regista o
maior aumento é do manual B (com 88 frases) paramual BB (com128 frases), o
gue corresponde a um acréscimo de 40 frases. DaahnAn(com 156 frases) para o
manual AA (com 177 frases) aumentam 21 frases.dontdo manual C (com 166
frases) para o manual CC (com 158 frases) versiicama diminuicdo de 8 frases ou
Versos.

Quanto aos géneros literarios presentes nos maraéiro 34, do manual C
(com 3 tipos de texto) para o CC (com 5 tipos aéjeacrescem 2 diferentes tipos de
texto, registando o maior aumento, do manual B (8aipos de texto) para o manual
BB (com 4 tipos de texto) aumenta 1 tipo de texdonmanual com 0 novo programa,
assim como, do manual A (com 2 tipos de texto) pamanual AA (com 3 tipos de
texto).

No que diz respeito a qualidade literaria, Quadsp & manual A (com 21
textos sem autoria) para o0 manual AA (com 21 textms autoria dos autores do
manual), todos os textos passam a revelar a au@damanual C (19 textos sem
autoria) para o manual CC (com 11 textos sem at6riextos de autor e 2 textos dos

autores do manual) aumentam 8 textos com autorikelés de autores reconhecidos.
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Porém, do manual B (20 textos sem autoria e 1 agor)apara o manual BB (com 23
textos sem autoria) regista-se a diminuicdo deeaxto tde autor.

Ao compararmos os dados dos seis manuais entterstatamos que de todas
as transi¢des dos manuais antigos para 0S maramis a0vo programa, a transi¢cao do
manual B para o manual BB é aquela em que se aegist aumento do nimero de
textos com digrafos e encontros consonantais; @rnaimento do numero total de
palavras, 0 maior aumento da média de palavrategtwr; 0 maior aumento do niumero
total de palavras descodificaveis e da maior méelipalavras descodificaveis por texto;
a maior diminuigdo de palavras ndo descodificaweisiaior nimero total de palavras
com a grafia ensinada e a média mais alta de palasam a grafia ensinada por
unidade; o maior numero de palavras regulares ssnplegulares complexas e
irregulares e o maior aumento do niumero de frasesstuando-se, apenas, 0 maior
aumento do namero de tipos de texto e o maior aimmEnnumero de textos de autor,
patentes na transicdo do manual C para o manuab@Ge nos leva a inferir que, de
todas as transicdes, a do manual B para o manua 8iela em que se regista uma
maior evolucéo.

Contrariamente, a transicdo do manual C para o ah&M é aquela em que: se
mantém o mesmo numero de textos com digrafos enrnsoconsonantais; onde se
verifica uma dréstica alteracdo na ordem pela gpalecem os digrafos e encontros
consonantais; onde se regista uma diminuicdo noerairtotal de palavras e um
decréscimo da média de palavras por texto; umandigdo do nimero de palavras
descodificaveis e da menor média de palavras ddieéogis por texto; o maior
aumento de palavras ndo descodificaveis, uma digdiawdo numero total de palavras
com a grafia ensinada e a média mais baixa de raglaaom a grafia ensinada por

unidade; a diminuicdo do numero de palavras regsilsimples, regulares complexas e
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irregulares, registando, somente, 0 maior aumentminero de tipos de texto e o
maior aumento de textos de autor, o que nos lewvtear que, de todas as transicoes, a
do manual C para o manual CC é aquela em que istoregma menor progressao.
No entanto, com a implementag&o do novo programanth maneira geral, oS manuais
analisados com o0 programa em vigor revelam um atoram nimero de textos com
digrafos e encontros consonantais; ligeiras alfesa@ forma como os digrafos e os
encontros consonantais aparecem nos manuais; unensundo numero total de
palavras e uma média mais alta de palavras poo;texh aumento do numero de
palavras descodificaveis e uma média mais altaatbvias descodificaveis por texto;
uma diminuicdo do numero de palavras ndo descéddis, um aumento do numero
total de palavras com a grafia ensinada e uma nméglig alta de palavras com a grafia
ensinada por unidade; um aumento do nimero derpalaggulares simples, regulares
complexas e irregulares; um aumento do numeropies tile texto e um aumento de
textos de autor, o que nos leva a concluir queyrdemodo global, se verifica uma
maior preocupacado em proporcionar textos de peammita desenvolvimento e o
exercicio das habilidades implicadas na leitura pante dos manuais com o0 novo
programa, indo assim ao encontro do estipulado o mprograma, Programa de
Portugués do Ensino Basico (Ministério da Educagif9) «assumem particular
importancia o trabalho ao nivel do desenvolvimed#o consciéncia fonologica e o
ensino explicito e sistematico da decifracdo, coomndicbes béasicas para a
aprendizagem da leitura»

Por outro lado, também se regista a introducasngdenaior nimero de textos de
diversos géneros literarios e de um maior numerextes de autores reconhecidos nos
manuais com 0 novo programa, facto esse, que vaermontro daquilo que é

estabelecido no Programa de Portugués do EnsincoBédinistério da Educacéo,
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2009)“O convivio frequente com textos literarios adegoma@ faixa etaria dos alunos
assume uma importancia fundamental neste ciclocdato a descoberta de diversas
modalidades de texto, escritos e multimodais. Aseatites experiéncias de leitura, com
fins e em contextos diversificados, possibilitamlesenvolvimento da velocidade e da
fluéncia imprescindiveis a sua formacdo enquanitories, num trabalho diario com

materiais de natureza e objetivos variados”

Interpretac@o dos dados obtidos na analise documeaite os dados obtidos através

dos questionarios

Os questionarios aplicados aos professores dagrépamentos de escolas dos
distritos de Leiria e de Lisboa tiveram como objasi reconhecer as representagcoes dos
docentes sobre a leitura e as habilidades dedetfue os alunos do primeiro ano de
escolaridade deverdo desenvolver, sobre os métodis adequados para o ensino
dessas habilidades, compreender quais os aspetssvalarizados no momento da
escolha de um texto e quais os critérios utilizadoselecdo dos manuais escolares.

A amostra, maioritariamente feminina (88% de mwdhgrGrafico 1, concentra-
se em duas faixas etarias: uma entre 0s trintaaaya quarenta anos e outra entre 0s
guarenta e um e 0s cinquenta e cinco anos de (8aée dos inquiridos), Grafico 2. As
respostas acerca das habilitagbes literarias, ¢oréd, demostram que 71% dos
inquiridos sao licenciados e 54% obtiveram o gimadamico em Escolas Superiores de
Educacao, Grafico 4. Quanto ao tempo de servicéficdr5, 74% dos docentes tém
entre sete a vinte e cinco anos de carreira e 3i9fpbfessores lecionaram o 1.° ano

aproximadamente seis vezes, Grafico 6.
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Os temas focados na formagéo inicial dos inquiridoam considerados como
abordados pela maioria dos professores, tendorseago que em relacdo a Fonologia
do Portugués, Gréfico 7, 53% dos docentes consatarter abordado este tema; 43%
dos professores abordaram as Carateristicas Citagrdo Portugués Europeu, Grafico
8; 47% a Psicolinguistica, Grafico 9; 50% o Desérnmento da Linguagem, Grafico
10; 58% as Teorias sobre a Leitura, Grafico 11; 8% eorias sobre a Aprendizagem
da Leitura, Grafico 12; 49% os Métodos de EnsinoLdiura, Grafico 13; 63% as
Dificuldades de Aprendizagem da Leitura, Grafic@&l81% dos professores referiram
ter abordado as Necessidade Educativas Especiafi;@zl5.

O conceito de leitura, Grafico 16, ndao reuniu cod&ncia entre os inquiridos,
fazendo com que fossem referidas inUmeras defimigdbre a leitura. Contudo, para
36% dos professores ler significa 0 meio para acadeformacao, a ferramenta para
aprofundar o conhecimento e ganhar cultura; pata @5s docentes ler é descodificar
uma mensagem e corresponde a decifracdo de unoc@adiga 18% dos professores, o
ato de ler é composto por duas etapas, a primsiéarelacionada com a descodificacdo
de uma mensagem e a segunda etapa é relativa areems@o do material
descodificado e para 15% dos docentes ler sigrabogpreender a mensagem.

No que respeita ao método considerado mais adequaaeaa aprendizagem da
leitura, Grafico 17, também este, ndo reuniu cossaras respostas dos professores.
Embora a maioria (64%) tivesse mencionado o métauidto, 31% referiram o sintético
e 6% o analitico. Porém, s6 49% dos docentes mafierjue utilizam o método misto
para ensinar os seus alunos a ler, 33% respondguenutilizam o sintético e 6%
mencionaram que usam o analitico (ver Grafico 18).

O motivo da escolha do método, na opinido de 448%eptofessores deve-se ao

facto de sempre terem utilizado determinado mét@déy dos docentes refere que o
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utiliza porque o considera mais eficaz e 15 % dofepsores porque 0 manual assim o
obriga, Grafico 19.

Relativamente a frequéncia com que utilizam deteados materiais
verificamos que o manual adotado pelo agrupaménafico 20, é utilizado por 58%
dos docentes; as fichas construidas pelo propotegsor, Grafico 23, por 51%; o0s
livros de literatura infantil, Gréafico 30, por 41%s livros recomendados pelo PNL,
Grafico 31, por 34%; as fichas construidas pelpgule professores da escola, Gréfico
22, por 26%; os jogos didaticos para o ensincedard, Gréafico 25, por 19%; outros
manuais, Grafico 21, por 8%; os textos e as ficdmsentro de recursos, Grafico 24,
por 11%; os DVDs, CDs e cassetes com atividaddsitea, Grafico 29, por 10%; o
software para o ensino da leitura, Gréafico 26, @4r, o material de leituran-ling
Grafico 27, por 4% e os jornais e as revistas tifarafico 28, também sao utilizados
muito frequentemente por 4% dos professores. Nestedo, o recurso mais utilizado
pelos inquiridos para a aprendizagem da leitura éamual escolar de Lingua
Portuguesa.

Quanto a opinido dos inquiridos acerca das castitr$ de um bom manual
para a aprendizagem da leitura, Grafico 32, també@m se regista consenso. No
entanto, 32% dos professores refere a qualidadeil@stsacdes; 28% menciona o
carater apelativo na globalidade; 22% relata arslifieacdo de exercicios e 12% a
adequacao dos textos as idades, interesses e v é@s alunos. Relativamente a este
assunto, constatamos que o critério mais apontalds plocentes para a aprendizagem
da leitura no manual sdo as ilustracoes.

Dos setenta e dois docentes que constituem a anoshte referem ter
trabalhado com o manual BB e um com o manual Cuaiaresses, que foram por nés

analisados nesta investigacdo (ver Gréafico 33)teSwmntes cinquenta e um inquiridos
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mencionam outros manuais que nao foram analisagkie astudo. Tendo em conta este
facto, na questdo acerca dos aspetos que os decEmsideram mais positivos nos
manuais com que lecionaram, apresentamos apenasesofiados relativos aos
professores que trabalharam com o0s manuais quen farsalisados neste estudo,
designadamente, o manual BB, referido por vintéegsmres e o manual C, referido por
um professor.

Os aspetos considerados como mais positivos no ah@&@R, Grafico 34, tal
como nas questdes anteriores, também ndo evidamcianiformidade nas respostas
dos professores, que na opiniao de 35% dos ingsiridios vinte que trabalharam com
este manual é a qualidade das ilustracdes; 20%erefenaterial de apoio e o material
interativo e igual nimero de docentes mencionaimagens que apoiam 0s alunos a
nivel sonoro. Apenas um professor inquirido refieretrabalhado com o manual C,
tendo mencionado que 0s aspetos mais positivosedmmconsistem em ter exercicios
diversificados e exercicios que favorecem a autdadws alunos.

Os aspetos menos positivos do manual BB sédo, agesarais uma vez nao
haver consenso, segundo 10% dos professores é€oodpesnanual, 10% refere a
repeticdo de exercicios, 10% menciona a curta s&tedos textos e para 10% a fraca
presenca de exercicios de interpretacdo (ver @r8f). O Unico professor inquirido
gue trabalhou com o manual C menciona que 0s aspetnos positivos do mesmo
consistem no facto dos textos serem pouco intereEsspara 0s alunos e por nao incluir
exercicios de consciéncia fonoldgica.

No que concerne a caraterizacdo dos textos do mBBupor parte dos vinte
professores que ja o utilizaram, 65% avaliou-osa@®uons, 20% como Satisfatérios e
15% como Muito Bons (ver Gréfico 36). Quanto ao u@rC, o Unico professor que

com ele trabalhou atribui-lhe a classificacio distaorio.
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Relativamente aos parametros essenciais para ¢ha&ste um texto para a
aprendizagem da leitura dos alunos do 1.° ano acdaeslade, Grafico 37, ainda que
nao se verifique unanimidade entre o0s inquiridd®% 2dos docentes menciona a
presenca de palavras descodificaveis, 19% do pmies refere a curta extensédo do
texto, 19% a riqueza de contetdo e 19% a adequiactxto a faixa etéria dos alunos.

Perante alguns critérios a considerar na escolhaurdetexto, 63% dos
professores referem que a riqueza de conteldojcGras, é fundamental; 61% o
namero de palavras descodificaveis, Gréfico 45; 49%ariedade de vocabulério,
Grafico 43; 47% as palavras com a grafia ensinadamdade, Gréfico 46; 44% a
extensdo do texto, Gréfico 44; 28% o tema do te@tdfico 42; 22% a ilustracdo do
texto, Gréfico 40; 21% o género literario, Grafitbe 3% dos docentes referem o autor
dos textos, Gréfico 39.

Os resultados dos questionarios aplicados aos ssmfes demonstram a
dificuldade sentida em definir leitura. No entarmermitem concluir que o recurso mais
utilizado pelos inquiridos para a aprendizagemeitara € o manual escolar de Lingua
Portuguesa e que o método considerado como majsiadie para o ensino da leitura é
0 misto porque, segundo a maioria dos docentegreenrutilizaram.

Depois de analisarmos as respostas relativas asedaticas referidas pelos
professores acerca daquilo que um manual escolaraléer para ser considerado bom
para a aprendizagem da leitura verificamos quepna&m da maioria dos docentes, a
carateristica mais apontada para o desenvolvimggtaprendizagem da leitura num
manual é a qualidade das ilustracdes.

Quanto aos aspetos mais valorizados pelos proésssuguiridos no momento

da escolha de um texto, também nao se verificaoumiflade nos critérios
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mencionados, a maioria refere o nimero de paladeasodificaveis, a extensdo do
texto, a riqueza do conteudo e a adequacéo doadzira etaria dos alunos.

Apesar de ser nossa intencéo cruzar os dados idanaeuais com as respostas
dos questionarios, tal ndo foi possivel, uma vez mpm todos 0os manuais analisados
foram trabalhados pelos professores inquiridosp pple apresentamos apenas o
cruzamento de dados entre o manual BB e ao manual C

Curiosamente, a maioria dos professores atribLaspetos mais positivos do
manual BB, Grafico 34, a qualidade das ilustracdesnaterial de apoio e ao material
interativo e as imagens, critérios que nao foramnis analisados, uma vez que nos
cingimos apenas (tal como foi solicitado no questito) aos aspetos intrinsecos a
aprendizagem e desenvolvimento da leitura. O pofaaquirido que trabalhou com o
manual C, considera que 0s aspetos mais positvesesmo consistem nos exercicios
diversificados e nos exercicios que favorecem anamia dos alunos, mas nao o0s
especificou.

O mesmo se verifica em relacdo aos aspetos mersits/p® apontados pelos
docentes que trabalharam com o manual BB, Graficaehdo sido referidos critérios
como o peso do manual, a repeticdo dos exercicd@Baca presenca de exercicios de
interpretacdo. Relativamente a extenséo dos tesafexjda como curta por 10% dos
inquiridos que trabalharam com o manual BB, esteirfo dos critérios que utilizdmos
para analisar os manuais, pelo que verificAmoscqda texto do manual BB tem em
média cerca de 44 palavras, Quadro 14, sendo estenaal com 0 novo programa,
onde se registou 0 menor numero de palavras ptw, exlo, deste modo, ao encontro
do que foi referido por 10% dos docentes inquiridos

O aspeto menos positivo referido pelo professouimap que trabalhou com o

manual C consiste no facto do docente considerdexiss do manual como pouco
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interessantes para os alunos, parametro que dawidtevado grau de subjetividade néo

foi por nés analisado.

Interpretacé@o dos dados obtidos na analise documeaite dos dados obtidos através

da analise das entrevistas

As entrevistas realizadas as seis professorasichbhano objetivo reconhecer as
representacdes das docentes sobre a leitura dilidddes de leitura que os alunos do
primeiro ano de escolaridade deverdo desenvolebresos métodos mais adequados
para 0 ensino dessas habilidades, assim como, eenger quais 0s aspetos mais
valorizados no momento da escolha de um texto és qus critérios utilizados na
sele¢céo dos manuais escolares.

Nesse sentido foram entrevistadas seis professpj@asempo de servi¢o variava
entre 0s quatro e os vinte e cinco anos, cujaditagbies literarias alternavam entre a
licenciatura, a pos-graduacdo e o mestrado e qematravam a lecionar na zona
centro do pais, tendo todas lecionado o primeicodenescolaridade.

Em relacdo a questdo acerca das disciplinas queeoésssoras consideraram
essenciais na formacao inicial para o ensino dargeie, embora ndo houvesse
unanimidade, a maioria das docentes nomeou asi@idd& as Metodologias da Lingua
Portuguesa como essenciais. A Introdugcdo a Lirigaigt o estagio também foram
referidos. No entanto, as docentes consideraram egtees disciplinas n&do foram
suficientes. As professoras 1 e 6 referiram mes@&o ter frequentado nenhuma
disciplina essencial para a aprendizagem da leitura

No que diz respeito a disciplina lecionada na f@dwanicial relacionada com a

aprendizagem da leitura que as professoras gostaieater trabalhado de modo mais
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aprofundado e, apesar de nao ter sido consensmmioaia das professoras mencionou
0os Métodos de Ensino da Leitura. Também foram idefer a Fonologia, o
Desenvolvimento da Linguagem, as Fases da Leiubgsenvolvimento Cognitivo, as
Dificuldades de Aprendizagem da Leitura e a Litgiaipara a Infancia. A professora 3

relatou que gostaria de ter estagiado com uma tdenpaimeiro ano.

As professoras foram unanimes ao avaliar a form@oc@prenderam as
Metodologias de Leitura como insuficientes, a e#oega professora 4, todas as outras
consideraram que a formacao inicial ndo as prepaaoa ensinar 0s seus alunos a ler.
Tendo que sentiram necessidade de complementae @gpenderam sobre a leitura

recorrendo a ajuda de colegas, pesquisando ers kvfazendo formacdes nessa area.

Para ensinar os alunos a ler, na opinido da maiasaprofessoras, o docente
deve dominar os processos cognitivos implicaddsit@a. As metodologias de leitura,
as dificuldades de leitura, estar atualizado néasta e a experiéncia é encarada também

como fundamental.

Quanto ao conceito de leitura, apesar da multgdie de respostas, a maioria
das professoras associa o significado da leiturandpreensao, no sentido de atribuir
significado a informacdo. Contudo, a professoraaf@terizou o ato de ler como um
processo complexo com duas fases, a primeira oelaga com a descodificacdo das
palavras e a segunda fase com o préprio objetiveitlaa que é a compreensédo do que
foi decifrado enquanto outra considerou que arittonsiste em associar a letra ao
som.

Relativamente ao método de ensino que considerais adequado para
aprender a ler, a maioria das professoras meneionarmétodo sintético. Contudo, as

docentes 2 e 6 referiram 0 método misto. Porémmdpguestionadas acerca do método
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de ensino de leitura que habitualmente utilizanmaoria das professoras referiu o
método misto, advogando que um método compostofypmtamentos de diferentes
métodos de ensino da leitura aumenta as probatéiédde abranger o maior nimero de
alunos. As professoras 3 e 5 que referiram o mé&auético, explicaram que este é o
método com que se sentem mais preparadas pararagjue este € o mais rapido e
eficaz para os alunos. No entanto, a maioria dasrdes rematou defendendo que a

escolha do método pode estar dependente das tstredsrdos alunos.

Os materiais utilizados pelas professoras para@nes seus alunos a ler foram
na maioria textos e imagens, embora tenham sidgmides uma multiplicidade de
materiais, tais como: materiais manipulaveis coraddes com imagens, palavras,
silabas, letras, livros de histdrias, o manualpdépias de outros manuais, fichas
construidas ou selecionadas pelo docente, jormaigstas, C.D, apresentacdes

PowerPoint, o quadro e os dicionarios ilustrados.

No que concerne a frequéncia com que as profesgbliaam o manual escolar
para ensinar os seus alunos a ler, no 1.° ano adagdade, todas as professoras

entrevistadas referiram que o fazem com regulagidad

Quando questionadas se consideravam o manual esaola ferramenta
importante para o ensino da leitura, a opinido pefessoras divide-se. Metade
(professoras 1, 4 e 6) referiu que néo, sobretugd@f@ssora 1 que adiantou que este é
completamente dispensavel, a professora 4 refaral wiliza o manual como fio
condutor e a professora 6 serve-se do manual comauxiliar. A outra metade das
professoras (2, 3 e 6) consideraram o manual esawla ferramenta importante para o

ensino da leitura, nomeadamente para uma que arherdal.
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Para as professoras entrevistadas, as caraterisigcam bom manual para a
aprendizagem da leitura dos alunos ndo foi umat@oesonsensual. No entanto, a
maioria das professoras referiu que o0 manual dentectextos com qualidade literaria
e de varios géneros literarios. Também foram eladasi as seguintes carateristicas: o
privilégio da fonética; os exercicios de decifragddepois de compreensao; a extenséo
do texto; o método de ensino do manual; o deseimehto da consciéncia fonoldgica;
0s textos descodificveis; a apresentacao grédiGaequacdo dos textos as vivéncias
dos alunos; ser apelativos e empaticos; espaco gsaraver; ndo conter exercicios
repetitivos; desenvolver a compreenséo, reflexameepretacdo e estar de acordo com
0 programa.

Quanto aos aspetos mais positivos dos manuaidhealos por cada uma das
docentes, a professora 1 que lecionou 0 manuahsiderou que este nao tinha aspetos
positivos. Porém, a professora 2 que trabalhou @omanual AA referiu como aspeto
positivo o facto de este ser um recurso sempreudigpel, assim como, o sentimento de
pertenca do aluno em relacdo ao manual. A professgue lecionou com o manual B
considerou como positivos 0s varios géneros lieséd o espaco destinado para ler e
escrever apresentado pelo manual, tendo a profedspre trabalhou com o manual BB
reportado como aspetos positivos: a ordem pelaapsiecem os grafemas; o facto de
partir de contos para motivar os alunos; o incentdv consciéncia fonoldgica; a
discriminagdo visual e a exploracdo de fonemasrofepsora 5 que lecionou com o
manual C referiu que os textos diferenciados exesci&ios intuitivos para os alunos
resolverem foram os aspetos mais positivos do mesmmoanto que a professora 6 que
trabalhou com o manual CC relatou a importanciacdotazes que acompanhavam 0s
textos do manual, uma vez que permitiam, a leitotativa; o apelo a exploracdo de

imagens e a antecipacao dos conteudos.
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Quanto aos aspetos considerados como menos pssitivprofessora 1 que
trabalhou com o manual A referiu as palavras isdad ordem de apresentacdo dos
grafemas e as palavras ndo descodificaveis. Pprafessora 2 que trabalhou com o
manual AA foram as incorre¢des de conteudo e @ fdetlimitar a agdo do professor.
No entanto, a professora 3 que trabalhou com o ataBiuconsiderou como menos
positivos, a curta extenséo dos textos, o elevadwero de palavras ndo descodificaveis
e a ordem pela qual aparecem os grafemas enquaet@paja a professora 4 que
lecionou com o0 manual BB foram os textos demasiadtensos e erros nos exercicios.
A professora 5 que trabalhou com o manual C reteriidentificado poucos exercicios
de interpretacéo dos textos como o0 aspeto mends/pa manual, tendo a professora
6 que lecionou com o manual CC referido a ndo pgdmoda autonomia, a
apresentacao grafica compacta e os digrafos e eos@onsonantais serem trabalhados

em simultaneo com as consoantes.

Em relacdo as divergéncias entre 0s manuais comtigoaprograma e 0s
manuais com 0 novo programa, a professora 1 gientaec com o manual A considerou
que as diferencas entre este e o0 manual AA apenesssmem ao Funcionamento da
Lingua. No entanto, a professora 2 que lecionou comanual AA, referiu que o
manual mantém as mesmas carateristicas do antpesar de registar ligeiras
diferencas. A professora 3 que trabalhou com o ald@umencionou que o manual BB
tem ilustracbes com maior qualidade, o que o tormais apelativo quando comparado
com o manual B, considerando também que os texétisonaram, apesar da estrutura e
da organizacéo parecer semelhante. Para a praessoie trabalhou com o manual BB
foram a exploracdo dos textos, o desenvolvimentocalasciéncia fonoldgica, a
discriminacdo visual, a compreensao na leiturageamnatica as principais diferencas

reportadas entre o manual com o antigo programanarmal com o novo programa.
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Porém, a professora 5 que trabalhou com o manualaiu que a grande diferenca
entre ambos é que aquele que tem o0 novo prograowurpr aprofundar mais os
conhecimentos dos alunos do 1.° ano. Para a poode6sque lecionou com o manual
CC, a presenca de atividades de desenvolvimentoodaciéncia fonologica e de
compreensao oral, assim como, a presenca de @festanetodoldgicas foram as

diferencas mais evidentes entre o manual BB e awahdh

Quanto a caraterizacdo dos textos dos manuaissatadi, na opinido da
professora 1 que lecionou com o manual A, os tertasn muito fracos, no que
concerne, ao contetudo e a variedade de génerotudogrsegundo a professora 2 que
trabalhou com o manual AA, os textos nao sofrerienagg6es quando comparados com
os do manual A. Para a professora 3 que lecionau @ananual B, os textos eram
muito fracos porque eram somente frases e tambégueaontinham muitas palavras
nao descodificaveis, evidenciando apenas, o facexistirem alguns textos de autor no
manual. No entanto, a professora 4 que trabalhau @onanual BB mencionou que
gostou muito dos textos do manual, assim como fegsora 5 que lecionou com o
manual C, tendo considerado os textos como diveadibs, apelativos para os alunos e
com qualidade literaria. Todavia, para a profesgogae trabalhou com o manual CC,

os textos eram dificeis para os alunos.

As professoras entrevistadas revelaram unanimidadessponder que tém em
conta 0 numero de palavras, no momento em quei@@®s um texto para a

aprendizagem da leitura dos alunos do 1.° anoaidaeslade.

No que respeita ao numero de palavras descodifscgoee texto, as professoras
revelaram estar de acordo, & excecdo da professonmeferindo que procuram

proporcionar aos seus alunos textos com estasrpalav
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Quando questionadas acerca dos procedimentos a aoncanstatar que o texto
tem palavras ndo descodificaveis, as professoréeyireen diversas atitudes. A
professora 1 que lecionou com o manual A trabathaoms, apresenta a palavras e sé
depois da o texto. A docente 2 que trabalhou camanual AA recorre ao batimento
silabico depois de ler o texto, paragrafo a pafagefaz a interpretacdo do mesmo. A
professora 3 que utilizou 0 manual B escreve avpalao quadro e explica como se |é.
A docente 4 que usou o manual BB descreveu doiseginmentos diferentes: ou
apresenta os sons e depois da o texto ou da oet@dpera pela descoberta dos alunos e
trabalha os sons depois. A professora 5 que legiamoon o manual C referiu que
normalmente ou adapta os texto retirando as paav@a descodificaveis ou utiliza
essas palavras para introduzir novos casos engaatdcente 6 que trabalhou com o
manual CC faz a leitura coletiva com os alunos,seqguida regista as palavras nao

descodificaveis e depois parte para a descobestaats que formam a palavra.

Em torno da questdo acerca da relevancia dos teldosutor nos manuais,
também ndo houve concordéncia entre as entrevsstalladavia, a maioria das
professoras referiu que considera benéfico desde agties estejam adequados as
necessidades dos alunos. Para as professoras 4 relévante enquanto que para a

professora 4 ndo considera importante.

No entanto, no que diz respeito a presenca de sdisegeneros literarios no
manual todas as professoras entrevistadas denaostteranimidade, considerando este

aspeto como importante.

Relativamente aos parametros a que as profesdoiaseean maior importancia
na escolha de um texto para o 1.° ano de escalarida apesar de n&o haver

unanimidade nas respostas, a maioria das professefieriu a extensdo do texto, o

192



contetdo do texto e o vocabulario. Foi também iddem estrutura, o tema do texto, as
palavras descodificiveis, a grafia ensinada naadeida clareza do texto, a adequacéo

as motivacoes e aos interesses dos alunos e lastwacio.

Quando questionadas se o0 manual trabalhado por wa@da contempla os
parametros fundamentados na questdo anterior, tamd@ houve unanimidade nas
respostas dadas. A professora 1 e a professoran@ianaram que os manuais A e B
ndo contemplam essas carateristicas, enquantcsquefassoras 2, 4 e 6 referiram que
os manuais AA, BB e CC nem sempre atendem a essateristicas. Contudo, a

professora 5 relatou que o manual C contemplarasteaisticas mencionadas.

Os dados obtidos através das entrevistas as poodsgsermitem concluir que a
maioria das professoras associa o significado itl@dea compreensédo. No entanto, o
meétodo de ensino que consideram mais adequadoapesader a ler, na opinido da
maioria das professoras é o meétodo sintético. @ontguando questionadas acerca do
método de ensino de leitura que habitualmentezaitili a maioria das professoras
referiu 0 método misto justificando que este aumest probabilidades de abranger o
maior numero de alunos. A maioria das docentesndete porém, que a escolha do
método pode estar dependente das carateristicasuhos.

Relativamente aos materiais utilizados pelas psof@s para ensinar os seus
alunos a ler, a maioria das docentes referiu texiogagens. Contudo, todas as docentes
mencionaram utilizar o manual escolar para engisaseus alunos a ler no 1.° ano de
escolaridade com regularidade. No entanto, quansgstipnadas se consideravam o
manual escolar uma ferramenta importante para merda leitura, a opinido das

professoras divide-se.
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Todavia, as carateristicas de um bom manual papaesdizagem da leitura dos
alunos, na opinido da maioria das professoras stensps textos com qualidade literaria
e de varios géneros literarios. No que se refesgpacdmetros com maior importancia
na escolha de um texto para o 1.° ano de escalatidamaioria das professoras referiu
a extensdo do texto, o conteudo do texto e o vdé@abuAs professoras também
revelaram que tém em conta o numero de palavras mimero de palavras

descodificaveis.

Ao analisarmos as respostas dadas pelas entresstatrelacdo a cada um dos
manuais em analise, verificamos que alguns dosdaeportados séo coincidentes com

a analise documental.

Em relacdo as divergéncias entre 0S manuais comtigoaprograma e 0s
manuais com 0 novo programa, a professora 1 caosidgue as diferencas entre o
manual A e o0 manual AA apenas se resumem ao Fuarmemo da Lingua, o que nao
vai ao encontro da nossa andlise, uma vez quejéatidos critérios que utilizamos
verificAmos que os textos do manual AA sofreram @gramde evolucdo, no que se
refere ao nimero de palavras, frases, palavra®diésaveis, palavras com a grafia

ensinada, entre outros, quando comparado ao manual

No entanto, a professora 2 que lecionou com o maAiaeferiu que o manual
mantém as mesmas carateristicas do anterior, agesauyistar ligeiras diferencas, o
gue de acordo com a nossa analise, € parcialmeimedente, por um lado, o manual
AA manteve exatamente a mesma ordem na apresendasadigrafos e encontros
consonantais, embora, por outro lado, e apesaouieido dos textos ser semelhante,

estes sofreram uma evolugéao, no sentido de methmras habilidades implicadas na
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leitura, por exemplo, todos os textos do manual AAssaram a ser 100%

descodificaveis.

A professora 3 mencionou que o manual BB tem #gSies com maior
gualidade, o que o tornam mais apelativo quandopecedo com o manual B, de
acordo com a resposta da professora nao foi pbsairer uma comparagédo, uma vez
que, ndo utilizamos a qualidade das ilustragBesocoritério para elaborar a nossa

analise.

Para a professora 4, a exploracdo dos textos, ganaipal diferenca reportada
entre o manual B e o manual BB, critério esse qu#ém ndo utilizamos na nossa

andlise, ndo sendo possivel realizar uma comparacao

A professora 5 que trabalhou com o manual C nelgtee a grande diferenca
entre ambos é que o manual CC procura aprofundiaraaaonhecimentos dos alunos
do 1.° ano. Contudo, a professora nao referiu dentpneira é que séao aprofundados os

conhecimentos, ndo sendo também possivel fazeconfiontacao.

Para a professora 6, a presenca de atividadesm@®ensao oral foi a principal
diferenca constatada entre os manuais C e CC,er@n dambéem possivel fazer uma

comparacao, uma vez que, nao utilizamos esseicnitémossa analise.

Quanto a caraterizacao dos textos dos manuaisadesi, a professora 1 referiu
gue os textos do manual A eram muito fracos, nocgueerne a variedade de géneros,
tal facto, é coincidente com a nossa analise, weaagque, de todos 0s manuais com o
antigo programa, este manual € o que apresentarménwero de géneros literarios.
Contudo, segundo a professora 2, que trabalhou @amanual AA, o0s textos néo

sofreram alteracfes, quando comparados com osstdgtananual A, 0 que ndo vai ao
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encontro da nossa analise, uma vez que, atravésitirgos que utilizamos verificAmos
que os textos do manual AA sofreram uma grandeugéiol no que se refere ao nimero
de palavras, frases, palavras descodificaveisyvi@aacom a grafia ensinada, entre

outros, quando comparado ao manual A.

No entanto, para a professora 3 que lecionou conamual B, os textos eram
muito fracos porque eram somente frases e tambégueaontinham muitas palavras
nao descodificaveis, sendo estes factos concoslaot® a nossa analise, porque de
todos os manuais com 0 antigo programa, 0 manéabRjue tem menos palavras e o
menor numero de palavras descodificaveis, tendtasghém verificado que em

determinadas unidades existem somente frasesasolad

A professora 4 mencionou que gostou muito do®sestd manual BB, embora
nao tenha explicitado o motivo ndo sendo deste npodsivel efetuar um paralelismo
entre a sua resposta e a nossa analise aos makhpaessora 5 considerou 0s textos
do manual C como diversificados, indo de encontrmssa analise, uma vez que, 0
manual C em simultaneo com o manual B, sdo 0s nwooa 0 antigo programa, com
maior diversidade de géneros literarios. Todawaaa ja professora 6, que trabalhou com
o manual CC, os textos eram dificeis para os alyaendo-se inferir, que tal facto se
deva, porque este manual € entre 0s seis man@disa@os 0 apresenta 0 maior numero

de palavras ndo descodificaveis.

Quanto aos aspetos mais positivos dos manuaisf@spora 1 considerou que o
manual A ndo tinha aspetos positivos, tal facteetase deva, segundo a nossa andalise,
por este ndo se ter destacado nos parametros p@natisados. Porém, a professora 2

referiu que o manual AA tinha como positivo, o facte ser um recurso sempre
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disponivel e, que de acordo com as comparacfen@orefetuadas, este manual

destaca-se entre 0s outros.

A professora 3 considerou que o manual B tinha c@ositivos os varios
géneros literarios, podendo-se inferir que estd@ci@hado com o facto do manual B,
juntamente com o manual C, serem dos manuais cantigo programa, 0s que tém
mais textos com diferentes géneros literarios. #&gssora 4 reportou que a ordem pela
qual aparecem os grafemas é o0 que considera coiB@uositivo no manual BB, o que
segundo a nossa analise possa estar relacionadm aoétodo de ensino de leitura
utilizado, uma vez que esta ordem n&o sofreu geaosialacdes com a transicao para o

novo programa.

Na opinido da professora 5, os textos diferenciddosm o0s aspetos mais
positivos do manual CC, o que esta de acordo coimsaa analise, uma vez que em
conjunto com o manual B é dos manuais com o amptiggrama que mais diversidade
de géneros oferece. A professora 6, acerca do @arelatou a importancia dos
cartazes que acompanhavam os textos do manualjgpegmitiam a leitura coletiva
Apesar de ndo nos termos debrucado neste aspetopdrtante salientar a sua
importancia, pois de acordo com 0 novo programaaldrizada a utilizacdo de

diferentes suportes de leitura.

Quanto aos aspetos considerados como menos pssifivfarofessora 1 referiu
as palavras isoladas. Contudo, estas ndo foramndm®rencontradas nos textos com
digrafos e encontros consonantais no manual A. Ramrofessora 2 foram as
incorrecdes de contetdo do manual AA, que devidespartiihamento dos parametros
gue utilizamos para a andlise dos manuais nao fpaamas procuradas nem detetadas.

No entanto, a professora 3 considerou como aspe¢o®s positivos do manual B, a
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curta extensdo dos textos e o elevado numero @erpalndo descodificaveis, dados
gue sdo coincidentes com a andlise elaborada, emgue, dos manuais com o antigo
programa, o manual B € o que menos palavras esftase, assim como, 0 menor

namero de palavras descodificaveis.

Para a professora 4 foram os textos demasiadassestendo sendo coincidente
com a nossa andlise, uma vez que, dos manuais gwwooprograma, o manual BB
nao € aquele que possui maior extensdo de frasesdaepalavras. A professora 5
referiu ter identificado poucos exercicios de iptetacdo dos textos como o aspeto
menos positivo do manual C, o que ndo nos permgiabelecer uma comparacao, uma

vez que esse critério ndo foi por no6s adotado resstelo.

A professora 6 que lecionou com o manual CC referfacto dos digrafos e
encontros consonantais serem apresentados ema&iswitom as consoantes, facto que
€ coincidente com a nossa analise e 0 que nosaleeacluir que é muito importante
reconhecer os meétodos subjacentes a cada manoaimento da sua selecao, de forma
a ndo adotar um manual que tenha implicita umadukigia diferente daquela que €

praticada pelo professor.

Limitagbes do Estudo

Ao analisarmos de forma minuciosa e ao refletirsmisre a forma como esta
investigacdo foi desenvolvida e implementada pensaser fundamental apresentar

determinadas limitacdes.

Os diversos instrumentos de recolha de dados glignmos para a realizacdo
desta investigacdo, nomeadamente, 0 questionarierdgrevista, podem ser apontados
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como uma limitagdo, na medida, em que ao estar@endentes de uma interpretacéo
do investigador sobre as representacdes, conaeippdticas podem assumir um cariz

subjetivo.

Nesse sentido, o facto de estarmos conscientesngidisacOes das limitagdes
referidas levou-nos a atribuir uma relevancia a@d a triangulacdo de dados, de

forma, a garantir a fiabilidade dos resultadosresequentemente deste estudo.

Deste modo, consideramos que o facto do questmaplicado aos professores
incluir docentes que se encontravam a lecionarstodcanos que constituem o 1.°Ciclo
(1., 2.2, 3.° e 4.° ano) e, ndo especificamerit® ano de escolaridade, possa ter sido
uma limitacdo, assim como, o facto dos inquiridesem lecionado com uma
pluralidade de manuais de 1.° ano, ndo abrangeuds tbos manuais analisados neste
estudo. Também, as respostas dadas pelos inqummkgjuestionarios também néo

permitiram a sua comparac¢ao com as conclusdéeadasidos manuais analisados.
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VI - Consideracoes Finais

“A tarefa mais importante na educacao
consiste em ajudar a crianga a encontrar
um sentido para a vida”.

(Bettelheim, 1985).

O primeiro ano de escolaridade representa um manaEtisivo no percurso
escolar dos alunos na medida em que podera detarnoindestino escolar e
consequentemente o destino pessoal das criancasri@toire Nationale de Lecture,
2003).

No que se refere especificamente a aprendizagelitdea, o primeiro ano de
escolaridade constitui uma etapa crucial que desardevidamente consolidada. Se for
denotado insucesso neste dominio, este poder&caronsequéncias nefastas na area
da leitura que tenderdo a agravar-se nos outrosisnide ensino e até mesmo
comprometer outras disciplinas.

Estudos apontam para o facto de que os alunospyaseatam dificuldades de
leitura no 1.° Ciclo do Ensino Basico dificilmentenseguirdo acompanhar os seus
pares nos anos subsequentes. Neste sentido, alizpgam da leitura é considerada
como a chave para todas as aprendizagens futuras.m@nuais escolares,
nomeadamente aqueles que séo utilizados como ssptataprendizagem da leitura no
1.° Ciclo do Ensino Basico sdo ferramentas essdsnc@ocadas a disposicdo dos
professores. (ONL, 2003).

Esta investigagdo permitiu perceber que o recursams mutilizado para a
aprendizagem da leitura pelos professores quecipantam no estudo € o manual

escolar de Lingua Portuguesa.
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No entanto, o desenvolvimento deste estudo denmangtre os professores tém
diferentes representacdes sobre o conceito dede#tuno momento da escolha dos
manuais ndo tém uma noc¢do bem definida dos cstériter em conta na adogdo do
manual de leitura, valorizando aspetos extrinsacestura em detrimento dos aspetos
formais, esquecendo-se, em alguns casos, da impiatdas carateristicas elementares
gue os textos deverdo possuir para desenvolveereiex as habilidades implicadas na
leitura.

Com esta investigagdo compreendemos que os progessilizam uma enorme
variedade de métodos de ensino da leitura, conttalsideram que esta tematica nao
foi suficientemente aprofundada na sua formacamainindo se lembrando, por vezes,
que o manual tem subjacente um método, o quelséerah sua organizacao, estrutura,
conteldos e apresentagcdo. Neste sentido, no mongentado¢cdo do manual, 0s
docentes deveriam também verificar o método impliem cada publicacdo para
melhor orientar a sua deciséo.

A andlise aos textos dos manuais com 0 antigo @na@r evidenciou
divergéncias existentes entre as trés publicagirg, vez que a ordem pela qual sao
introduzidos os digrafos e os encontros consorsrs@d diferentes em todas elas.
Também se verificaram diferengcas em relagdo adidedes intrinsecas da leitura
exercitadas pelos seus textos através da sua &@&gfed® numero de palavras
descodificaveis, das palavras com a grafia ensinadanidade, das palavras regulares
simples e complexas e das palavras irregulareslithate essas, que os textos deverao
exercitar, de forma, a que os alunos automatizemrocesso de descodificacéo,
essencial na fase inicial da aprendizagem da &itinda no que diz respeito a estes
manuais, constatou-se que nao valorizam a presEnd#ferentes tipos de texto (uma

vez que a prosa € o tipo de texto mais utilizadoase exclusivo) nem a apresentacdo
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de textos de autor (porque os textos nao revelaut@ia nem oferecem textos de
qualidade literéria).

Através da comparacao realizada entre 0s manuaisocantigo programa com
0S manuais com 0 novo programa verificou-se umuegdio positiva. Os manuais que
sofreram a implementacdo do novo programa (a egaggd@ima publicacdo) registaram
um aumento acentuado do numero total de palavdesmédia de palavras por texto,
assim como, do numero de palavras descodificagteipalavras com a grafia ensinada
na unidade, de palavras regulares simples e coaglale palavras irregulares e do
namero de frases, permitindo, deste modo, um trexlicito e sistematico das
correspondéncias grafema-fonema, considerado comaamental para o sucesso da
aprendizagem da leitura. Nestas publicagcbes tamhéove a preocupagdo em
proporcionar textos com grande diversidade de géreede qualidade literéria.

De acordo com estes resultados, podemos concleicgm a implementacéo do
novo programa, 0s manuais escolares de Linguad®eda do 1.° ano de escolaridade
registaram uma evolucao positiva no que concert@bididades de leitura exercitadas
pelos seus textos, contribuindo para do desenvehton da consciéncia fonémica,
incidindo no treino das correspondéncias grafemasfaa e na consolidagéo das regras
ortograficas com recurso a palavras descodificavdEmentos fonicos e estruturas

silabicas simples.

Como reflexdo tomada a partir dos dados obtidavanual escolar, para além de
constituir um dos principais determinantes dasfdaréesenvolvidas em contexto na
sala de aula, influéncia o processo de ensino-di@yem da leitura, no ensino e
exercicio das habilidades implicadas na leitursinagomo, na promoc¢ao de habitos de

leitura.
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Com este trabalho, esperamos ajudar os docentasctrdo determinados
conhecimentos sobre algumas especificidades dadipagem da leitura contida nos
manuais, nomeadamente nos textos dos manuaisiaadgiltambém na escolha de um
manual de maneira ponderada e construtiva.

Tendo em conta que a amostra deste estudo é somsmrEsentativa de trés
agrupamentos dos distritos de Leiria e de Lisboajacestimulo para uma possivel
investigacdo futura, sugerimos a aplicacdo dos tigm@sios ao nivel de todos os

distritos.
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especializacdo em Supervisdo Pedagogica e estiBogae® insere-se no ambito do meu trabalho dgediacdo, que
visa fazer uma analise aos manuais de Lingua Ra$aglo 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

lecionam ou lecionaram turmas do 1.° ano de esdati.

abertas e fechadas. E, deste modo, importanteegperida o melhor que conseguir as questbes a@meéasnt

este questionario e, assim, permitiram a realizdeste trabalho.

Estimado(a) professor(a),

Neste momento, encontro-me a frequentar um cursanédstradoem Ciéncias da Educacdo, area| de

Este questionario € dirigido aos professores doCicfo do Ensino Basico, nomeadamente, aqueles que

Estima-se que serdo necessarios cerca de 15 mipatascompletar o questionario, composto por gaepstd

Este é confidencial e dispensa a identificacadrupsridos e das instituicdes envolvidas.

Agradeco profundamente o tempo e a atencédo dispeensa todos os professores, que aceitaram pregnche

Questionario

1) Género:

Masculino|:| Feminino|:|
2) Idade:
3) Habilitacao Literérias:

Magistério|:| Bacharelatdj Licenciatu|:| Pdédgiacao |:| Mestradj Doutoramen|:|
4) Formacao inicial (Nome do curso ou cursos frequentados):
5) Instituicdo que lhe conferiu o grau académico:
6) Relativamente a sua formacao inicial assinale o gunade profundidade com que foram abordados os

seguintes assuntos:

Nunca foi abordado

Foi pouco abordado

Abordado

Abordado com elevado nivel de detalhe e complegidad

PwnE
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Assuntos abordados

Fonologia do Portugués

Carateristicas ortogréaficas do Portugués Europeu

Psicolinguistica:

Desenvolvimento da linguagem:

Teorias sobre a leitura

Teorias sobre a aprendizagem da leitura

Métodos de ensino da leitura

Dificuldades de aprendizagem da leitura

Necessidades Educativas Especiais

7) Numero de anos de servico até ao final deste antive:

8) Quantos primeiros anos de escolaridade lecionou dfi@al deste ano letivo?

9) Quando foi que frequentou a Ultima formacéo sobre mtodologia de leitura?

10) Com que frequéncia € que se dedica a leitura de:

Nunca Algumas vezes Freqguentemente

Muito freqguentemente

Livros ou revistas
relacionadas com o
ensino em geral

Livros ou revistas
relacionados com o
ensino da leitura

Literatura infantil

11) Na sua opinido, o que € ler?
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12) Que método de ensino da leitura considera mais adesdo para aprender a ler?

Método que parte das partes para o todo, do desciolahpara o conhecido.

Analitico através da combinacao das silabas ja conhecidgsypamento das palavras em frases e oracoes.

Método Consiste em ensinar aos alunos, o modo de convettas em sons e depois combinar os fonemas |para
. formar palavras reconheciveis.
Sintetico O aprendiz deve aprender a ler cada letra ou garal depois as unir e formar as silabas e palavras.
Método que parte do todo para as partes, do caitheeira o desconhecido.
Método | Apresenta as seguintes etapas: percepcédo glolpalalaa e a sua representacdo grafica; leituraiemg;
decomposicdo da palavra em silabas; decomposicimaldara geradora; formacdo de novas palayras

Método | Método que nao € puro, devido ao facto de ser cetogmor fundamentos de diferentes métodos de ensino
Misto da leitura, seguindo passos de umas correntessespds outras.

13) Qual é o método de ensino da leitura que utiliza?

14) Porqué?

Porque sempre utilizeil:l Porque o manualrassiobriga

Outro motivo [ ]

Qual?

|:|or imposicdo do agrupamento I:l

15) Com que frequéncia utiliza os seguintes materiais:

Nunca

Algumas vezes

Frequentemente

Muito
frequentemente

Manual adotado
pelo agrupamento

Outros manuais

Fichas construidas
pelo grupo de
professores da

escola
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Fichas selecionadas
e construidas por si

Textos e fichas dos
centros de recursos

Jogos didéticos
para o ensino da
leitura

Software de
computador para o
ensino da leitura

Material de leitura
“on-line” (paginas
Web)

Jornais infantis ou
revistas

DVD, CD e casseteg
audio com
atividades de leitura

Livros de literatura
infantil

Livros
recomendados pelo
PNL/ Casa da
Leitura da
Gulbenkian

Outros materiais

16) Se referiu outros materiais, diga quais?
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17)Quais sdo as carateristicas que tera de possuir umanual para que o considere bom e util para a
aprendizagem da leitura dos alunos do 1.° ano dece¢aridade?

18) Qual € o ano de escolaridade que se encontra a tawr?

19) Se leciona o 1.° ano de escolaridade, indigue o nuah adotado na sua escola. Se nédo leciona este ano,
indigue o0 manual adotado quando lecionou o 1.° amela Ultima vez.

20) No que concerne a aprendizagem da leitura, quaisa@s trés aspetos mais positivos desse manual?

22) Quais séo os parametros a que atribui maior importacia ha escolha de um texto para a aprendizagem da
leitura no 1.° ano de escolaridade?

23) Como é que carateriza os textos contidos no manudg 1.° ano de escolaridade?

Nao satisfatérios Satisfatorios Bons Muito Bons
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1. Nada importante2. Pouco importante3. Importante;4. Fundamental

Rigueza do contetdo do texto

Autor do texto

llustragéo do texto

Tipologia do texto

Tema do texto

24) Numere de 1 a 4, por ordem de importancia, os critéds implicados na escolha de um texto, para serdb
por um aluno do 1.°ano de escolaridade:

Variedade de vocabulario

Extensado do texto

Palavras descodificaveis
(Palavras que os alunos
conseguem ler)

Palavras com a grafia ensinada

25) Com que frequéncia faz as seguintes atividades cars alunos do 1.° ano de escolaridade:

Nunca

Algumas vezes

Frequentemente

Muito
frequentemente

Lé em voz alta para a
turma

Os alunos leem em voz
alta para a turma

Os alunos leem em voz
alta em pequenos grupos
ou a pares

Os alunos fazem leitura
silenciosa

Os alunos fazem leitura
silenciosa enquanto um
aluno |1é em voz alta

Leitura repetida

Leitura em grupo

Leitura dramatizada

Leitura recreativa

Leitura guiada
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Leitura como TPC

Copia de textos

Ditado de textos

26) Com que frequéncia coloca os alunos do 1.° ano delaridade a ler os seguintes textos?

Nunca

Algumas vezes

Frequentemente

Muito

frequentemente

Prosas

Poesias

Textos dramaticos

Lendas

Fabulas

Contos de fadas

Ditos e provérbios

Anedotas

Adivinhas

Receitas de culinaria

Cartas

Instrucdes

Textos de jornais o
revistas
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Guiao de Entrevista
Tema: A aprendizagem da leitura - Andlise de manuais.tlarfo de escolaridade
Objetivos gerais:
1.° Recolher dados que permitam conhecer a opslué@rofessores acerca da leitura, nomeadamemnteselnsino da leitura;
2.° Recolher a opinido dos professores acerca dogais escolares, no que respeita ao ensino/apagedn da leitura.

3.9 Conhecer as concegdes que os professores ¢ééoa dlos textos dos manuais escolares, no quéese ae ensino/aprendizagem da leitura.

Designacao Objetivos Formulario de Perguntas Observacdes
dos Blocos | Especificos

A
Legitimacédo | Legitimar a Informar, nas suas linhas gerais, o nosso trabalho.
da entrevista| entrevista.
e sua Motivar o
motivagdo | entrevistado € | peir a ajuda do professor, pois o seu contribinepéescindivel para o
quebrar éxito do trabalho.
possiveis

resisténcias.

Colocar o professor na situacdo de membro da egeifravestigacao,
embora com um estatuto especial.
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Assegurar o caracter confidencial das informacéestadas.

B

Identificagc&o
do professor
e do seu
percurso
académico e
profissional

Identificar o
percurso
profissional e
académico do
entrevistado

1 - Quantos anos de servico tera até final deste an

2 - Qual é a sua formacdo inicial?

3 - Quais sao as suas habilitacdes literarias?

4 - Que instituicdo lhe conferiu o grau académico?

5 - Relativamente a sua formacéao inicial, quaiarfoas disciplinas que
frequentou e que considera essenciais no que t@spaprendizagem da
leitura?

6 - Ha alguma disciplina lecionada na sua formag@aal relacionada con

3. Magistério, bacharelato,
licenciatura, pos-graduacéo,
mestrado e doutoramento.

4. Magistério; ESE; Instituto e
Universidade.

5. Fonologia do Portugués;
Carateristicas ortogréficas do
Portugués Europeu;
Psicolinguistica;

Teorias sobre a leitura;
Teorias sobre a aprendizagem
leitura;

Métodos de ensino da leitura;
Dificuldades de aprendizagem
da leitura;

Necessidades Educativas

Desenvolvimento da linguagem;

NEspeciais.
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a aprendizagem da leitura que gostaria de ter|hab@a de modo mais
aprofundado? Qual? 6. Questionar o entrevistado de
forma a saber o que fez para
aprofundar essa tematica

7 - Ao longo da sua carreira quantas vezes lecioribf ano? (formagdo continua, auto didata).

8 - Quando foi que frequentou a ultima formacagesabdidatica da leitura?

C
Conceito de | Recolher 1 - Na sua opinido, o que é ler? Método Sintético- consiste em
leitura — elementos ensinar aos alunos, o modo de
Nocao sobre| acerca da converter letras em sons e deppis

combinar os fonemas para

ensino/apren| opiniao dos | 5 . Que método de ensino considera mais adequad@peender a ler? | formar palavras reconheciveis.

dizagem da | professores
leitura sobre o

conceito da . . : . Método Analitico - apresenta as
leitura. e sobre 3 - Qual é o método de ensino de leitura que halbiente utiliza? seguintes etapas: p(frcegéo gldbal
as suas praticds da palavra e a sua representagao
grafica; leitura da palavra;
decomposicdo da palavra em
silabas; decomposicao da
palavra geradora; formacéo de
novas palavras através da

5 - A que materiais recorre para ensinar os sempsla ler? combinacdo das silabas ja
conhecidas; e agrupamento da
palavras em frases e oracoes.

para o ensino

[%2)

240



Método Misto - composto por
fundamentos de diferentes
meétodos de ensino da leitura,
seguindo passos de umas
correntes e passos de outras.

D
~ : R . . 4. Ex: Formacdao continua;

For.magao Obter 1 — Relativamente a suall formagz';lo inicial, comoataraa a forma como partilha de experiéncias com o
obtida para | elementos que| aprendeu as metodologias de leitura? colegas, etc.
saber ensinar contribuam
as para
competéncias caracterizar a | o - sentiu que a formac#o obtida na area da leftisuficiente para
da leitura formagao ensinar os seus alunos a ler?

obtida para
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ensinar a ler

3 — Ha algum aspeto, relativo as metodologiasitiade que gostaria que
tivesse sido mais aprofundado na sua formacaaifici

4 — Apos terminada a formacao inicial teve neces&dle complementar
aquilo que aprendeu sobre a leitura? Se sim, déogma € que colmatou &
lacunas identificadas?

5 — Na sua opinido, o que € que considera impertgunt 0 professor
domine para ensinar uma crianca a ler?

\S

E

Manual
escolar

Recolher
elementos
acerca da
opinido dos
professores
sobre os
manuais
escolares e a
sua
importancia
para o

1 - Com que frequéncia utiliza 0 manual escolaa paisinar 0s seus alund
a ler, no 1.° ano de escolaridade?

2 - Considera o manual escolar uma ferramenta itaupigr para o ensino d
leitura?

3 — Na sua opinido, que carateristicas devera pagsumanual para que
considere bom e util para a aprendizagem da ledtosaalunos do 1.° ano

S
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ensino/aprendi

escolaridade?

zagem da
leitura
4 — Pode-me referir os trés aspetos mais positjueso manual do 1.° ano
tem para o ensino/aprendizagem da leitura?
5 — E o0s 3 aspetos menos positivos?
6.1 — Na sua opinido, quais séo as grandes dil@seagre o manual com 0
novo programa e o manual usado anteriormente?
6.2 - Conhece os manuais com o novo programah§esais acha que
sao as diferencas entre ambos?
F
T Recolh 1. . , " alte 1.0 d 3. Palavras que a crianca ja
extos ecolher - omo € que carateriza os textos contidos na .2 ano de consegue descodificar/decifrar
elementos escolaridade?
acerca da
opinido dos
professores | 5 _ Quando seleciona um texto, para um leitor afizetem em conta o

sobre os textos
dos manuais
escolares e a
sua

namero de palavras do mesmo?
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importancia
para o
ensino/aprendi
zagem da
leitura

3 - E 0 numero de palavras descodificaveis?

4 — O que faz quando planifica a aula e constagaodexto tem palavras
que a crianca ndo consegue descodificar/decifrar?

5 - Acha relevante que os textos contidos nos nisusegam textos de
autor?

6 - Considera importante, para um leitor aprenglie, os textos contidos
nos manuais sejam diversificados?

7 - A que parametros atribui maior importancia seoéha de um texto par:
0 1.° ano de escolaridade?

8 - O manual adotado contempla essas caractesf3tBmnao contempla,
recorre a outros materiais? Quais?
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