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™ m muilas escolas portuguesas, os profes-
ores tém vindo a sentir uma necessidade
crescente de formacéo especifica tendo em
vista promover 0 sucesso educativo dos seus
alunos oriundos de grupos culturals mino-
ritarios, como 0s caboverdianos, 08 suropeus
(n&o portugueses), 0s ex-emigrantes ou 08
ciganos, Com efesito, cerca de 6,5% dos
alunos do Ensing Basico pertencem a
minotias culturais. A sua distribuicdo geo-
grafica ndo 8, no entanto, uniforme. Enquanto
os diferentes grupos africanos se concentram
na regido de Lisboa e no Algarve, ¢ dos ex-
emigrantes predomina no litoral centro e
norte. Turmas ha em que os alunos dos
grupos minoritarios constituem a maioria.
Perante tal cendrio, podem-se
distinguir trés formas de actuacao, de acordo
com o modo como se encara a diferenga
socio-cultural. Um primeiro paradigma parte
do principio que a diferenca constiti uma
insuficiéncia que, por sua vez, provoca um
atraso no desenvolvimento intelectuat do
aluno, nomeadamente, ac nivel cognitivo €
verbal, Tal pressuposto tende a desvalorizar a
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cultura de origem a favor de projectos de
compensacao ou remediacac gue procuram
trazer o aluno para 0 mundo sécio-cultural da
maioria. Ao nivel linguistico, procura-se a
assimilacdo exclusiva da lingua maloritaria,
subtraindo-se a lingua materna {bilinguismo
subtractivo) - esta foi, ou tem sido, a orien-
tacéo generalizada, em Portugal, nos Ultimos
150 anos. Um segundo paradigma, consagra
a diversidade como uma realidade a conhecer
e a respeitar. Neste senfido, assisle--se a
afirmacao da diversidade e da identidade,
procurando-se descrever e reconhecer a
histéria, a cuftura & a lingua das minorias.
Esta abordagem pode, no entanto, reforgar
asteradtipos sobre os diferentes grupos socio-
-culturais ao apreseniar as suas mani-
festaces como factos folcldricos e exoticos
que reforcem o cardcter alienigeno dos
grupos minoritarios. Por fim, um terceiro
paradigma encara o aluno de um grupo
minoritario como um aluno que, perante a
escola, esta numa situacao objectiva de
inferioridade pois a escola tem estruturas,
procedimentos e pralicas que, directa ou
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indirectamente, ¢ penalizam, Nesta pers-
pectiva, Importa reorganizar a escola, 08
urriculos e as praticas de sala de aula de
modo a dar a cada aluno os melos que
DIGMOVEN ¢ SeU SUCesso, @ nao, dar a fodos
0% alunos o5 Mesmos meios para alcancar
G556 SUCESS0.

Alem dos diferentes
encarar as minorias socio-cullurais
de a actuacao se poder
niveis, verifica-se também uma
T{L}i’ﬂ’ééi’}(}b{}k}i A %‘aﬁicz{ia
-Sax0nica paret
P Gmn a design E( a0
muficultural para veleir
a Rrocurs (e
wrszpr{fe»zz&&@ ﬁcz asne
cificidades de diferentes
culturas em presencga
ne meio escolar, en-
quanto nos melos euro-
peds (continentals) se
sretere g designacao
ntercuftural, apontando
;mq a o conbecimento, reconhecimento e enri-
quecimento maiuo de cada cuitasfa em

modos de
e do facio

verificar a diversos
variagao de
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oresenca. Muitas vezes, porém, 08 dmf‘
termos sao ulilizados em acepedes sobre
nosias.

Um aspecto fundamental & que a
COUCACa 'fﬁ{szu%?im‘“ék despoletada pﬂ%f—“
presenca de grupos socio-culturais mi-

i

NA0 evera clicunscrever-se as
35 urmas em que ha a%u";{ 5
5. Num mundo cada vez mals

agora como sem Piﬁ‘* o1
igratorios sdo uma constante, & um

objective da sducacdo basica que todo o

nor ‘ia 1os,
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costumes, axp

aluno demonstre "compreenséo e solidari-
clade para com povos, q;sz{) @ pessoas,
vaiorszmd as diferencas culfurais {praticas,
ressoes arti %ti(‘aq tecnoto-
gias, .. 3@ <§@ﬂur=mémdo atitudes ¢ s ia 1acoes
discriminatorias ou injustas.”. No ambilo da
§€;fma§ao para a cidadania, a educacéo
interculiural emerge como uma abordagem de
todo o procasso de ensinoc-aprendizagem em
(que cada um, seja ele ds um gm [o - Mminoe-
Atario ou i dEO%’!i’H‘ (0, toma consciéneia do seu
nroprio sistema de
valores e da sua rela-
tividade peranie siste-
mas difere 7’{{5}5. A sua
forma de vestir, falar,
comer, rezar ou reflectiy
deixa de ser Vi@;‘fa Como
a melhor ou a unica
razoével, Qara ser tida
COMG MAals uma expt-
25880 dos ?Cf‘,’ nenos
culturals  universais
como o vestuario, as
linguas, a alimentacao, as religides, os
sistemas de valores. Cada um aprende a
conhecer-se alraves da imagem que o oulio,
por contraste ou nao, the envia de si praprio.
Neste contexto, & de particular inferesse o
questionamento dos esteredlipos acerca do
oulro e acerca de nos proprios. Esta
perspecliva devera estar st ‘?“'}'F%C@ nte g t'{;%@f:
os dominios curriculares: ouvir/falar, ler,
asorever e fma tonamento da lingua {para
referir unicamente o caso da discip i‘é’t de
§~¢’c}|%;uque fi ingua Pumg;am) devera estar
presente na selecgao dos lexios, na | ixa
flicacho das aulas, na pratica da @miaw%k E
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uma, & e(‘iumfé&a intérculiural procura de-
envolver aliludes de abertura, compreensao

see;:;en perante a diversidade alravés da
interaccdo entre 0s constituinies desss
mesma divarsidads

Directamente relacionada com 08

meios sscolares mulliculturais estd a questao

linguistica. Com efello, uma das principals
dificuidades @3;@ wadas nos alunos de grupos
séeio-culturals minoritarios, prende-se com o
dominio da is’mgu& porfuguesa, lingua gue, no
ensino pablico portugués, & o tnico veiculo de
ensino-aprendizagem de wdai; a5 disciplinas,
Tal facto taz com gue multo do sucesso
educative, de fodos 03 diuims! $asse pelo
desenvolvimento das competéncias comu-
nicativas em porfugués. Neste sentido, tal
como todos s professores s&o professores
da lingua materna da maioria, lambem todos
as profassores sao professores da lingua
segunda (L2) das diversas minorias,

Tanto nas aulas da, Portugués/Lingua
Porluguess, como nas de todas as outras
disciplines, para minorar o {acio de a escola
estar preparada para 0s alunos que 1ém o
purtugués como lingua materna, algumas
estratégias poderdo passar pela efpimdga@
de: a) vocabuldrio especifico da cada dominio
do saber; b) acepgtes especificas de voca-
bulario tambem utilizado noutras disciplinas;
¢} termos que desigham operactes (poy
exemplo, andlise / analisar, comentario / co-
mentar, enumeracdo / enumerar). kssa
explicitacdo deverd incluir a apresentacdo e o
registo por escrito da terminologia em
questdc. Tal opglo esta directamente ligada
corm 08 habitos de avaliagao {“Ei e vaiemzam
. Também por isse, ¢ fundamental a
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oratica guotidlana da escrila em lodas as -
diseiplinas. Por oulro lado, a valorizagao da
oralidade o das linguagens nao-verbais na
avaliacdo poderia ser maenos penalizadora de
alunos gue tem como L2 a lingus velculo de
ansino-aprendizageny,

Nas aulas de Portugués/Lingua
fi‘d“(}"‘e“wu@aa a ab@t‘ﬁ?a@@ﬂ* de algumas obras

ropostas para leltura orientada como, por
oxe mplo, A Mgﬁ de Wang-Fo (7° ano), As
ftinas de Balomdo (87 ano) ou 0 episodio da
chegada & India, d'Os Lusiadas (9% ano)
g}@(ﬁeia ser um pretexio para, num primeio
momento, se fazer um levantamento daguilo
gue 0s alunos sabem acerca da China, da
A ica Orental e da India. Posteriormente, e
n possivel ligacdo com outras disciplinas,
como Geografla, Historia e VI, poder-se-ao
realizar pequenos trabalhos de projecto com
recurso a obras de referéncia e a métodos
téenicas de recolha de informagao; armi isar
outras obras, Herdrias oy cinematogralicas,
para conhacer diferentes perspectivas sobie ¢
mesmo objecio; e, depols da exploragaa do
texio, ao nivel semdntico, morfossintactico ¢
narratologico, confrontar o que se sabe sobre
a cultura do pais em guestao no final da
abordagem da obra, com a representacao
que dessa culiura se tinha no inicio.

Outro tipo de texto que percore o 3°
OFEB, ¢ a banda desenhada. Neste dominio,
para além da abordagem “técnica” h&biiuai
uma abordagem intercultural pode inferviy
ascolha dos texios e na andlise dos vaim% 8
esteradlipos veiculados, Sugestoes de analise
poderdo ser 0s seguinies pares de obras:
Tintin na Américs ¢ A Grande Travessia de

Astériy, ¢ Tintin e os Charutos do Farad ¢




Agtérix & Cledpatra. As duas visbes apre-
sentadas, e algo eslereotipadas, de cada
realidade, poderdo ser confrontadas com a
visao dos proprios alunos, Nao havendo uma
80 estrangeira deste lipo sobre Porfugal o
o portugueses, o Astériy na Hispénia o
ﬂgf@m fia {drsega poderdo ser pretexto
para reflectir sobre semethangas efou
diferencas entre 0s paises mediterrénicos,
Todos os texios referidos nos para-
grafos anteriores podem ser pretextos para
actividades de oralidade, leitura e escrita. No
entanto, em turmas multiculturais, ou methor,
muttilinguisticas @ fundamental o recurso 2
(idactica do portugués como lingua sequnda /
lingua estrangeira, segundo a gual os
objectivos fundamentais de ensino e
aprendizagem se dividem em ¢inco dreas. Na
primeirs area, a social e inferpessoal, inclui-se
pediy @ dar informaces de cardeter pessoal,
identificar estratégias de discurso, responder
a pedidos :;«:o%}*@ centros de interesse,
adequar estilo ¢ slementos ndo verbais A
situacao de conversacao, identificar
g “-m participanies e diferenciar factos ¢
opinioes. A area informacional instrutiva ter
por objectivos ulifzar instiugdes sobre a{;{;@@a«:;
fisicas, interpretar noticias, transformar
informacao em quadros, esquemas ou
mapas. No  ambito dos  objsctives
miorm 8{“E{}ﬁ s descritives encontra-se a
waentificaclo e descri gaf‘ de pessoas e
objecios, a inferéncia de informacéo a padtir
de descrictes, a  identificacac  de
antecedentos de referentes anafdricos
{geralmente pronomes) & & compreensao de
relacoes %C}g cas, A area informacional

narrativa refere-se g identificacdo de

r “311{ r*mg

s ppre e
Goavias

chave e de sentidos gerais, ao encadeamento
de factos passados e futuros, a exiracedo de
dados especificos & ao reconto. Por fim, na
area afectiva dever-se-a4 desenvolver 0 prazer
pela audicio ¢ leitura da lingua, recorrer 3
linguagem nao verbal  reconhecer o8 valores
da entoaclo, produzir texios expressivos e
expiorar aspectos prosddicos aa lingua coms
o tom, a intensidade & a duragao.

No que diz respeito as actividades ou
modos de operacionalizacao propostos pela
didactica da lingua segunda / lingua estran-
geira sao de destacar as dramatizacies para
pratica dos aclos de faia & memorizacac de
cancdes, poemas ¢ rimas, 0s exercicios de
audicao, a reconstrucao de sequéncias
narrativas apresent a{zas em texto, gravuras
ou fotogratias, a andlise de tlextos e
documentos do quotidiano, a wtilizacdo de
mapas, tabelas, graficos & esquemas, a
reascrita ofou efmmulac“o de texios, o
preechimento de quadros a partir de ?@x’{ob
orals ou escritos, Na realidade, muilas desias
estratégias 520 \;af} de exciulr da aula de
i n:;asc,; paterna. O mesmo & nfo se passard
com efl@m@ acerca do funcionamento da
Emgua‘ Com efeilo, alguma competéncia
linguistica na lingua malema do aprendente,
por parte do professor de Poriugués, facilita

uma mais eficar abmdm& m da guestao da
interferéncia linguistica porgue permite: al
conhecer as causas (3 & muitos erros de
caz'éctes' fonoldgico, éoa afico e
morfossintactice: b adequar & reflexao sobre
o funcionamento da lingua segunda as
caracteristicas a interiorizadas da iingua
primeira; ¢ des f‘*EEiMEVG atraves de analises
conirastivas mais ou menos aprofundadas,




atitudes de tolerncia perante a diversidade.
A competéncia comunicativa na LM do
aprendents, mais rara, foma, por oulro lado,
possivel o tao produlivo recursoe a lingua
materna do aprendente para expliciiagoes
metafinguisticas,

Porém, o ensing e a aprendizagem do
porfigués como lingua segunda, numa
perspectiva intercuitural, devera surgir no
ambito de uma formacéo para a diversidade
Hinguistica. Com tal formacao visa-se uma
reflexdo sobre as dé?e“emcas e as seme
thancas, internas e externas, das linguas.
sobre fendmenos como a variagdo social,
profissional ou "i“gii}”‘»éﬂ’ o empréstimo ¢ a
neologia; as lamilias de linguas; o funcio-
namenic das linguas,; e a escrita. Atraves da

abordagem da diversidade linguistica
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