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Resumo

Actualmente a importancia da Lingua Inglesa é indiscutivel nos mais diversos
sectores, nomeadamente a nivel econdmico, cultural e profissional.

As Forcas Armadas Portuguesas reconhecem igualmente a importancia da Lingua
Inglesa na carreira dos Oficiais dos Quadros Permanentes. E também um facto que os
futuros Oficiais do Exército e da GNR tém como parte integrante do seu curriculo durante o
curso da Academia Militar a Unidade Curricular de Lingua Inglesa.

Contudo, ao longo dos anos, tem-se constatado que nem todos os alunos atingem, no
final do 4° ano de curso, os niveis minimos exigidos preconizados pela OTAN, segundo o
acordo normalizado STANAG (NATO Standardization Agreement — Language Proficiency
Levels) 6001, para aprovacdo naquela Unidade Curricular.

O presente Trabalho de Investigacdo Aplicada procura encontrar as possiveis causas
para este problema. Para tal, um inquérito relativo a Unidade Curricular de Lingua Inglesa foi
aplicado a uma populacéo alvo constituida por Alferes, Alferes Alunos, Aspirantes-Alunos e
pelos Cadetes-Alunos do actual 8° Semestre.

Da andlise dos dados, obtiveram-se alguns resultados que podem contribuir para a
existéncia do problema inicial, entre os quais: insatisfacdo por grande parte dos alunos
relacionada com os contetdos programaticos; o facto de muitos alunos terem dificuldades ao
nivel das suas capacidades para a aprendizagem de competéncias linguisticas; o pouco
tempo disponivel extra tempo lectivo para a pratica das competéncias linguisticas; a falta de
motivacéo dos alunos.

Concluiu-se ainda que o ensino estd mais adequado aos objectivos do nivel
intermédio, embora estes ndo progridam significativamente ao longo dos quatro anos de
Ccurso.

No final deste estudo e com base nos resultados obtidos, apresentam-se algumas

conclusdes e sugestdes para reflexao.

PALAVRAS CHAVE: Aprendizagem, Competéncias Linguisticas, Aquisicéao,

Conhecimento.



Abstract

Nowadays the English Language plays a major role in the most diverse areas, namely
in the fields of economy, culture or even in professional terms.

The Portuguese Armed Forces have acknowledged this fact concerning the careers of
its Officers. Therefore for both Army officers and GNR officers the subject of English
Language is mandatory during their four years of course in the Military Academy.

However, throughout the years, at the end of those four years of study, not all cadets
have been able to meet the standards of language proficiency required by NATO
Standardization Agreement (STANAG).

The present Research Project aims to find the possible causes for that problem.
Hence, a questionnaire about several aspects concerning the subject of English Language
was filled in by 2" Lieutenants, Cadets who have concluded their four years of course in
2007, and Cadets who will conclude it in the current year.

After analysing the data from those questionnaires some of the results showed:
dissatisfaction felt by many students concerning the syllabus; difficulties felt by the students in
terms of own capacities for the apprenticeship of language skills; little time available for the
practice of those skills; lack of motivation felt by the students.

It could also be concluded that the English Language classes show to be more
adequate to suit the purposes of the students attending the intermediate level, though most of
them maintain the same Standardized Language Profiles (SLP) during the four years of
course.

At the end of these study and based on the data obtained, some suggestions are

presented along with the conclusions.

KEY WORDS: Apprenticeship; Skills, Acquisition; Knowledge.
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Introducéo

Em termos profissionais e sociais poderemos considerar que a aprendizagem de
Linguas Estrangeiras nos dias de hoje funciona como um “passaporte” para o conhecimento,
uma vez que, um individuo ao dominar as competéncias de comunicagcdo em mais do que
uma Lingua tera uma concepcdo do mundo mais alargada. Mais ainda esta valéncia
linguistica permitir-lhe-4 o contacto com outros povos, a aprendizagem de outras culturas, o
acesso a outros valores, maneiras de viver e, acima de tudo, a outras maneiras de pensar.

De uma maneira muito geral, e especificamente no que diz respeito a Lingua Inglesa,
temos que esta Lingua é a segunda mais falada no mundo, sendo também o idioma oficial de
45 paises. A influéncia da Lingua Inglesa a nivel global é por isso incontestavel,e, segundo
Fishaman (1977), uma das razdes que leva as pessoas a querer aprender a Lingua Inglesa é
o facto de, ao adquirirem as competéncias comunicativas desta Lingua isso permitir aos
aprendentes comunicar num determinado contexto quer economico, educacional,
profissional, ou mesmo emocional, entre outros. Mais ainda, e segundo Crytal (1997), o que
leva a globalizacdo e consequente uso generalizado de uma Lingua, ndo é mais do que o
poder politico do seu povo, em especial o poder militar.

Por conseguinte, e indo de encontro ao que acabou de ser referido, em 1979 foi
determinado pelos Chefes de Estado-maior que, dada a entrada de Portugal na OTAN e os
varios contactos com organiza¢cdes internacionais, o conhecimento da Lingua Inglesa
passaria a constituir ferramenta indispensavel aos militares dos quadros permanentes. Por
sua vez, no ano seguinte, a Academia Militar passou a reger o ensino de Linguas
Estrangeiras segundo o acordo normalizado, STANAG (NATO Standardization Agreement —
Language Proficiency Levels) 6001 que sera explicado em detalhe mais adiante (p. 6).

Para além da OTAN, existem igualmente outros organismos, nomeadamente a ONU,
ou a EU, que Portugal integra, e nos quais, a lingua inglesa é, uma vez mais, o idioma
predominante.

Para além das missdes inerentes aos oficiais ao servico dos organismos acima
mencionados, em especial para os oficiais dos quadros permanentes, outras existem quer a
nivel nacional (p. ex.: JALLC - Joint Analysis & Lessons Learned Centre) quer internacional,
nas quais um dos principais requisitos para um desempenho de missdo bem sucedido é o
dominio da lingua inglesa.

N&o podemos esquecer que a doutrina utilizada no nosso Exército € a doutrina OTAN.
O que significa que qualquer oficial, independentemente do posto, pode ser nomeado para

cumprir uma determinada tarefa ou missdo, na qual o conhecimento e utilizacdo correcta da



Lingua Inglesa sao fundamentais. O que acontece ndo sé em termos pessoais mas também,
e ndo menos importante, em termos de imagem nacional transmitida para o exterior.

Importa ainda salientar que a principal finalidade do Programa da Unidade Curricular
de Lingua Inglesa na Academia Militar, vai de encontro a tudo o que atras foi referido, sendo
a finalidade a seguinte: “Dotar o futuro oficial do Exército Portugués das competéncias
linguisticas no ambito da lingua inglesa necessérias para um desempenho eficaz das suas
missdes, tanto na utilizacdo corrente da lingua, como na aquisicao de conhecimentos de
indole técnico-militar™.

Temos assim que a importancia da Lingua Inglesa na actualidade é uma realidade,
sendo que, segundo o modelo de competéncias do oficial do Exército, a area cientifica do
Inglés se relaciona directamente com a competéncia sistémica/organizacional, estando ainda
relacionada com a competéncia cognitiva; saliente-se igualmente o facto de o Inglés ser hoje
uma das areas cientificas integradas no ciclo integrado de formacgéo.

Assim, através da realizacdo deste trabalho, pretende-se adquirir um determinado
suporte de informac@o necessario para dar resposta a algumas questbes respeitantes a
aprendizagem e utilizacdo de conhecimentos adquiridos relativamente a Lingua Inglesa, na
Academia Militar, por parte dos Cadetes-Alunos.

Especificamente, a informagdo que possa ajudar a compreender qual a causa, ou
causas, para uma aparente ndo aquisicdo de competéncias linguisticas por parte de muitos
dos Cadetes-Alunos, no ambito da Lingua Inglesa e apds quatro anos de frequéncia lectiva
da mesma®.

Uma vez que nunca foi realizado nenhum estudo nesta area na Academia Militar,
apos finalizacdo deste Trabalho de Investigacdo Aplicada, pretende-se também poder
contribuir para que a Unidade Curricular de Lingua Inglesa possa ser igualada a uma outra
qualquer Unidade Curricular, principalmente no que concerne a avaliacdo. Sendo que este
factor podera servir igualmente de grande incentivo para que os Cadetes-Alunos dediquem
mais algum do seu tempo disponivel a pratica da Lingua Inglesa.

O tema especifico que deste Trabalho de Investigacdo Aplicada, no ambito da
Unidade Curricular de Lingua Inglesa centra-se assim no seguinte problema: Os niveis
minimos exigidos para o final do 4° ano e relativos as competéncias linguisticas
(STANAG 6001) néo séo atingidos por todos os cadete  s. Porqué?

O estudo focara uma amostra representativa, na qual se integram os Cadetes-Alunos

do actual 4° ano, 0s actuais Aspirantes Tirocinantes e os Alferes que ingressaram nos

! Finalidade da Unidade Curricular de Lingua Inglesa, vide anexo A
% Verificado através da consulta das classificacdes obtidas pela populacéo alvo deste estudo em
termos de perfis linguisticos.



Quadros do Exército e da Guarda Nacional Republicana, em Outubro de 2007. Contudo, o
enfoque sera somente sobre aqueles que tiveram quatro anos de Lingua Inglesa.

Uma vez apresentados 0os motivos e 0s objectivos da realizagdo deste trabalho de
investigacdo, surge entdo uma hipétese para o problema principal:

Sera que os niveis minimos implementados poderdo ser atingidos por todos os
alunos, independentemente do nivel de Inglés que possuam a entrada para a Academia
Militar?

Durante a realizacdo deste estudo surgiram, no entanto, algumas dificuldades: o facto
de o ensino/aprendizagem da Lingua Inglesa tanto na Academia Militar como nas outras
instituicdes de indole militar nunca ter sido objecto de qualquer estudo cientifico; o facto de a
documentacdo relativa a este estudo ser basicamente inexistente; em conjunto com o facto
de o ensino da Lingua Inglesa ser de indole mais especifica que generalista regendo-se por
normas também especificas da OTAN (acordo STANAG 6001).

O presente Trabalho de Investigacdo Aplicada encontra-se dividido em quatro partes
sequenciadas e que se complementam: na primeira parte esté inserida a introdu¢do onde sao
explicitados todos os aspectos que levaram a elaboragéo deste trabalho; da segunda parte
consta a revisdo da literatura para a realizacdo deste estudo, nomeadamente acerca da
evolugdo da Lingua Inglesa na Academia Militar numa perspectiva diacrénica, com enfoque
nas alteragdes mais importantes que foram acontecendo ao longo dos anos e a abordagem a
autores sobre determinadas teméticas ligadas com as Linguas Estrangeiras; A terceira parte
inclui os aspectos relacionados com a metodologia de investigagdo utilizada neste estudo.
Por fim, da quarta e Ultima parte, constam todos os dados recolhidos no inquérito efectuado.
O processo de andlise e discussdo desses dados decorre em paralelo com a sua

apresentacgdo, apds o que se procede a apresentacdo das conclusdes.



Capitulo |

1. Enquadramento Histérico >

Uma vez que a Lingua Inglesa comecou a ser ministrada desde a fundacdo da
Academia Militar até aos dias de hoje, foi pesquisado o percurso desta Lingua ao longo dos
anos, salientando os pontos mais importantes que foram alvo de modificacbes e de
implementa¢des de normas e regras no que concerne a Lingua Inglesa. No entanto, pela

extensdo desta pesquisa a mesma foi remetida para anexo.

2. Terminologia respeitante as competéncias Linguis  ticas

Comecou por referir-se o tipo de avaliacdo que foi sendo efectuada ao longo dos
anos, no que diz respeito a Unidade Curricular de Lingua Inglesa e por ndo existir uma
clarificacdo relativamente a terminologia que diz respeito as Competéncias Linguisticas que
tém, neste estudo, papel preponderante, torna-se pertinente focar as diferentes designacdes
existentes para estas mesmas Competéncias.

No que concerne especificamente a Academia Militar e ao ensino da Lingua Inglesa é
utilizado o STANAG 6001 como referéncia para a terminologia relativa a Compreensédo da
Lingua Falada (Ouvir); & Expressdo da lingua Falada (Falar); & Compreensdo da Lingua
Escrita (Ler); e & Expressé@o da Lingua Escrita (Escrever), designadas no seu conjunto por
Competéncias Linguisticas.

O QECR para as Linguas, ao referir Competéncias Linguisticas, ndo se refere as
mesmas competéncias designadas pela OTAN, mas sim as componentes lexical, gramatical,
semantica, fonoldgica, ortografica e ortoépica. Estas Competéncias ndo sdo as
Competéncias objecto de estudo deste trabalho, pois estas Ultimas estdo associadas
unicamente as quatro Competéncias Linguisticas apresentadas no STANAG 6001.

Assim sendo, quando o QECR para as Linguas aborda as quatro competéncias
Linguisticas em estudo, designa-as como actividades de producdo e actividades de
recepcdo. No entanto, Segundo a Comissdo das Comunidades Europeias na divulgacdo do

“quadro para o inquérito europeu sobre as competéncias linguisticas’4 quando existe

® Vide anexo B

4 COMOSSAO DAS COMISSOES EUROPEIA®O007). Quadro para o inquérito europeu sobre as
competéncias linguisticas. Internet:http://ec.europa.eu/education/policies/2010/doc/com184_pt.pdf,
consultado em (23-03-2008).



referéncia as competéncias linguisticas é das mesmas quatro competéncias apresentadas no
STANAG 6001 que se trata.

Gléria Fisher, por exemplo, a qual trabalhou igualmente este assunto das
Competéncias Linguisticas (Fisher, 1990), utiliza ainda outra terminologia quando se quer
referir as mesmas designando-as de Capacidades Base de Comunicar.

Assim sendo, ao longo do trabalho, a terminologia utilizada para referéncia a
Compreensdo da Lingua Falada (Ouvir); a Expressdo da lingua Falada (Falar); a
Compreensdo da Lingua Escrita (Ler); e & Expressdo da Lingua Escrita (Escrever), sera
sempre em concordancia com o STANAG 6001, ou seja, serd sempre utilizada a designacao

de competéncias linguisticas.

3. Aquisi¢ao vs Aprendizagem

Para uma melhor clarificacdo relativamente a terminologia utilizada ao longo deste
trabalho, e visto que os termos aquisicao e aprendizagem, que aqui sdo recorrentes, poderao
suscitar duvidas pela aparente semelhanca de significado, ha que fazer uma distingao entre
os termos “aquisicdo de uma lingua” e “aprendizagem de uma lingua”. Para Leffa (1988), a
aquisicdo de uma lingua, da-se quando um individuo desenvolve de maneira informal e
espontdnea uma segunda Lingua, e este desenvolvimento é obtido em situacdes de
convivéncia do dia a dia, sem qualquer tipo de esfor¢o consciente. Ainda segundo 0 mesmo
autor, a aprendizagem de uma Lingua funciona um pouco de forma contraria a aquisicéo,
uma vez que a aprendizagem se da quando um individuo desenvolve uma segunda Lingua
formal e conscientemente, ou seja através da explicitacdo e consequente apreensdo de
regras.

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncias (QECR) para as linguas, estes
dois termos poderéo ser utilizados correctamente embora de forma muito distinta. Contudo,
ha quem os utilize sem preocupacao de distingdo entre ambos. Assim sendo, a “aquisi¢do da
lingua” poderd ser utilizada de um modo geral, ou mesmo sendo colocada face: a) “as
interpretacdes da lingua de falantes ndo nativos em termos das teorias correntes da
gramatica universal (p. ex.: estabelecimento de parametros); b) ao conhecimento nao
orientado e a capacidade de utilizacdo de uma lingua ndo materna, resultantes quer da
exposicao directa ao texto quer da participacdo directa em acontecimentos comunicativos”
(Trim, 2001: 195). Para um melhor entendimento deste termo, pode associar-se a aquisi¢ao
de uma Lingua a um dos processos mais comuns dos emigrantes desenvolverem uma
segunda Lingua. Estes, através das suas convivéncias do dia a dia com a populacao,

acabam, ainda que inconscientemente, por adquirir essa mesma Lingua (Leffa, 1988).



Em contraponto com a “aquisicéo”, existe a “aprendizagem da lingua”, que segundo o
Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) para as Linguas, € considerado como “o
processo pelo qual é obtida uma capacidade linguistica como resultado de um processo
planeado, especialmente pelo estudo formal, num ambiente institucional” (Trim et al, 2001.:
196). O QECR refere que o termo aprendizagem esta mais associado ao ensino ministrado

em escolas, instituicbes e academias, entre outros.

4. STANAG 6001

Desde a sua fundacao (vide anexo tal), a Academia Militar sempre ministrou o ensino
da Lingua Inglesa. Contudo, s6 a partir de 1980 (Anexo A a O.S. n° 257 de 10 Novembro
1980) é que o ensino desta Lingua passou a ser, definitivamente e até aos dias de hoje,
obrigatério para todos os alunos (de 1980 até a 1986 sé para o0 2° e 3° anos). Saliente-se
igualmente que o ensino da Lingua Inglesa na Academia Militar passou a ter por base de
avaliacdo o STANAG 6001, a partir do momento que este documento foi instituido (Anexo A &
0.S. n° 257 de 10 Nov 1980).

O Acordo de Normalizacdo, mais conhecido pela sigla STANAG (NATO
Standardization Agreement — Language Proficiency Levels) 6001, pode ser considerado
como um guia para as instituicdes, no que concerne ao ensino das Linguas, e no caso deste
estudo, ao ensino da Lingua Inglesa. O STANAG 6001 é um acordo conjunto criado pelos
membros da OTAN, de forma a uniformizar o ensino das Linguas através de um quadro
descritivo dos niveis de capacidade linguistica que os militares deverdo adquirir/atingir. Por
este motivo, este acordo, ndo foi s6 colocado em vigor na Academia Militar, mas sim em
todas as escolas de ensino militar situadas em paises membros da OTAN. (Despacho n.°
58/92, de 18 de Setembro).

As nacles participantes neste acordo concordaram em: “a. corresponder as
qgualidades linguisticas exigidas pela afectacdo a func¢bes internacionais; b. comparar os
niveis nacionais por meio de um quadro de qualificacdo normalizada; c. determinar e
transmitir, nas correspondéncias internacionais, 0os graus de competéncia linguistica (e se
necessario por conversao das normas nacionais)” (STANAG 6001, pag. 1).

O STANAG 6001, no que diz respeito a avaliacdo dos conhecimentos linguisticos de
cada individuo, apresenta um codigo de niveis, designado por “Niveis de Capacidade”, que
por sua vez, estdo divididos em seis niveis, e numerados de 0 a 5, e nos quais a definicdo
global de cada um dos niveis corresponde a: “ Nivel 0- Sem conhecimentos; Nivel 1 —
Elementar; Nivel 2 — Razoavel; Nivel 3 — Bom; Nivel 4 — Muito Bom; Nivel 5 — Excelente
(Nativo/bilingue) " (STANAG 6001, pag. 1).



O nivel atribuido a um determinado individuo, esta associado as suas capacidades no
gue concerne as suas aptiddes linguisticas, ja referidas atrds e que sdo: a competéncia no
aspecto da lingua falada (compreensdo na audicdo e expressdo oral) e a capacidade de
escrever a lingua (leitura e escrita), estando por sua vez estas quatro competéncias
linguisticas (ouvir, falar, ler e escrever) bem pormenorizadas num quadro anexo®> do
documento STANAG 6001.

O STANAG 6001 esta organizado de maneira a que, para cada nivel linguistico
(Elementar, Razoavel, Bom, Muito Bom e Excelente), seja feita uma descricdo do que se
pretende com a competéncia linguistica em questdo. Esta descricAo concerne
nomeadamente ao vocabulario pretendido para aquele nivel da respectiva competéncias
linguistica, a compreensao, a gramatica e prondncia (quando exista) e a fluéncia (quando
exista). Tendo em conta as quatro competéncias linguisticas (e a sua definicao
pormenorizada), é entdo atribuido a cada individuo o seu nivel de capacidade linguistica.
Assim sendo, este nivel é indicado através de um perfil de quatro algarismos, no qual cada
um dos algarismos corresponde as respectivas competéncias linguisticas, pela seguinte
ordem: “A — Compreensao da Lingua Falada (Listening); B — Expresséo da Lingua Falada
(Speaking); C — Compreensdo da Lingua escrita (Reading); Expressdo da Lingua Escrita
(Writing)” (STANAG 6001, pag. 5).

Este nimero de quatro algarismos, quando apresentado, sera precedido primeiro da
sigla PLN (SLP em Inglés), que por sua vez indica que o sujeito esta a ser avaliado de acordo
com o Perfil (P) Linguistico (L) Normalizado (N). Como exemplo de uma classificacao
atribuida a um determinado individuo, relativamente as suas capacidades linguisticas tendo
em conta 0 STANAG 6001, podemos dar o seguinte exemplo: PLN3321, isto significa que
este individuo atingiu o nivel 3 na Compreenséo da Lingua Falada (Listening); o nivel 3 na
Expressdo da Lingua Falada (Speaking); o nivel 2 na Compreensdo da Lingua Escrita
(Reading) e o nivel 1 na Expresséo da Lingua Escrita (Writing). (STANAG 6001, pag. 5).

No que concerne ao aproveitamento do Cadete-Aluno, a atribuicdo da nota de
classificacdo deveria ser unicamente expressa de acordo com o Perfil Linguistico
Normalizado, mas a realidade é que tal ndo acontece em termos de classificacdo final para
efeitos de pauta, sendo o PLN sempre convertido numa nota Unica entre 0 e 20 valores. Para
este efeito existe uma tabela de conversacdo das classificagbes em termos de PLN para
valores Unicos de 0-20, que é utilizada pelos docentes. Assim, a avaliagdo continua a ser
atribuida de acordo com os niveis atingidos nas quatro competéncias linguisticas, embora o

reflexo dessa avaliacdo apareca convertido num Unico algarismo em termos de pauta final e

® Vide anexo C



em conjunto com uma nota que reflecte os conhecimentos do aluno sobre a gramatica da

Lingua.

5. Em que consiste o Quadro Europeu Comum de Referé ncia?

Foi ja feita referéncia ao Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas pelo
gue importara agora explicar de que trata o mesmo. O Quadro Europeu Comum de
Referéncia (QECR) é o resultado de um trabalho efectuado pelo Conselho da Europa, no
ambito do Projecto “Politicas Linguisticas para uma Europa Multilingue e Multicultural”. Este
trabalho teve inicio em 1995, com o objectivo de as “Linguas vivas” na Europa se tornarem a
um tempo mais coerentes e transparentes. Foi uma ideia que comecou por ser discutida no
seguimento de um Simpoésio do Conselho da Europa sobre “Transparéncia e Coeréncia na
aprendizagem das Linguas — objectivos, avaliagdo e certificacdo (Ruchlikon, Suica, 1991)".
Assim sendo, os paises membros consultados pelo Conselho Europeu em 1996, estando
Portugal incluido, emitiram pareceres benéficos as ideias apresentadas’. O trabalho
resultante foi apresentado em 2001, ano em que se celebrou o Ano Europeu das Linguas.

O QECR tem como objectivo principal fornecer uma base comum para a elaboracdo
de programas de linguas, linhas de orientacéo curriculares, exames, manuais, etc., em toda a
Europa. Esta obra apresenta de forma pormenorizada e exaustiva, tudo aquilo que os
aprendentes de linguas terdo que aprender para que possam ter a capacidade de utilizar
uma lingua com fins comunicativos; e bem assim todas as competéncias que os aprendentes
terdo que adquirir para utilizar uma segunda lingua de maneira mais correcta e eficaz.

O QECR pretende igualmente promover e facilitar a cooperagéo entre todos aqueles
que trabalham nas areas das linguas vivas (ensino/aprendizagem) de entre 0s varios paises
da Europa; proporcionar a todos aqueles que tutelam a educacdo, aos autores de manuais,
aos professores, aos formadores de docentes, aos examinadores, aos alunos, todos os
meios necessarios para reflectirem sobre as suas praticas, com o objectivo de
contextualizarem e coordenarem o0s seus esforcos, e que estes correspondam as
necessidades dos seus aprendentes; por Ultimo mas ndo menos importante, 0 QECR tem por
objectivo proporcionar uma base comum para a explicitacdo de objectivos, contelidos e
métodos, de modo a poder reforcar a transparéncia dos cursos, programas e classificacdes,

para que exista uma cooperacdo a nivel internacional na area das linguas vivas, e por

® Fischer, Gléria (2001). Quadro Europeu Comum de Referéncia e Portfolio Europru de Linguas.
Internet: http://www.dgidc.min-edu.pt/revista/revista3/encontro%20nacional%20de%20linguas.htm,
consultado em (19-03-2008).

! Fischer, Gléria (2001). Quadro Europeu Comum de Referéncia e Portfolio Europru de Linguas.
Internet: http://www.dgidc.min-edu.pt/revista/revista3/encontro%20nacional%20de%20linguas.htm,
consultado em (19-03-2008).




conseguinte, se facilite o reconhecimento reciproco de qualificacdes e diplomas, promovendo

uma maior mobilidade a nivel europeu. (Trim, et al, 2001: 19).

6. Competéncias Linguisticas segundo o QECR

“O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as acg¢des realizadas
pelas pessoas que, como individuos e como actores sociais, desenvolvem um conjunto de
competéncias gerais e, particularmente, competéncias comunicativas em lingua” (Trim, 2001:
29).

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas as “competéncias
sdo o conjunto dos conhecimentos, capacidades e caracteristicas que permitem a realizacao
de acc¢des” (Trim, 2001: 29) e as competéncias comunicativas em lingua sdo aquelas que

permitem a um individuo agir utilizando especificamente meios linguisticos” (Trim, 2001: 29).

7. O uso da lingua e o utilizador/aprendente

Quando esta perante a aprendizagem de uma lingua estrangeira, o aprendente tem
gue ter em mente que ndo deixa de ser competente na sua lingua materna nem pode
considerar que adquiriu dois modos diferentes de comunicar. O que sucede € que o
aprendente de uma lingua estrangeira torna-se simplesmente plurilingue8 e, por sua vez,

desenvolve a respectiva interculturalidade. (Trim, 2001).

7.1. O uso da Lingua

A comunicagdo huma segunda lingua, advém de uma situacdo especifica, na medida
em que a forma e o conteddo no qual se efectua essa comunicagdo, decorrem da
necessidade surgida dessa situacdo especifica. Em qualquer que seja o acto de linguagem,
este inscreve-se no contexto de uma situacdo especifica que, por sua vez, esté inserida num
dos “dominios (esferas de accdo ou areas de interesse)”, em que esta organizada a vida
social.

Os dominios apresentados pelo QECR para as linguas, ndo sé&o os Unicos possiveis,
apenas apresentam quatro possibilidades, uma vez que “qualquer esfera de actividade ou
area de interesse pode constituir um dominio de valor de um utilizador ou de um curso
especifico”. Neste caso, apresenta 0s seguintes dominios: o dominio privado, quando um
determinado individuo tem uma vida quotidiana mais ou menos privada, centralizada na
familia e amigos, em que desenvolve determinadas actividades como a leitura e a escrita por

prazer, actividades ludicas, e em que se dedica a outras coisas de interesse pessoal; 0

® Segundo o QECR, o plurilinguismo é “o conhecimento de um certo nimero de linguas ou a
coexisténcia de diferentes linguas numa dada sociedade”. (Trim, et al, 2001, pag. 23).



dominio publico, quando um individuo age como cidaddo ou mesmo inserido numa
organizacdo em que estd empenhado em diferentes negécios consoante as suas finalidades;
o dominio profissional, quando um determinado individuo simplesmente esta completamente
dedicado ao seu trabalho ou profissdo; e o dominio educativo, basicamente um
aluno/aprendente que esta dedicado em aprender de forma organizada, podendo este ensino
acontecer ou ndo, numa instituicdo de ensino. Nao é estanque a atribuicdo de um dominio a
um s6 individuo, poderédo haver casos em que a um individuo esteja associado mais do que
um dominio (p. ex.: um professor tem associado a si o dominio profissional e educativo).

Qualquer aprendente, quando pretende iniciar a sua aprendizagem num dos
dominios, ao escolher o dominio que pretende fara com que este tenha implicacbes na
seleccdo das situacBes especificas, nas finalidades, tarefas, temas e textos, tanto para o
ensino como para os materiais de avaliagdo do dominio em que escolheu e também para a
realizacdo das respectivas actividades.

Contudo, no que toca a instituicao militar, e no que diz respeito ao que acima foi
mencionado, para os aprendentes da Lingua Inglesa, ndo existe opcdo de escolha no que
concerne ao dominio (educativo), pode, no entanto, considerar-se que aqueles ja tinham

efectuado a sua escolha aquando da entrada para a Academia Militar.

7.1.1. Situacdes de utilizagdo da Lingua

Dentro de cada dominio, existem uma variedade de situacbes externas (p. ex.: no
dominio Profissional: Reunides, Entrevistas, Recepg¢des, Conferéncias/congressos, etc.) que
poderdo vir a acontecer, e para as quais o aprendente tem que estar preparado. Estas
poderdo ser em termos de: “locais e 0s tempos nos quais elas ocorrem; as instituicbes ou
organizac¢des cuja estrutura e procedimentos controlam muito do que pode normalmente
ocorrer; as pessoas envolvidas, especialmente nos seus papéis sociais relevantes para o
utilizador/aprendente; os objectos (animados e ndo animados) do meio circundante; os
acontecimentos que se ddo; as operacdes levadas a cabo palas pessoas envolvidas; e os

textos produzidos nestas situagdes” (Trim, 2001: 78 — 79).

7.1.2. CondicGes e limitacdes relativamente a Lingu a
Quando se estabelece uma determinada comunicagéo, existem uma variedade de
condigbes externas que podem interferir com a comunicagdo, seja ela em termos de
oralidade ou de escrita. Assim, o aprendente e os seus interlocutores quando estabelecem
uma comunicacgdo, estdo sujeitos a varias limitagdes devido as condi¢des externas, que por
sua vez, afectardo, nomeadamente, o aprendente no que lhe é exigido. Essas condi¢es
podem ser divididas em trés: as condi¢Oes fisicas; as condi¢des sociais; e as limitacdes de

tempo. Nas condicdes fisicas, temos a oralidade, por exemplo. No acto de comunicacao as
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limitacdes poderao vir a acontecer pelas interferéncias a nivel da clareza de pronincia, de
ruidos do ambiente, de interferéncias externas ou até mesmo de condicdes meteoroldgicas,
s a titulo de exemplo. J& ao nivel da escrita as limitacdes poderdo ser devidas a ma
qualidade de impresséo, a caligrafia pouco legivel, a mé& iluminacgéo, entre outros.

Quanto as condi¢gBes sociais, existem por exemplo, o nimero e natureza dos
interlocutores, a presencga ou auséncia de publico ou de ouvintes indiscretos, por exemplo.

Por fim, e ndo menos importante, existem as limitagcdes do tempo. A titulo de exemplo
podera ser o tempo que um determinado individuo tem para preparar um relatério, um
discurso, ou mesmo quando é lhe imposto que se expresse num tempo limitado,
nomeadamente numa reunido. (Trim, 2001: 79-80).

Associando estas condi¢Bes a profissdo dos futuros Oficiais, pode-se pensar, por
exemplo, na utilizacdo da Lingua Inglesa num teatro de operacgles, e pode-se afirmar que,
em determinadas situacgdes, o futuro Oficial podera ver-se no cenario de quase todas estas

condi¢cdes externas que o QECR também refere.

7.1.3. Actividades varias para a utilizacdo da Ling ua
Segundo o QECR, para desenvolver as competéncias linguisticas, uma das maneiras
mais evidentes é a tendéncias de envolvéncia em actividades linguisticas, e isto faz com que
0 aprendente va criando e construindo as suas proprias estratégias. Assim sendo, apresenta
uma série de actividades possiveis, no ambito da producao oral (falar), da producéo escrita
(escrever), da compreensdo do oral (ouvir), da compreensdo escrita (leitura), e por fim, de

recepcéo de audiovisual, em anexo’.

8. Metodologias para a aprendizagem e ensino dasli  nguas

Antes de desenvolver o ponto acerca da metodologia do ensino de Linguas —
seguindo a teoria de Leffa (1988) -, € necessério, em primeiro lugar, estar na posse de uma
terminologia adequada, uma vez que, o termo “método” que era utilizado no passado de uma
forma abrangente, foi sujeito a uma subdivisdo em abordagem e método propriamente dito.
Isto porque, segundo Leffa, a abordagem é um termo mais abrangente do que método,
incluindo assim os pressupostos tedricos acerca da Lingua e da aprendizagem. Por outro
lado, o método podera estar assim contido dentro da abordagem dizendo respeito as normas

de aplicacdo dos pressupostos tedricos da aprendizagem de Linguas, como por exemplo:

® Vide anexo D
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“pode envolver regras para a seleccao, ordenacao e apresentacao dos itens linguisticos, bem
como normas de avaliac&o para a elaboracdo de um determinado curso”.*

N&o serd aqui apresentada uma metodologia padrdo, uma vez que nao é possivel
definir a metodologia através de um consenso para a aprendizagem e ensino das linguas, o
gue advém de a base deste trabalho ser o QECR e de este referir que, para este caso, 0
objectivo ndo € promover uma metodologia especifica de ensino das linguas, mas sim
apresentar opc¢Oes, pois varias sao as formas de se aprender e de se ensinar uma lingua.

Uma possivel justificacdo para esta posicdo € o facto de existirem muitas formas,
através das quais as linguas modernas poderdo ser aprendidas e também ensinadas. Como
exemplo de alguns métodos de ensino de linguas modernas apresentadas por Leffa (1988)
temos: o Método de Curran - Aprendizagem por Aconselhamento; o método silencioso de
Gattegn, o método de Sugestologia de Lozanov, entre outros.

No seguimento desta ideia, 0 QECR apresenta vérias abordagens e consideragfes ao
tema da metodologia (relativas aos papéis do professores, dos aprendentes e dos suportes
utilizados). Em todo o caso, e devido a grande extensdo das opc¢des serdo somente expostas
algumas abordagens gerais, nomeadamente no que diz respeito a forma como se espera que
um aprendente aprenda uma lingua estrangeira (L2):

1- “por exposi¢cdo directa ao uso auténtico da lingua em L2, de uma ou mais das
seguintes formas:

- Frente a frente com (um) falante (s) nativo (s);

- Ouvindo réadio, gravacdes, efc;

- Lendo textos escritos ndo adaptados, ndo progressivos e auténticos (jornais,
revistas, histdrias, romances, sinaliza¢des publicas e avisos, etc.);

- Utilizando programas de computador, CD-ROM, etc.;

- Participando em cursos sobre outros assuntos curriculares que empreguem a L2
como meio de formacdo;

2- por participacao directa em interaccdo comunicativa auténtica em L2, p. ex.: como
parceiro de uma conversa com um interlocutor competente;

3- de forma autodidactica, por estudo (orientado) feito por si proprio, perseguindo
objectivos negociados e auto dirigidos e utilizando os meios de formacao disponiveis;

4- por combinacdo de apresentacdes, explicacdes, repeticdo de exercicios (drill) e
actividades de exploragdo, mas usando a lingua materna (L1) como lingua de gestédo das

actividades da sala de aula, das explicag@es, etc.”t.

0 vilson J. Leffa LEFFA, Vilson (1988). Metodologia do Ensino de Linguas. Internet:
http://64.233.179.104/scholar?hl=ptT&lr=lang_esl|lang_en|lang_pt&g=cache:eTSFnBDulewJ:paginas.te
rra.com.br/educacao/leffa/Metodologia_ensino_linguas.pdf+, consultado em (06-03-2008).
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Refiram-se algumas consideracfes acerca do papel dos docentes, uma vez que o
presente estudo esta também a eles associado. Assim, o QECR para as Linguas, nao
apresenta métodos rigidos que o docente tenha que seguir a risca, pelo contrério, apresenta
sim algumas sugestfes que os docentes poderdo levar em conta. Por exemplo, no
planeamento de uma sessédo. Isto é, o docente devera levar em conta: o tempo de que
dispOe para a exposicdo e explicacdo de conteldos a apresentar a turma; que deve distinguir
entre os tipos de perguntas (perguntas referéncias, de informacdo e de testagem) que
efectua; o tipo de trabalhos efectuados na sala de aulas, como trabalhos de pares ou de
grupo; e por fim, os trabalhos individuais da turma. (Trim, 2001).

Uma outra consideracao que o docente devera ter em conta é que o seu papel como
docente é visto perante os alunos como um modelo a seguir em qualquer parametro (por ex.:
no comportamento em sala de aula, no uso futuro da lingua, etc.). Assim sendo, o docente
tem de se aperceber que todas as accdes, derivadas das suas atitudes e capacidades, sdo
uma componente muito importante no que concerne ao ambiente criado na
aprendizagem/aquisicdo de uma determinada Lingua. Mais ainda, o docente deve
guestionar-se acerca da importancia que da relativamente: as suas capacidades para
ensinar; as suas capacidades de gestdo da sala de aulas; a sua capacidade de fazer
pesquisas e reflectir sobre essas pesquisas, isto meramente a titulo de exemplo™. Um outro
ponto a ser tomado em conta pelos docentes é relativo aquilo que os mesmos poderdo
esperar ou mesmo exigir dos alunos e ainda de que forma deverdo os materiais didacticos
(cassetes-audio e video, Internet, computadores, etc.) ser utilizados ( Trim, 2001).

Para finalizar este ponto, figuemos com uma das possiveis definicbes de método
pedagogico, a qual servird simultaneamente de resumo para quase tudo o que foi referido
relativamente a metodologias. Assim, por método pedagdgico pode entender-se “Uma forma
especifica de organizagdo dos conhecimentos, tendo em conta os objectivos do programa de

formacao, as caracteristicas dos formandos e os recursos disponiveis™?

9. Como aprendem os aprendentes?

O QECR para as linguas, a semelhanca do que acontecia para a metodologia de
ensino, ndo possui nenhuma teoria cientifica no que concerne ao modo como os alunos
devem aprender. Contudo, para alguns tedricos, e segundo o QECR, o que um professor
pode fazer para que a aprendizagem se desenvolva de forma inerente a um ensino formal, é

proporcionar aos seus alunos um ambiente linguistico o mais rico possivel; para outros

" para mais informagao relativamente aos restante pontos vide ( Trim et al, 201, pag. 199 - 216).

2 para visualizar os restante pontos, vide ( Trim et al, 202).

3 FONTES, Carlos (2008). Métodos. Internet: http:/formar.do.sapo.pt/page4.html, consultado em (06-
04-2008).
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tedricos, contudo, para que exista um desenvolvimento linguistico, “para além da exposicao a
informacédo (input) compreensivel, € necesséario e suficiente uma participacdo activa na
interaccdo comunicativa’(Trim, 2001: 196); uma posicdo algo mais extremada afirmara que o
“ensino ou o estudo explicito das linguas é irrelevante.” (Trim et al, 2001: 196). Por ultimo, h&
ainda quem defenda que os alunos que “aprenderam as regras necessarias da gramatica e o
vocabulario serdo capazes de compreender e de utlizar a lingua em funcdo da sua
experiéncia anterior e do senso comum, sem necessitarem de pratica” (Trim, 2001: 196). No
entanto, de entre o que foi referido anteriormente, na generalidade, tanto os aprendentes
como os professores e servicos de apoio, tendem a seguir modalidades mais eclécticas, na
medida em que os aprendentes ndo aprendem tudo aquilo que os professores ensinam, e
gue por conseguinte, necessitam que a informacgao linguistica seja bem clara, essencial e
contextualizada; assim como necessitam da possibilidade de utilizar a lingua de forma
interactiva.

Contudo, e mais uma vez segundo o QECR, alguns teéricos acreditam, que a
aprendizagem é facilitada, nomeadamente em situacgdes artificiais de sala de aula, através da
aprendizagem consciente e de bastante pratica, que tenha como objectivo diminuir a atencao
prestada as capacidades fisicas de nivel elementar da oralidade e da escrita. Como exemplo
dao a correccéo sintactica e morfolégica, que fard com que os aprendentes consigam atingir
um nivel de comunicacdo mais elevado (Trim, 2001). Existem outros tedricos, ainda de
acordo com o QECR (embora em menor numero), que defendem que esta finalidade de
obtencédo de um nivel de comunicacdo mais elevado, pode ser atingida através do exercicio
repetitivo levado a saturacao.

Resumidamente, pode-se dizer que “todos os aprendentes possuem diferentes estilos
de aprendizagem de linguas. Alguns gostam de ouvir e falar, outros preferem analisar texto
ou estudar com a ajuda de apoio visual. Mas a maioria dos aprendentes tem um estilo de
aprendizagem misto. O que € importante ter em consideracdo é que qualquer estilo de
aprendizagem pode levar a uma aprendizagem bem sucedida de linguas estrangeiras.”*

No entanto, o papel do professor é igualmente muito importante quando perante
alunos que ainda ndo tenham descoberto nenhuma dessas estratégias de aprendizagem,
podendo das mais variadas formas, proporcionar ao aluno o gosto pela aprendizagem, como
refere Fisher (1990) no que diz respeito a aprendizagem da competéncia linguistica
Expressdo da Lingua Escrita (escrever), por exemplo. Segundo este autor, o gosto por

determinada competéncia é essencial para que, por sua vez, 0s aprendentes possam

4 Lingu@net Europa, (2008), Estilos de Aprendizagem. Internet: http://www.linguanet-
europa.org/plus/pt/ways/styles.jsp, consultado em (12-03-2008).
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enriquecer a sua aprendizagem de forma mais activa, na medida em que um individuo
aprende mais fazendo do que vendo.

Ainda em relagdo a mesma competéncia, diz Fischer (1990) que o professor deve
fazer com que os alunos “vivam experiéncias de escrita”’(Fischer, 1990: 174) e que, com O
passar do tempo, consigam adquirir um desenvolvimento linguistico no contexto de “construir
e comunicar sentido” (Fischer, 1990: 174). Pelo que, a melhor forma de incentivar os alunos,

passa pela criacao de todo o tipo de relacionadas com as varias competéncias Linguisticas.

10. Objectivos de aprendizagem de acordo com o Quad ro de

Referéncia

Os objectivos de ensino/aprendizagem de uma determinada lingua estrangeira sé@o
varios. Acima de tudo, ha que questionar qual a finalidade da utilizagdo de determinada
lingua. O QECR para as linguas, concebe os objectivos de ensino/aprendizagem de lingua
distribuidos por cinco areas e concebidos das seguintes maneiras: Em termos das
competéncias gerais de aprendizagem (explicitadas adiante), a aprendizagem de uma lingua
estrangeira podera ter “como finalidade, acima de tudo, dotar o aprendente de um
conhecimento declarativo (p. ex.: da gramatica ou da literatura, ou de certas caracteristicas
culturais de um pais estrangeiro).

Noutros casos, a aprendizagem da lingua pode ser considerada como um meio para o
desenvolvimento da personalidade do aprendente (p. ex.. uma maior seguranca ou
autoconfianca, um maior a-vontade para falar num grupo) ou uma forma de desenvolver a
sua competéncia de aprendizagem” (Trim, 2001: 191).

Um outro objectivo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, podera ser “o
dominio da componente linguistica da lingua (conhecimento do seu sistema fonético, do seu
vocabulario e sintaxe)” (Trim, 2001: 191); podera ainda ter que ver com 0 ambito da
componente pragméatica, nomeadamente quando se procura “desenvolver uma capacidade
para actuar na lingua estrangeira com recursos linguisticos limitados e sem qualquer espécie
de preocupacao com o aspecto sociolinguistico” (Trim, 2001: 191).

A aprendizagem de uma lingua estrangeira podera ainda ter como fim um melhor
desempenho em uma ou mais actividades linguisticas especificas (falar, ouvir, escrever e
ler), o que poderda passar, basicamente, por uma questdo de recepcéo, producéo, interaccado
ou mediacao.

Contudo, ha que ter a capacidade de verificar que ndo poderemos nunca obter um
resultado absoluto, pois independentemente de uma ou outra finalidade, o que sucede é que,

normalmente, é dada mais relevancia a determinada actividade em detrimento de outra.
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Mencione-se ainda outro objectivo de aprendizagem, que podera ser visto em “termos
das operac6es funcionais 6ptimas num dado dominio”( Trim, 2001: 192), podendo ser de
cariz publico, profissional, educativo ou privado, e no qual a principal finalidade de
aprendizagem, € a de “alcancar um melhor desempenho numa actividade profissional, ajudar
nos estudos ou facilitar a vida num pais estrangeiro”( Trim, 2001: 192).

Por dltimo, a aprendizagem de uma lingua estrangeira ao ser concebida em “ termos
de enriquecimento ou diversificacdo de estratégias ou em termos de cumprimento de tarefas”
(Trim, 2001: 193), terd como objectivo principal o de “melhorar as estratégias tradicionais
utilizadas pelo aprendente, tornando-as mais complexas, mais extensas e mais conscientes,
procurando adapta-las a tarefas para as quais elas ndo tinham sido anteriormente utilizadas”
(Trim, 2001: 193). Estas estratégias poderao ser tanto do ambito da aprendizagem como da

comunicagao.
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Capitulo 1l

1. Estratégias metodologicas

A realizacdo de um Trabalho de Investigacdo Aplicada, segundo Hill (2005), tem como
objectivo descobrir factos novos, para poder testar deducbes efectuadas a partir de uma
teoria que podera ter aplicacdo a médio prazo. No entanto, uma vez que é um trabalho
«pioneiro» nesta area na Academia Militar, ndo foi possivel aplicar hipéteses anteriormente
levantadas e infirmadas a amostra alvo. Ainda de acordo com Hill (2005), tal acontece
guando ndo existe uma teoria que abranja o objecto de estudo e que possa ser utilizada para
a realizacdo de um Trabalho de Investigacdo, desenvolvendo desta forma hipoteses de
trabalho com base nos conceitos apreendidos na reviséo da literatura.

Como orientagdo geral, seguiu-se o modelo de Quivy (2008), nomeadamente as trés
etapas principais do trabalho cientifico (ruptura, construcdo e verificacdo), estando estas
relacionadas com um conjunto de sete procedimentos™ ndo estanques. No que concerne a
metodologia de investigacdo utilizada para a realizacdo deste trabalho, foi baseada
essencialmente em quatro autores que de algum modo se complementam: Hill (2005);
Ghiglione (2001); William (1996); e Moreira (2007), pela utilizacdo generalizada do método
guantitativo e com a aplicacéo da técnica do Inquérito por Questionario.

Para este estudo, no que concerne ao método utilizado para a pesquisa dos dados,
podemos afirmar que estamos perante um estudo quantitativo. No entanto, segundo
Ghiglione (2001), quando estamos perante um trabalho acerca do qual pretendemos efectuar
um inquérito e temos ainda pouca informacao acerca do objecto de analise, o estudo podera
conter duas fases: uma fase que utilizara o método qualitativo e uma segunda fase onde
entra o método quantitativo. Isso porque: numa primeira fase foi efectuada uma entrevista
exploratéria’® para recolha de informac&o, a qual, como refere Moreira (2007), se insere na
chamada fase exploratoria da investigacdo. Numa segunda fase, seguiu-se o método
quantitativo através da realizacdo do inquérito’’ de forma a possibilitar infirmar as hipéteses
levantadas durante a reviséo da literatura.

Segundo Moreira (2007), o método quantitativo opta pela precisdo matematica e pelos
métodos estatisticos de codificacdo numérica, tendo, de facto, sido esse o método seguido

para o tratamento dos dados. Ainda segundo Ghiglione (2001), Moreira (2007) e William

! Os sete procedimentos sdo: 1-A pergunta de partida; 2-A exploracdo; 3-A problematica; 4-A
construcdo do modelo de andlise; 5-A observacgéo; 6-A andlise das informacdes; 7-As conclusfes.
'° Vide anexo E

7 Vide anexo F
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(1996), quando pretendemos verificar, por exemplo, a frequéncia de uma determinada
ocorréncia, que € o caso do presente estudo, os autores referem que a utilizacédo da técnica
do Inquérito por questionario € uma das formas mais adequadas de efectuar a pesquisa. No
presente caso, 0 inquérito sera efectuado através de perguntas fechadas, nas quais a
resposta é dada obedecendo a uma escala, o que é importante para este estudo, na medida
em que, deste modo os inquiridos responderdo com a objectividade necessaria.

Serdo agora apresentados todos os pontos elaborados para a realizacdo da

ferramenta chave do presente estudo.

2. Modelo de Andlise

O facto de parte dos Cadetes-Alunos ndo conseguir atingir os niveis minimos segundo
0 STANAG 6001 no final dos quatro anos de curso, poderd ter diversas causas. Para
compreender quais as possiveis causas foi necessario efectuar um modelo de andlise, de
modo a utilizd-lo como fio condutor do presente estudo. Como se pode verificar, segundo o
modelo de andlise (tabela 1), comeca-se pela pergunta de partida, que consiste em saber
porgue razao “os niveis minimos exigidos para o final do 4° ano e relativos as competéncias
linguisticas (STANAG 6001) ndo séo atingidos por todos os cadetes”.. Para poder chegar as
conclusdes, é necessario utilizar a técnica do inquérito por questiondrio, que ird ser aplicada
aos Cadetes-Alunos, que por sua vez, no que concerne a UCLI, estao divididos por niveis
(Elementar; Intermédio; Avancado). Uma vez que o programa da UCLI é transversal aos trés
niveis, as perguntas efectuadas no inquérito, sdo na sua maioria, apos apresentacdo dos
resultados do inquérito, ser associadas aos trés niveis, para que, através destes, possamos

retirar conclus6es mais especificas.

Tabela n.° 1- Modelo de Analise

s niveis minimos
exigidos para o©
final do 4° ano e

relativos as

nao sao atingidos
por  todos oS
cadetes. Porgug?

>

T
Tﬂr)

T

—> (|

Razdes para gue
os ohjectivos
minimos

preconizados pelo

T
competéncias [":"::> < Intermédio , STANAG G001,
linguisticas nao sejam
STANAG  BOO1 atingidos
g
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2.1. Objecto de Estudo

A Lingua Inglesa nos dias que correm, cada vez mais tem uma grande influéncia na
sociedade civil, como também no meio militar. O dominio desta lingua por parte dos militares
e em especial dos Oficiais, é cada vez mais imprescindivel, devido as ligagbes existentes
com as diversas organizacdes internacionais. No entanto, existem algumas lacunas no que
concerne a aprendizagem daquela Lingua por parte dos Alunos na Academia Militar, isto
porgque, existem niveis minimos que os alunos tém que atingir e que seguem directivas
preconizadas pela OTAN (STANAG 6001) e estes niveis ndo estdo a ser atingidos por todos.
E nesse sentido que o objecto de estudo deste trabalho se centra no porqué de os alguns

alunos nao atingirem os niveis minimos preconizados pelo STANAG 6001.

2.2. Objecto de Pesquisa

O objecto de pesquisa desta investigacdo constitui-se pelos préprios pressupostos de
partida na populacédo total possivel de inquirir — universo, sendo assim composta: pelos
Alferes, Alferes Alunos, Aspirantes-Alunos e pelos Cadetes-Alunos do 4° ano, o que perfaz
um total de 333 elementos, adiante designados por “alunos” ou “inquiridos”, para uma melhor
compreensdo do estudo. A seleccdo desta populacdo teve em conta o seguinte critério: a
populacdo em estudo tinha que conter os Alunos que frequentaram os quatro anos de Lingua
Inglesa a partir do ano lectivo de 2002/2003.

Caracterizagdo da populacdo alvo inquirida - O objectivo da populagdo “alvo” (292
elementos), era que todos estes respondessem para que os dados fossem o mais crediveis
possivel, no entanto tal ndo foi possivel uma vez que num total de 292 elementos, cerca de
38 elementos da populacgdo alvo ndo responderam ao inquérito, ou seja, s6 responderam 254
elementos. Assim sendo, isto significa que os resultados apresentados e tratados, dizem
respeito a 87% da populagéo alvo e que a percentagem de elementos ndo inquiridos ndo é
suficiente para afectar os dados do Universo.

Esta pequena percentagem de recusas, deveu-se ao facto de, no momento de inicio
do tratamento dos dados, ndo ter sido possivel a recolha de todos os inquéritos.

Assim sendo, o critério de escolha, foi o de ter Alunos que tinham tido contacto com a
Unidade Curricular de Lingua Inglesa durante os quatro anos de curso na Academia Militar. A
seleccdo dos Cadetes-Alunos do presente 4° ano para este estudo, foi pelo facto de a nivel
cientifico, o nimero que constituia a amostra poder ser algo reduzido para se poderem retirar
conclusdes significativas e crediveis da amostra. Ndo obstante, um vez que estes Cadetes-
Alunos foram inquiridos j4 no 8° semestre dos seus cursos, acabam por ter ja& uma nogéo
clara relativa ao presente ano lectivo e assim estarem na posse de todas as condi¢des para

fazer parte dos “Alunos” inquiridos neste estudo.
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Ao optar por este critério de seleccdo, houve alguns alunos que ndo constaram desta
populagdo, uma vez que, no universo, existiam elementos que apenas tinham um ano de

frequéncia de Lingua Inglesas durante os quatro anos de curso na Academia Militar.

2.3. Pressupostos de partida

. O facto de ter seleccionado a populacdo alvo apenas até aos actuais Alferes e
nao elementos mais antigos, foi devido a ter tomado em conta a existéncia de alteracdes na
Disciplina de Lingua Inglesa, mais precisamente no que concerne ao aproveitamento escolar
dos Cadetes-Alunos, no ano lectivo de 2003/2004, ano este em que os actuais Alferes
estavam ja estavam a frequentar o 2° ano de curso na Academia Militar.

. O facto de o Inglés para Fins Especificos (Inglés Militar) ter sido introduzido em
2004 e so6 para os 3° e 4° anos, tornou também necessario que nao houvesse inquiridos que
nao tivessem nunca tido nestes dois anos, o Inglés Militar.

. O facto de os niveis minimos exigidos para o final do 4° ano e relativos as
competéncias linguisticas (STANAG 6001) nao serem atingidos por todos os cadetes-alunos.

. O facto de néo ter sido questionado o género dos inquiridos deve-se a que a

apreensdo das Competéncias Linguisticas ndo esta relacionada com o género.

2.4. Hipdteses
Neste sentido, com base nos pressupostos de partida formularam-se as seguintes

hipoéteses de trabalhos a testar:

H 1 — Podera a metodologia de ensino utilizada contribuir de alguma forma para a ndo
apreensdo das competéncias linguisticas e por sua vez, para o facto de alguns alunos nao

conseguirem alcancar os objectivos minimos preconizados pelo STANAG 60017

H 2 — Sera que a ndo apreensao das competéncias linguisticas estd associada aos

contetdos programaticos?

H 3 — Uma vez que cada individuo possui as suas prOprias capacidades de
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, interferirdo estas capacidades com o processo de
aquisicdo de competéncias linguisticas?

H 4 - Ou serd ainda que associado a ndo aprendizagem das competéncias
Linguisticas podera também estar a motivagdo/empenho individual?
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H 5 — Poderdo estar os objectivos de aprendizagem preconizados pelos Cadetes-
Alunos ou as suas expectativas relativamente a Disciplina incluidos nos factores que

contribuem para a existéncia do problema?

2.5. Operacionalizacdo de Conteudos

A técnica para recolha de informacéo para a confirmacado ou refutacdo das hipoteses
saidas das dimens®es foi o Inquérito por questionario.

O inquérito utilizado neste estudo, foi elaborado de raiz, uma vez que ndo existia
qualquer estudo anterior referente a esta tematica. Foi por isso efectuada uma “entrevista

exploratoria™®

a todos os docentes da UCLI da Academia Militar que ministraram aulas a
populacdo em estudo. Mais ainda, procurou-se recolher o maximo de informacgéo que poderia
vir a constar do inquérito, homeadamente do STANAG 6001 e do livro sobre o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as linguas.

A construcdo do inquérito foi efectuada formando grupos de perguntas e afirmacdes
gue pudessem ser avaliados pela mesma escala. Este método, teve como vantagem facilitar
o preenchimento do inquérito e também facilitou no tratamento de dados pela especificidade
do programa utilizado para tratamento dos mesmos.

Por existir uma percentagem de elementos a inquirir que ainda néo tinha finalizado os
quatro anos académicos de curso na Academia Militar por ainda estarem a frequentar o 8° e
Ultimo semestre da Unidade Curricular de Lingua Inglesa, procurou-se evitar perguntas que
pudessem comprometer as respostas dadas. No entanto, a questdo de uma possivel recusa
de resposta, foi testada aquando da validagdo da verséao final do inquérito.

Esta validacdo em pequena escala, para colocar a versao final do inquérito a prova e
também o proprio processo de amostragem, foi efectuada aos Cadetes-Alunos do 3° ano de
curso do estabelecimento de Ensino Superior da Academia Militar, respeitando o maximo
possivel o critério de seleccdo da amostra. Segundo Ghiglione (2001) e Hill (2005), sempre
gue possivel deve efectuar-se a validacdo do inquérito, com pelo menos 50 elementos
inquiridos. Este numero permitir4 avaliar com mais precisdo, por exemplo, a taxa de recusas,
a forma como os inquiridos reagem ao inquérito ou saber se a ordem das perguntas esta
correcta.

Assim, foram inquiridos 50 elementos, e durante o preenchimento do questionario foi
possivel a esses elementos colocarem todas as perguntas ou davidas que pudessem existir.
No final do preenchimento, geraram-se comentarios acerca do inquérito em questédo, criando
assim uma discussdo aberta e muito produtiva acerca do mesmo. Procurou-se
posteriormente associar as perguntas aos aspectos abaixo referidos, tendo em conta: que

18 Vide anexo E
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cada docente tem a sua pedagogia no que diz respeito a forma como ministra as aulas; que

existem varias opcdes metodoldgicas de aprendizagem e ensino (Trim, 2001), que por sua

vez influenciam o aluno e o proprio docente; que cada aluno tem o seu préprio estilo de

aprendizagem19; e ainda, que nem todos possuem as mesmas capacidades para a

aprendizagem de uma Lingua Estrangeira; ndo esquecendo de igual modo o facto de haver

um programa que nao tem sofrido muitas alteracdes ao longo dos ultimos anos; e o facto de

a

o ensino de Lingua Inglesa, a semelhanca das outras matérias, ser obrigatério para os

Alunos que a frequentam. Assim sendo, foi criado com base nestes aspectos, um modelo

(tabela 2) para poder operacionalizar os conceitos levantados para determinado nimero de

perguntas, com as respectivas variaveis.

Tabela n.° 2- Operacionalizagéo de conceitos

Conceit Dimensdes Varaveis Indicadores
0s
Dados sociogréficos Armas/Servico pl
2005 - 2008 p3
0-12 p2
Niveis de Inglés Niveis p4
1-5 p5.1
10- 20 p5.2; p6
Niveis p7; p8
Os Motivacédo/Empenho Horas p9
niveis minimos | go Aluno Grau de Concordancia p14.17
exigidos para o Grau de Frequéncia p15.1; p15.3
final do 4° ano e <=5 até >=22 p10
relativos as Horas pil
competéncias Teorico — Prético — pl2

linguisticas
(STANAG 6001)
néo séo
atingidos por
todos 0s
cadetes.

Porqué?

Metodologia de

ensino

Tebrico/Pratico

Grau de Concordéancia

pl4.1;p14-2;p14.3; pld.4; pl4.§;
pl4.12; p14.13; p14.14; p14.16;

Grau de frequéncia

p15.4; p; 19; p22; p25; p27

Grau de Satisfacéo

pl6.2; p16.9; pl6.10; pl7.2;
pl7.3; p20.2; p20.3; p23.2; p23.3;
p26.2; p26.3

' Lingu@net Europa, (2008), Estilos de Aprendizagem. Internet: http://www.linguanet-
europa.org/plus/pt/ways/styles.jsp, consultado em (12-03-2008).
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Grau de concordancia pl4.5; p14.6; p14.7

Grau de frequéncia p15.6; pl5.7; p15.8; pl5.9;
Capacidade p15.10; p15.11; p15.12; p15.13;
s de aprendizagem p15.14; p15.16; p15.17; p15.18;

p15.19; p15.20; p15.21; p15.22;
p15.23; p15.24; p15.26; p15.27

Grau de satisfacao pl6.7; 16.14
Contetdos | Grau de concordancia pl4.9; p14.10
Programaticos Grau de satisfacao pl6.1; p16.4; p16.5; pl16.6;
Grau de Concordancia pl4.11
Objectivos Grau de Frequéncia p15.5
de aprendizagem Grau de satisfagéo pl17.4; p20.4; p23.4; p26.4
Negativo/Positivo pl8; p21; p24; p27

Respectivamente ao modelo criado, sera desde ja explicada a relacdo entre as
dimensbes e as variaveis. Relativamente aos dados sociograficos, pretendia saber-se a
arma/servico e o ano de entrada da populagdo em estudo, uma vez que existiam trés anos
diferentes. Quanto aos niveis de conhecimento da Lingua Inglesa de cada inquerido, pediu-
se informacéo relativa aos anos de Lingua Inglesa que possuiam antes da entrada para a
Academia Militar, os niveis que frequentaram ao longo dos quatro anos de curso, a ultima
classificacdo obtida antes da entrada para a Academia Militar e por fim, a Ultima classificacao
obtida no final do 4° ano. O levantamento destes dados foi muito importante, na medida em
que, muitos dos resultados s&o confrontados com estes dados pessoais dos Alunos,
referentes a Lingua Inglesa.

Segundo Trim (2001) ndo existe uma metodologia padrédo para as Linguas vivas, no
entanto, existem varias formas como a metodologia podera ser aplicada e trabalhada, e é
neste sentido que esta dimensdo se torna relevante para este estudo. Assim sendo, foi
necessario saber relativamente a esta dimensao alguns aspectos, como: a duracdo ideal
para um tempo lectivo da UCLI; o cariz com que a UCLI foi ministrada durante os quatro
anos; algumas perguntas para verificar a concordancia ou ndo com determinados aspectos
inerentes a metodologia utilizada na UCLI; outras perguntas para verificar com que
frequéncia acontecem determinadas situagdes: e ainda a satisfacéo do aluno, relativamente a
aspectos direccionados para a préatica de determinadas actividades.

Uma vez que os conteddos programaticos utilizados na UCLI ndo tém sofrido
alteracdes significativas nos ultimos anos (pér nota de rodapé e vide anexo tal dos
programsa); e uma vez que numa instituicdo Militar, tendo em conta que os Cadetes-Alunos
vao desempenhar fungdes do ambito Militar, se verifica que os contelidos utilizados s6 ha

relativamente pouco tempo se encontram mais em conformidade com aquilo para que os
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Cadetes-Alunos estao a ser formados; e que, como refere Trim (2001), o dominio em que o
aluno pretende aprender uma Lingua viva tem de estar adequado com as fungbes que ira
desempenhar no futuro, para que esta aprendizagem seja a mais produtiva possivel para o
aprendente; foram elaboradas algumas perguntas de modo a verificar o grau de satisfacao
dos alunos relativamente a aspectos ligados com os contelidos programaticos.

Uma vez que nem todos os individuos tém a mesma capacidade de aprendizagem de
uma determinada area, e que cada aluno tem o seu préprio estilo de aprendizagem,
procurou-se saber com que frequéncia surgem determinadas dificuldades, aquando da
realizacao de actividades ligadas especificamente com as competéncias linguisticas.

A semelhanca das capacidades de aprendizagem, também no que concerne aos
objectivos de aprendizagem, nem todos tém os seus objectivos predefinidos. Segundo Trim
(2001) deveréo ser definidos os objectivos do aprendente, para que este esteja preparado
para desempenhar, com maior calma e confianga, as suas tarefas. Assim sendo, procurou-se
relativamente a esta dimenséo, aferir da importancia e da finalidade da Lingua Inglesa, para
0s inquiridos.

No que diz respeito a dimenséo respeitante a motivacao ou empenho do aluno. Esta
dimenséo foi levantada, no intuito de saber a importancia que estes conceitos tiveram na

aprendizagem da Lingua Inglesa.

2.6. Variaveis
As variaveis utilizadas para este estudo, foram constituidas por:
Variaveis Independentes:
Alunos:
- Alferes
- Alferes-Alunos
- Aspirantes-Alunos
- Cadetes-Alunos
Variaveis dependentes:
Dimensoes (estas dimensdes foram medidas mediante o Inquérito):
- Metodologia de ensino
- Conteldos programaticos
- Motivagdo/Empenho dos Cadetes-Alunos
- Capacidades de aprendizagem dos Cadetes-Alunos.

- Objectivos de aprendizagem.
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3. Recolha de dados

Para o preenchimento do inquérito adoptou-se a seguinte estratégia: relativamente
aos Cadetes-Alunos (95 elementos), estes preencheram o inquérito presencialmente, no
Destacamento da Academia Militar da Amadora; os Alferes-Alunos e Aspirantes-Alunos dos
cursos de Engenharia (21 elementos), preencheram também o inquérito presencialmente no
Estabelecimento de Ensino Superior da Academia Militar sedeado em Lisboa; os restantes

elementos (176 elementos), preencheram os inquéritos por correio electronico.

Foram ainda inseridas duas perguntas de resposta aberta para possibilitar aos
inquiridos a introducao de opinides positivas e negativas acerca da UCLI. A analise das
respostas dadas foi feita com base numa grelha de frequéncias. Assim, optou-se por analisar

e interpretar as dez respostas mais recorrentes®.

3.1. Procedimentos estatisticos utilizados

Obtidas as respostas aos questionarios, procedeu-se ao seu registo e tratamento
estatistico, para os quais foram utilizados os seguintes programas:

- Microsoft Excel 2003

- Statistical Package for the Social Sciences 15 (SPSS 15)

2 v/ide anexo G
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Capitulo IlI

1. Analise e discusséao de resultados

Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos através do
inquérito por questionério efectuado para estudo. Assim sendo, é nesta fase que verificara se
as hipoteses levantadas se corroboram ou nao.

Numa primeira fase irdo ser apresentados os dados sociograficos, como também
alguns dados pessoais referente a Lingua Inglesa, em seguida serdo apresentados o0s
resultados dos inquiridos as hipéteses levantadas.

Numa segunda fase, serdo confrontados alguns dados tanto relativos ao mesmo tipo
de dimens&o como de outras dimensoes.

1.1. Dados Sociograficos

Do inquérito efectuado e fazendo uma divisdo dos inquiridos por Armas e Servigcos
temos que 27,8% dos alunos pertencem a arma de Infantaria; 21, 2 % a arma de GNR-
Infantaria; 12,2% a arma de Artilharia; 11,4% a arma de Cavalaria; 10,6% ao servico de
Administracdo Militar; 5,1% a arma de GNR-Cavalaria; 3,9% a arma de Engenharia Militar;
2,7% ao servico de GNR-Administracdo; 2,4% ao servico de Material e 2,0% a arma de
Transmissdes. Ou seja, a maioria dos alunos pertence a arma de Infantaria e GNR-Infantaria.

Uma vez que a populagdo inquirida pertencia a diferentes anos de entrada na
Academia Militar (AM), temos que 45,9% s&o os alunos referentes ao ano de finalizagdo do
4° ano em 2007, 37,3% dos alunos que véo finalizar o 4° ano em 2008 e 16,5% dos alunos

gue finalizaram o 4°ano em2006.

1.2. Niveis da Lingua Inglesa

Para um melhor entendimento de certas respostas ao inquérito, foi necessario
recolher alguns dados referentes a aprendizagem da Lingua Inglesa anteriores a entrada dos
inquiridos na Academia Militar. Assim sendo, no que concerne aos anos de aprendizagem de
Lingua Inglesa que cada aluno possuia antes da entrada para a Academia Militar (AM),
80,1% dos alunos teve entre 5 e 8 anos de aprendizagem, dos quais, 38,8% dos alunos teve
8 anos. Dos restantes 10,2% tiveram entre 0 a 4 anos (s6 um aluno € que nao teve Lingua
Inglesa no ensino basico ou secundario) e 9,7% teve entre 9 e 12 anos de aprendizagem de

Lingua Inglesa.
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Uma vez que as turmas eram divididas por niveis, fazendo a média dos quatro anos,
37,4% dos alunos pertencia ao nivel intermédio, 32,0% ao nivel elementar e 29,9% ao nivel
avancado. Como se pode verificar através da andlise do gréfico 2 (vide anexo H), a maioria
dos alunos frequentou o nivel intermédio. O que chamard mais a atencdo, é a grande
percentagem de alunos que consta do nivel elementar, na medida em que, segundo o grafico
1 (vide anexo H), desde o 1° ano até ao 4° ano, a subida do niumero de alunos deste nivel
para o nivel intermédio foi muito baixa, ou seja, s6 7,6%, o que corresponde a mais ou menos
22 alunos.

Relativamente as ultimas classificagbes (0 a 20) obtidas na Disciplina de Inglés antes
da entrada para a AM, 32,2% dos alunos refere notas entre os 13 e os 15 valores; 30,6%
entre os 11 e 12 valores; 21,6% entre 16 e 17 valores; 9 % 10 valores; 5,5% obteve entre 18
e 19 valores e, por fim, 0,8% dos alunos (o correspondente a 2 alunos) obteve 20 valores.

A maioria dos alunos, ou seja, 84,4%, obteve classificacbes entre os 11 e os 17
valores. Por outro lado, existe a Ultima classificacdo relativa a UCLI na AM, em que 45,9%
dos alunos, obteve entre 13 e 15 valores; 25,1% dos alunos obteve entre 11 e 12 valores;
20,0% entre 16 e 17 valores; 6,3 % 19 valores e, por fim, 2,4% dos alunos obtiveram entre 18
e 19 valores. A semelhanca das classificacbes obtidas antes da entrada para a AM, também
neste caso a maior parte dos alunos obteve entre 11 e 17 valores, com uma ligeira subida de
percentagem para os 91%. No entanto, 0 mais curioso, segundo o gréfico 3, é o facto de

existirem dois alunos que tinham antes da entrada para a AM nota igual a 20 valores e que,

no final do quarto ano, nenhum 4 Gréfico 3 L

aluno obteve essa classificagao. Classificaces
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De igual modo, saliente-se o facto
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para 2,4% dos alunos. Ainda @ Ultima classificacéo, relativamente a UCLI, na AM.

relativamente a descidas de

classificacdo, o0 mesmo acontece com alunos que entraram na Academia com classificacbes
entre os 16 e 17 valores (21,6%) e que desce, ainda que ligeiramente, para 20,0%. Ou seja,
no que diz respeito ao nivel avancado, pode falar-se de alguma regressao ao longo dos
qguatro anos de curso na Academia, como se podera constatar pelo grafico. Ainda de acordo
com o mesmo gréfico, constata-se que a percentagem de alunos com classificacéo entre 10
e 12 valores, ou seja, pertencentes ao nivel elementar, se mantém ainda que se tenham

verificado algumas subidas de alunos para o nivel seguinte, isto é: antes da entrada para a
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AM existiam 39,6% de alunos que correspondiam ao nivel elementar e quatro anos depois
esta percentagem desce 7,6%, 0 que corresponde a mais ou menos 22 alunos que mudaram
do nivel elementar para o nivel intermédio.

No entanto, apesar desta subida ha que questionar o porqué de, no final do 4° ano,
existir ainda uma grande percentagem de alunos que se mantém no nivel elementar.

Os dados revelam que, no final dos quatro anos de curso da AM, a maioria dos alunos
pertence ao grupo cuja classificacdo varia entre os 13 e os 15 valores. Coincidentemente,
segundo o grafico 4 (vide anexo H), verifica-se que a maioria destes alunos teve, antes da
entrada para a AM, 7 ou 8 anos de aprendizagem de Lingua Inglesa. Pertencem a este grupo
os alunos que, no final do 4° ano da AM obtiveram classificagfes entre 16 e 19 valores. Por
outro lado, os alunos que obtiveram 10 como classificacéo final na AM sdo principalmente

aqueles que tiveram entre 2 e 5 anos de aprendizagem de Lingua Inglesa.

1.3. Metodologia de ensino

Relativamente a duracédo dos tempos lectivos consignados ao ensino da UCLI (45
minutos), 39% dos inquiridos disse concordar com a mesma. Contudo a maioria dos alunos
preferia que cada tempo lectivo fosse mais longo. Sendo que 37,8% preferia 60 minutos;
19,3% preferia 90 minutos e 2,8% 120 ou 150 minutos. Através da observacao do gréafico 5
(vide anexo n.° 8), constata-se que a maioria dos alunos que prefere os 45minutos pertence
ao nivel intermédio. Os alunos do nivel elementar demonstram preferéncia por tempos
lectivos de 60 a 120 minutos; ja os alunos que frequentaram o nivel avancado preferiam, na
sua maioria, tempos lectivos de 90 minutos. Assim sendo, podemos afirmar que os alunos do
nivel intermédio sdo os Unicos que demonstraram estar satisfeitos com a duragdo dos
tempos lectivos da UCLI ao longo dos 4 anos de curso.

Relativamente ao teor da UCLI (Teorico; Pratico; Teorico/Prético), fazendo a média
dos quatro anos, verificamos que, segundo a opinido da maioria dos alunos, esta UC teve um
cariz predominatemente tedrico/pratico (51,2%). Para os restantes, cerca de 36,2% atribui a
UC um cariz eminentemente teorico e 12,1% um cariz pratico. Como podemos verificar pelo
gréfico 6 (vide anexo H), ao longo dos quatro anos, a acep¢do da UCLI como tendo cariz
tedrico foi mais acentuada no 1° ano. Por outro lado, a acepcdo acerca do cariz
tedrico/pratico da UC vai subindo de percentagem ao longo dos quatro anos, apresentado
valores maiores no 3° e 4° anos. No que diz respeito as acepg¢bes respeitantes ao cariz
tedrico da UCLI, estas apresentam variagdes muito baixas ao longo dos quatro anos. Pode
assim afirmar-se que, de acordo com os inquiridos, ao longo dos quatro anos, a UCLI foi
ministrada com um cariz maioritariamente tedrico/préatico. Acrescente-se ainda o facto de os
inquiridos terem referido que preferiam que as suas aulas tivessem tido um cariz mais pratico
(61,8%).
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No que diz respeito a métodos de avaliacdo e uma vez questionados acerca do facto
de a nota de gramatica valer 50% da nota final da UCLI, temos que 30,3% dos inquiridos
dizem ndo concordar com este método de avaliagdo, e que 22,0% dizem discordar em parte.
Por outro lado 26,0% dos alunos concordam com este método de avaliacdo e 47% dizem
concordar s6 em parte. Ao confrontar estes dados com os niveis frequentados pelos alunos
ao longo dos quatro anos, como indicado no gréafico 7 (vide anexo H), verifica-se que da
percentagem de alunos que discordam deste método de avaliagdo constam maioritariamente
elementos do nivel intermédio e do nivel avangado. Pelo contrario, os alunos que concordam
com este método de avaliacdo, sdo, em grande percentagem, os elementos do nivel
elementar. No entanto, também existe uma percentagem significativa de alunos do nivel
intermédio e avancado que concordam em parte com este método de avaliagao.

Ainda no que se refere a gramatica, temos que 46,4 % dos alunos, afirmam que o
facto da gramatica valer 50% na nota final ndo foi decisivo para a sua aprovacao nesta UC,
enquanto 29,1% assumem o contrario. Ao associar estes dados aos niveis frequentados
pelos alunos gréfico 8 (vide anexo H), verificamos que 0s 29,1% s&o constituidos por alunos
do nivel elementar, e que os alunos discordantes pertencem aos niveis intermédio e
avancado. Verifica-se pois que sdo os alunos que sentem mais dificuldades aqueles que
concordam com o facto de a gramatica valer 50% da nota final. Donde se infere que, sem o
auxilio da gramética, agqueles alunos n&o teriam aprovacdo na UC apenas pela apreenséao e
utilizacdo das competéncias linguisticas que representam os outros 50% da classificacao.

Quanto ao facto de haver em cada ano lectivo um docente diferente a ministrar a
UCLI, 20,5% dos alunos assumem que este facto os ajudou grandemente na sua progressao
na aprendizagem da Lingua Inglesa e 39,8% dos alunos concorda em parte. Por outro lado,
14,6% afirma que este factor ndo contribuiu para a sua progressdo e 25,2% também
discordam em parte.

Acerca do facto de a UC de Treino Fisico ser normalmente ministrada imediatamente
antes da UCLI, temos que 54,3% dos alunos afirma ter a sua aprendizagem no que concerne
a UCLI sido por isso prejudicada com muita frequéncia; cerca de 25,2% dos alunos refere ter-
se sentido prejudicado com alguma frequéncia. Somente 5,9% dos inquiridos afirma néo se
ter sentido prejudicado com o mesmo facto. Razdes para uma tdo elevada percentagem de
alunos se sentir prejudicada neste ponto podem ter que ver com o facto de os niveis de
concentracdo exigidos na UCLI serem dificilmente atingiveis imediatamente ap0s a prética de
actividade fisica que ja de si exige elevados niveis de esforco fisico e também concentracéo.

Relativamente ao nimero de vezes em que foram realizados trabalhos de grupo
durante os quatro anos, verifica-se um grande nivel de insatisfacdo por parte dos alunos
(51,4%). S6 uma minoria de alunos (18,8%) refere o contrario. No que concerne ao nimero

de vezes em que foram realizadas apresentacfes individuais, a percentagem de insatisfacdo
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desce para 36,9%. Sendo que a percentagem de alunos satisfeitos e muito satisfeitos, ja
sobe para 25,5%, em relacdo a realizacdo de trabalhos de grupo. Ao associar estes valores
aos niveis frequentados pelos alunos grafico 9 (vide anexo H), verifica-se que dos trés niveis,
a percentagens de alunos que se encontram completamente insatisfeitos, é basicamente
pertencente ao nivel elementar. Em termos de maior satisfacdo nestes pontos encontram-se
0s alunos dos niveis intermédio e avancado.

Relativamente a pratica da competéncia linguistica relativa a Compreensao da Lingua
Falada (Listening), s6 4,7% dos alunos manifestaram a sua insatisfacdo, embora 23,6%
tenham igualmente referido sentir-se pouco satisfeitos com esta pratica. Ainda assim, a
maioria dos alunos, ou seja, 71,6%, manifestou satisfacdo com a pratica desta competéncia.

No que concerne aos meios didacticos (a disposicao) e actividades utilizados para a
pratica desta competéncia linguistica, refira-se aqueles que, segundo o0s inquiridos,
apresentam pouca ou nenhuma frequéncia de utilizagdo: o computador e a televisao (82,6%;
uma percentagem de 53,5% dos inquiridos afirma raramente ou nunca ter praticado ditados;
temos ainda que 35% dos alunos refere nunca ou quase nunca ter sido utilizado o radio.

No ambito da pratica da competéncia linguistica relativa a Expressdo da Lingua
Falada (Speaking), existe uma percentagem de 25,2% dos alunos manifestamente
insatisfeitos. Pela analise do grafico 10 (vide anexo H), verifica-se que esta percentagem de
insatisfacdo se encontra relacionada maioritariamente com os inquiridos que frequentaram o
nivel elementar

Em todo o caso, relativamente a quantidade de vezes em que esta competéncia foi
trabalhada individualmente, temos que a maioria dos alunos diz-se satisfeita a esse respeito.
Relativamente as actividades efectuadas no ambito desta competéncia linguistica uma
percentagem significativa, ou seja, 41,3%, afirma nunca ou quase nunca ter efectuado
trabalho de pares. No entanto, 32,3%, afirma ter efectuado esta actividade com alguma
frequéncia. Uma vez mais, os 41,3% dizem essencialmente respeito, e segundo o grafico 11
(vide anexo H), a inquiridos que pertenceram ao nivel elementar; o mesmo acontecendo
relativamente a actividades como debates: 22,95% de alunos afirma nunca ou quase nunca
ter praticado esta actividade (grafico 12) (vide anexo H). Constata-se ainda que a frequéncia
da pratica da Expressdo da Lingua Falada referente aos alunos do nivel elementar,
comparativamente com os outros dois niveis, € o nivel que apresenta percentagens de
frequéncia significativamente mais baixas. Verifica-se ainda que, entre o nivel intermédio e o
avancado, o nivel intermédio é aquele que diz ter tido maior frequéncia na pratica desta
actividade.

No que concerne & pratica da competéncia Linguistica relativa a Compreensédo da
Lingua Escrita (Reading), temos que a maioria dos alunos (76%) se encontra satisfeita com
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esta pratica. Segundo o gréafico 13 (vide anexo H), dos 21,3% de inquiridos que afirma um
grau de satisfagcdo menor, a maioria pertence ao nivel elementar.

No que concerne aos meios didacticos utilizados para a préatica deste competéncia,
observa-se a existéncia de frequéncia de utilizacdo de textos do manual da UC, bem como
textos de outros manuais. Os menos utilizados foram revistas e/ou jornais. O computador
(Internet) e a televisdo sao referidos como tendo sido pouco ou nada utilizados.

Relativamente a pratica da competéncia linguistica relativa a Expressédo da Lingua
Escrita (Writing), 22,0% dos inquiridos demonstraram-se insatisfeitos e 34,5% pouco
satisfeita. Segundo o gréfico 14 (vide anexo H), constata-se que esta insatisfacdo é
generalizada nos trés niveis, embora seja mais notéria nos niveis intermédios e elementar.
No que diz respeito as vezes em que esta competéncia foi trabalhada individualmente, a
grande maioria dos inquiridos (56,4%) encontra-se satisfeita.

E por fim, no que concerne aos meios didacticos utilizados para a préatica desta
competéncia linguistica, temos que 62,6% dos inquiridos referem a utilizacdo do quadro da
sala de aulas com frequéncia. As fichas de trabalho e os livros de exercicios, apresentam
também alguma frequéncia de utilizacdo (52,0%). E cerca de 66,2% dos alunos afirma nunca
ou raramente ter praticado ditados.

No que diz respeito aos resultados das perguntas associadas directamente as
competéncias linguisticas constata-se que, o nivel que se encontra mais insatisfeito com a
utilizacdo dos meios didacticos e com a realizagcdo de actividades em torno das competéncias
linguisticas, € o nivel elementar. Por outro lado, o nivel que apresentou de uma maneira geral

mais satisfacao, foi o intermédio.

1.4. Conteudos programaticos

Dos temas leccionados durante os quatro anos na UCLI, 38,0% dos alunos assumem
considerar os mesmos nada motivantes, 5,5% dos alunos discordam em parte e 33,7% dos
alunos, concordam em parte. De acordo com o gréafico 15 (vide anexo H), verifica-se que o
descontentamento dos alunos se manifesta mais ou menos do mesmo modo nos trés niveis.
Da mesma maneira, quando questionados em relacdo a pertinéncia dos temas leccionados
relativamente ao seu futuro profissional, 31,4% dos alunos refere nenhuma pertinéncia, e
37,3%, dizem ter pertinéncia, mas so as vezes.

O facto de o ensino do Inglés para Fins Especificos (Inglés Militar) ter sido ministrado
unicamente no 3° e 4° anos, verifica-se insatisfacédo por parte de 48,9%. Se associarmos esta
pergunta as armas/Servigos dos alunos, segundo o gréfico 16 (vide anexo n.° 8), constata-se
gue os alunos que se encontram menos satisfeitos, sdo os do exército, e principalmente os
elementos de Infantaria, Cavalaria e Artilharia. Através destes resultados, verificamos que

estes alunos preferiam que o Inglés Militar comecasse a ser ministrado mais cedo, talvez,
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porque os temas desenvolvidos, eram motivantes e pertinentes para as suas futuras
carreiras. E ao associar esta questdo as duas anteriores, referentes a motivacdo e
pertinéncias dos temas desenvolvidos, constata-se agora que aqueles alunos que
concordavam em parte, referiam-se ao Inglés Militar.

Em relacdo aos manuais utilizados para o ensino do Inglés Militar, temos que a
maioria dos alunos (83%), referem elevado grau de satisfacdo com o contelldo dos mesmos.
Em contrapartida, 64,7% dos alunos refere insatisfacdo relativamente aos manuais de Inglés
Geral utilizados até ao 3° ano. Ainda relativamente ao manual utilizado no 4° ano, no &mbito
do ensino do Inglés Geral, 60,7% dos inquiridos refere insatisfagdo em termos de conteddos.
Donde se pode afirmar que relativamente a manuais utilizados durante os quatro anos,
somente em relacdo ao manual de Inglés Militar se verifica satisfagdo por parte dos

inquiridos.

1.5. Capacidades de aprendizagem por parte dos Alun  0s

No que concerne a pratica das quatro principais competéncias linguisticas, 45,3% dos
alunos refere ter-se apercebido de que as mesmas contribuiram para a sua progressao na
aprendizagem da Lingua Inglesa. Por outro lado 19,6% dos alunos afirma que a pratica
daquelas mesmas competéncias pouco ou nada contribuiu para a sua progressao (gréfico 3).

Questionados acerca da correspondéncia dos testes de cada competéncia linguistica
com os seus niveis de conhecimento da lingua, 49,4% né&o sente ter havido esta
correspondéncia. Deste nimero, a maioria dos alunos (como consta do grafico 17 (vide
anexo H) pertence ao nivel elementar, seguida de perto pelo nivel avancado. O nivel
intermédio € o nivel que apresenta maior grau de satisfacdo relativamente aos niveis de
dificuldade que os testes apresentam.

Acerca da capacidade de escrever em lingua inglesa, 60,7%, afirma ter de fazé-lo
recorrendo a traducdo a partir da lingua portuguesa, sendo que s6 uma percentagem de
19,7% afirma nao o fazer.

Relativamente a compreensdo dos textos de leitura em lingua inglesa 10,2% dos
inquiridos assume que raramente ou mesmoO nunca compreendia 0S mMesmos, e uma
percentagem de 26,7% referiu s6 compreender. Todos os outros inquiridos afirmaram néo ter
quaisquer problemas. Por associacdo desta pergunta com 0s niveis, constata-se que a
grande percentagem de alunos que apresenta maiores dificuldades, pertence, uma vez mais
ao nivel elementar, segundo o gréafico 18 (vide anexo H). Ainda referente a compreenséao dos
textos dos manuais, torna-se mais preocupante quando associados as classificacdes finais
do quarto ano e de acordo com o gréfico 19 (vide anexo H), ao verificarmos que uma
percentagem significativa de alunos que acabaram o 4° ano com classificagbes entre os 13 e

0s 17, refere ter nogéo de por vezes ndo perceber os textos dos manuais.
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No seguimento da analise de capacidades dos inquiridos, ao serem questionados
acerca da sua capacidade para resumir oralmente um assunto de qualquer texto, cerca de
20, 4% dos alunos, afirmaram nunca ou quase nunca conseguir fazé-lo e cerca de 30,2%
assumem so conseguirem fazé-lo as vezes.

No que diz respeito a compreensao das instru¢ées dadas em lingua inglesa por parte
do docente ou mesmo dos camaradas, a maioria dos alunos, 83,6%, afirma n&o ter tido
quaisquer problemas a esse respeito embora exista uma pequena percentagem (16,4%) que
afirma raramente ter compreendido.

Por outro lado, quando questionados acerca da compreensdo da lingua inglesa por
meio de um registo de voz através de, por exemplo, um radio, ja sé 55,6% dos alunos
afirmaram compreender frequentemente e sem problemas, cerca de 29,1% referiu
compreender as vezes e cerca de 15,3 % continua a afirmar ndo compreender nunca ou
guase nunca.

Mais ainda, acerca da capacidade para seguir uma conversa entre um camarada e 0
docente sem quaisquer dificuldades, temos que 43,5% dos alunos afirmou que, raramente ou
mesmo nunca conseguia fazé-lo e 31% afirmou s6 consegui-lo as vezes. No entanto, 25,1%
dos alunos conseguiam seguir uma conversa sem quaisquer dificuldades.

Ao associarmos esta pergunta aos niveis, verifica-se que, a maior percentagem dos
alunos que apresentam muitas dificuldades em seguir uma conversa em lingua inglesa
pertencem ao nivel elementar, embora, segundo o grafico 20 (vide anexo H), uma pequena
percentagem de alunos do intermédio e avancado admitam ter, as vezes, também eles
algumas dificuldades.

No que concerne a capacidade de expressdo oral dos alunos, temos que quando os
alunos comunicavam oralmente em Inglés, 51,2% admitia ter de parar com alguma
frequéncia para pensar nas as palavras que queria utilizar e 31,9% admitia ter de fazé-lo de
vez em quando. No entanto, 84,1% dos alunos, afirmam que relativamente a sua expressao,
eram compreendidos pelo docente, contra 13,4% que afirma s6 conseguir fazer-se entender
pelo docente as vezes. Por outro lado, jA no que diz respeito a ser compreendido pelos
camaradas, a percentagem de alunos que afirma té-lo feito sem quaisquer dificuldade ja
desce para 67,9% e existe ainda o registo de cerca de 13% dos alunos que afirma raramente
Ou nunca conseguir fazer-se entender.

Ainda no que diz respeito a Expressado da Lingua Falada (Speaking), s6 43,1% dos
inquiridos afirmou conseguir intervir em Inglés, numa conversa sobre qualquer tema do
programa, sem quaisquer problemas; enquanto que 34,2% dos inquiridos afirma raramente
ou nunca ter conseguido intervir e 22,4% so6 conseguia fazé-lo as vezes. O que demonstra as

dificuldades que os alunos apresentam na comunicagéo oral.
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Quanto ao vocabulario de lingua inglesa, 45,6% dos alunos afirmou ser o dominio de
vocabulario o seu maior problema. Embora, e segundo o gréafico 21 (vide anexo H), se possa
verificar que, de uma maneira muito geral, a sensac¢éo de falta de vocabulario esta presente
em todos os niveis. Assim sendo, ainda referente ao vocabulario, 21,2% dos alunos, assume
nao escrever textos em Inglés com o vocabulario adequado ao tema que lhe era solicitado; e
33,3% dos alunos assume s6 ter sabido adequar o vocabulério ao tema algumas vezes. Ao
associar esta questdo aos anos de Lingua Inglesa que os alunos tiveram antes da entrada
para a AM, constata-se que os alunos que sentiam ter vocabulario adequado para os temas
solicitados eram, na sua maioria, agueles que tiveram 5, 7 e 8 anos de Lingua Inglesa no
ensino liceal.

Como consequéncia daquele sentimento de falta de vocabulario, 36,1% dos alunos
assumiu ter, frequentemente, dificuldades em se expressar através da escrita em Inglés e
32,3% assume ter sentido este tipo de dificuldade algumas vezes. Por outro lado, 13% dos
alunos, assumiu igualmente ter dificuldades em expressar-se em Lingua Portuguesa e 16,1%
admitiu sentir este tipo de dificuldade algumas vezes.

Como se pode constatar através do grafico 22 (vide anexo H), existe uma elevada
percentagem de alunos que sente dificuldades em expressar-se em Inglés, ao mesmo tempo
gue ndo deixa de ser preocupante que exista também uma percentagem significativa de
alunos que sente dificuldades em expressar-se na sua prépria lingua.

No seguimento das dificuldades de expressdo sentidas pelos inquiridos, verifica-se
ainda ao nivel da escrita que, aparentemente, ndo existia uma consciéncia, por parte destes,
da diferenca entre a lingua escrita e a lingua falada, uma vez que dos inquiridos s6 uma
percentagem de 24,8% dos alunos referiu ndo escrever os textos em inglés como se
estivesse a dizé-los; e cerca de 31,1% assume que sO conseguia fazé-lo as vezes. Ao
associar esta questado aos niveis, temos que a maioria dos alunos que escrevem segundo o
método correcto, que é escrever de forma diferente da oralidade, sdo os alunos do nivel
elementar e intermédio. No entanto, também existem alunos do avancado que escrevem de
maneira diferente da oralidade, segundo o gréfico 23 (vide anexo H).

Por fim, no que concerne a bibliografia utilizada para aprendizagem da UCLI durante
0S quatro anos e a sua relagcdo com o nivel de conhecimento dos alunos, 33,7% dos
inquiridos manifestou-se insatisfeito, e 35,3% mais ou menos satisfeito. Ao associar esta
questdo aos niveis dos alunos, verifica-se que a percentagem que se manifestou mais
insatisfeita referia-se tanto ao nivel elementar como ao nivel avangado. Por outro lado, os
elementos do nivel intermédio manifestaram-se satisfeitos com a bibliografia utilizada ao
longo dos 4 anos, considerando que correspondia ao seu nivel de conhecimento, como

indicado pelo grafico 24 (vide anexo H).
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ApOs esta apresentacao de dados relativa as questdes associadas as capacidades de
aprendizagem e de apreensdo das competéncias linguisticas do aluno, pode desde ja
afirmar-se que uma grande percentagem de alunos apresenta grandes dificuldades a este

nivel.

1.6. Objectivos de aprendizagem

Ao questionar os alunos acerca da influéncia da Lingua Inglesa nos seus futuros
profissionais, 85,9% dos alunos referiu concordar com esta realidade. No entanto, existe uma
pequena percentagem, 9,4%, que sO concorda em parte; 2,8% discorda em parte, e 1,6%
dos alunos (4) discorda. Ao associar esta questdo as armas/servigos, constata-se que a
percentagem que discorda em parte e que concorda em parte, maioritariamente, diz respeito
a arma de GNR-Infantaria, ao servico de Material, e & arma de GNR-Administragdo, como se
pode verificar através do gréafico 25 (vide anexo H).

No que diz respeito a trabalhos ou projectos realizados na UCLI e directamente
relacionados com os varios tipos de fun¢des que poderdo vir a desempenhar ao longo da sua
carreira, 64,7% dos alunos afirmou té-los efectuado raramente ou mesmo nunca, e 23,1%
dos alunos dizem té-los feito efectuado algumas vezes.

Quanto ao numero de alunos que constituia cada uma das turmas e o modo como
este numero influenciava a préatica das competéncia linguisticas, temos que: para a prética da
Compreenséao da Lingua Falada, cerca de 70,5% dos alunos dizem que o nimero de alunos
presente no seu grupo nao influenciou a sua aprendizagem desta competéncia linguistica, no
entanto, contra 29,1% que afirma o contrario. Ao associar as percentagens aos niveis,
verifica-se que a percentagem mais negativa diz respeito a alunos do nivel elementar 26
(vide anexo H).

Relativamente ao mesmo ponto mas na sua relagdo com a pratica da Competéncia da
Expresséo da Lingua Falada, 50,6% dos alunos dizem nao se terem sentido prejudicados na
sua aprendizagem; contudo 49,4% dos alunos afirma o contrario. A semelhanca da
Competéncia Linguistica anterior, ao associar aos niveis, 0s alunos que apresentam maior
descontentamento pertencem ao nivel elementar. E por fim, para a pratica da Competéncia
Linguistica relativa a Compreensdo da Lingua Escrita, 65,1% dos alunos, refere que o
namero de alunos que constituia 0 seu grupo prejudicou a sua aprendizagem desta
Competéncia Linguistica, enquanto 34,5% afirma o contrario. Associando esta questdo aos
niveis, verifica-se que, mais uma vez, € no nivel elementar que se registam os resultados

mais negativos
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1.7. Motivacao por parte dos Cadetes-Alunos

No que concerne a opiniao que o0s inquiridos possuem acerca dos seus
conhecimentos da Lingua Inglesa antes da entrada na AM, que 44,1% dos alunos
consideram que o seu nivel era basico e elementar; 44,5% intermédio e por fim, 11,4% de

alunos considerava o seu nivel avancado. Por outro lado, o nivel de conhecimento que estes

alunos consideravam possuir no .
P 4 Grafico 27 L
final dos 4 anos de curso da AM era Niveis de conhecimento da Lingua Inglesa
0 seguinte: 38,8% permanecia no |60 57
nivel basico e elementar; 50,6% no |50 15

nivel intermédio e 10,2% no nivel |4 |

avancado. Assim, segundo o gréafico 2 29,5311
27, verifica-se o numero de alunos -
gue considerava 0 seu nivel como s 11,410,2
basico antes da entrada para a AM, 101 ' I
desce 9,1%. No nivel intermédio, |©°

Basico Elementar Intermédio Avancado

verifica-se uma subida no ndmero

O Antes da entrada para AM @ No final do 4° ano ‘

de alunos ap6és os 4 anos. No
entanto, esta subida néo foi sé positiva, uma vez que existe um nimero de alunos que se
consideravam de nivel avancado inicialmente e que, no final do 4° ano, j4 se considerava no
nivel intermédio, ou seja considera ter regredido.

Relativamente ao tempo que os alunos despendiam, em média e semanalmente, para
esta UCLI para além dos tempos lectivos, 52,5% dos alunos afirmou despender menos de
uma hora; 22,4% nenhuma hora; 15,7% 2 horas; 7,1% referiu 3 horas e 2% dos alunos 4
horas. Por outro lado, aproximadamente 42,5% dos alunos afirmou raramente ou nunca ter
qualquer tempo disponivel, e 29,5% afirmou ter algum tempo disponivel as vezes.
Associando esta questao aos niveis, constata-se que os alunos que ndo dedicavam tempo de
estudo a UCLI eram, na sua maioria, os alunos do nivel avancado e intermédio. Os alunos
gue referiam dedicar menos de uma hora pertenciam maioritariamente ao nivel intermédio,
Quem referiu dedicar entre 2 e 4 horas pertencia, em maioria, aos alunos do nivel elementar.
Pode-se verificar, segundo estes dados, que os alunos que apresentam maiores dificuldades
na UC, mesmo tendo pouco tempo disponivel conseguiam dedicar algum tempo a UCLI extra
tempos lectivos.

Na sequéncia da pergunta anterior, 32,6% dos alunos s6 praticava Inglés fora da sala
de aulas quando tinha “trabalhos de casa”, 40,2% dos alunos referiu por vezes té-lo feito e
27,2% afirmou ter praticado Inglés extra aula independentemente dos trabalhos estipulados
pelo docente. No entanto, associado a estas duas Ultimas perguntas, 42,5% dos alunos

afirmou raramente ou mesmo nunca ter tido tempo extra horario lectivo, para o estudo ou
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realizacao de trabalhos para a UCLI; 29,5% dos alunos afirmou que s6 as vezes dispunham
desse tempo. Ainda assim 28, 0%, afirma ter tido tempo para dedicar a UCLI.

Por fim, no que concerne a motivacdo propriamente dita dos alunos em relacdo as
aulas da UCLI, 18,1% dos alunos afirmou raramente ou nunca estarem motivados; 34,6%
dos alunos referiu sentir-se motivado as vezes; e 47,2% dos alunos referiu ter-se sentido
motivado. Confrontando estes valores com 0s niveis, como indicado no gréfico 28 (vide
anexo H), os alunos que referem falta de motivacao pertencem maioritariamente aos niveis
elementar e avangado. Por outro lado, aqueles que se afirmaram mais motivados pertenciam
maioritariamente ao nivel intermédio.

Uma possivel razdo para que os alunos do nivel intermédio apresentem uma
percentagem mais elevada de frequéncia, relativamente a motivacao nas aulas, podera estar
relacionada com o facto de a matéria leccionada ter um nivel de conhecimento apropriado

para estes alunos, como ja foi constatado nesta andlise.

2. Perguntas Abertas

Uma vez que o Inquérito continha duas perguntas abertas, nas quais era pedido aos
alunos que nomeassem trés aspectos positivos e trés aspectos negativos da UCLI, passar-
se-a a andlise das respostas dadas a estas duas perguntas. No entanto, por ter sido dada
uma panéplia de diferentes respostas foram seleccionadas as dez respostas mais
recorrentes quer para 0s aspectos positivos quer para 0s negativos.

No que diz respeito aos aspectos positivos:

1°- Introducao do Inglés militar (32,6%).

2°- A importancia da Lingua para o futuro profissional (17,7%).

3°- Turmas divididas por niveis (14,9%).

4°- Aulas ministradas em Lingua Inglesa (13,8%).

5°- Interaccéo entre os professores e alunos (11,4%).

6°- Disponibilidade dos docentes (10,2%).

7°- Turmas relativamente pequenas (8,2%).

8°- Debates em Inglés (7,5%).

9°- Apresentagdes Individuais (5,5%).

10°- Apreenséo de uma nova cultura (5,5%).

No que diz respeito aos aspectos negativos:
1°- Poucos tempos escolares por semana.
2°- Testes iguais independentemente dos niveis.

3°- Curta duracédo dos tempos lectivos.
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4°- Demasiada importancia dada aos contelddos gramaticais.

5°- Numero excessivo de alunos por turma (Prejudicial para muitas actividades
praticas)

6°- Desmotivacgéo e pouco interesse por parte dos alunos.

7°- A nota final ser constituida em 50% pelos conhecimentos de contelddos

gramaticais.

8°- Ter Inglés apos treino Fisico.

9°- Método de avaliacao.

10°- N&o utilizacdo dos meios de multimédia (meios didacticos).

Ap6s analise dos dados obtidos a partir do inquérito, parte-se agora para as

conclusdes possiveis a retirar. Nestas conclusdes serdo igualmente incluidas a andlise e

interpretacdo das respostas obtidas através das perguntas abertas.
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Conclusbes

De um modo geral, as cinco hipéteses levantadas inicialmente, embora umas mais
gue outras, concorrem para a existéncia do problema levantado para este estudo.

Comecando pelos niveis linguisticos dos alunos, e segundo o gréfico 3?!, constata-se
qgue, apds quatro anos de aprendizagem de Lingua Inglesa, a grande maioria dos alunos
praticamente ndo progrediu em termos de mudanca de nivel em qualquer dos trés niveis
existentes, havendo inclusive alunos que regrediram, caso dos alunos do nivel avancado
(onde este facto é mais notorio).

Mais preocupante serd a grande percentagem de alunos, que acabou o 4° ano sem
nunca ter progredido do nivel elementar para o nivel seguinte, o mesmo acontecendo
também com muitos alunos do nivel seguinte. Mais ainda, e apds andlise das dificuldades
sentidas por estes alunos ao nivel da utilizagdo das competéncias linguisticas, é possivel
afirmar que somente facto de a gramética contar 50% em termos de classificacdo final
possibilitou a aprovagédo na UCLI a muitos dos respondentes.

Como verificado pelo gréfico 7 (vide anexo H), sdo essencialmente os alunos
pertencentes ao nivel elementar que consideram que a gramatica os ajudou na aprovagao
desta UC. E igualmente através da andlise das capacidades em termos de competéncias
linguisticas destes alunos, que se verifica que estes alunos nado progrediriam de ano pela
avaliacdo simples dos niveis minimos atingidos no final do 4° ano e de acordo com o
estabelecido pelo STANAG 6001. Pelo que se pode concluir que, actualmente, os minimos
exigidos no final do 4° ano ndo poderiam ser atingidos por todos os alunos que participaram
neste estudo, independentemente do nivel de Lingua Inglesa com que entraram para a
Academia Militar

Ou seja, segundo a tabela de conversao, o nivel minimo a atingir no final do 4° ano (3-
3-2-2), corresponde numa escala de 0 a 20 valores, a uma classificacdo entre 10 e os 12
valores, sem contar nunca com a componente de teste aos conhecimentos gramaticais. E
como j& referido na revisdo da Literatura pelo Professor Lind Guimarées, a introducéo dos
testes de gramatica na avaliacdo deu-se com o intuito de auxiliar os alunos que sentiam
maiores dificuldades no &mbito da utilizacdo das competéncias linguisticas.

Seguidamente apresentam-se algumas das razbes que, segundo a andlise do
inquérito, levam a que uma determinada percentagem de alunos (essencialmente do nivel
elementar mas também composta por alguns do nivel intermédio) ndo consiga atingir os

2! Vide capitulo 11
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niveis minimos de acordo com o perfil linguistico normalizado definidos no STANAG 6001 e
preconizado pela OTAN.

No ambito da metodologia de ensino, verifica-se que uma das causas pode estar
associada a duragdo dos tempos lectivos (45 minutos) que, segundo os alunos, sao
demasiado curtos. Para alunos com maiores dificuldades de apreensdo de competéncias
numa lingua estrangeira, torna-se complicado tentar executar tarefas como escrita de textos
ou participacdo em conversas ou debates em t&o curto espaco de tempo. Mais ainda, tendo
em conta que os alunos referem o factor do nimero de alunos por turma como obstéaculo.

Ou seja, € complicado para um aluno de nivel elementar levar a cabo certas tarefas
relativas as competéncias linguisticas em 45 minutos, quando estas tarefas necessitam de
pratica dirigida e acompanhada e o numero de alunos por turma ndo permite esse
acompanhamento por parte do docente. Tendo em conta que a pratica de qualquer Lingua
pode e deve ter lugar também extra tempos lectivos, ha que referir que também neste campo
se torna dificil melhorar a utilizacdo de competéncias pela percentagem de alunos que refere
ndo ter disponibilidade de tempo fora do seu horario escolar.

Por outro lado, verifica-se que, apesar de o ensino da UCLI ser eminentemente
pratico, mesmo pelas varias tarefas associadas as competéncias linguisticas, os alunos
consideram que o cariz das aulas foi tendencialmente teérico. Como ja referido, € nos alunos
de nivel elementar que esta opinido surge maioritariamente. Donde podemos inferir, apds
andlise das capacidades de aprendizagem dos respondentes, que devido as dificuldades
sentidas pelos alunos do nivel elementar no ambito da apreensdo e utilizacdo das
competéncias linguisticas e também pelo facto de a gramatica valer 50% na nota final, os
alunos ndo sentiam preocupacdo muito em atingir as classificagbes devidas nas
competéncias linguisticas. O que, por consequéncia, implica uma menor motivacdo em
termos préaticos, na medida em que, uma boa classificacdo em termos de conhecimentos
gramaticais € suficiente para cobrir as restantes classificacdes referentes as competéncias
linguisticas.

E para melhor fundamentar esta conclusdo, pode-se afirmar que os alunos que
concordam mais com o método de avaliacdo actualmente em vigor, S80 na sua maioria, 0s
alunos do nivel elementar, e alguns do intermédio, ou seja, os alunos que apresentam mais
dificuldades em termos de apreenséo e utilizacdo das competéncias linguisticas.

Uma outra razdo que contribui o problema em estudo é o facto de a disciplina de
Treino Fisico ser ministrada, normalmente, imediatamente antes da UCLI. Isto porque, devido
ao nivel de esforco exigido aos alunos durante Treino Fisico, € quase impossivel a um aluno
chegar em seguida a uma aula da UCLI e manter niveis de concentracéo que lhe permitam

compreender e executar tarefas de modo objectivo.
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Mais ainda, normalmente os alunos chegam de Treino Fisico naturalmente cansados
fisicamente e a dificuldade na execucdo das tarefas atribuidas € notéria tanto por parte do
docente como pelos préprios alunos; o que a adicionar ao pouco tempo atribuido a cada
tempo lectivo torna mais dificil ainda a apreensdo de contetdos. Mais uma vez, sdo 0s
alunos do nivel elementar aqueles que mais se acharam prejudicados, isto porque, ao terem
mais dificuldades de apreensao linguistica, sentem mais necessidade de concentracdo para
a aprendizagem da Lingua.

Relativamente a pratica das competéncias linguisticas, verifica-se que ndo foram
utilizados com muita frequéncia todos os meios didacticos a disposicao. Por outro lado, tal
ndo significa necessariamente que esta seja uma das causas de algum insucesso embora,
como referido na revisdo da literatura, cada aluno tem o seu estilo proprio de aprendizagem
de uma Lingua Estrangeira e o mais importante € ter em consideragdo que qualquer estilo de
aprendizagem pode levar a uma aprendizagem bem sucedida de linguas estrangeiras por
parte do aluno ?*, e também que, o aluno devera estar socializado com os meios & disposicdo
(Trim, 2001).

Ainda assim, se tivermos em conta que existem varios dominios de acordo com os
guais se aprende uma lingua e que os inquiridos deste estudo podem estar a aprender a
Lingua Inglesa no dominio errado, esta pode ser uma das causas de insucesso.

Ou seja, se o individuo tiver necessidade de aprender e utilizar uma Lingua, a
aquisicao informal e bem sucedida dessa Lingua pode ter lugar e as limitagcbes que o
aprendente possa sentir, tendem a desaparecer. No caso especifico dos inquiridos, ao
estarem necessariamente a aprender e ndo a adquirir uma Lingua, pode significar que néo
sentem ainda a necessidade da mesma num contexto especifico e logo tendem a colocar
limitacdes a essa aprendizagem que podem ser de todo o tipo, mas neste caso concreto
serdo tendencialmente temporais.

Ainda no ambito da metodologia, uma das razdes que pode interferir na obtencdo dos
niveis minimos pode ser a pouca frequéncia do mesmo tipo de actividade a que os alunos
irdo ser sujeitos em termos avaliativos. Por exemplo, para a Expressédo da Lingua Escrita,
sendo avaliados através de “Escrita orientada de textos”, 69,8% dos alunos dizem terem
praticado este tipo de escrita raramente ou mesmo quase nunca e 27,5% s as vezes. Ora,
segundo 0 QECR para as linguas, o aluno devera estar preparado para o tipo de actividade
que irhd desempenhar, e para o grau de exigéncia que lhe serd exigido, para que esteja

preparado para determinada situacdo em que ira actuar (Trim, 2001).

2 Lingu@net Europa, “Estilos de Aprendizagem”. Internet: http://www.linguanet-

europa.org/plus/pt/ways/styles.jsp, consultado em 12-03-2008.
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Em todo o caso, a frequéncia da pratica de certas actividades, como a de escrita
orientada, pode também estar relacionada com limitac6es de tempo. Por outro lado, pode
acontecer que haja necessidade de realizacdo de determinado tipo de actividades em
detrimento de outras por parte do docente, mas que os alunos se sintam ainda assim
prejudicados.

Nomeadamente, no que diz respeito a realizacéo de trabalhos de grupo, os alunos de
nivel elementar sentem-se claramente prejudicados. Contudo, se se pensar que o objectivo
dos trabalhos de grupo € a comunicagdo na Lingua Inglesa e que a maior barreira para os
alunos daquele nivel é exactamente essa, talvez se compreenda a opgédo do docente por
outro tipo de actividades de caracter mais individual.

Relativamente a contelidos da UCLI, na medida em que os contetdos programaticos
referentes & UCLI, a excepcdo do Inglés para Fins Especificos (Inglés Militar), ndo sdo do
agrado da maioria dos alunos e que ndo foram igualmente considerados motivantes ou
pertinentes para os seus futuros profissionais, pode aventar-se que este factor influencia
negativamente o aluno, nomeadamente em termos de objectivos a atingir. Contudo,
independentemente dos conteldos ha que ter especialmente em conta as préprias
capacidades de aprendizagem de cada um.

Relativamente as capacidades de aprendizagem dos alunos para a Lingua Inglesa,
verifica-se entdo que, na maioria, 0os alunos apresentam grandes dificuldades. Ainda que
45,3% dos alunos refiram que as quatro competéncias linguisticas contribuiram para as sua
progressao nesta Lingua néo tera sido o suficiente.

Ao confrontar os resultados apresentados referentes as perguntas associadas
directamente ao dominio das competéncias Linguisticas, com a Tabela dos niveis de
Proficiéncia Linguistica®, mais de metade dos alunos ndo conseguiria atingir os niveis
minimos. A titulo de exemplo, quando questionados acerca da compreensdo de uma
conversa entre o professor e um camarada, muitos dizem ter dificuldade (43,5%). De acordo
com 0s requisitos do STANAG, a compreensdo de uma conversa entre dois falantes sem
dificuldade por exemplo, tem que ser “suficiente para a compreensdo dos programas de
radiodifusdo, conversas entre individuos instruidos e que falam a mesma Lingua e que
utilizam uma linguagem normal” (Anexo A, p2)**, é requisito para obter os niveis minimos
exigidos relativamente a Compreenséo da Lingua Falada, no final do 4° ano.

Ainda referente as capacidades dos alunos, uma grande percentagem (49,4% %)
afirma que o nivel de conhecimento dos testes de cada competéncia linguistica, nao
correspondia aos seus niveis de conhecimento. No entanto, o maior nimero de alunos
pertence ao nivel elementar mas também ao nivel avancado. Ou seja, para os alunos do

2 \/ide anexo C
24 \/ide anexo C
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nivel elementar os testes eram demasiado dificeis, ja para os do nivel avancado sucedia o
oposto: consideravam os testes demasiado faceis. Pelo que se pode concluir que os alunos
de nivel elementar necessitam sempre de mais pratica em qualquer das competéncias.

No que concerne a bibliografia, apresenta-se grande descontentamento exactamente
nos dois pélos: no nivel elementar e no nivel avancado. Mais uma vez, os alunos com mais
dificuldades consideram os manuais utilizados muito dificeis, ao contrario dos alunos do nivel
avancado que os consideram por isso desinteressantes.

Por outro lado, um numero significativo de alunos afirmou estar satisfeito com a
utilizacdo do manual de Inglés para Fins Especificos. O que vem confirmar a ideia de que é
mais facil aprender uma lingua quando esta aprendizagem esté ligada a uma necessidade ou
situacao especifica. Neste caso a esfera profissional.

A influéncia que o ndmero de alunos que constituia as turmas teve na pratica de
algumas competéncias linguisticas ndo deve também ser descurada. Nomeadamente
aguelas em que o nimero de alunos foi considerado como tendo muita influéncia, que foi o
caso da Expressdo da Lingua Escrita, em que prejudicou 49,4% dos alunos; na
Compreensdao da Lingua Escrita, em que prejudicou 65,1% dos alunos, e embora com menor
percentagem, também prejudicou 29,1% dos alunos na pratica da Compreensédo da Lingua
Falada.

No que concerne a motivagdo quase metade dos alunos, raramente ou sO por vezes
diziam estar motivados para a UCLI. Os alunos que se sentiam com mais frequéncia
motivados, eram os do nivel Intermédio. Pode inferir-se que a falta de motivagéo esta ligada
a todos os factores atras referidos e interfere na aprendizagem de dois niveis de alunos,
embora de forma diferente. Os alunos de nivel avangado, quando ndo motivados tendem a
considerar que desaprendem a Lingua, embora ndo refiram falta de aquisicdo de
competéncias. Os alunos de nivel elementar, ndo se sentindo motivados, tendem a utilizar os
conhecimentos de gramatica como ferramenta Unica para aprovacdo na UCLI.

Pode considerar-se a hipétese de que o0s pressupostos destes alunos para a
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, ou seja, as suas expectativas, podem né&o estar
formuladas da forma mais correcta.

Por exemplo, os alunos do nivel elementar consideram que o facto de ndo possuirem
um leque alargado de vocabulario para a pratica da Lingua, por exemplo, constitui 0 seu
maior impedimento a aprendizagem. Tal facto, por si s6, ndo constitui uma barreira a
aquisicdo de competéncias, uma vez que a pratica desse mesmo vocabulario, efectuada de
diversas formas, pode sempre levar a melhorias consideraveis de utilizagdo da Lingua.

Ainda relativamente a opinido que os alunos possuem acerca dos seus niveis de

conhecimento: alguns dos alunos consideram ainda os seus conhecimentos ao nivel da
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Lingua Inglesa de nivel basico apds quatro anos, tendo mesmo alguns alunos considerado
gue regrediram, em especial do nivel avancado para o nivel intermédio.

Mais uma vez, este facto pode ser explicado da seguinte forma: os alunos do nivel
avancado necessitam de desenvolver mais a utilizagdo das competéncias linguisticas em
detrimento dos conhecimentos sobre a gramatica, que tém um peso substancial nos
contetdos programaticos. Por outro lado, para os alunos que durante os quatro anos se
mantém sempre no mesmo nivel, ainda que o seu nivel de aquisicdo de competéncias
evolua, o aluno pode néo sentir essa evolucéo ele préprio e considerar que ndo apreendeu
nada de novo.

Pode também afirmar-se que o ensino da UCLI parece estar mais adequado ao nivel
intermédio, embora somente o suficiente para que estes se mantenham nesse nivel. Nao
significa isto que os alunos ndo evoluam, simplesmente, em termos de requisitos de
STANAG, a mudanca de um nivel para o nivel acima atende a critérios muito explicitos cuja
transicdo implica pratica sistematica de actividades especificas. Em termos do nivel
elementar, por exemplo, ao tentar colmatar as falhas sentidas na aquisicao de competéncias
com a pratica gramatical, relegam-se actividades necessarias para planos secundarios. Ao
longo de quatro anos, verifica-se que so6 cerca de 10 alunos progrediram de nivel. Em relagcéo
ao nivel avangado, os testes de conhecimentos gramaticais s6 contribuem para uma descida
nas classifica¢des finais e consequente desmotivacdo na UC.

Acrescente-se ainda que muitas vezes contribui de forma negativa para a
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira o facto de o aprendente querer comunicar na
Lingua de chegada com a mesma proficiéncia do que na sua Lingua de partida. Tal ndo sé
ndo é possivel, como deve ser evitavel, pois provoca inseguran¢a no utilizador da lingua e
reduz a capacidade de comunicacao em situacdes reais, pela falta de pratica anterior.

A titulo conclusivo pode afirmar-se que ndo existe uma, mas varias causas para o
problema que deu origem a este Trabalho de Investigacdo Aplicada e, mais ainda que uma
continuacdo de exploracdo das hipéteses levantadas neste estudo, s6 podera beneficiar a
UCLI pela discussdo em redor do tema e possiveis sugestdes que possam surgir.

Assim, uma das sugestdes que podem desde ja ser feitas seria a da criagdo de um
grupo de trabalho que, tendo como referéncia o QECR para as linguas e as directivas do
STANAG, pudesse reflectir acerca das estratégias possiveis para uma maior aprendizagem
da Lingua Inglesa por parte dos cadetes da Academia Militar sem apelo necessariamente aos
conhecimentos sobre a gramatica da Lingua.

Outra das sugestdes serd a de uma possivel realizagdo de um teste de afericdo de
conhecimentos de Lingua Inglesa antes da entrada para a Academia Militar. Este teste seria
feito ndo com o intuito de inviabilizar possiveis candidaturas mas com o objectivo de definir

expectativas para os futuros alunos. Poderia, assim, contribuir-se para a construgdo de um
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dominio de aprendizagem no qual os alunos pudessem sentir-se como participantes activos,
mais motivados e, consequentemente, mais receptivos a aprendizagem e Obvia
aprendizagem das necessarias competéncias linguisticas inerentes a utilizacdo de qualquer
lingua
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Anexo A

APROVO, O COMANDANTE:

CcODI CADEIRA LINGUA INGLESA
GO
L104 GRUPO Linguas Estrangeiras
DISCIPLINAR
EM VIGOR 1996/97
CURS
ANO 40 Todos
(ON)
ESCOLAR
Anual TEMP
IDADE 0S 0g P P
UNIDADES  DE SEMA
CREDITO NAIS og | p P

da lingua inglesa necessarias para um desempechp @ds suas missdes, tanto na utilizacéo

corrente da lingua, como na aquisi¢cdo de conhetisiele indole técnico-militar.

ano anterior, elevando o nivel da expresséo oraia da componente da compreenséo da

1. REQUISITOS PREVIOS

Frequéncia e aproveitamento na Cadeira L103.

2. FINALIDADE

Dotar o futuro oficial do Exército Portugués dampeténcias linguisticas no ambito

3. OBJECTIVO

Reviséo, consolidacdo e desenvolvimento das compatélinguisticas adquiridas no

lingua falada, consolidacéo e ampliacéo da termgi@ltécnico-militar.




4. PROGRAMA

4.1 Objectivo

Estudo da gramatica inglesa (do basico, ao esgemiavangado).

Consolidacéo dos conhecimentos adquiridos atragésxdrcicios de aplicacao
pratica.

Aprofundamento dos conhecimentos adquiridos daudingnas diversas
competéncias linguisticaskills) (Compreenséo auditiva, produgdo oral, compreetisdo
leituras e escrita).

Desenvolvimento das capacidades de recepcéo edendissnensagens escritas e

orais com relativa fluéncia.

4.2 Topicos
Para além dos textos dos livros de apoio em usiostituicdo, recorrer-se-a a
uma variedade de outros textos que, de alguma faoméribuam para a divulgagédo da
socio-cultura angléfona, sua mundivivéncia e institnalizacdo: geopolitica, nocoes

histéricas, usos e costumes e referéncias.

4.3 Conteudos Linguisticos
Gramética: - artigos (Uso ou omissao)

— tempos verbais
— verbos modais
— formacéo de negativas e de interrogativas
— 0s “wh” interrogativos
— preposicoes
— adjectivos
— advérbios
— VO0z activa e voz passiva
— numerais
— conjuncdes
— condicionais (nas suas variantes e combinacgdes)

— discurso directo e discurso indirecto



Area vocabular: consolidagdo e ampliagdo das bases
vocabulares adquiridas no ano anterior, e amplidgaderminologia

técnico-militar e geopolitica.

4.4 “Skills”

Para desenvolver os “skills”, recorrer-se-a a gaizacao e sistematizacéo de:
“Listening” -—audicdo de cassetes dos livros de apoio, natisjaquizzes,

histdrias, etc.
“Speaking” —apresentagdes orais, entrevistas, discussOoemesle
“Reading” —Livros de apoio, artigos de jornais, de revistagaertos de livros
focando matérias de natureza militar, técnica pgéwa.
“Writing” —Composicdes de caracter geral, descricoes, nietéeproducao

escrita de uma pega ouvida, cartas formais e irsisrratc.

5. ORIENTACAO DO ENSINO

As aulas séo todas teorico-préticas, acentuandiizagfo corrente da lingua, tanto
para necessidades praticas e correntes, como datara aquisicdo de conhecimentos de
indole técnico-militar. A forma de avaliacdo é d¢oud, mas nas disciplinas de Linguas
Estrangeiras ndo existe média e classificacdoedpiéncia, mas sim apenas a classificacao
final da disciplina, obtida através da conversda paescala de 0 a 20 valores da avaliagdo de
conhecimentos do aluno, realizada de forma contihwante os periodos de funcionamento
das aulas, nos parédmetros de Compreensdo da Lkajada, Compreensdo da Lingua
Escrita, Expresséo na Lingua Falada, Expressaéngad Escrita, significando a nota igual
ou superior a 10 valores que o aluno satisfez m@moias estabelecidas para cada ano do
curso.

Nas disciplinas de Linguas Estrangeiras, casormalbtenha nota igual ou inferior a
9 valores no final do 2° semestre, sera submetieblame nos pardmetros que contribuiram
para a nota negativa: exame escrito para os padsrag Compreensdo da Lingua Falada,
Compreenséo da Lingua Escrita, e Expressao nad.tagerita, e exame oral para Expressao
na Lingua Falada.

A época normal de exames nas disciplinas de Lings&rangeiras sera no més de

Setembro, por ndo ser possivel no especo de tengpdegorre entre o final do 2° semestre e



0s exames, 0s alunos adquirirem os conhecimentessarios. Nestas disciplinas ndo existe
época de exames de recurso.

Obtém aprovacdo nas disciplinas de Linguas Estirasge aluno que consiga
classificacao final de disciplina igual ou supe&dO valores.

6. BIBLIOGRAFIA

— Livros de apoio (sujeitos a substituicdo periadactualmente):

— Soars, John & Lizieadway Upper-Intermediate, University Press, Oxford, 1987
— O’Connell, Suefocuson First Certificate, Collins, Londres, 1987

- Dicionérios de inglés (a escolher)

- Dicionério de portugués-inglés e de inglés-parésy

- Dicionario técnico de inglés



APROVO, O COMANDANTE:

cODI CADEIRA INGLES IV
GO
L104 GRUPO Linguas Estrangeiras
DISCIPLINAR
EM VIGOR 2000/01
CURS
ANO 40 Todos
oS
ESCOLAR
Anual TEMP
IDADE 0S 0g P P
UNIDADES DE SEMA
CREDITO NAIS og | p P

1. REQUISITOS PREVIOS

Frequéncia e aproveitamento na Cadeira L103.

2. FINALIDADE

Dotar o futuro oficial do Exército Portugués dampeténcias linguisticas no ambito
da lingua inglesa necessarias para um desempechp @ds suas missdes, tanto na utilizacéo

corrente da lingua, como na aquisi¢cdo de conhetasiele indole técnico-militar.

3. OBJECTIVO

Reviséo, consolidagdo e desenvolvimento das compatflinguisticas adquiridas no

ano anterior — elevando o nivel da expressdo avahigel da compreensdo da lingua

falada — e consolidagdo e ampliagdo da terminokégiaico-militar.




4. PROGRAMA

4.1 Objectivo

Estudo da gramatica inglesa (do basico, ao esgemiavangado).

Consolidacdo dos conhecimentos adquiridos atragésxdrcicios de aplicacao

prética.

Aprofundamento dos conhecimentos adquiridos daudingnas diversas

competéncias linguisticaskills) (Listening — Compreenséo da Lingua FalaSagaking
— Expressédo na Lingua Falateading — Compreenséo da Lingua EscritéVdting —

Expresséo na Lingua Escrita).

Desenvolvimento das capacidades de recepcéo edendissnensagens escritas e

4.2 Topicos

orais com relativa fluéncia.

Para além dos textos dos livros de apoio em usiostituicdo, recorrer-se-a a

uma variedade de outros textos que, de alguma faoméribuam para a divulgagédo da
socio-cultura angléfona, sua mundivivéncia e insiiinalizacdo: geopolitica, noc¢des
historicas, usos e costumes e referéncias.

4.3 Conteudos Linguisticos

Gramatica:

- artigos (Uso ou omisséo)

tempos verbais

verbos modais

formagé&o de negativas e de interrogativas
pronomes interrogativos

preposicoes

adjectivos

adveérbios

VOz activa e voz passiva

numerais

conjuncdes

condicionais (nas suas variantes e combinacgdes)

discurso directo e discurso indirecto



Area vocabular: consolidagdo e ampliagio das bases
vocabulares adquiridas no ano anterior, e amplidgaderminologia

técnico-militar e geopolitica.

4.4 Competéncias linguisticas
Para desenvolver as competéncias linguisticas rezesg-4 a generalizacdo e
sistematizacao de:
Listening - audicdo de cassetes dos livros de apoio, nubija
quizzes, historias, etc.
Speaking - apresentacoes orais, entrevistas, discuss@meed.
Reading - Livros de apoio, artigos de jornais, de revistagcertos de
livros focando matérias de natureza militar, tézigeopolitica.
Writing — ComposicOes de carécter geral, descricdes,oOnekt

reproducdo escrita de uma peca ouvida, cartas femaformais, etc.

5. ORIENTACAO DO ENSINO

As aulas sao todas teorico-praticas, acentuandiizagfo corrente da lingua tanto
para necessidades préaticas e correntes como pfatara aquisicdo de conhecimentos de
indole técnico-militar. A forma de avaliacdo é d¢oud, mas nas disciplinas de Linguas
Estrangeiras ndo existe média e classificacdoedgpi@ncia, mas sim apenas a classificacdo
final da disciplina, obtida através da convers&a paescala de 0 a 20 valores da avaliagédo de
conhecimentos do aluno, realizada de forma contihuante os periodos de funcionamento
das aulas, nos parédmetros de Compreensdo da Lkajada, Compreensdo da Lingua
Escrita, Expresséo na Lingua Falada, Expressaéngad Escrita, significando a nota igual
ou superior a 10 valores que o aluno satisfez m@moias estabelecidas para cada ano do
curso.

Nas disciplinas de Linguas Estrangeiras, casormalbtenha nota igual ou inferior a
9 valores no final do 2° semestre, sera submetigikame nos parametros que contribuiram
para a nota negativa: exame escrito para os padsrag Compreensdo da Lingua Falada,
Compreenséo da Lingua Escrita, e Expressao nad.taggrita, e exame oral para Expressao
na Lingua Falada.

A época normal de exames nas disciplinas de Lings&rangeiras sera no més de

Setembro, por ndo ser possivel aos alunos adaquir® conhecimentos necessarios no



espaco de tempo que decorre entre o final do 2esteeme o periodo de exames. Nestas
disciplinas néo existe época de exames de recurso.

Obtém aprovacdo nas disciplinas de Linguas Estirasge aluno que consiga
classificacao final de disciplina igual ou supe&dO valores.

6. BIBLIOGRAFIA

— Livros de apoio (sujeitos a substituicdo periadactualmente):

— Soars, John & Lizieadway Upper-Intermediate, University Press, Oxford, 1987
— O’Connell, Suefocuson First Certificate, Collins, Londres, 1987

- Dicionérios de inglés (a escolher)

- Dicionério de portugués-inglés e de inglés-parésy

- Dicionario técnico de inglés



Anexo B

1. Enquadramento Historico

A fundacado da Escola do Exército em 12 de Janeiro de 1837 pelo Marqués de Séa da
Bandeira, decorreu da sua experiéncia em territorio estrangeiro onde se viria a aperceber das
grandes deficiéncias do ensino militar da Escola onde ele proprio tinha sido aluno. Sentiu por
isso S& da Bandeira a necessidade de reformar a Escola na qual desde ha ja algum tempo,
professores e alunos vinham manifestando o seu descontentamento em relacdo ao ensino
ministrado. “Os cursos de estudos que oferecia eram todos incompletos e alguns
demasiadamente longo: o0 método de ensino pouco préprio para se tirar do estudo a maior
vantagem, e ainda menos para bem aproveitar o tempo; finalmente a forma dos exames e o
sistema das votacdes, incapaz de decidir sempre com justica da sorte dos examinados.”
(Anuario da Academia Militar, 1958 — 1959, p. 37).

Desde a fundacgédo da Escola do Exército até a actual Academia militar, esta instituicdo
passou por diversas fases de evolucdo, cada uma marcada por uma reorganizacdo estrutural
da propria Escola ou do ensino, nomeadamente através da introdu¢éo de Cursos ou Cadeiras,
ou pela reducdo dos mesmos.

Uma vez que o0 objecto deste estudo se centra na Aprendizagem do Inglés na
Academia Militar, ao longo deste enquadramento histdrico focar-se-8o0 somente as alteracdes
que foram feitas no ambito das Linguas Estrangeiras, mais especificamente no ambito da
Lingua Inglesa.

Comeco por referir o ano de introdug¢é@o do ensino da Lingua Inglesa no ensino militar
em Portugal, e que coincidiu precisamente com a fundacdo da Escola do Exército, ou seja
1837. A Lingua Inglesa era designada como a 7° e Ultima Cadeira constante das matérias
ministradas na Escola do Exército, com a denominacdo de “Curso de Gramatica e Lingua
Inglesa” (Anuario da Academia Militar, 1958 — 1959,p. 37).

Em 1873, é feita referéncia ao ensino da Lingua Inglesa, inclusivamente como sendo
de ensino obrigatorio para todos os alunos. J4 em 1884, e sob proposta do Conselho de
Instrucdo, efectua-se uma nova transformacdo nas Cadeiras que constituiam os diferentes
cursos, oficializada pelo decreto de 4 de Dezembro de 1884. No que toca ao ensino da Lingua
Inglesa, e apesar de ndo constar do conjunto das matérias a ministrar, continua a ter um
professor nativo de Lingua Inglesa a fazer parte do grupo de professores da escola. (Anuario
da Academia Militar, 1958 — 1959).

Com a implantacdo da Republica em 1910, as instituicbes militares sofrem grandes
alteracdes, que advém “da adopc¢éo da forma miliciana na organizagdo do Exército” (Anuario

da Academia Militar, 1958 — 1959,p. 52) e a Escola do Exército ndo é excepgao, “como



consequéncia natural a lei organica da Escola do Exército foi igualmente modificada de modo
a acomoda-la as novas exigéncias do Exército e as imperiosas necessidades do ensino”
(Anuario da Academia Militar, 1958 — 1959,p. 52 - 53). Na sequéncia de todas estas
alteracdes, o nome da Escola foi também alvo de modificacdo, passando a denominar-se
Escola de Guerra (1911-1919).

No que diz respeito ao ensino da Lingua Inglesa, surge entdo no programa das
matérias a serem ministradas, como Cadeira auxiliar facultativa, designada por “Prética da
Lingua Inglesa”. Com a nova reforma da Escola de Guerra, a Cadeira passa a ser ministrada
por “um Oficial devidamente habilitado ou, na falta deste, um individuo da classe civil
mediante de concurso de provas praticas”. (Anuario da Academia Militar, 1958 — 1959,p. 56).

Em 10 de Maio de 1919, por decreto do Governo da-se nova reorganizagéo, passando
a Escola de Guerra a denominar-se Escola Militar (1919-1938).

Relativamente ao ensino de Linguas Estrangeiras, esta Escola passou a contar com
mais duas Linguas para além do Inglés: o Francés e o Alemao. Qualquer uma delas era
somente de frequéncia obrigatéria para os alunos do Estado-Maior que frequentavam esta
Escola e que eram sujeitos a um exame no Ultimo ano de Curso. Os professores de Linguas
continuavam a ser Oficiais nomeados com habilitacdes para o ensino de Linguas, apos
aprovacdo num concurso de provas praticas. No seguimento da reorganizacdo de 25 de
Outubro de 1926, o Curso de Estado-Maior deixa de pertencer a Escola Militar e,
consequentemente, deixam de existir exames obrigatérios de Linguas Estrangeiras nesta
Escola.

Em 1959, a Escola do Exército (nova denominagdo desde 1938) sofreu novas
mudancgas, devido as ‘licbes da ultima Guerra [...] a experiéncia dos quase vinte anos
passados e a profunda evolugdo sofrida durante este lapso quer nos campos sociais e
economicos [...]" (Anuario da Academia Militar, 1958 — 1959,p. 94) quer devido ao facto de se
sentir que: “Um dos aspectos mais salientes é, sem duavida necessidade de unificar, tanto
guanto possivel, a preparacédo dos Oficiais dos trés ramos das For¢cas Armadas e estabelecer
entre eles uma estreita camaradagem” (Decreto-Lei n.° 42151/59, de 31 de Margo). Uma vez
mais o nome da Escola é objecto de alteracdo, desta feita para aquela que é a sua
designacéo actual: Academia Militar.

No que concerne ao ensino das Linguas Estrangeiras, continuam a ser ministradas as
trés Linguas: Francés, Inglés e Alem&o. AplOs esta reorganizacdo, para a aprendizagem
destas Linguas eram reservados dois tempos lectivos por semana nos trés Gltimos anos de
cada curso. Relativamente ao aproveitamento nas Linguas, os alunos tinham que ter
aproveitamento pelo menos numa delas, sendo que, para os alunos com destino a For¢a
Aérea, era obrigatdrio ter aproveitamento na Lingua Inglesa. Uma outra particularidade sera o

facto de os resultados para todas as Cadeiras serem expressos em valores inteiros de “0” a
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“20", embora no que respeitava as Linguas Estrangeiras, os resultados fossem expressos
somente através de “aprovado” ou “reprovado” (Anuario da Academia Militar, 1958 — 1959,p.
102).

ApOs a reorganizacdo da Academia efectuada em 1959, a alteragdo relativamente ao
ensino das Linguas Estrangeiras diz respeito ao aproveitamento dos alunos, sendo que os
exames a realizar s seriam efectuados no final do 3° e 4° anos; e, no final do 4° ano, os
alunos tinham que aprovar obrigatoriamente numa das Linguas Estrangeiras. Poderiam ainda
ser dispensados das aulas desde que, em exame, demonstrassem possuir o conhecimento
necessario de uma das Linguas (Portaria n.° 17894, de 31 de Agosto).

Em 1961, com a necessidade de reducdo dos anos dos cursos, constata-se que nos
Planos de Curso, as Linguas Estrangeiras ndo aparecem como simples Cadeiras, mas ja
como Curso de Linguas. (Il Despacho, de 30 de Abril de 63).

J& em 1972, constata-se que as Linguas Estrangeiras, deixam de pertencer ao grupo
dos cursos e passam a integrar um novo grupo que foi criado, denominado “Estudos
Complementares”. (Decreto-Lei n.° 571/72, de 31 de Dezembro). No ano de 1974, para
poderem concluir o ano com sucesso 0s alunos tinham de ter “Aprovacdo numa Lingua
Estrangeira do respectivo plano de curso”. (Portaria n.° 806/74, de 31 de Dezembro). Em
relacdo ao aproveitamento dos alunos, em 1975 foram feitas algumas altera¢cbes e, para
efeitos de classifica¢des finais, as Linguas Estrangeiras eram consideradas como Cadeira do
2° semestre do ano lectivo. Os alunos que néo obtivessem aprovagdo no exame final em uma
das Linguas Estrangeiras, poderiam vir a repetir o exame no més de Setembro do respectivo
ano lectivo. (Portaria n.° 161/75, de 31 de Marco).

Por despacho conjunto dos Chefes de Estado Maior, em 27 de Julho de 1979,
determinou-se que, dada a entrada de Portugal na OTAN e o0s Varios contactos com
organizac¢fes internacionais, o conhecimento da Lingua Inglesa era indispensavel aos
militares dos Quadros Permanentes dos trés ramos das Forcas Armadas. (Ordem de Servico
n° 33, de 17 AGO79, Anexo n° 5).

Segundo o Anexo A a O.S. n°® 257 de 10 Novembro de 1980, a disciplina de Lingua
Inglesa passou, desde esta data, a seguir o acordo STANAG 6001, nomeadamente no que a
avaliacao dizia respeito e ao facto de ser obrigatéria, embora apenas para os Cadetes-Alunos
do 2° e 3° anos. No campo da avaliacao, até esta data a mesma expressava-se unicamente
através das designacdes “apto” e “ndo apto”. Com a entrada em vigor deste acordo, a
classificacdo passou a ser facultada de acordo com o STANAG. No corpo do trabalho (p.6) é
apresentado de forma pormenorizada o funcionamento destas classificagcdes, e bem assim
uma descricdo do STANAG 6001. Segundo o Professor Lind Guimardes®, o proprio programa

% \/ide anexo n.° 9
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da disciplina também comecou aos poucos a ser ministrado tendo em conta o estabelecido
pelo STANAG 6001, ou seja, estando mais focalizado nas quatro Competéncias Linguisticas.

Em 1982 o Conselho da Revolugéo, pelo Chefe do Estado-Maior do Exército, nos
termos do artigo 77.° do Decreto n.° 678/76, de 1 de Setembro, manda executar o
“Regulamento de Aproveitamento Escolar na Academia Militar (condi¢cdes de frequéncia dos
cursos, avaliagdo de conhecimentos, classificacbes e aproveitamento escolar)” (Portaria n.°
724/82, de 24 de Julho). No que concerne ao ensino das Linguas Estrangeiras, segundo o
Artigo 14.° (Classificacdes e informagdes sujeitas a registos) € considerado como informacéo
e ndo como classificacdo sujeita a registo. (Portaria n.° 724/82, de 24 de Julho).

Segundo o Anexo A a O.S. n° 43 de 4 de Margco de 1985, s6 nesta altura se
comecaram a estabelecer os niveis minimos a atingir nos dois anos em que existia a
Disciplina de Lingua Inglesa, sendo que para o 2° ano se exigia o nivel SLP2-2-1-1 e para o 3°
ano o nivel SLP 3-3-2-2-. Consta igualmente desta Ordem de Servigo que, para quem ja tinha
atingido estes niveis, era possivel optar por outra Lingua.

No ano seguinte, segundo o Anexo C & O.S. n° 201 de 22 Outubro de 1986, a Lingua
Inglesa passou a ser obrigatéria para todos os alunos de todos os anos que ainda nao
tivessem atingido os respectivos niveis.

Com esta nova reforma académica, os planos de curso continuam a incluir o ensino de
Linguas Estrangeiras de frequéncia obrigatoria, com uma alteracéo: a existéncia de dois anos
de ensino obrigatdrio de Lingua Inglesa, “devendo proceder-se anualmente a classificacédo do
nivel de conhecimento linguisticos obtidos por cada aluno” (Portaria n.° 724/82, de 24 de
Julho). De acordo com esta alteracé@o, 0 ndo aproveitamento nas Linguas Estrangeiras podera
levar a perda de ano, sob proposta em Conselho de Curso. (Portaria n.° 724/82, de 24 de
Julho).

Em 1989, é publicado em Ordem de Servi¢o que, de acordo com o n°1 do Despacho n°
77/88, de 15 de Setembro de 1988, do General CEME, o ensino da Lingua Inglesa na
Academia Militar tornava-se obrigatdrio (como ja tinha sido referido para 1986); que, no inicio
de cada ano lectivo, os Cadetes-Alunos e Oficiais-Alunos matriculados no 1° ano, eram
submetidos a um teste de diagnostico, aplicados pelo Departamento de Instru¢éo do Estado-
Maior do Exército (DI/EME). Segundo a entrevista efectuada ao professor Lind Guimarées,
estes testes, efectuados no inicio do Primeiro ano, tinham como objectivo dividir as turmas por
niveis, algo que ndo acontecia até a data. Desde entdo, essa divisdo das turmas por niveis
continuou a ser levada a cabo, excepto no ano lectivo de 2004/2005, em que s6 houve divisdo
por niveis a partir do 2° ano.

Para cada ano eram atribuidos Niveis de Proficiéncia Linguistica, sendo para o 1° ano
2—-1-2-1;parao2°ano 2 -2 -2 -1 (subiu o nivel minimo exigido em relagéo a 1986 que

era de 2-2-1-1); para 0 3° ano 3 — 2 — 3 — 1 (que em relacdo ao nivel minimo a atingir em
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1986, desceu significativamente, visto que era 3-3-2-2) e para 0 4 ano 3 — 3 — 3 — 2%,
Segundo o STANAG 6001, este Nivel de Proficiéncia Linguistica que aqui se refere é
composto por 4 pontos de avaliagdo que, por sua vez, correspondem as seguintes areas, pela
seguinte ordem: “CLF — Compreensédo da Lingua Falada; CEO — Capacidade de Expressao
Oral; CLE — Compreensao de Lingua Escrita e CEE — Capacidade de Expressdo Escrita”
(STANAG 6001).

Do mesmo modo, e de acordo com o n° 5 do despacho acima referido, ou seja, n°
77/88, de 15 de Setembro de 1988, existem referéncias ao ensino da Lingua Inglesa para o
Tirocinio Para Oficiais (TPO) que era, inclusivamente, obrigatério; mais ainda, no final do
TPO, os Oficiais Tirocinantes eram submetidos a testes de validacdo pelo DI/EME, cuja
classificacdo também se regulava pelo STANAG 6001 e sua tabela de classificacéo; e o Nivel
de Proficiéncia Linguistica (NPL) para o TPO, era 0 mesmo exigido para a AM, ou seja, 3 — 3
— 3 - 2%, No entanto, segundo o Professor Lind Guimarées, na pratica s6 os tirocinantes da
arma de Infantaria € que chegaram a ter aulas de Lingua Inglesa e também os tais testes de
validagdo, embora nunca cumprindo na integra os critérios das tabelas de classificacdo de
conhecimentos.

Referente ainda a mesma Ordem de Servico, por despacho de 07 de Marco de 1989,
do General CEME, sdo aprovados para o ano lectivo 1989-90 alguns pontos referentes a
classificacdo da Lingua Inglesa. O mais relevante destes pontos € o facto de a classificacé@o
referente & instrucéo de Inglés passar a ser expressa numa escala de 0 a 20 valores®. A partir
desse ano lectivo, em conjunto com o facto de a Academia Militar passar a conferir o grau de
licenciatura nos diversos cursos, estes passam a incluir, obrigatoriamente, 240 horas de
Linguas Estrangeiras. Nos planos de estudos dos varios cursos, constata-se igualmente que o
ensino de Linguas Estrangeiras passa a integrar o grupo das areas disciplinares de instrugédo
e treino. (Portaria n.° 804/89, de 12 de Setembro).

No ano de 1991, é criado o “Departamento de Ensino” e, dentro deste departamento,
sdo criados outros cinco, de entre os quais 0 “Departamento de Linguas Estrangeiras (LE)”
(Portaria n.° 425/91, de 24 de Maio). Ao contrario do que acontecia anteriormente, as Linguas
Estrangeiras passam a ser designadas como disciplinas e integradas no grupo de
classificacdes, ficando a pertencer ao Grupo V. (Portaria n.° 425/91, de 24 de Maio).

E também pertinente referir, e segundo o Professor Lind Guimaraes, que s6 com a

criagdo do departamento de Linguas Estrangeiras € que comecgou-se a apresentar

*® ponto 1, da Ordem de Servico n° 78 de 24 de Abril de 1989, Anexo A
" ponto 2, da Ordem de Servico n° 78 de 24 de Abril de 1989, Anexo A
8 ponto 3-a — (1) da Ordem e servico n°78 de 24 de Abril de 1989, Anexo A
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oficialmente um programa da Disciplina de Lingua Inglesa, o que ndo acontecia até a data,
mas que entretanto se mantém?®.

Neste mesmo ano, a formacdo dos Oficiais da Guarda Nacional Republicana e da
Guarda Fiscal passou a ser ministrada na Academia Militar (1991), sendo que aos respectivos
alunos foram aplicadas as mesmas regras em termos de Linguas Estrangeiras que aos
restantes alunos dos outros cursos.

Por despacho do Chefe do Estado-Maior do Exército, General Octavio Gabriel
Calderon de Cerqueira Rocha, e no ambito da Preparacgéo Linguistica do Exército (PLE) a
qual visa, “na generalidade, atribuir aos oficiais e sargentos do Exército condigbes para o
entendimento e utilizacdo de linguas estrangeiras no desempenho de funcdes de servico”
(Despacho n.° 58/92, de 18 de Setembro), no que toca a Academia Militar é dito o seguinte: “
(1) O ensino da lingua inglesa é obrigatorio, com as implicacdes de diagnéstico de inglés a
aplicar pelo DI/EME”; “(2) Apos a conclusdo do curso, os oficiais sdo submetidos a testes de
diagnostico de inglés pelo DI/EME” e “(3) O objectivo minimo a atingir na lingua inglesa no
final do curso, devera ser equivalente ao Nivel de Proficiéncia Linguistica (NPL) 3-3-2-2".
(Despacho n.° 58/92, de 18 de Setembro) A grande diferenca entre este despacho e o artigo
n°1 do Despacho n° 77/88, de 15 de Setembro de 1988, diz respeito aos objectivos minimos a
atingir no final do curso. Assim, anteriormente, o Nivel de Proficiéncia Linguistica exigido era
3- 3- 3- 2 e, com este artigo passou a ser 3- 3- 2- 2%°,

Esta decisdo segundo o Professor Lind Guimardes, foi uma decisdo da Academia
Militar, pelo facto de os Cadetes-Alunos ndo conseguirem atingir o nivel minimo estipulado
pela OTAN, como ja salientado em pontos anteriores.

No més seguinte, por despacho do mesmo Chefe do Estado-Maior do Exército, foi
efectuada uma alteracéo ao ponto 1 acima referido: “O ensino da lingua inglesa € obrigatorio
cabendo a Academia Militar a avaliagdo segundo os padrfes estabelecidos” (despacho n.°
64/92, de 6 de Outubro). Ou seja, com esta alteracdo, os testes efectuados pelo DI/EME néo
chegaram sequer a ser colocados em pratica na Academia Militar.

Também ainda neste ano, segundo a Comunicac¢éo de Servico N° 653 da Reparticao
de Planeamento e Coordenacdo de 15 Outubro de 1992, o Departamento de Linguas
Estrangeiras é convidado a propor alteracdes, do que resulta, 0 aumento da exigéncia dos
niveis STANAG a atingir no 3°Ano, passando assim o nivel minimo a atingir de SLP 3-2-3-1
para SLP 3-2-3-2.

No relatorio de Linguas referente ao ano lectivo 1993/94, o Chefe do Departamento de
Linguas Estrangeiras faz algumas sugestbes/propostas/recomendacdes: uma delas é a de
aumentar o nivel de exigéncia no 2° ano, passando assim do NPL 2221 para o0 2222; mais

% Vide anexo n.° 1
% ponto 2, alinea ¢ — (3), da Ordem do Exército N° 9/30 de Setembro de 1992, 1° Série
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importante que tudo, € referido o descontentamento do Departamento de Linguas,
nomeadamente pelo facto de as classificagdes da Disciplina de Lingua Inglesa fazerem parte
de um grupo diferente das outras disciplinas e de 0 ndo aproveitamento por parte de um aluno
ser imediatamente apreciado em Conselho de Curso. Refere ainda que uma das possiveis
causas referentes a estes a aspectos, podera dever-se ao facto de as Linguas estrangeiras
“ndo serem consideradas cadeiras de nivel universitario e de aquisicdo de conhecimentos
sobre uma matéria, mas antes cadeiras com fim pratico, de utilizagdo como ferramenta”
(Relatorio de Linguas 1993-4). Contudo, no ano lectivo seguinte, segundo o Professor Lind
Guimardes, o aumento do nivel minimo a atingir para o segundo ano, ou seja, 2-2-2-2 foi
aceite e continua ainda em vigor.

Relativamente a este ano lectivo (93/94) a que se refere o relatério, a classificacdo da
Disciplina de Lingua Inglesa deixa de ser apresentada em Conselho de Curso segundo o perfil
preconizado pela OTAN, passando a ser apresentada numa escala de 0 a 20 valores,
segundo a tabela de conversao e a respectiva férmula de conversdo do NPL na escala de 0 a
20.*

Em 1995, segundo o Anexo D a O.S. n® 135, de 18 Julho 1995, no que concerne a
disciplina de Lingua Inglesa, mais precisamente a avaliacdo, esta passa a estar em
conformidade com o regime de avaliagdo em vigor na Academia Militar.

Em 1997, no que toca as Linguas Estrangeiras, houve um aumento das horas
destinadas ao ensino das Linguas Estrangeiras, passando assim de 240 para 360 horas, para
todos os cursos, excepto os cursos de Engenharia Electrotécnica Militar, especialidade de
Material e Engenharia Mecéanica Militar e especialidade de Material, 0s quais passaram a ter
330 horas de Linguas Estrangeiras. (Portaria n.° 20/97, de 7 de Janeiro).

Ainda nesse mesmo ano, segundo relatério do Departamento de Linguas Estrangeiras
constata-se que o0s niveis minimos a atingir, tinham sido novamente alterados,
nomeadamente no que diz respeito ao 3° ano, passando assim a ser 3-2-2-2 o nivel minimo a
atingir, e que até a data era 3-2-3-1.

Em 29 de Maio de 2001, segundo o Comunicado de Servico para os Chefes de
Departamento, tendo como assunto as Normas de Aproveitamento Escolar (NEP), no que
concerne a disciplina de Lingua Inglesa, foi feita uma alteracdo no que dizia respeito a
classificacdo. Deste modo, a partir do 1° ano do ano lectivo de 2000/01, a Disciplina de Lingua
Inglesa passou a integrar as classificagbes do Grupo | ( Ponto 5 da alinea (d)
INFORMACAO/PROPOSTA, n.°16-DE, P°SRE/ERA, de 12 de Marco de 2008.

Os alunos que nas épocas normais de exames, para efeitos de aprovacao, ficassem
reprovados até um maximo de duas Cadeiras, poderiam efectuar novos exames na época de

%1 Vide anexo n.° 10
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recurso do mesmo ano lectivo, sendo que ao efectuarem exame na disciplina de Lingua
Inglesa, esta nao seria contabilizadas no somatério das restantes cadeiras (Ponto c, alinea
(3), do Cap. V, das Normas de Execucdo Permanente 503/22 de 11 de Janeiro de 2001). De
igual modo, se os alunos ndo atingissem 0s niveis linguisticos exigidos em cada ano, eram
obrigatoriamente apreciados em Conselho de Curso, sendo que, poderiam vir a ser
reprovados, por decisdo do Comandante da Academia Militar. (Ponto 3 alinea (i) 4, do Cap. V,
das Normas de Execuc¢do Permanente 503/22 de 11 de Janeiro de 2001).

Até 2003/04, o método de avaliacdo baseava-se somente nas quatro competéncias
linguisticas, apresentadas segundo o perfil linguistico normalizado e depois convertidas para a
escala de 0 a 20. No entanto, a partir desse ano lectivo, existe uma reformulacdo no método
de avaliacdo. Para além das quatro competéncias linguisticas, passaram também a contar
para a avaliacdo final, os conhecimentos acerca da gramética com um peso de 50% na nota
final, sendo os restantes 50% dedicados as quatro competéncias linguisticas. Contudo, este
método de avaliacdo, s6 passou a funcionar oficialmente a partir do ano lectivo seguinte
continuando ainda em vigor.

Segundo o Professor Lind Guimaraes, a introducao deste método de avaliacdo teve
como objectivo ajudar a progredir de ano aqueles alunos com maiores dificuldades em atingir
0s niveis minimos estipulados pelo STANAG 6001. Neste mesmo ano lectivo (2004/2005) foi
introduzido no programa da Unidade Curricular de Lingua Inglesa o Inglés para Fins
Especificos, ou seja, Inglés Militar, a partir do 3° ano de curso.

No sentido de adequar os respectivos curriculos ao Processo de Bolonha, houve a
necessidade de definir os critérios de avaliagéo e classificagdo durante o periodo de transi¢éo
(2° semestre de 2006/2007 e ano lectivo de 2007/2008). Anteriormente a Unidade Curricular
era ministrada em regime anual e a classificacdo final era efectuada somente no final do 4°
ano, através de uma média aritmética das classificacdes obtidas pelos alunos durante os
guatro anos escolares (Inglés I, Inglés I, Inglés Ill e Inglés IV). (Ponto 2, alinea (c) e (d), da
Informacgéo/Proposta de 12 de Marco de 2008). Actualmente, no que concerne ao ensino da
Lingua Inglesa, com a nova estrutura dos cursos da AM, a disciplina de Inglés passou a ser
considerada como uma Unidade Curricular (UC) igual as outras disciplinas do Grupo | de

caracter semestral, a qual passaram também a ser atribuidas ECTS.
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Anexo C

STANAG 6001
(Edition 2)

NATO STANDARDIZATION AGREEMENT
(STANAG)

LANGUAGE PROFICIENCY LEVELS

Related Documents: None
Annex A: Table of Language Proficiency Levels
AIM

1. The aim of this agreement is to provide NATO Forces with a table
describing
language proficiency levels.

AGREEMENT

2. Participating nations agree to adopt the table of language proficiency
levels for the
purpose of :

a. Meeting language requirements for international staff
appointments.

b. Comparing national standards through a standardised
table.

C. Recording and reporting, in international correspondence,
measures of language proficiency (if necessary by conversion from
national standards).

GENERAL

3. The descriptions at Annex A give detailed definitions of the proficiency
levels in the
commonly recognised language skills: oral proficiency (listening and speaking)
and written proficiency (reading and writing).

PROFICIENCY LEVELS

4. The proficiency skills are broken down into six levels coded O through 5.
In general
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terms, skills may be defined as follows:

Level O No practical proficiency

Level 1 - Elementary

Level 2 - Fair (Limited working)

Level 3 - Good (Minimum professional)
Level 4 - Very good (Full professional)
Level 5 - Excellent (Native/bilingual)

LANGUAGE PROFICIENCY PROFILE

5. Language proficiency will be recorded with a profile of 4 digits indicating
the specific
skills in the following order:

Skill A (US : L®)  Listening
Skill B (US : S) Speaking
Skill C (US: R) Reading

Skill D (US : W) Writing

6. This number of 4 digits will be preceded by the code letters SLP (PLS in

French)
which is to indicate that the profile shown is the Standardised (S) Language (L)
Profile (P).
(Example: SLP 3321 means level 3 in listening, level 3 in speaking, level 2 in
reading and level 1 in writing).

IMPLEMENTATION OF THE AGREEMENT

7. This STANAG will be considered implemented when a nation has issued
the
necessary orders/instructions to adopt the table and to put into effect the
procedures detailed in this agreement.

%2 The Code letters (US: ...) is for the use of thetethiStates.
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ANNEX A to
STANAG 001
(Edition 2)

TABLE OF LANGUAGE PROFICIENCY LEVELS

ORAL PROFICIENCY SKILL

Level A (US:L) B (US:S) SPEAKING
LISTENING
0- No practical proficiency No practical proficiency

1- Elementary

Vocabulary: Adequate for routine courtesy and minimum practical
needs related to travelling, obtaining food and lodging, giving simple directions,

asking for assistance.

Listening
comprehension: Adequate for very
simple short sentences in face-to-
face situations. May require much
repetition and a slow rate of speech.
Fails in situations where there is
noise or other interference.

Grammar and  pronunciation:
Errors are frequent and may often cause
misunderstanding.

Fluency: Adequate for memorised
courtesy expressions and common
utterances. Otherwise lacking.

2 - Fair (Limited Working)

Vocabulary: Adequate for simple social and routine job needs as
giving instructions and discussing projects within very familiar subject-matter
fields. Word-meanings often unknown, but quickly learned.

Listening
comprehension: Dependable in
face-to-face communication within
well-known subject-matter fields and
in common  social contexts.
Sometimes requires rewording or
slowing of conversational speed.
Incomplete in the presence of noise
or other interference. Seldom
adequate to follow a conversation
between two native speakers.

Grammar _and  pronunciation:
Meaning is accurately expressed in
simple sentences. Circumlocution often
needed to avoid complex grammar.
Foreign-sounding pronunciation very
noticeable but usually does not interfere
with intelligibility.

Fluency: Often impaired
hesitation and groping for words.

by
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Level A (US:L) B (US:S) SPEAKING
LISTENING
3- Good (Minimum Professional)

Vocabulary: Adequate for all practical and social conversations
and for professional discussions in a known field.

Listening
comprehension: Adequate to follow
radio broadcasts, speech
conversations between two
educated native speakers in the
standard language. Details and
regional or dialectic forms may be
missed, but general meaning is
correctly interpreted.

Grammar and pronunciation: Full
range of basic structures  well
understood, and complex structures
used. Mistakes sometimes occur, but
meaning accurately conveyed.
Pronunciation recognisably foreign but
never interferes with intelligibility.

Fluency: Rarely impaired by
hesitations. Flow of speech s

maintained by circumlocution when
necessary. There is no groping for
words.

4 - Very Good (Full Professional)

Vocabulary: Broad, precise, and appropriate to the subject and the occasion.

Listening
comprehension: Adequate for all
educated standard speech in any
situation. Undisturbed by noise or
interference in moderate amount.
May occasionally have difficulty with
colloquial or regional dialect
variations.

NOTE:

Grammar _and  pronunciation:
Errors seldom occur, and do not
interfere with accurate expression of
meaning. Non-native speaker
pronunciation does not interfere with
intelligibility.

Fluency: Similar to native fluency
in known subject fields. Easy for a
native speaker to listen to.

This level reflects extensive experience using the

language in an environment where it is the primary means of communication.

5- Excellent (Native/bilinqual)

In all criteria of language proficiency, completely equal to a native
speaker of the language. This level of proficiency is not achieved by training,
and cannot normally be attained except by natives who have been educated
through the secondary level in indigenous schools.
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WRITTEN PROFICIENCY SKILL

C (US:R) READING D (US:W ) WRITING
evel COMPREHENSION
0- No practical proficiency No practical proficiency
1- Elementary
Adequate for street Has sufficient control of the writing

signs, public directions, names on
buildings, and elementary lesson
material. In languages written by
alphabet or syllabify, adequate to
spell out unknown words and
approximate their pronunciation in
order to ask a native speaker the
meaning.

systems to meet limited practical needs.
Can produce all symbols in an alphabetic
or syllabic writing system. Can write
numbers and dates, his own name and
nationality, addresses, etc. Otherwise
ability to write is limited to simple lists of
common items or a few short sentences.
Spelling may be erratic.

2 - Fair (Limited working)
Adequate for
intermediate lesson material and

simple colloquial texts such as
children's  books. Requires
extensive use of dictionary to read
short news items. Written material
seldom fully understood without
translation.

Can draft routine social
correspondence  and meet limited
professional needs. Is familiar with the
mechanics of the writing system, except
in character systems where ability is
limited to a small stock of high-frequency
items. Makes frequent errors in spelling,
style and writing conventions. Able to
write simple notes and draft routine social
and limited office messages. Material
normally requires editing by a more highly
proficient writer.

3- Good (Minimum professional)

Adequate for standard
text materials and most technical
material in a known professional
field; with moderate use of
dictionary, adequate for most news
items about social, political,
economic, and military matters.
Information is obtained from written
material without translation.

Can draft official correspondence
and reports in a special field. Control of
structure, spelling, and vocabulary is
adequate to convey his message
accurately, but style may be quite foreign.
All formal writing needs to be edited by an
educated native.
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evel

C (USR)
COMPREHENSION

READING

D (US:W ) WRITING

4 - Very Good (Full professional)
Adequate to read
easily and with minimal use of

dictionaries, styles of the language
occurring in books, magazines and
newspapers written for an audience
educated to the level of a high
school graduate. Adequate to read
technical and abstract material in
known professional fields.

Can draft all levels of prose
pertinent to professional needs. Control
of structure, vocabulary, and spelling is
broad and precise; sense of style is
nearly native. Errors are rare and do not
interfere with understanding.
Nevertheless, drafts or official
correspondence and documents need to
be edited by an educated native.

NOTE: This level reflects extensive experience using the language
in an environment where it is the primary means of communication.

5- Excellent (Native/bilinqual)

In all criteria of language proficiency, completely equal to a native
speaker of the language. This level of proficiency is not achieved by training,
and cannot normally be attained except by natives who have been educated
through the secondary level in indigenous schools.

Appendix 1 Interpretation of Language Proficiency Levels
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Appendix 1 to
Annex A to

STANAG 6001
(Edition 2)

INTERPRETATION OF THE LANGUAGE PROFICIENCY LEVELS

LEVEL 0 (NO PROFICIENCY)

LISTENING COMPREHENSION

1. No practical understanding of the spoken langwge. Understanding is limited to
occasional isolated words. No ability to comprehendommunication.

SPEAKING

2. Unable to function in the spoken language Orgbroduction is limited to occasional
isolated words such as greetings or basic courteByrmulae. Has no communicative ability.

READING COMPREHENSION

3. No practical ability to read the language. Constently misunderstands or cannot
comprehend the written language at all.

WRITING

4. No functional writing ability.
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LEVEL 1 (ELEMENTARY)

LISTENING COMPREHENSION

5. Can understand common familiar phrases and shosimple sentences about everyday
needs related to personal and survival areas sucts aninimum courtesy, travel, and workplace
requirements when the communication situation is e€ar and supported by context. Can
understand concrete utterances, simple questions dranswers, and very simple conversations.
Topics include basic needs such as meals, lodgitiggnsportation, time, simple directions and
instructions. Even native speakers used to speakingith non-natives must speak slowly and
repeat or reword frequently. There are many misundestandings of both the main idea and
supporting facts. Can only understand spoken langge from the media or among native
speakers if content is completely unambiguous andgdictable.

SPEAKING

6. Able to maintain simple face-to-face communicain in typical everyday situations.
Can create with the language by combining and recobining familiar, learned elements of
speech. Can begin, maintain, and close short congations by asking and answering short simple
guestions. Can typically satisfy simple, predictald, personal and accommodation needs; meet
minimum courtesy, introduction, and identification requirements; exchange greetings; elicit and
provide predictable, skeletal biographical informaion; communicate about simple routine tasks
in the workplace; ask for goods, services, and astance; request information and clarification;
express satisfaction, dissatisfaction, and confirntion. Topics include basic needs such as
ordering meals, obtaining lodging and transportati,, shopping. Native speakers used to
speaking with non-natives must often strain, requégepetition, and use real-world knowledge to
understand this speaker. Seldom speaks with naturdluency, and cannot produce continuous
discourse, except with rehearsed material. Nonethets, can speak at the sentence level and may
produce strings of two or more simple, short sentases joined by common linking words.
Frequent errors in pronunciation, vocabulary, and gammar often distort meaning. Time
concepts are vague. May often use only one tensetend to avoid certain structures. Speech is
often characterised by hesitations, erratic word ader, frequent pauses, straining and groping for
words (except for routine expressions), ineffectiveeformulation, and self-corrections.

READING COMPREHENSION

7. Can read very simple connected written materialsuch as unambiguous texts that are
directly related to everyday survival or workplace situations. Texts may include short notes;
announcements; highly predictable descriptions of gople, places, or things; brief explanations of
geography, government, and currency systems simphfd for non-natives; short sets of
instructions and directions (application forms, mays, menus, directories, brochures, and simple
schedules). Understands the basic meaning of simpgkxts containing high frequency structural
patterns and vocabulary, including shared internatonal terms and cognates (when applicable).
Can find some specific details through careful oredective reading. Can often guess the meaning
of unfamiliar words from simple context. May be abk to identify major topics in some higher
level texts. However, may misunderstand even somienple texts.

WRITING

8. Can write to meet immediate personal needs. Emwles include lists, short notes, post
cards, short personal letters, phone messages, amlitations as well as filling out forms and
applications. Writing tends to be a loose collectio of sentences (or fragments) on a given topic,
with little evidence of conscious organization. Carconvey basic intention by writing short,
simple sentences, often joined by common linking wds. However, errors in spelling,
vocabulary, grammar, and punctuation are frequent.Can be understood by native readers used
to non-natives’ attempts to write.
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LEVEL 2 (LIMITED WORKING)

LISTENING COMPREHENSION

9. Sufficient comprehension to understand conversians on everyday social and routine
job-related topics. Can reliably understand face-teface speech in a standard dialect, delivered at
a normal rate with some repetition and rewording, ly a native speaker not used to speaking with
non-natives. Can understand a wide variety of conete topics, such as personal and family news,
public matters of personal and general interest, amh routine work matters presented through
descriptions of persons, places, and things; and mation about current, past, and future events.
Shows ability to follow essential points of discugs or speech on topics in his/her special
professional field. May not recognise different sthstic levels, but recognises cohesive devices and
organising signals for more complex speech. Can fol discourse at the paragraph level even
when there is considerable factual detail. Only oesionally understands words and phrases of
statements made in unfavorable conditions (for exapte, through loudspeakers outdoors or in a
highly emotional situation). Can usually only compehend the general meaning of spoken
language from the media or among native speakers imituations requiring understanding of
specialised or sophisticated language. Understandéisctual content. Able to understand facts but
not subtleties of language surrounding the facts.

SPEAKING

10. Able to communicate in everyday social and rdime workplace situations. In these
situations the speaker can describe people, places)d things; narrate current, past, and future
activities in complete, but simple paragraphs; sta facts; compare and contrast; give
straightforward instructions and directions; ask and answer predictable questions. Can
confidently handle most normal, casual conversatiagon concrete topics such as job procedures,
family, personal background and interests, travel,current events. Can often elaborate in
common daily communicative situations, such as pessal and accommodation-related
interactions; for example, can give complicated, dailed, and extensive directions and make non-
routine changes in travel and other arrangements. @n interact with native speakers not used to
speaking with non-natives, although natives may havto adjust to some limitations. Can
combine and link sentences into paragraph-length dcourse. Simple structures and basic
grammatical relations are typically controlled, whie more complex structures are used
inaccurately or avoided. Vocabulary use is appropate for high-frequency utterances but
unusual or imprecise at other times. Errors in promunciation, vocabulary, and grammar may
sometimes distort meaning. However, the individualgenerally speaks in a way that is
appropriate to the situation, although command of he spoken language is not always firm.

READING COMPREHENSION

11. Sufficient comprehension to read simple authéic written material on familiar
subjects. Can read straightforward, concrete, factal texts, which may include descriptions of
persons, places, and things; and narration about etent, past, and future events. Contexts
include news items describing frequently recurringevents, simple biographical information,
social notices, routine business letters, and simltechnical material intended for the general
reader. Can read uncomplicated but authentic proseon familiar subjects that are normally
presented in a predictable sequence that aids thesaider in understanding. Can locate and
understand the main ideas and details in material vitten for the general reader and can answer
factual questions about such texts. Cannot draw iefences directly from the text or understand
the subtleties of language surrounding factual matél. Can readily understand prose that is
predominately constructed in high frequency sentere patterns. While active vocabulary may
not be broad, the reader can use contextual and reavorld cues to understand texts. May be
slow in performing this task, and may misunderstandsome information. May be able to
summarise, sort, and locate specific information irhigher level texts concerning his/her special
professional field, but not consistently or reliaby.
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WRITING

12. Can write simple personal and routine workplace comespondence and
related documents, such as memoranda, brief report@and private letters, on everyday
topics. Can state facts; give instructions; descridpeople, places, and things; can narrate
current, past, and future activities in complete, It simple paragraphs. Can combine and
link sentences into connected prose; paragraphs ctvast with and connect to other
paragraphs in reports and correspondence. Ideas mdye roughly organised according to
major points or straightforward sequencing of evens. However, relationship of ideas
may not always be clear, and transitions may be awkard. Prose can be understood by a
native not used to reading material written by nonnatives. Simple, high frequency
grammatical structures are typically controlled, while more complex structures are used
inaccurately or avoided. Vocabulary use is appropate for high frequency topics, with
some circumlocutions. Errors in grammar, vocabulary spelling, and punctuation may
sometimes distort meaning. However, the individualvrites in a way that is generally
appropriate for the occasion, although command ofte written language is not always
firm.

13. LEVEL 3 (MINIMUM PROFESSIONAL)

LISTENING COMPREHENSION

13. Able to understand most formal and informal spech on practical, social, and
professional topics, including particular interestsand special fields of competence. Demonstrates,
through spoken interaction, the ability to effectively understand face-to-face speech delivered
with normal speed and clarity in a standard dialect Demonstrates clear understanding of
language used at interactive meetings, briefings,nd other forms of extended discourse,
including unfamiliar subjects and situations. Can ®llow accurately the essentials of
conversations among educated native speakers, lesta on general subjects and special fields of
competence, reasonably clear telephone calls, andedia broadcasts. Can readily understand
language that includes such functions as hypothesig, supporting opinion, stating and
defending policy, argumentation, objections, and w&ous types of elaboration. Demonstrates
understanding of abstract concepts in discussion otomplex topics (which may include
economics, culture, science, technology) as well lais/her professional field. Understands both
explicit and implicit information in a spoken text. Can generally distinguish between different
stylistic levels and often recognises humor, emotial overtones, and subtleties of speech. Rarely
has to request repetition, paraphrase, or explanabh. However, may not understand native
speakers if they speak very rapidly or use slanggegionalisms, or dialect.

SPEAKING

14. Able to participate effectively in most formal and informal conversations on
practical, social, and professional topics. Can disiss particular interests and special fields of
competence with considerable ease. Can use the laage to perform such common professional
tasks as answering objections, clarifying points,ustifying decisions, responding to challenges,
supporting opinion, stating and defending policy. @n demonstrate language competence when
conducting meetings, delivering briefings or otherextended and elaborate monologues,
hypothesising, and dealing with unfamiliar subjects and situations. Can reliably elicit
information and informed opinion from native speakas. Can convey abstract concepts in
discussions of such topics as economics, cultureiesice, technology, philosophy as well as his/her
professional field. Produces extended discourse armmbnveys meaning correctly and effectively.
Use of structural devices is flexible and elaborateSpeaks readily and in a way that is
appropriate to the situation. Without searching for words or phrases, can use the language
clearly and relatively naturally to elaborate on cmcepts freely and make ideas easily
understandable to native speakers. May not fully uderstand some cultural references, proverbs,
and allusions, as well as implications of nuancesnd idioms, but can easily repair the
conversation. Pronunciation may be obviously foreig. Errors may occur in low frequency or
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highly complex structures characteristic of a forma style of speech. However, occasional errors
in pronunciation, grammar, or vocabulary are not seious enough to distort meaning, and rarely
disturb the native speaker.

READING COMPREHENSION

15. Able to read with almost complete comprehensioa variety of authentic written
material on general and professional subjects, ingting unfamiliar subject matter.
Demonstrates the ability to learn through reading.Comprehension is not dependent on subject
matter. Contexts include news, informational and eitiorial items in major periodicals intended
for educated native readers, personal and professial correspondence, reports, and material in
special fields of competence. Can readily understdnsuch language functions as hypothesising,
supporting opinion, argumentation, clarification, and various forms of elaboration.
Demonstrates understanding of abstract concepts itexts on complex topics (which may include
economics, culture, science, technology), as wedl bis/her professional field. Almost always able
to interpret material correctly, to relate ideas, and to “read between the lines,” or understand
implicit information. Can generally distinguish between different stylistic levels and often
recognises humor, emotional overtones, and subtle of written language. Misreading is rare.
Can get the gist of higher level, sophisticated téx but may be unable to detect all nuances.
Cannot always thoroughly comprehend texts that haven unusually complex structure, low
frequency idioms, or a high degree of cultural knodwedge embedded in the language. Reading
speed may be somewhat slower than that of a nativeader.

WRITING

16. Can write effective formal and informal correspondeéce and documents
on practical, social, and professional topics. Cawrite about special fields of competence
with considerable ease. Can use the written languagfor essay-length argumentation,
analysis, hypothesis, and extensive explanation, mation, and description. Can convey
abstract concepts when writing about complex topicgwhich may include economics,
culture, science, and technology) as well as histherofessional field. Although
techniques used to organise extended texts may seesomewhat foreign to native
readers, the correct meaning is conveyed. The relahship and development of ideas are
clear, and major points are coherently ordered toif the purpose of the text. Transitions
are usually successful. Control of structure, vocaldary, spelling, and punctuation is
adequate to convey the message accurately. Errorseaoccasional, do not interfere with
comprehension, and rarely disturb the native reader While writing style may be non-
native, it is appropriate for the occasion. When itis necessary for a document to meet
full native expectations, some editing will be requed.

17. LEVEL 4 (FULL PROFESSIONAL)

LISTENING COMPREHENSION

17. Understands all forms and styles of speech uktor professional purposes, including
language used in representation of official police or points of view, in lectures, and in
negotiations. Understands highly sophisticated langge including most matters of interest to
well-educated native speakers even on unfamiliar geral or professional-specialist topics.
Understands language specifically tailored for vaovus types of audiences, including that
intended for persuasion, representation, and counieg. Can easily adjust to shifts of subject
matter and tone. Can readily follow unpredictable tirns of thought in both formal and informal
speech on any subject matter directed to the gendréistener. Understands utterances from a
wide spectrum of complex language and readily recoises nuances of meaning and stylistic
levels as well as irony and humor. Demonstrates uedstanding of highly abstract concepts in
discussions of complex topics (which may include @womics, culture, science, and technology) as
well as his/her professional field. Readily undersinds utterances made in the media and in
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conversations among native speakers both globallynd in detail; generally comprehends
regionalisms and dialects.

SPEAKING

18. Uses the language with great precision, accung and fluency for all professional
purposes including the representation of an officilapolicy or point of view. Can perform highly
sophisticated language tasks, involving most matterof interest to well-educated native speakers,
even in unfamiliar general or professional-speciadit situations. Can readily tailor his/her use of
the language to communicate effectively with all fyes of audiences. Demonstrates the language
skills needed to counsel or persuade others. Cantdhe tone of both professional and non-
professional verbal exchanges with a wide varietyfmative speakers. Can easily shift subject
matter and tone and adjust to such shifts initiatedby other speakers. Communicates very
effectively with native speakers in situations suchas conferences, negotiations, lectures,
presentations, briefings, and debates on matters alisagreement. Can elaborate on abstract
concepts and advocate a position at length in thes&rcumstances. Topics may come from such
areas as economics, culture, science, and technglpgs well as from his/her professional field.
Organises discourse well, conveys meaning effectiye and uses stylistically appropriate
discourse features. Can express nuances and makeltatally appropriate references. Speaks
effortlessly and smoothly, with a firm grasp of varous levels of style, but would seldom be
perceived as a native speaker. Nevertheless, anyditomings, such as non-native pronunciation,
do not interfere with intelligibility.

READING

19. Demonstrates strong competence in reading adtyles and forms of the written
language used for professional purposes, includingexts from unfamiliar general and
professional-specialist areas. Contexts include nepapers, magazines, and professional
literature written for the well-educated reader and may contain topics from such areas as
economics, culture, science, and technology, as et from the reader's own field. Can readily
follow unpredictable turns of thought on any subjet matter addressed to the general reader.
Shows both global and detailed understanding of téx including highly abstract concepts. Can
understand almost all cultural references and canelate a specific text to other written materials
within the culture. Demonstrates a firm grasp of sglistic nuances, irony, and humor. Reading
speed is similar to that of a native reader. Can @&l reasonably legible handwriting without
difficulty.

WRITING

20. Can write the language precisely and accuratelfor all professional purposes
including the representation of an official policyor point of view. Can prepare highly effective
written communication in a variety of prose styleseven in unfamiliar general or professional-
specialist areas. Demonstrates strong competence farmulating private letters, job-related
texts, reports, position papers, and the final drafof a variety of other papers. Shows the ability
to use the written language to persuade others artd elaborate on abstract concepts. Topics may
come from such areas as economics, culture, scienaad technology as well as from the writer's
own professional field. Organises extended texts Weconveys meaning effectively, and uses
stylistically appropriate prose. Shows a firm graspof various levels of style and can express
nuances and shades of meaning.
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LEVEL 5 (NATIVE/BILINGUAL)

LISTENING COMPREHENSION

21. Comprehension equivalent to that of the wellericated native listener. Able to fully
understand all forms and styles of speech intelligle to the well-educated native listener,
including a number of regional dialects, highly cdbquial speech, and language distorted by
marked interference from other noise.

SPEAKING

22. Speaking proficiency is functionally equivalento that of a highly articulate well-
educated native speaker and reflects the culturaltandards of the country or areas where the
language is natively spoken. The speaker uses thenfjuage with great flexibility so that all
speech, including vocabulary, idioms, colloquialissy and cultural references, is accepted as
native by well-educated native listeners. Pronuncteon is consistent with that of well-educated
native speakers of a standard dialect.

READING COMPREHENSION

23. Reading proficiency is functionally equivalentto that of the well-educated native
reader. Able to fully comprehend all forms and stygs of the written language understood by the
well-educated native reader. Demonstrates the sanfiacility as the well-educated, non-specialist
native when reading general legal documents, techsal writing, and literature, including both
experimental prose and classical texts. Can readveide variety of handwritten documents.

WRITING

24. Writing proficiency is functionally equivalent to that of a well-educated native
writer. Uses the organisational principles and sty$tic devices that reflect the cultural norms of
natives when writing formal and informal correspondence, official documents, articles for
publication, and material related to a professionakpecialty. Writing is clear and informative
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Anexo D

1. Actividades varias para a utilizacdo da Lingua

Segundo o QECR, para desenvolver as competéncias linguisticas, uma das maneiras
mais evidentes é a tendéncias em nos envolvermos em actividades linguisticas, e isto faz
com que o aprendente va criando e construindo as suas proprias estratégias. Assim sendo,
apresenta uma série de actividades possiveis, no ambito da producdo oral (falar), da
producdo escrita (escrever), da compreensdo do oral (ouvir), da compreensdo escrita
(leitura), e por fim, de recepc¢éo de audiovisual.

Para cada uma destas actividades, a semelhanca do STANAG 6001 OTAN, o QECR
também apresenta uma escala para as varias competéncias linguisticas, associando a cada
nivel de conhecimento um determinado nivel de actividade. Tendo como referéncia o QECR,
irei apresentar para cada uma das competéncias linguisticas (falar, escrever, ouvir e ler), as
actividades propostas pelo mesmo.

Assim sendo, no que concerne a actividade de producéo oral (falar), podemos dizer
gue o QECR para as linguas define esta competéncia linguistica como sendo uma actividade
em que o “o utilizador produz um texto oral que é recebido por um auditério de um ou mais
ouvintes”( Trim, 2001: 90). Seguem-se alguns exemplos de actividades, que poderdo ser
trabalhadas e que o aprendente ou utilizador podera vir a utilizar em diversas situacoes, por
exemplo: “andncios publicos (informacgdes, instrucdes, etc.); exposicdes publicas (discursos
em reunibes publicas, palestras, etc.). Por outro lado, estas actividades implicam ainda: “ler
um texto em voz alta; falar com base em notas ou comentar dados visuais (diagramas,
imagens, quadros, etc.)” (Trim, 2001: 91).

Como referido anteriormente, uma das diferengas relativamente as escalas do QECR
e do STANAG, é que o QECR para além de apresentar uma escala geral para cada
competéncia linguistica, apresenta ainda escalas para situacdes especificas®*, como por
exemplo: “para a producao oral geral; para o mono6logo em sequéncia: para descrever uma
experiéncia; para argumentar (p. ex.. num debate); anincios publicos; exposi¢cdes publicas”
(Trim, 2001: 91).

Passando para o dominio da producdo escrita, uma suposta definicdo desta
competéncia linguistica, considerando o utilizador como sendo o que produz, podera ser
entdo “um texto escrito que é recebido por um ou mais leitores”. (Trim, 2001: 95). Contudo, o
QECR apresenta algumas actividades que poderdo ser desenvolvidas no ambito desta
competéncia linguistica, e que o aprendente necessitard de desenvolver quando, por
exemplo, se questiona o tipo de escrita que pretende e com que finalidade necessitara ele de

dominar essa escrita, para que perante uma determinada situacéo, ele esteja preparado. As

* Vide anexo n.° 11
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actividades poderdo incluir: preencher formularios e questiondrios; escrever artigos para
revistas, jornais, etc; escrever relatérios, memorandos, etc; tirar notas para uso futuro; para
tal, as escalas®® apresentadas fornecem exemplos para: “a producéo escrita geral; a escrita
criativa; relatorios e ensaios/composi¢cées.” (Trim, 2001: 95).

No que respeita a competéncia linguistica da compreenséo do oral (ouvir), podera ser
definida como: “utilizador da lingua como ouvinte recebe e processa uma mensagem (input)
produzida por um ou mais locutores.”® Para esta competéncia linguistica, o aprendente
necessitara de saber que tipo de mensagem ele necessitara de ouvir, ou que Ihe sera exigido
qgue ouga, com que finalidade e em que condi¢fes ir4 ouvir, para que esteja preparado para
as diversas situagfes. Assim sendo, existem algumas actividades para o aprendente poder
praticar ou mesmo para 0 docente colocar em préatica, como por exemplo: “ouvir andncios
publicos (informacdes, instrugcdes, avisos, etc.); ouvir os meios de comunicacgao (radio, TV,
gravacdes, cinema), etc.”. Para cada uma destas situacdes, o ouvinte podera estar a ouvir
com diferentes intengfes, por exemplo, para compreender: “0 essencial; uma informacao
especifica; os pormenores; 0 que esta implicito, etc.” Algumas escalas apresentadas para
estas possiveis situacfes sdo: “compreensao da interac¢do de falantes nativos; audicdo ao
vivo como membro de um auditério; etc.” (Trim, 2001: 102).

Por dltimo, temos ainda a competéncia linguistica da compreenséo escrita (leitura),
qgual, a semelhanca das restantes competéncias, podera ser definida, do seguinte modo: “o
utilizador como leitor recebe e processa com informacdo (input) textos escritos produzidos
por um ou mais escritore.” (Trim, 2001: 106). As actividades propostas para esta competéncia
linguistica, para que esta seja produtiva por parte do utilizador/aprendente, deveréo incluir o
facto de o aprendente saber exactamente qual a finalidade da sua leitura e em que condi¢des
necessitara ele de ler, isto para que esteja preparado e ndo seja surpreendido. Assim sendo,
entre as actividades de leitura ditas normais (p. ex.: ler um livro por prazer, uma revista, etc.),
incluem-se: “ler para orientacdo geral; ler para obter informacgdes, ler e seguir instrucdes; etc.”
Mas a leitura propriamente dita podera ter diversas outras finalidades, como: “compreender o
essencial; para obter informacfes especificas; para compreender pormenores; etc.” Assim
como as restantes competéncias, esta também apresenta exemplos de escalas® para

algumas situacdes especificas, como: “ a leitura de correspondéncia; a leitura para
orientacdo; a leitura para obter informacgdes e argumentos; a leitura de instru¢des; etc” ( Trim,
2001: 106).

Uma outra actividade a que o QECR faz referéncia e que o STANAG 6001 nao refere,
€ a recepcdo de audiovisuais, que poderd ser considerada como uma interligacdo das

competéncias linguisticas acima referidas. O QECR apresenta como uma suposta defini¢cao,

3 \/ide anexo n.° 12
% Trim, J.L.M, outros; 2001, pag. 102
% Vide anexo n.° 13
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a recepcao de audiovisuais como sendo um utilizador que “recebe simultaneamente uma
informacéo (input) auditiva e visual.” Para trabalhar as competéncias linguisticas pretendidas,
poder-se-ao efectuar, por exemplo, as seguintes actividades no ambito da recepcgao: “seguir
um texto a medida que é lido em voz alta; ver TV, video ou um filme com legendas; utilizar
novas tecnologias (multimédia, CD-ROM, etc.)”. Para esta actividade, também atribui uma
escala, que proporciona exemplos para a visualizacdo de televisdo e filmes.

Esta Gltima actividade é, em minha opinido, e de acordo com o QECR, muito produtiva
para a aprendizagem e desenvolvimento de uma Lingua estrangeira, uma vez que cada

individuo tem o seu modo de aprendizagem e que “ a progressdo na aprendizagem de
linguas é mais evidente na capacidade para se envolver em actividades linguisticas

observaveis e para construir estratégias de comunicacdo” (Trim, 2001: 90)*.

3" Quanto a insercéo das competéncias linguisticas em grupos e ao faseamento da construcéo da
comunicacao vide o anexo n.° 14.
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Anexo E

Entrevista Exploratéria aos docentes da Unidade Curricular de Lingua

Inglesa da Academia Militar.

1. Sente-se motivado no seu trabalho como docente da Cadeira de Lingua
Inglesa? Porqué?

2. Qual a sua opinido acerca da possibilidade de um teste de Lingua Inglesa
fazer parte dos critérios de admissédo a Academia Militar?

3. Como descreve a metodologia de ensino utilizada actualmente na Cadeira
de Lingua Inglesa?

4, Como descreve o programa da Cadeira de Lingua Inglesa?

5. Considera a possibilidade de modificar algo relativamente a metodologia ou
ao programa da Cadeira? Em caso afirmativo, o qué?

6. Na sua opinido, quais sdo as vantagens e/ou as desvantagens da divisdo
dos alunos por niveis?

7. Considera que a metodologia utilizada e o programa em vigor se adequam

da mesma forma aos alunos dos diferentes niveis? Porqué?

8. Na sua opinido, quais sdo as maiores dificuldades apresentadas pelos
alunos?
9. Quais considera como 0s procedimentos a seguir, por parte dos alunos, de

forma a poderem colmatar essas dificuldades?

10. Considera relevante para a aprendizagem o facto de a Cadeira de Treino
Fisico ser ministrada imediatamente antes ou imediatamente apds a Cadeira de Lingua
Inglesa? Porqué?

11. Qual a sua opinido relativamente ao nimero e duracéo de tempos escolares
semanais consignados para o ensino da Lingua Inglesa?

12. Considera que o nivel de exigéncia da Cadeira corresponde ao nivel de
progressao dos alunos?

13. Constata uma progresséo significativa nos alunos ao longo do ano lectivo?
Porqué?

14. Considera que, para os alunos gque ingressam na Academia Militar com um
nivel de conhecimento de Lingua Inglesa de nivel basico, ou mesmo nulo, é possivel
atingir, no final do 4° ano, os requisitos estipulados pela OTAN (3333)? Porqué?

15. Tendo em conta as competéncias linguisticas estabelecidas pela OTAN e a
atingir no final do 4° ano, considera que os seus alunos tém adquirido essas
competéncias? Porqué?

16. Como descreve o processo de avaliacdo da Cadeira de Lingua Inglesa?
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17. Qual a sua opinido relativamente ao processo de avaliagdo da Cadeira de
Lingua Inglesa?

18. Considera que a nota final obtida pelo aluno corresponde ao nivel de
competéncias linguisticas por ele adquirido? Porqué?

19. Considera que os alunos estéo sensibilizados para a importancia da Lingua
Inglesa nas suas carreiras como Oficiais? Porqué?

20. Considera que os alunos se mostram interessados e motivados para a

aprendizagem da Lingua Inglesa? Porqué?
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Anexo F

Academia Militar

Inquérito

Este inquérito € andnimo e sera utilizado para fingstatisticos no &mbito do Trabalho de
Investigacdo Aplicada do Asp. Al Inf Vitor Fernances, subordinado ao temaA
aprendizagem do Inglés na Academia Milita um inquérito dirigido a trés grupos alvo:
alunos que finalizaram o 4° ano nos anos lectivog @005/2006 e 2006/2007; e alunos que
frequentam o 8° semestre de curso no ano lectivo 8607/2008.

Os dados recolhidos serdo apenas destinados a reafido do estudo, sendo garantida a
confidencialidade dos mesmos. Obrigada pela vossal@boracao.

Inquérito N°©
Grupo | — Dados de Enquadramento

1. Arma/Servico (coloque um X na opgéo correspotgjen

Exércitc GNR
1.Infantaria 8.Infantaria
2.Cavalaria 9.Cavalaria
3.Artilharia 10.Administracag

4.Engenharia Militar

5.Transmisso¢

6.Administracédo Milita

7.Servigo de Material

2. Antes da entrada para a Academia Militar, quaatms teve de aprendizagem de Lingua
Inglesa? (Coloque um X na opgéao correspondente)

0/1]2|3/4|5|/6|7|8]9]10|11|12

3. Ano de finalizacdo do 4° ano. (Coloque um X pgado correspondente)

2005| 2006| 2007 | 2008
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Grupo I

Neste grupo séo colocadas questdes relativas a@nds de frequéncia da Unidade
Curricular de Lingua Inglesa na Academia Militar. Coloque um X nas opc¢des
correspondentes as suas respostas.

4. Indigue os niveis de Inglés que frequentou daras 4/5 anos de curso na Academia
Militar. (4° ano, responde a partir do 2° ano)

Ano | Elementa | Intermédic | Avangad

10

20

30

40

*

(*Repetentes, indicando o ano de repeti¢éo)

5. Qual a sua ultima classificagéo relativa a [pigta de Inglés antes da entrada na Academia
Militar?
» 5.1. Se teve esta disciplina s6 até ao 9° anoassirsua op¢ao neste quadro. Se teve
esta disciplina no ensino secundario, passe acg@saduinte.

1/2|3|4]5

+ 5.2. Ultima classificacdo de Inglés no ensino seatio.

10| 11-12| 13-15| 16-17| 18-19| 20

6. Entre que valores se encontra a ultima claas#ic obtida, relativamente a Unidade
Curricular de Lingua Inglesa, na Academia Militar?

10| 11-12] 13-15| 16-17| 18-19| 20

Relativamente as 2 questdes seguintes, coloque nanescolha que melhor se adapta a sua
situacao utilizando a seguinte escala:

1-Basico 2-Elementar 3-Intermédio 4-Avancado

7. Como classifica o seu nivel de conhecimentdsmigua Inglesa ante
da entrada na Academia Militar?

8. Como classifica o seu nivel de conhecimentdsimigua Inglesa no
final dos 4 anos de Curso?

%)

9. Para além dos tempos lectivos, quantas horaendis (ou despende), em média e
semanalmente, com esta disciplina? (Cologue um &pgao que melhor se enquadra)

36



Nenhum: | <=1 Hor¢ | 2 Hore | 3 Hora! | 4 Hora: | 5 Hora! | >=6 Hora:

10. Indique, aproximadamente, o numero de alunesqustituiu cada uma das suas turmas
ao longo dos quatro anos? (Coloque um X na opcéarlhor se enquadra)

<=5|6-9|1C-13 | 14-17 | 18-21 | >=22

Grupo Il

Neste grupo ira responder a questdes ou classificafirmagdes relativas a Unidade
Curricular de Lingua Inglesa, de acordo com a suapnido e utilizando as escalas que
Ihe sé&o fornecidas.

11. Na sua opinido, a duracéo ideal de cada teegpiod atribuido a Unidade Curricular de
Lingua Inglesa € de: (Coloque um X na op¢ao quéonale enquadra)

30 Minutos| 45 Minutos| 60 Minutos| 90 Minutos| 120 Minutos| 150 Minutos

12. A Unidade Curricular de Lingua Inglesa foi iec@da com um carimaioritariamente:
(Coloque um X na opc¢ao que melhor se enquadra)

Anos | Tedrico | Pratico | Tebrico/Pratico

1C

2C

3C

40

*

(* repetentes, indicando o ano de repeti¢éo)

13. A interacc¢éo existente entre os Professorémdade Curricular de Lingua Inglesa e os
alunos foi:

Anos Ma Insuficiente Suficiente Boa Excelente

10

20

3C

4C

*

(* repetentes, indicando o ano de repeti¢éo)
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14. Perante as seguintes afirmacdes, coloque um X opcéo que melhor se adapte ao seu
caso, utilizando a seguinte escala:

1-Discordo Totalmente 2-Discordo 3-Discordo em pagt4-Concordo em parte
5-Concordo 6-Concordo Totalmente

=

As aulas de Lingua Inglesa devem ser tedrico/@mstic

2. As aulas de Lingua Inglesa devem ser mais pralicagie
teoricas.

3. A gramatica deve representar 50% da nota finalmlddde
Curricular de Lingua Inglesa.

4. O facto de a gramatica valer 50% na nota finatléaisivo
para a sua aprovacao nesta Disciplina.

5. Os testes de gramatica permitiram-lhe progredir na
aprendizagem da Lingua Inglesa.

6. A pratica das 4 competéncias linguisticasdl Is) permitiu-
lhe progredir na aprendizagem da Lingua Inglesa.

7. Os testes de cada competéncia linguistica corrdgporao
seu nivel de conhecimentos.

8. A divisdo das turmas por niveis € esser

9. Os temas leccionados durant' 4 anos foram motivante

10. Os temas leccionados durante os 4 anos foram @etei
para o seu futuro profissional.

11.A Lingua Inglesa vai ter influéncia no seu futuro
profissional.

12.As aulas de Lingua Inglesa devem ser ministradas
exclusivamente em Inglés.

13.0 facto de ter um docente diferente em cada anouca
disciplina mais motivante.

14.0 facto de ter um docente diferente em cada amwajoa
sua progressao na aprendizagem.

15.0s docentes demonstravam disponibilidade pararesela
davidas aos alunos.

16. A avaliacdo baseada nas 4 competéncias linguigtkids)
€ 0 Unico método que permite saber qual o nivaltexde
conhecimentos do aluno.

17.S6 praticava Inglés fora da sala de aulas quanta ti

“trabalhos de casa” atribuidos pelo docente.

15. Perante as seguintes afirmacdes, coloque um X opcao que melhor se enquadra na
sua situacao, utilizando a seguinte escala:

1-Nunca 2-Raramente 3-Por Vezes 4-FrequentementeMidito Frequentemente
6-Sempre

1. Tinha tempo, extra horario lectivo, para o estu
realizagdo de trabalhos para a Unidade Currice@ar d
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Lingua Ingles:

2. A matéria era leccionada mais rapidamente do ¢
normal de forma a cumprir 0 programa.

3. Senti-se motivado nas aulas da Unidade Curricule
Lingua Inglesa.

4. O facto de a Unidade Curricular de Lingua Ingles:
leccionada apés a Disciplina de Treino Fisico jliepu a
sua aprendizagem.

5. Realizou trabalhos ou projectcelacionados com ¢
vérios tipos de fungbes que podera vir a desempeatha
longo da sua carreira profissional.

6. Tinha dificuldades na apreensédo dos conte
gramaticais.

7. Ao escrever em Inglés traduzia mentalmente asSrda
Portugués.

8. Compreendia a maior parte dos textos que lia nas
9. Textos de jornais ou revistas em Inglés tinham um
vocabulario muito complexo.

10. Conseguia resumir oralmente o assunto de qualexier t
sem dificuldade.

11.Nas aulas para comunicar oralmente, utilizava guan
Inglesa.

12.Compreendia as instru¢des em Inglés do docente.

13. Ao falar em Inglés preocupava-se com as formas
gramaticais que empregava.

14.Ao falar em Inglés tinha de parar e procurar aayab
gue queria utilizar.

15. Ao falar em inglés o docente compreendia-o/a.

16. Ao falar em Inglés os seus camaradas compreendiams
no/na.

17. Compreendia o que os camaradas diziam em |

18. Compreendia o contetdo de quaisquer registos d
(cassetes, CDs por exemplo) sem problemas.

19. Conseguia seguir uma conversa entre um camara
docente sem dificuldade.

20. Tinha capacidade para intervir oralmente, em ingléma
conversa sobre qualquer tema do programa.

21 Conseguia manter uma conversa, nglés, sem repet
frases ou palavras.

22.A falta de vocabulario € o seu maior problema meyua
Inglesa.

23.Antes de escrever em Inglés pensava na ortogragia d
palavras.

24.Tinha dificuldades em expressar-se através dasen
Inglés.

25.Tem dificuldades em expressar-se através da esanita
Portugués.

26.Escrevia o0s textos em Inglés como se estivessedak.

27.Escrevia textos em Inglés com vocabulario adegaado




tema que lhe era pedi NN

16. No contexto das frases abaixo mencionadas, aple um X na hipétese que
considerar mais adequada, utilizando a seguinte esda:

1-Insatisfatério 2-Pouco Satisfatorio 3-Satisfaté 4-Muito Satisfatorio 5-Bastante
Satisfatorio 6-Totalmente Satisfatdrio

1. O facto de o ensino do Inglés para Fins Especificagés
Militar) ser ministrado s6 durante o 3° e 4° anos.

O numero de aulas dedicadas ao ensino do InglésiMil

A forma como o Inglés Militar foi introduzido naslas

Hlwin

Os minuais utilizados para o ensino do Inglés Mil
(Campaign 1 e Campaign 2).

5. Os manuais utilizados para o ensino do Inglés Gegadc
3° ano Headway).

6. O manual utilizado para o ensino do Inglés Geral%
ano Progressto First Certificate).

7. A bibliografia utilizada durante os 4 anos relativate ao
seu nivel de conhecimentos da Lingua Inglesa.

8. Outros materiais utilizados e recomendados pelemtec
para além dos manuais.

9. O numero de vezes em gue realizou trabalhos degrup

10.0 numero de vezes em que realizou apresentacdes
individuais.

11. 0 estimulo que os docentes passavam aos alunos.

12.0 numero de vezes em que teve de realizar “trabalbo
casa’.

13.A resposta, por parte do docente, as duvidas aibdsca
relativamente a matéria.

14.0 seu nivel de Inglés actual.




Grupo IV
Neste grupo ira classificar afirmagbes que estéo rdctamente relacionadas com as 4
competéncias linguisticas kills) que lhe foram leccionadas durante o seu curso.
Responda de acordo com a sua opinido e utilizands ascalas que lhe séao fornecidas.

Compreenséao da Lingua Falada Listening

17. Utilizando a escala abaixo, indique como clafisa as seguintes situagdes, colocando
um X na opgao que melhor se enquadrar.

1- Insatisfatério/a 2- Pouco Satisfatorio/a 3- Satbrio/a 4- Muito satisfatorio/a
5- Bastante satisfatorio/a 6- Totalmente satisifater

1. O modo como lhe foi leccionado a competéncia lisiita
relativa a Compreensao da Lingua Fal@dstening).

2. A prética da competéncia linguistica relativa a
Compreensao da Lingua faladastening).

3. A quantidade de vezes em que esta competéncia
linguistica foi trabalhada separadamente das outras

4. A sua progressao nesta competéncia linguisticantkios
4/5 anos de curso.

18. O numero de alunos que constituia a sua turflnciou a sua progressao na
aprendizagem desta competéncia Linguist{é&8inale com um X a sua opgéo)

Negativamente Positivamente

19. Indique o grau de frequéncia de utilizagdordems didacticos abaixo referidos, para a
pratica desta competéncia linguistica. Para titeit® seguinte escala, colocando um X na
opcéo escolhida:

1-Nunca 2-Raramente 3-Poucas vezes 4-FrequenteBidido frequentemente
6-Sempre

Meios didacticos 12(3/4|5|6

1. Radio

2. Computador (Internet)

3. Televisao

4. Leitor de cassetes/C

5. Ditado:

6. Outros:
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Expresséo da lingua Falada -Speaking

20. Utilizando a escala abaixo, indiqgue como clafisa as seguintes situacdes, colocando
um X na op¢ao que melhor se enquadrar.

1- Insatisfatorio/a 2- Pouco Satisfatorio/a 3- Satbrio/a 4- Muito satisfatorio/a
5- Bastante satisfatorio/a 6- Totalmente satisifater

1. O modo como lhe foi leccionado a competéncia lisigra
relativa & Expressao da Lingua Falagaegking).

2. A pratica da competéncia linguistica relativa aregpao
da Lingua Falade&peaking).

3. A gquantidade de vezes em que esta competéncia
linguistica foi trabalhada separadamente das outras

4. A sua progressao nesta competéncia linguisticantios
4/5 anos de curso.

21. O numero de alunos que constituia a sua turflueenciou a sua progressao na
aprendizagem desta competéncia Linguist{éa&8inale com um X a sua op¢ao)

Negativamente Positivamente

22. Indigue o grau de frequéncia de realizacadatafas abaixo referidas, para a pratica desta
competéncia linguistica. Para tal utilize a seguésicala, colocando um X na opgéo
escolhida:

1-Nunca 2-Raramente 3-Poucas vezes 4-Frequentebdmigo frequentemente
6-Sempre

Tarefa: 1/12(3/4|5|6

1. Apresentagdes Individu

2. Apresentagdes de Grupo

3. Trabalhos de pares

4. Debates

5. Outros:
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Compreensao da Lingua Escrita Reading

23. Utilizando a escala abaixo, indique como clafisa as seguintes situacdes, colocando
um X na op¢ao que melhor se enquadrar.

1- Insatisfatorio/a 2- Pouco Satisfatorio/a 3- Satbrio/a 4- Muito satisfatorio/a
5- Bastante satisfatorio/a 6- Totalmente satisifater

1. O modo como lhe foi leccionado a competéncia lisigra
relativa & Compreensao da Lingua EscReading).

2. A pratica da competéncia linguistica relativa a @mansao da
Lingua EscritaReading).

3. A quantidade de vezes em que esta competénciddtiugufoi
trabalhada separadamente das outras.

4. A sua progressdo nesta competéncia linguisticantios 4/5
anos de curso.

24. O numero de alunos que constituia a sua turflueenciou a sua progressao na
aprendizagem desta competéncia Linguistica? (Alssoten um X a sua opgéao)

Negativamente Positivamente

25. Indique o grau de frequéncia de utilizacdorde®s didacticos abaixo referidos, para a
pratica desta competéncia linguistica. Para téteith seguinte escala, colocando um X na
opcao escolhida:

1-Nunca 2-Raramente 3-Poucas vezes 4-Frequentebdmigo frequentemente
6-Sempre

Meios didactico 112|3|4/5|6

. Textos do manual utilizado na aula

. Textos de outros livros

. Revistas/Jornais

. Outros documentos escritos

. Computador (Interne

. Televisa

N OO AR WINEF

. Outros:
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Expresséo da Lingua Escrita Writing

26. Utilizando a escala abaixo, indiqgue como classifics seguintes situagdes, colocando
um X na op¢ao que melhor se enquadrar.

1- Insatisfatério/a 2- Pouco Satisfatorio/a 3- Satbrio/a 4- Muito satisfatorio/a
5- Bastante satisfatorio/a 6- Totalmente satisifater

1. O modo como lhe foi leccionado a competéncia lisigra
relativa & Expressao da Lingua Escritaiting).

2. A pratica da competéncia linguistica relativa aregpao
da Lingua EscritaWriting).

3. A gquantidade de vezes em que esta competéncia
linguistica foi trabalhada separadamente das outras

4. A sua progressao nesta competéncia linguisticantios
4/5 anos de curso.

27. Indique o grau de frequéncia de utilizacdordems didacticos abaixo referidos, para a
pratica desta competéncia linguistica. Para titeit® seguinte escala, colocando um X na
opcéo escolhida:

1-Nunca 2-Raramente 3-Poucas vezes 4-FrequenteBidido frequentemente
6-Sempre

Meios didactico 1/2|3|4(5|6

1. Quadro da sala de at

. Computadc

. Fichas de trabalho

. Livro de exercicios

. Escrita orientada de textos

Ditados

~Njolo|swn

. Outros:
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Grupo V

Neste grupo ird responder, de acordo com a sua ojio, no ambito da Unidade
Curricular de Lingua Inglesa. Pode basear-se nas spostas que deu atras para dar
exemplos ou clarificar algum ponto.

28. Indique os trés aspectos mais positivos daddieicCurricular de Lingua Inglesa durante o
Seu curso.
1.

2.
3.

29. Indique os trés aspectos mais negativos daadei@urricular de Lingua Inglesa durante o
Seu curso.
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Anexo G

Aspectos positivos Ne
Correspondente

Tempos lectivos 1
Disponibilidade dos docentes 2
Material fornecido pela Academia. 3-62
Interaccdo entre os professores e alunos 4
Apresentac@es Individuais 5-44
Qualidade dos docentes 6-42
Utilizacdo de meios de multimédia 7
Separacgédo da gramatica, dos skills. 8
Turmas divididas por niveis. 9
Aulas ministradas em Inglés. 10
Ter Inglés durante os 4 anos de curso. 11
Turmas relativamente pequenas 12
Desenvolvimento do listening. 13—66
Introducdo do Inglés militar 16-64
Apreensao de um maior leque de vocabulario. 17-51
Aperfeicoamento do meu Inglés 18
A importancia da Lingua para o futuro profissional 19—15-22
Média final de curso. 20
Qualidade do ensino 21
Debates em Inglés 23
Presenca de cadetes nativos de Inglés 25
Apreender uma nova cultura 26-27—33
Prética da competéncia linguistica Speaking 28/14
Pratica do Writing 29-55
Trabalhos extra tempo lectivo (trabalhos de casa) 30
Mudar de professor em cada ano lectivo. 31
Desenvolvimento das 4 competéncias linguisticas 32
Adequada carga horéria da disciplina 34-63
A gramaética valer 50% na nota final 35
Professores de origem Inglesa 36
Melhoria do meu Inglés 37-39
Flexibilidade dos docentes 38
Motivacédo/estimulo apresentado pelos docentes 40
Manter o meu nivel de Inglés 41
Aperfeicoar um pouco mais a Lingua Inglesa 43
Disponibilidade de material de estudo na intranet 45
Os meios didacticos disponiveis adequados 46
Testes por skills 47-24
Aulas serem préticas 48
Consolidacdo da gramética 49
Avaliacdo feita segundo o stanag 50
Descansar do stress das restantes aulas/retorno a calma 52
Aulas serem teoérico — praticas 53
Manter o contacto com a lingua inglesa 54-71
Salas com boas condicdes 56
N&o contar para a média no final dos anos 57
valiacdo ser continua 58
Importancia dada ao vocabulario militar nos testes 59
O speaking ser mais praticado no 4° ano 60

46



O docente a partir do 3° ano 61
Actualidade das tematicas 65
Pratica do listening 66
Aulas dindmicas 67
Quantidade de testes de avaliacdo por ano 68
O a vontade com a lingua 69
Disciplina Motivante 70
Aulas leccionadas por docentes civis 72
Prética do reading 73
Cadeira pouca exigente 74
Aspectos Negativo Ne
correspondente
Aulas muito Monétonas/desmotivantes 1
Pouco debates em Inglés 2
E dada muita importancia & gramatica. 3
Ter Inglés apos treino Fisico 4
N&o falar s6 em Inglés no nivel elementar. 5
A duracdo de um tempo lectivo € muito curto 6
N&o utilizacdo dos meios de multimédia (meios didacticos). 7
Alunos em niveis ndo adequados 8
Excesso trabalhos de casa 9-29
Pouca pratica de gramatica 10-22
Pouca pratica do speaking 11-14-33
Pouca pratica de ditados 12
Desmotivagdo e pouco interesse por parte dos alunos. 13
O docente fala muito rapido 15
Poucos tempos escolares por semana 16
Excesso Numero de alunos na sala de aulas é prejudicial. 17-45
A utilizacdo frequente do Portugués nas aulas 18-62
A gramética valer 50% na nota final. 19
N&o existir do1° ano até ao 4° ano, um programa continuo. 20
Qualidade de alguns docentes 21-49
Alguns docentes ndo incentivarem os alunos mais fracos do grupo 23
Poucas aulas préticas 24
As perguntas de alguns testes serem feitas em Portugués 25
Falta de exposicdes orais 26
Poucas aulas tedricas 27
Muito vocabulério civil 28
Sentir-se 0 menos possibilitado na sala de aula para a pratica | 30
doinglés
Poucas aulas de inglés militar 31
Testes iguais independentemente dos niveis. 32-43
Pouco tempo para estudar extra horario 34
Necessidade de um grande acompanhamento que nem sempre | 35
osdocentes podem dar
Método de avaliagdo pouco eficaz 36
Deveria de haver mais niveis de inglés 37
Falta de manuais de apoio 38
Apds o 3° ano, deveria ser mais pratica 39
Deveria haver aulas de apoio 40
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Diferenciacdo de método de ensino de docente para docente. 41
Inexisténcia de trabalhos de grupos 42
Pouca pratica do writing 44
Rigoroso cumprimento do programa (por vezes dado a correr) 46
Pouca interaccdo dos docentes para com os alunos 47
Inexisténcia de evolucdo de grande parte dos alunos 48
Método de ensino ndo apropriado para a evolugdo dos mais fortes 50, 51
O Inglés militar ndo comecar no 1° ano 54
N&o treinar os skill separadamente 52-59
Mudanca de docente de ano para ano 53-72
Programa igual para todos os niveis 55
Deveria ser ministrado as bases do inglés 56
Por vezes o programa dado a correr 57
Temas das composicdes dos testes ndo falados nas aulas 58
Grandes dificuldades para guem nunca teve inglés 60-63
Falta de estimulo por parte dos docentes 61
Os docentes ndo exploravam as dificuldades dos alunos 64
Pouco material para praticar o listening 65
Desmotivacdo por parte dos professores 66
Programa pouco interessante 67
O facto de o Inglés ter pouco peso na nota final de curso 68
O facto de ndo contar para reprovar 0 ano 69
Pouca pratica do Listening 70
A divisdo das turmas por niveis 71
Falta de termos militares das diferentes armas/servigcos 73
Vocabulario muito usual 74
O nivel de exigéncia ndo era igual para todos 75
N&o acompanhamento do manual 76
Matérias muito repetitivas 77
Falta de trabalhos préticos relacionados com o meu militar 78
Motivacdo da classe 79
A carga horaria dispendida para esta disciplina 80
Falta de explicacdo em Portugués 81
Raramente eram chamados alunos ao quadro (pouca interaccéo) 82
Progressédo da aprendizagem pouco acentuada 83
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Anexo H

J Gréfico 1 L
Niveis ao longo dos quatro anos
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J Gréfico 14
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4 Grafico 23

Se escrevia os textos em Inglés como se estivesse a dizé-los, com os niveis

45

40,1

40
35

30

25

27,2

20

15

56

| [T

nunca raramente por vezes frequentemente muito
frequentemente

B Hementar @ Intermédio O Avancado

sempre

J Gréfico 24

Se a bibliografia utilizada durante os 4 anos conrr

conhecimento dos alunos, com os niveis

espondia aos niveis de

39,9

34,

31,6 31,1 1.4

22,6

18, 9,4

10 A ;

9174

7,7

9,9
7.4

3,1

0 03
—1 1

insatisfatorio pouco satisfatoério muito bastante

satisfatorio satisfatorio sasistatorio

B Eementar O Intermédio O Avangado

totalmente
satisfatorio

J Gréafico 25

0

SEa Lingua Inglesa vei ter influéncia no Futuro pr  ofissional dos alunos, com a arma/ser

Vico

80

70
60

50

40

30

20
10 1

Infantaria

Cavalaria Artilharia Engenharia Transmissdes Administragdo Servicode  GNR-Infantaria GNR-Cavalaria GNR-

[ discordo M discordo em parte @ concordo em parte @ concordo @ concordo totalmente

Administracéo

56



JGﬁm%

90
80
70
60
50
40
30
20
10

Se o nimero de alunos que constituia cada uma das t urmas, influénciou a

progressao, relativa a competéncia Linguistica Comp
Falada (Listening), com os niveis

reensao da Lingua

9,5 77

47,1

negativamente positivamente

B Elementar @ Intermédio O Avancado

JGﬁm%

Se os alunos se sentiam motivados na aulda de Lingu  a Inglesa, com os niveis

45
40 -
35

38,4 38,5 38,8

30

25

20

12,8 131

13,9145

nunca raramente por vezes frequentemente
f

o 08

53

muito sempre

requentemente

B Hementar O Intermédio O Avancado

57




Anexo |

1. Entrevista

Durante a pesquisa efectuada para o enquadramento histérico deste estudo acerca da

Lingua Inglesa na Academia Militar, foi efectuada uma entrevista ao Professor Lind

Guimaraes, pois houve necessidade de saber alguns dados e encontrar justificacdes para

algumas situacfes e mudancas para as quais nao havia qualquer registo escrito. Além do

mais, o Professor Lind Guimardes foi professor de Lingua Inglesa na Academia Militar

durante mais de trinta anos, tendo sido igualmente durante largos anos Chefe do

Departamento de Linguas Estrangeiras, factos que, s6 por si funcionam como mais-valias

para este estudo. Esta entrevista funcionou pois para confrontar algumas informacdes,

esclarecer alguns pontos que suscitavam dulvidas e saber de algumas informacgdes

relevantes que ndo constavam em documento algum.

Assim sendo, da entrevista constavam as seguintes perguntas:

. Em 1989, foi publicada em Ordem de Servico que, no inicio de cada
ano lectivo, os Cadetes-Alunos eram submetidos a um teste de diagndstico, aplicado
pelo Departamento de Instrucdo do Estado Maior do Exército, e que no final eram
submetidos a um teste de validacdo de Lingua Inglesa, para todos os cursos, segundo

o Nivel de Proficiéncia Linguistica.

o] Qual a finalidade destes testes?
o] Que tipo de testes eram estes?
o] Eram estes testes de valida¢do cumpridos?
. As classificacbes referentes a Disciplina de Lingua Inglesa foram

alguma vez apresentadas segundo o Perfil Linguistico Normalizado?

. Quando é que deixou de existir 0 ensino da Lingua alema e da Lingua
Francesa?
. Aquando da introducdo do STANAG 6001, o nivel minimo a atingir no

final do curso era 3-3-3-2 e em 1992 passou a ser 3-3-2-2. Qual a razao?

. Em 1994, no relatério de final de ano efectuado pelo Departamento de
Linguas Estrangeiras, foi proposta a subida do nivel de exigéncia para o segundo ano,
ou seja, passar do PLN 2-2-2-1, para o nivel minimo a atingir PLN 2-2-2-2. Esta
proposta foi posta em préatica? Se sim, quanto tempo depois?

. Quando é que se comecou a efectuar o programa oficial da Cadeira?

. Com a introducdo do STANAG 6001, comecaram desde logo a cumprir-

se as directivas deste documento?
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. Como eram os testes antes da introdugc&o do STANAG?

. Qual a razdo da introducéo dos testes de conhecimentos de gramatica
para efeitos de avaliagdo, e mais ainda, valendo 50% da nota final?

. Quando é que se comecou a efectuar as divisbes das turmas por

niveis?
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Anexo B - FORMULA DE CONVERSAO DO NPL NA ESCALA D& A 20

Anexo J

KCLF + EO + CLE + EE): 4 = Nota de O a 20|

Os valores decimais nao sao arredondados.

Nota: se_gualquedos parametros corresponder a uma nota infedezavalores, e o resultado

corresponder a uma nota superior a dez valoresg raso, o resultado tera de ser reduzido para nove

valores.

Daqui resulta a nota de base. No quadro de comveysdesultados correspondentes as notas de
la7edelOal4 valores proporcionam aos docentes &oope dois valores suplementares, e 0s

resultados correspondentes as notas de 8 e 1&salon valor suplementar.

Quadros d

LegendaNPL - Nivel de Proficiciéncia Linglistica

Expresséo Oral

e conversédo dos parametros individuais
1° Ano
NPL 2121
C EC C EE
4=20 4 = 20 4=20 4=20
3 =15 3=16 3=15 3=16
2= 10 2=13 2 =10 2=13
1=0 1=10 1=0 1=10
0=0 0=0 0=0
2° Ano
NPL 2222
C EO C EE
4=20 4 = 20 4 =20 4 = 20
3=15 3=15 3=15 3=15
2 =10 2 =10 2 =10 2 =10
1=0 1=0 1=0 1=0
0=0 0=0 0=0 0=0
3° Ano
NPL 3222
C EO C EE
4 = 4=2( 4 4 =
3 = 3=1¢ 3 3 T
2= 2=1( 2 2 =
1= 1=C 1 1=C
0= 0=0 0 0=0
4° Ano
NPL 3322
C EC C EE
4 = 4 =2 4 4 =
3 = 3=1( 3 3 =
2 = 2=C( 2 2 =
1= 1=C 1 1=C
0= 0=0 0 0=0

CLF - Compreenséo da Lingua Falada EO -
CLE - Compreensao da Linguaitescr EE - Expressao Escrita
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Anexo A - QUADRO DE CONVERSAO DO NPL NAESCALADEO A20
(de acordo co

m STANAG 6001)

I°Ano 2° Ano 3° Ano 4°  Ano
NPL 212: NPL 2222 NPL 3222 NPL 3322
NPL /2 NP 72C NP 72 NP 72C

4444 20 4444 20 4444 20 4444 20
4443 19 4443 19 4443 19 4443 19
4433 18 4433 17 4433 17 4433 i
432 17 432 16 432 16 43 16
442 16 422 1516 442 1516 4 1516
434 19 4344 19 434 16 434 17
433 17 333 16 4333 16 4333 1516
3344 18 3344 17 3344 16 334 1516
3333 1516 3333 1516 3333 1416 3333 214
3R 1516 33 1416 3R 1214 333, 1013
3331 1416 331 9 3331 9 33 9
3323 1416 3323 1416 3323 1214 332 1113
32 385 3322 1214 30 1113 n» 10-12
3321 1315 33 9 3321 9 332 7-9
3233 1516 3233 1416 3233 12-14 3233 9
323 1416 3232 1214 23 1113 3232 9
3231 1315 31 9 3231 9 3231 64
3223 1315 3223 1214 23 1113 3223 9
20 385 0 3 »” 1012 322 7-9
221 1214 1 9 21 7-9 321 5-7
21 9 2 64 21 5-7 211 2-4
3132 1315 3132 9 313 9 3132 9
3131 21 3131 7-9 3131 «& 3131 64
312 1214 3122 9 312 7-9 310 7-9
3121 113 301 64 3121 5-7 3121 5-7
3120 9 3120 64 3120 5-7 3120 5-7
2333 1416 2333 1416 2333 9 233 9
2331 1315 2331 9 2331 7-9 2331 64
280 1214 22 113 2802 9 20 7-9
2233 315 2233 1214 23 9 23 7-9
23 1315 232 113 23 9 23 64
231 1214 31 9 2231 64 2231 44
2223 1214 2223 13 223 9 3 64
22 113 o 100 20 7-9 20 5-7
221 1013 21 7-9 221 5-7 221 2-4
211 89 211 5-7 211 24 211 0
213; 7] 23; 9 213; 64 23; 64
2131 113 231 64 231 4-6 2131 4-6
2123 113 223 9 A% 64 2123 64
AN 113 A2 7-9 AN 5-7 200 5-7
2121 1012 2121 5-7 2121 2-4 2021 2-4
2120 7-9 2120 5-7 2120 2-4 2120 2-4
2111 7-9 211 2-4 2111 0 21 0
2110 5-7 2110 24 2110 0 2110 0
2100 57 2100 2-4 2100 0 2100 0
2022 8-9 2022 7-9 022 5-7 2022 5-7
2021 7-9 2001 5-7 2021 2-4 2001 2-4
2011 5-7 2001 2-4 2001 0 2011 0
2010 2-4 2010 24 2010 0 2010 0
u» 1-9 1 $-7 12 5-7 12 5-7
w1 7-9 1wl 2-4 w1 2-4 21 2-4
1120 5-7 120 2-4 120 2-4 10 2-4
il 5-7 1Ml 0 il 0 il 0
1110 2-4 1110 0 1110 0 1110 0
1100 2-4 1100 0 1100 0 1100 0
1021 5-7 101 2-4 1021 2-4 1021 2-4
1011 2-4 1011 0 1011 0 011 0
1010 0 1010 0 1010 0 1010 0
1 0 1000 0 1000 0 1000 0
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0120 5-7 0120 2-4 0120 2-4 0120 2-4
0111 5-7 0111 0 0111 0 0111 0
0011 2-4 0011 0 0011 0 0011 0
0000 0 0000 0 0000 0 0000 0
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Anexo K

PRODUCAO ORAL GERAL

E capaz de produzir um discurso claro, bem estruturado, fluente e com uma estrutura

mais significativas.

l6gica eficaz que ajuda o receptor a aperceber-se e a lembrar-se das questdes

complexos,

uma

E capaz de fazer descricdes claras e pormenorizadas e de expor assuntos
que integrem subtemas, desenvolvendo questdes especificas e terminando com

conclusdo adequada.

as

pertinentes.
vasta

defendendo

E capaz de fazer, metodicamente, uma descricdo ou uma exposicdo, sublinhando
questbes mais importantes e justificando as suas ideias com pormenores
E capaz de fazer uma descricdo ou uma exposi¢io pormenorizada acerca de uma
gama de assuntos relacionados com o0s seus interesses, desenvolvendo ou

ideias, fazendo notar questfes secundarias e dando exemplos relevantes.

um dos

guestdes.

E capaz de manter razoavelmente bem e com fluéncia uma descricdo directa de

muitos assuntos do seu interesse, apresentando-a como uma sucesséo linear de

das condicbes

E capaz de fazer uma descricdo simples ou uma apresentacdo de uma pessoa,

de vida ou de trabalho, das actividades quotidianas, daquilo de que gosta ou
ndo, etc., numa série curta de expressodes e de frases ligadas como numa lista.

E capaz de produzir expressdes simples e isoladas sobre pessoas e lugares.

MONOLOGO EM SEQUENCIA: descrever uma experiéncia

Cc2 E capaz de fazer descrigGes elaboradas e, por vezes, memoraveis, de forma
clara e corrente.
C1 E capaz de fazer descricbes de assuntos complexos, de forma clara e
pormenorizada.
E capaz de fazer descricdes e narrativas elaboradas, integrar subtemas,
desenvolvendo
guestdes especificas e concluindo de forma apropriada.
B2 E capaz de fazer descricbes acerca de uma vasto leque de assuntos
relacionados com a
sua area de interesse, de forma clara e pormenorizada.
B1 E capaz de fazer descricbes simples e directas acerca de uma variedade de

assuntos que

Ihe s&o familiares, da sua area de interesse.

E capaz de relatar com fluéncia uma narrativa ou de fazer uma descrigdo
simples como

uma sequéncia linear de tépicos.

E capaz de dar conta de experiéncias, descrevendo sentimentos e reacgbes de

forma
pormenorizada.
E capaz de relatar pormenores de ocorréncias imprevisiveis, p. ex.: um acidente.
E capaz de contar a intriga de um livro ou de um filme e de descrever as suas
proprias

reaccoes.

E capaz de descrever sonhos, esperancas e ambicdes.

E capaz de descrever acontecimentos, reais ou imaginarios.
E capaz de contar uma histéria.
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ANUNCIOS PUBLICOS

Cc2 N&o ha descritor disponivel.
C1 E capaz de fazer anincios com fluéncia, quase sem esforco, utilizando a
acentuacgéo e a
entoacgdo para transmitir, de forma precisa, diferencas minimas de significado.
B2 E capaz de fazer andncios acerca da maioria dos assuntos de caracter geral
com um
grau de clareza, fluéncia e espontaneidade que ndo causa no ouvinte nem
tens@o nem
desconforto.
B1 E capaz de fazer aniincios curtos previamente preparados acerca de um assunto
importante
para 0s acontecimentos quotidianos da sua area que, apesar de uma possivel
acentuacgdo e entoacao estrangeiras, ndo deixam de ser claramente inteligiveis.
A2 E capaz de fazer anGincios muito curtos e previamente preparados, de conteido
estudado
e previsivel, inteligiveis para ouvintes atentos.
Al N&o ha descritor disponivel.

DIRIGIR-SE A UM AUDITORIO

Cc2 E capaz de expor um assunto complexo articuladamente e com confianga a um
auditorio
gue com ele ndo esta familiarizado, estruturando e adaptando a exposicao de
forma
flexivel para ir ao encontro das necessidades desse auditorio.
E capaz de lidar com perguntas dificeis ou mesmo hostis.
C1 E capaz de fazer a exposicdo de um assunto complexo de forma clara e bem
estruturada,
desenvolvendo e defendendo longamente pontos de vista, aduzindo informacdes
complementares,
razbes e exemplos pertinentes.
E capaz de lidar bem com as objeccbes do auditério, respondendo
espontaneamente e
guase sem esforco.
B2 E capaz de fazer uma apresentaco clara, desenvolvida de forma sistematica,

destacando

as questfes mais significativas, fornecendo pormenores pertinentes.

E capaz de partir espontaneamente de um texto preparado e seguir questbes
interessantes

levantadas pelos membros do auditério, mostrando frequentemente fluéncia e

facilidade de expresséo notaveis.

E capaz de fazer uma exposicdo clara, preparada com antecedéncia, dando
razdes a favor

ou contra um ponto de vista especifico e mostrando as vantagens e
desvantagens das

vérias opcoes.

E capaz de responder a uma série de questdes com um grau de fluéncia e
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espontaneidade
gue ndo causa tensdo nem a ele nem ao auditério.

B1 E capaz de fazer uma exposicédo simples, antecipadamente preparada, sobre um
assunto
qgue Ihe é familiar dentro da sua area, suficientemente clara para ser seguido
sem dificuldades
na maior parte do tempo, explicando as questdes principais com uma precisdo
razoavel.
E capaz de responder a questdes, mas podera ter que pedir que repitam se o
discurso
for rapido.
A2 E capaz de fazer uma exposicdo curta, ensaiada, acerca de um assunto
pertinente para a
sua vida diaria, dando brevemente razdes e explicagbes para as suas opinides,
planos e
accoes.
E capaz de lidar com um namero limitado de perguntas directas feitas
subsequentemente.
E capaz de fazer uma exposicéo curta, ensaiada e elementar sobre um assunto
que lhe é
familiar.
E capaz de responder a perguntas subsequentes se puder pedir que repitam e
se tiver
ajuda na formulacdo das respostas.
Al E capaz de ler uma declaracdo muito curta e ensaiada, p. ex.: apresentar um

conferencista,

propor um brinde.

Nota: Os descritores desta subescala foram criados pela recombinacdo de
elementos de descritores de outras escalas.
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Anexo L

PRODUGAO ESCRITA GERAL

E capaz de escrever textos complexos com clareza e fluéncia, num estilo
adequado e eficaz,
com uma estrutura l6gica que ajuda o leitor a identificar as questdes pertinentes.

E capaz de escrever textos bem estruturados, com clareza, sobre assuntos
complexos,

sublinhando as questdes relevantes e mais salientes, desenvolvendo e
defendendo

pontos de vista, acrescentando informac¢des complementares, razées e exemplos
pertinentes,

e concluindo adequadamente.

E capaz de escrever textos pormenorizados, com clareza, acerca de varios
assuntos relacionados

com 0s seus interesses, sintetizando e avaliando informacdes e argumentos

recolhidos em diversas fontes.

E capaz de escrever textos coesos e simples acerca de um leque de temas que Ihe
séo

familiares, relativos aos seus interesses, ligando uma série de elementos
pequenos e

discretos para formar uma sequéncia linear.

E capaz de escrever uma série de expressdes e de frases simples ligadas por
conectores
simples como ‘e’, ‘mas’ e ‘porque’.

E capaz de escrever expressdes e frases simples.

Nota: Os descritores desta escala e das duas subescalas seguintes (Escrita
criativa; Relatdrios e Ensaios/Composicoes)

ndo foram calibrados empiricamente em relagdo ao modelo que serve de medida.
Por conseguinte, os descritores

destas trés escalas foram criados pela recombinacdo de elementos de descritores
de outras escalas.

ESCRITA CRIATIVA

E capaz de escrever, com clareza e fluéncia, histérias cativantes e descricdes de
experiéncias
num estilo adequado ao género adoptado.

E capaz de escrever descricbes claras e pormenorizadas, bem estruturadas,
desenvolvidas

com clareza, e textos criativos num estilo seguro, pessoal, natural e adequado ao

leitor visado.

E capaz de escrever descricdes claras e pormenorizadas de acontecimentos e
experiéncias

reais ou imaginarios, articulando as ideias num texto coeso e coerente e seguindo

convencdes estipuladas para o género utilizado.

E capaz de escrever descricdes claras e pormenorizadas, com clareza, sobre uma
variedade

de assuntos relacionados com as suas areas de interesse.

E capaz de escrever uma recenséo de um filme, de um livro ou de uma peca.

E capaz de escrever descricdes simples e pormenorizadas acerca de uma gama
de

assuntos que lhe sao familiares, dentro das suas areas de interesse.

E capaz de escrever um relato de experiéncias, descrevendo sentimentos e
reaccoes,

num texto articulado e simples.

E capaz de escrever a descricdo de um acontecimento, de uma viagem recente —
real ou
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imaginada.
E capaz de narrar uma histéria.

E capaz de escrever acerca de aspectos do seu quotidiano, p. ex.: pessoas,
lugares, uma

experiéncia de trabalho ou de estudo, com frases ligadas.

E capaz de escrever descricbes muito curtas e elementares de acontecimentos,
actividades

passadas e experiéncias pessoais.

E capaz de escrever uma série de expressdes e frases simples acerca da sua
familia, das

suas condi¢fes de vida, da sua formacéo, do seu trabalho actual ou mais recente.

E capaz de escrever biografias simples e imaginarias ou poemas simples sobre
pessoas.

E capaz de escrever expressbes e frases simples acerca de si proprio e de
pessoas imaginérias
—onde vivem e o que fazem.

RELATORIOS E ENSAIOS/COMPOSICOES

E capaz de escrever, com clareza e fluéncia, relatérios complexos, artigos ou composicdes
que apresentem um problema, ou apreciar criticamente propostas ou trabalhos

literarios.

E capaz de fornecer uma estrutura légica e eficaz que ajude o leitor a encontrar as questées
fundamentais.

E capaz de escrever exposicdes claras e estruturadas, sobre assuntos complexos,
sublinhando

as questdes pertinentes e salientes.

E capaz de desenvolver e defender pontos de vista, de forma relativamente extensa,

acrescentando informacdes complementares, razdes e exemplos pertinentes.

E capaz de escrever um ensaio ou um relatorio que desenvolva sistematicamente

uma argumentacdo, sublinhando questdes significativas e destacando pormenores
relevantes.

E capaz de avaliar ideias diferentes ou solugdes para um problema.

E capaz de escrever ensaios ou relatorios que desenvolvam uma argumentacéo, dando

razbes a favor ou contra um ponto de vista especifico e explicando as vantagens e
desvantagens

de varias opinides.

E capaz de sintetizar informacdes e argumentos retirados de varias fontes.

E capaz de escrever ensaios curtos e simples acerca de topicos do seu interesse.

E capaz, com alguma confianca, de resumir, relatar e de dar a sua opinido sobre
informacdes

factuais acumuladas acerca de rotinas familiares e de assuntos nao rotineiros

dentro da sua area de interesse.

E capaz de escrever, de forma muito breve, relatos em formato-padréo convencional

que transmitam informacdes factuais rotineiras e fornecer razdes para determinadasacgoes.

Nao héa descritores disponiveis.

Nao héa descritores disponiveis.

Anexo M
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COMPREENSAO NA LEITURA GERAL

E capaz de ler e de interpretar criticamente praticamente todas as formas de lingua

escrita, incluindo uma escrita abstracta, estruturalmente complexa, cheia de
coloquialismos,

literaria ou nao literéria.

E capaz de entender um vasto leque de textos longos e complexos, apreciando
distingdes

de estilo subtis, significados implicitos e explicitos.

E capaz de entender em pormenor textos longos e complexos relacionados ou n&o
com
a sua area de especialidade, desde que possa voltar a ler as seccdes dificeis.

E capaz de ler com um elevado grau de independéncia, adaptando o estilo e a
velocidade

de leitura a diferentes textos e fins e utilizando de forma selectiva fontes de
referéncia

adequadas. Possui um amplo vocabulario de leitura, mas pode sentir alguma

dificuldade com expressdes idiométicas pouco frequentes.

E capaz de ler textos objectivos simples acerca de assuntos relacionados com a
sua
area de interesse, com um grau satisfatério de compreenséo.

E capaz de entender textos simples e curtos acerca de assuntos que lhe s&o
familiares

de um tipo concreto, compostos numa linguagem muito frequente, quotidiana ou
relacionada

com o trabalho.

E capaz de entender textos simples e curtos que contenham vocabulario muito
frequente,

incluindo uma certa propor¢éo de vocabulos internacionais.

E capaz de entender textos muito curtos e muito simples, uma expresséo de cada
vez,

retirando nomes familiares, palavras e expressGes basicas e relendo-as se
necessario.

LEITURA DE CORRESPONDENCIA

Como C1.

E capaz de entender qualquer correspondéncia, utilizando pontualmente o
dicionério.

E capaz de ler correspondéncia relacionada com a sua area de interesse e
rapidamente
compreender o essencial.

E capaz de entender suficientemente bem a descricdo de acontecimentos,
sentimentos
e desejos em cartas pessoais para se corresponder regularmente com alguém.

E capaz de entender tipos elementares de cartas e de faxes rotineiros (pedidos de
informacao,

encomendas, confirmacdes, etc.) acerca de assuntos que lhe séo familiares.

E capaz de entender cartas pessoais, simples e breves.

E capaz de entender mensagens simples e breves em postais.
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LEITURA PARA ORIENTACAO

C2 Como B2.

C1 Como B2.

B2 E capaz de percorrer rapidamente um texto longo e complexo, localizando
pormenores

relevantes.

E capaz de identificar rapidamente o contetido e a relevancia de novas questdes,
artigos

e relatérios acerca de um vasto leque de assuntos profissionais, decidindo se vale
a

pena um estudo mais aprofundado.

B1 E capaz de percorrer textos longos de forma a localizar a informacéo desejada
e de reunir

informacdes de diferentes partes de um texto ou de diferentes textos de modo a

cumprir uma dada tarefa.

E capaz de procurar e de entender informaces relevantes em materiais do dia-a-
dia,

tais como cartas, brochuras e documentos oficiais breves.

simples do dia-

pretendida
comerciante).
restaurantes,

instrucdes,

A2 E capaz de procurar informagdes especificas e previsiveis em materiais

-a-dia, tais como publicidade, prospectos, ementas, inventarios e horarios.
E capaz de localizar informagfes especificas em listas e isolar a informacéo

(p. ex.: utlizar as PA&ginas Amarelas para encontrar um Servico ou um
E capaz de entender sinais e avisos: em lugares publicos, tais como ruas,
estacdes de caminho-de-ferro; em locais de trabalho, tais como orientacdes,

avisos de seguranca.

Ihe sejam

Al E capaz de reconhecer nomes, palavras e expressées muito elementares que

familiares, nas situa¢cdes comuns do quotidiano.

LEITURA PARA OBTER INFORMAGOES E ARGUMENTOS

c2 Como C1.
C1 E capaz de entender em pormenor um vasto leque de textos longos e
complexos, passiveis
de ocorrerem na vida social, profissional ou académica, identificando pequenos
pormenores que incluem atitudes e opinibes implicitas ou abertamente
expressas.
B2 E capaz de obter informacdes, ideias e opinides de fontes altamente
especializadas no
ambito da sua area.
E capaz de entender artigos especializados fora do ambito da sua area, desde
que possa
utilizar eventualmente um dicionario para confirmar a sua interpretacdo da
terminologia.
E capaz de entender artigos e relatérios relacionados com problemas actuais
nos quais
0 escritor adopta uma posi¢do ou um ponto de vista proprios.
B1 E capaz de identificar as conclusdes principais de textos argumentativos

claramente

articulados.

E capaz de reconhecer uma linha de argumentacéo no tratamento das questées
apresentadas,

embora ndo necessariamente em pormenor.

E capaz de reconhecer questbes significativas em artigos de jornal simples
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sobre assuntos
gue lhe séo familiares.

A2 E capaz de identificar informagdes especificas em material escrito muito simples
que
encontra, como cartas, brochuras e artigos breves de jornal que narrem
acontecimentos.
Al E capaz de ficar com uma ideia do contelido de material informativo muito
simples e de
descricdes breves e simples, especialmente se houver ajuda visual.
LEITURA DE INSTRUCOES
Cc2 Como C1.
C1 E capaz de entender em pormenor instrucdes longas e complexas acerca de
uma nova
maguina ou de um novo procedimento, quer essas instru¢des se relacionem com
asua
area de especializagdo quer ndo, desde que possa voltar a ler as secgbes mais
dificeis.
B2 E capaz de entender instrucdes longas e complexas no ambito da sua area,
incluindo
pormenores sobre condi¢fes e avisos, desde que possa voltar a ler as secc¢des
mais dificeis.
B1 E capaz de entender instrucbes escritas de forma clara e directa sobre uma
parte de um equipamento.
A2 E capaz de entender regulamentos, por exemplo, de seguranca, quando
expressos em
linguagem simples.
E capaz de entender instrugdes simples sobre equipamentos encontrados no
quotidiano
— tais como o telefone publico.
Al E capaz de seguir orientacdes escritas, curtas e simples (p. ex.: ir de X para Y).

Anexo N
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1. Competéncias linguisticas por grupos

O QECR para as linguas, insere as quatro competéncias linguisticas (falar, escrever, ouvir
e ler), em dois grupos ou estratégias: o grupo de producao, no qual estdo inseridas a competéncia
linguistica da producéo oral (falar) e a competéncia da producédo escrita (escrever); e o grupo de
recepcao, onde estdo inseridas a competéncia linguistica da compreenséo oral (ouvir) e a
competéncia linguistica da compreenséao escrita (ler).

Para cada um destes dois grupos, o QECR faseia a constru¢do da comunicacdo em quatro
fases, nomeadamente quando pretendemos comunicar ou simplesmente produzir comunicacdo da
forma mais rica possivel. As fases sdo as seguintes: planear, executar, avaliar e remediar. Para
cada uma destas fases, existem alguns aspectos a ter em conta.

Passarei entdo a explicar, com base no QECR, cada uma das fases. A fase de
planeamento, que por sua vez comporta 0s seguintes aspectos: ensaiar, devido as possiveis
perturbacgdes interiores do préprio individuo; localizar recursos, para que a tarefa seja cumprida na
integra e ao nivel desejado, para que ndo aconteca por exemplo escrever um postal em vez de
uma carta; tomar em conta o auditério para que por exemplo, a linguagem utilizada seja a mais
adequada possivel aos ouvintes; ajustar a tarefa, pois podera haver a necessidade de aumentar o
grau de dificuldade da tarefa; ajustar a mensagem, quando por exemplo o aprendente/utilizador,
para poder exprimir-se como desejaria € ndo consegue, recorre a um apoio linguistico
suplementar. Depois do planeamento temos a fase da execugdo que comporta os seguintes
aspectos: compensar, quando um individuo tenta de uma forma propria e estratégica, na producao
da escrita ou da fala, por exemplo, aproximar-se a ou generalizar uma linguagem mais simples,
utilizando “estrangeirismos”, etc; construir sobre o conhecimento prévio, quando a utilizacdo de
uma linguagem mais acessivel vai de encontro aquilo que pretende exprimir; e tentar, também
chamado processo de tentativa e erro Numa terceira fase temos a avaliacdo, que consiste no
seguinte aspecto: controlar o resultado; consiste apenas em ir recebendo ao longo da sua
comunicacao feedback, através de expressdes faciais, gestos e a prépria sequéncia da conversa.
Por fim temos entdo a fase de remediar, que contém a autocorrec¢do, que consiste corrigir-se ao
longo de, por exemplo, uma exposi¢do, o preenchimento de um relatério, ou seja, actividades nao
interactivas. (Trim, 2001).

Para o grupo de recepcéo onde esta inserida a compreensao oral (ouvir) e a compreensao
escrita (leitura), sdo igualmente apresentadas as mesmas fases que no grupo de producéo, ou
seja: planeamento, execucao, avaliagdo e remediacéo.

Neste grupo ou estratégia de recep¢do, temos entdo o planeamento que, por sua vez
contém o enquadramento que consiste por exemplo na identificacdo do contexto e o conhecimento
do mundo. Numa segunda fase, temos a execuc¢éo, que consiste em dar significado a mensagem.

Depois temos as fases de avaliacdo, que dizem respeito ao modo como interpretamos a situacao.
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Por fim, temos entdo a fase da remediacdo, que consiste em efectuar a revisdo das hipéteses.
(Trim, 2001: 111).
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