N

Escola Superior
de Educacao

Politécnico de Coimbra

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: DESAFIOS DA
EDUCACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS PUBLICAS DO
MUNICIPIO DE IGARAPE DO MEIO - MA

Departamento de Educacao Formacao de Educadores e Professores

Mestrado em Educacgao Especial: Dominio Cognitivo e Motor

COIMBRA
2022



N

Escola Superior
de Educacao

JOSE JOAO PEREIRA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS
PUBLICAS DO MUNICIiPIO DE IGARAPE DO MEIO — MA

Trabalho apresentado ao Instituto Politécnico de Coimbra, a Escola Superior de Educagdo, como requisito

para obtencdo do titulo Mestre em Educagao Especializagao em Problemas do Dominio Cognitivo e Motor

Constituicao do juri
Presidente: Prof. Doutor Jodo Luis Pimentel Vaz
Arguente: Prof2. Doutora Maria Madalena Belo da Silveira Batispta

Orientador: Prof. Doutora Silvia Maria Rodrigues da Cruz Parreiral

Junho 2022



AGRADECIMENTOS

A realizacdo desse trabalho so foi possivel gracas ao apoio de muitas pessoas, as quais sou muito
grato.

Primeiramente a Deus, por sempre ouvir as minhas preces e cuidar de mim com tanto zelo e
amor.

Aos meus pais Jodo Vieira e Joana Pereira pelo amor incondicional e oragdes constantes.

Aos meus filhos, David Washington e Don Lucca por serem as fontes das minhas energias.

A minha esposa Maria Celieide pelo companheirismo e pelo apoio de sempre.

Ao professor doutor Jodo Vaz, em nome de todos os professores e professoras ...

A professora doutora Silva Parreiral, minha orientadora, que me norteou, colaborando para a
organizagao e desenvolvimento e conclusdo desse trabalho.

As diretoras da escola Centro Educacional de Igarapé do Meio, que sempre me recebeu muito e
facilitaram o nosso trabalho.

A professora Marioneide, que com seu esfor¢o, nos oportunizou a cursar esse mestrado.

De forma muito especial, agradego aos amigos e amigas da equipe de estudo, que sonhamos e
caminhamos juntos ao mesmo objetivo, alcancar o titulo de mestre. A Elder Lima por sua
inteligéncia e simpatia, que muito nos alegrou em momentos tensos, ao Pedro Igor, por sua
lideranca e determinacdo, Sandra Maria, que trouxe a equipe muito conhecimento além de
paciéncia e grande objetividade, a Zulene Luciana, a experiéncia em pessoa, agregou a equipe
sabedoria, energia e espontaneidade, Maria Girlana, nos trouxe motivacao, sempre sapiente e
pontual, a Maria, irreveréncia em pessoa, fonte das nossas alegrias, gratos pelos sorrisos, a
Renilda, a chefe da equipe, nos inspirava organizacdo e perseveranca.

A todas e a todos, meus agradecimentos, pelas discussdes e pelos debates que muito

enriqueceram os momentos de estudos.



Mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

Dedicatéria

O processo de inclusdo é um processo de construgdo de uma sociedade para todos, e dentro dessa sociedade
um dos direitos bésicos de todo ser humano é a aspiracao a felicidade ou, como outros Ilhe preferem chamar,
a qualidade de vida.

Sassaki

A Deus, meu senhor e meu guia, a minha m3e Joana Pereira e ao meu pai Jodo Mendes Vieira, exemplos de
luta, coragem, honestidade e perseveranca, os quais constituem meu orgulho pessoal. Aos meus filhos: David
Washington e Don Lucca, razdo das minhas buscas e fonte de minha energia que me faz superar todos os
desafios. A minha esposa e companheira Maria Celieide, exemplo de paciéncia e sabedoria e a todos que
contribuiram ao meu processo formativo.



Mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

RESUMO

A partir do processo de redemocratiza¢do do pais, se estabeleceu o processo de democratizagdo em todas
as esferas publicas. Em relagdo a educacdo escolar, foi definida a construcdo do projeto politico pedagégico
gue norteia todas as a¢des inerentes ao ambiente escolar, devendo ser construido coletivamente com pais,
professores, servidores, alunos. Ressalta-se que este documento servira como referencial por um periodo de
dois anos, quando devera ser avaliado e reconstruido. Nesse contexto, a educagao inclusiva deve estar
retratada de forma explicita, muito além da estrutura arquitetdonica, contemplando formagdo e
disponibilidade dos profissionais aptos a trabalharem com deficiéncias diversas, a garantia de flexibilizacao
curricular, quando necessdrio, para alunos com altas habilidades ou com impossibilidades de completar a
escolaridade regular e, dentre outras medidas, proporcionar um clima de respeito das deficiéncias dos
alunos, garantindo-lhes o direito ao acesso e permanéncia na escola, ja definido em legislacdo. Quais as
necessidades de formacgdo dos professores de educacao especial? A pesquisa se justifica pela necessidade de
promover uma educacao efetivamente inclusiva no municipio de Igarapé do Meio, diante da necessidade de
reconstrucao dos projetos politicos pedagdgicos, por necessitar de ajuste a nova Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. Nessa perspetiva, busca-se uma reflexdo acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino, numa sociedade ainda limitada por preconceitos, necessitada de reconstruir valores
e novos paradigmas educacionais. Em nivel pessoal, a necessidade desta pesquisa deriva do fato de nos
sentirmos incomodados com as dificuldades em efetivar a inclusdo de alunos com deficiéncias no Municipio
de Igarape do Meio - MA. A nivel cientifico, procuraremos que a nossa pesquisa possa fornecer elementos
para pesquisas futuras. No que respeita aos objetivos gerais, a presente pesquisa visa 1. analisar o Projeto
Politico Pedagdgico em vigor nas escolas publicas do Municipio de Igarapé do Meio - MA, na perspetiva da
Educacdo Inclusiva ; 2. Pesquisar as demandas existentes nas escolas publicas do municipio de Igarapé do
Meio-MA para a implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico. A metodologia de pesquisa se constitui em
pesquisa quantitativa e qualitativa, com aplicacdo de questionarios para professores, gestores e
coordenadores pedagdgicos, além de observacdo sistematica para verificar as condi¢Ges arquitetdnicas,
documentais e estruturais que assegurem a inclusdao no quotidiano escolar. O presente trabalho apresenta-
se dividido em duas partes. A primeira, relativa ao enquadramento tedrico, a segunda parte deste trabalho,
incide sobre o estudo empirico e considera¢Ges finais. Os dados obtidos ressaltam que a maioria dos
profissionais nao se sentem qualificados para atuarem na educacdo inclusiva, o que destacou a necessidade
de formacdo, além das formacGes necessdrias para a construcao do Projeto politico pedagdgico de forma
inclusiva.

Palavras — chave: Projeto Politico Pedagdgico. Educacdo Inclusiva. Formacao de professores.
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ABSTRACT

From the country's redemocratization process, the democratization process was established in all public
spheres. In relation to school education, the construction of the pedagogical political project was defined
that guides all actions inherent to the school environment, and should be built collectively with parents,
teachers, servers, students. It should be noted that this document will serve as a reference for a period of
two years, when it will be evaluated and reconstructed. In this context, inclusive education must be explicitly
portrayed, far beyond the architectural structure, contemplating the training and availability of professionals
able to work with various disabilities, the guarantee of curricular flexibility, when necessary, for students
with high abilities or with impossibilities of completing regular schooling and, among other measures,
providing a climate of respect for students' disabilities, guaranteeing them the right to access and stay in
school, already defined in legislation. What are the training needs of special education teachers? The
research is justified by the need to promote an effectively inclusive education in the municipality of Igarapé
do Meio, given the need to rebuild pedagogical political projects, as it requires adjustment to the new
National Curricular Common Base - BNCC. In this perspective, we seek to reflect on the inclusion of students
with disabilities in the regular education network, in a society still limited by prejudices, in need of rebuilding
values and new educational paradigms. On a personal level, the need for this research derives from the fact
that we feel uncomfortable with the difficulties in effecting the inclusion of students with disabilities in the
Municipality of Igarape do Meio - MA. On a scientific level, we will seek that our research can provide
elements for future research. With regard to the general objectives, this research aims to 1. analyze the
Political Pedagogical Project in force in public schools in the Municipality of Igarapé do Meio - MA, from the
perspective of Inclusive Education; 2. Research the existing demands in public schools in the municipality of
Igarapé do Meio-MA for the implementation of the Pedagogical Political Project. The research methodology
consists of quantitative and qualitative research, with the application of questionnaires to teachers,
managers and pedagogical coordinators, in addition to systematic observation to verify the architectural,
documentary and structural conditions that ensure inclusion in the school's daily life. This work is divided
into two parts. The first, concerning the theoretical framework, the second part of this work, focuses on the
empirical study and final considerations. The data obtained point out that most professionals do not feel
qualified to work in inclusive education, which highlighted the need for training, in addition to the training
necessary for the construction of the pedagogical political project in an inclusive way.

Keywords: Pedagogical Political Project. Inclusive education. Teacher training.
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INTRODUCAO

A partir da Constituicdo de 1988, houve um processo de redemocratiza¢cdo do pais, e, consequentemente,
em todas as esferas da administracdo publica, Inclusive das escolas que, mesmo recebendo diretrizes
determinadas pelo Ministério da Educagdo possuem autonomia para organizar e reorganizar seu
funcionamento, estruturas, bem como autonomia financeira. Diante disso, o projeto politico pedagdgico
passou a ser um dos documentos mais importantes da escola, ja que norteia todas as acdes inerentes ao
ambiente escolar, e que deve ser construido coletivamente com pais, professores, servidores, alunos, ou
seja, toda a comunidade escolar. Vale ressaltar que este documento servird como referencial por um periodo

de dois anos, depois do qual se fard uma nova avaliagdo e, se necessario, sera reconstruido.

Enfatiza-se que, nesse documento, a educacdo inclusiva deve estar retratada de forma explicita, muito além
da estrutura arquitetdnica, deve contemplar a formacdo e disponibilidade dos profissionais aptos a
trabalharem com deficiéncias diversas, a garantia de flexibilizagdo curricular, quando necessario, para alunos
com altas habilidades ou com impossibilidades de completar a escolaridade regular e, dentre outras medidas,
proporcionar um clima de respeito das deficiéncias dos alunos, garantindo-lhes o direito ao acesso e

permanéncia na escola, ja definido em legislagao.

Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deve contribuir para uma inclusdo efetiva, cabendo ao
gestor ou mobilizador da constru¢do do PPP cuidar para que tais a¢Ges figuem explicitas, ja que, inumeras

vezes, aquilo que ndo fica explicito em relacdo a inclusdo é, por vezes, negado.
Diante disso surge a indagacdo: Quais as necessidades de formacgao dos professores de educacdo especial?

Diferentes razGes motivaram este estudo, tais como: a) compreender as limitacGes e possibilidades para a
efetivacdo de uma educacdo inclusiva, b) contribuir com a producao cientifica sobre a tematica, c) contribuir

com a efetivacdo da inclusdo no ambiente escolar.

A presente pesquisa se justifica pela necessidade de promover uma educac¢do efetivamente inclusiva no
municipio de Igarapé do Meio, diante da necessidade de reconstrucao dos projetos politicos pedagdgicos,
por necessitar de ajuste a nova Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Nessa perspetiva, busca-se uma
reflexdo acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, numa sociedade ainda
limitada por preconceitos, necessitada de reconstruir valores e novos paradigmas educacionais. A nivel
pessoal, a necessidade desta pesquisa deriva do fato de nos sentirmos incomodados com as dificuldades em
efetivar a inclusdo de alunos com deficiéncias no Municipio de Igarape do Meio - MA. A nivel cientifico,

procuraremos que a nossa pesquisa possa fornecer elementos para pesquisas futuras.
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No que respeita aos objetivos gerais, a presente pesquisa visa 1. analisar o Projeto Politico Pedagdgico em
vigor nas escolas publicas do Municipio de Igarapé do Meio - MA, na perspetiva da Educacgdo Inclusiva ; 2.
Pesquisar as demandas existentes nas escolas publicas do municipio de Igarapé do Meio-MA para a

implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico..

Relativamente aos objetivos especificos, identificamos os seguintes: 1. Identificar os critérios para que uma
escola seja considerada inclusiva; 2. Descrever as orientacdes necessarias a construcao de Projeto Politico
Pedagdgico efetivamente inclusivo; 3. Propor uma oficina de formacgao de professores para a construcdo de

um Projeto Politico Pedagdgico pautado em reais critérios de inclusdo.

A metodologia de pesquisa se constitui em pesquisa quantitativa e qualitativa, com aplicacdo de
questionarios para professores, gestores e coordenadores pedagdgicos, além de observacao sistematica para
verificar as condicGes arquitetdnicas, documentais e estruturais que assegurem a inclusdo no quotidiano

escolar.

O presente trabalho apresenta-se dividido em duas partes. A primeira, relativa ao enquadramento tedrico,
constitui-se por um primeiro capitulo que aborda a Inclusao, suas concepgdes histdricas e aspetos legais e de
politicas publicas. O segundo capitulo, explora e define o Projeto Politico Pedagdgico e reflete sobre o Projeto
Politico Pedagdgico enquanto mecanismo de inclusdo; a flexibilizacdo curricular e a Base Nacional Comum
Curricular. Por fim, no terceiro capitulo, a partir da revisdo de literatura, abordam-se as concep¢des de
professores e a inclusdo, especificamente as concepgdes de professores e as praticas educativas e o papel do

professor da educagao especial para uma maior inclusdo.

A segunda parte deste trabalho, incide sobre o estudo empirico que elaboramos, onde descrevemos todo o
procedimento metodoldgico adotado, procedemos a andlise e discussdo dos dados recolhidos e
apresentamos a proposta de intervengdao que entendemos adequada as necessidades diagnosticadas e

consideracdes finais.
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PARTE | — ENQUADRAMENTO TEORICO

CAPITULO I — O CONCEITO DE INCLUSAO

Quando pensamos em inclusdo, somos levados a pensar na perspectiva educacional. Mas inclusdo vai muito
além, existe sim a inclusdo escolar, como existe a inclusdo social, digital, dentre outros. A inclusdo é, portanto,
um conceito intrigante que busca retirar as barreiras impostas pela exclusao em seu sentido mais global.
Para Sassaki (1997, p.41) inclusdo é:
“um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais
pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papeis na sociedade.
(...) incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra a exclusdo, transpor barreiras que a
sociedade criou para as pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da
colaboragdo de pensamentos, e formulagao de juizo de valor, de modo a poder decidir, por si
mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida.”
Para Ferreira (2005, p.44) a inclusdo envolve:
"ma filosofia que valoriza a diversidade de forga, habilidades e necessidades (do ser humano) como
natural e desejavel trazendo para cada comunidade a oportunidade de responder de forma que
conduza a aprendizagem e do crescimento da comunidade como um todo, e dando a cada membro
desta comunidade um papel de valor.”
Na pratica, incluir é pensar em todos, independentemente da raca, género, religido, orientacdo sexual, etc.
é buscar viver em harmonia, respeitando as diferencas, e promovendo o bem-estar para uma vida em
sociedade.
Para que se efetive a inclusdo é preciso superar muitos desafios, adaptar o curriculo escolar, uma capacitagdo
dos professores, para que esses saibam lidar de forma adequada com esses individuos, passando a contribuir
de forma positiva e significativa em seu processo ensino-aprendizagem.
a” busca por uma sociedade igualitdria, por um mundo em que os homens gozem de liberdade de
expressdo e de crencas e possam desfrutar da condigdo de viverem a salvo do temor e da
necessidade, por um mundo em que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os seres
humanos e da igualdade de seus direitos inalienaveis é o fundamento da autonomia, da justica e
da paz mundial, originou a elaboragdo da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, que
representa um movimento internacional do qual o Brasil é signatario” (Facion, 2008, p. 55).
A inclusdo vai além da coloca¢do de alguém em determinado ambiente, o espago também deve estar
adequado para uso geral da coletividade, onde, uma pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida possa
acessa-lo como os demais. O local deve conter rampas, barras de apoio e todas as adaptacdes necessarias. E
assim partir de 2008 se instituiu que as escolas regulares deveriam propiciar ao aluno Atendimento Escolar

Especializado (AEE) de forma complementar ou suplementar, sendo dentro da escola com salas de recursos
3
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multifuncionais ou em instituices filantrdpicas e afins, mas em turno inverso ao de estudo regular das
criangas, sem este ser substitutivo a educagdo basica. O Manual de orientacdo: Programa de Implantacgdo de
Salas de Recursos Multifuncionais indica como deve ser a organiza¢do destas salas:
“[...]1- Sala de recursos multifuncionais: espacgo fisico, mobilidrios, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il - Matricula no AEE de alunos
matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra escola; Ill - Cronograma de
atendimento aos alunos; IV - Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; V -
Professores para o exercicio do AEE; VI - Outros profissionais da educac¢do: tradutor intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo; VIl - Redes de apoio no ambito da atuacdo
profissional, da formacdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE” (Ministério da Educacéo, 2010, p. 7).
Sendo assim, a proposta da educacdo inclusiva podera oportunizar e ampliar o contato com pessoas das mais
diferentes camadas sociais, culturas, deficiéncias e necessidades especiais, possibilitando a todos se
confrontarem com as mais variadas situagdes, e assim, possivelmente aprender no convivio a respeitar e
compreender o multiculturalismo. Portanto, “permitir a interacao social do aluno em situac¢do de inclusdo é
permitir-lhe o acesso a cultura e a cidadania” (Berbat &, Zapparoli, 2013, p. 12).
O termo inclusdo escolar da-nos a entender que a instituicdo de ensino deve atender a diversidade das
necessidades nas escolas comuns do ensino regular. Para acolher essa diversidade e as multiplas formas de
aprender, a escola deve ter concretizado a participagdo para todos e, ao mesmo tempo, saber compreender
cada um. Por isso a inclusdo de pessoas com deficiéncia é indispensavel. Para Mantoan (2003), a escola, para
muitos alunos, é o Unico espa¢o de acesso aos conhecimentos, proporcionando-lhes condi¢Ges de se
desenvolverem e de se tornarem cidaddos, ou seja, alguém com uma identidade sociocultural que lhes
conferira oportunidades de serem e de viverem dignamente.
Em concordancia, Silva e Lima (2016, p. 8) explicitam que “[...] é necessario acrescentar o fazer pedagdgico,
focando em uma aprendizagem contextualizada que potencialize o trabalho, as habilidades, as competéncias
e as producodes dos alunos nas construcées de seus conhecimentos”, ou seja, é no processo educativo que se
faz a ligagao na vida cotidiana de cada aluno focando nas suas potencialidades que se desenvolve uma pratica
de inclusdo efetiva e com qualidade.
Na visdo de Ferreira (2005), “a inclusdo é um processo continuo que nunca serd terminado, uma vez que
sempre existird uma pessoa em situacao de exclusdo desde a inclusao social a fisica.” Diante do exposto, para
incluir a pessoa com deficiéncia, a sociedade deve ser modificada constantemente desde a reforma de

estruturas fisicas até atitudes preconceituosas e discriminatdrias.
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Atendidas todas as exigéncias fisicas e estruturais estar resolvida a inclusdo? Nao! Ainda se faz necessario a
acessibilidade atitudinal, que é agir com respeito e empatia, para que a postura comportamental seja
compativel com a estrutural e assim, definitivamente se promova a inclusdo.

Cada ser humano, em sua pratica diaria deve estar promovendo a inclusdo, tanto em as palavras quantos em
seus atos. E ndo é preciso ter um cargo politico, ser uma autoridade ou ser lider em uma empresa para colocar
a inclusdo em pratica. Precisa sim, que todos compreendam que as praticas inclusivas na sociedade sdo

necessidades que precisam ser respeitadas.

1.1 Concepgdes historicas da Educagdo Inclusiva

A histéria registra que o atendimento educacional da pessoa com deficiéncia, durante séculos, foi feita de
forma extremamente arbitraria.

Mazzotta (2001, p.16) destaca que até o século XVIII, a compreensdo que se tinha a respeito da deficiéncia
era alicergada no misticismo e o cultismo. Corroborando com o exposto, Drago (2011) ressalta que as pessoas
com deficiéncia “geralmente eram vistas como seres imperfeitos, impuros, ndo sendo a imagem e a
semelhanca de Deus, como os outros homens considerados préximos da perfei¢cdo divina” (p. 60).

De acordo com Amaral (1994, p. 14) na antiguidade, principalmente na Grécia antiga, onde a perfeicdo do
corpo era venerada, as reagdes diante das pessoas com deficiéncia eram o abandono, a eliminagao ou o
sacrificio. Em alguns lugares de Roma, podiam ser mortos ou submetidos a um processo de purificacdo para
livra-los de maus designios. Ou seja, assim como a loucura, a deficiéncia na antiguidade oscilou entre dois
polos bastante contraditérios: ou um sinal da presenga dos deuses ou dos demonios; ou algo da esfera do
supra-humano ou do ambito do infra-humano.

Por sua vez, na sociedade romana, aqueles que nasciam com algum tipo de deficiéncia podiam ser mortos
ou entdo abandonados nas margens do rio Tibre.

A auséncia de conhecimento acerca das deficiéncias foi fundamental para acontecer a exclusdo desses
sujeitos, vitimas de preconceitos, segregados, e deixados as margens do processo educativo no decorrer da
historia.

No entanto, na Idade Moderna, com o surgimento do Renascimento, elevou a grande valorizagdo do homem,
conquistando assim a liberdade para aprender, descobrir e criar.

Essas grandes transformacgGes advindas da Renascencga, foram fundamentais quanto ao tratamento
destinado as pessoas com deficiéncia.

De acordo com Silva (1987) esse movimento foi revolucionario, pois “[...] alteraria a vida do homem menos
privilegiado também, ou seja, a imensa legido de pobres, dos enfermos, enfim, dos marginalizados. E dentre
eles, sempre e sem sombra de duvidas, os portadores de problemas fisicos, sensoriais ou mentais” (p. 158).
De acordo com Mazzotta (2001), os primeiros movimentos em prol do atendimento destinado as pessoas

com deficiéncia ocorreram na Europa, que culminaram em medidas educacionais.
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Conforme os estudos de Mazzotta (2001) e Silva (1987), no contexto mundial as iniciativas em prol da
educacdo das pessoas com deficiéncia iniciaram-se com os surdos. De acordo com o exposto, Silva (1987)
traz um resgate desse momento histdrico e nos ensina que a educacdo dos surdos foi primeiramente
impulsionada pelos estudos desenvolvidos pelo médico e matematico Giralamo Cardamo (1501- 1576), que
ao questionar um principio defendido por Aristételes - que o pensamento é impossivel sem a fala - inventou
um cédigo de sinais destinado a ensinar as pessoas com deficiéncia auditiva a ler e a escrever, o que até
entdo se pensava ser impossivel.
Sob influéncia de Cardamo, o monge beneditino espanhol Pedro Ponce de Léon (1520-1584), muito dedicado
a educagdo dos deficientes auditivos, elaborou um método de ensino baseado no cddigo de sinais para
pessoas com deficiéncia auditiva, porém nunca escreveu sobre seu método de trabalho.
Jean-Paul Bonet (1579-1633) apresentou na Franga, em 1620, pela primeira vez, a primeira obra impressa
sobre a educacdo dos deficientes, intitulada “Redac¢do das Letras e Arte de Ensinar os Mudos a Falar”, que
contava com o ineditismo do alfabeto na lingua de sinais impresso. Em 1819, Charles Barbier, oficial do
exército francés sugeriu aos professores desse instituto a utilizagdo da escrita codificada no ensino dos
sujeitos cegos. Em 1829, Louis Braille (1809 a 1852), estudante e depois também professor desse instituto,
adaptou o cédigo militar ja existente, que passou a ser denominado Braille.
Assim a educagdo especial no mundo foi se ampliando e desenvolvendo, fazendo a inclusao acontecer para
as pessoas com algum tipo de deficiéncia.
No Brasil, a histéria da Educagdo Especial iniciou-se no século XIX e teve como marcos histérico a fundagdo
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), na cidade do Rio de Janeiro, e a criagdo do Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos (1857), esse localizado também no Rio de Janeiro, ambos sob iniciativa de D. Pedro Il
Conforme Jannuzzi (2004), o Instituto Benjamin Constant:
“destinava-se ao ensino primdario e alguns ramos do secundario, ensino de educagdo moral e
religiosa, de musica, oficios fabris e trabalhos manuais. Esta forma de recolhimento de criangas em
lugares especificos ja vinha sendo consagrado entre nés desde os tempos coloniais pelos jesuitas,
nos aldeamentos dos indios, retirados de suas aldeias para aprenderem por meio de regras, oracdes,
costumes cristdos sistematizados, outra forma de organiza¢do da vida de acordo com as crengas
europeias [...] o IBC dava a seus alunos a possibilidades de serem ‘repetidores’, e apds o exercicio de
dois anos nessa func¢do, o direito de trabalharem como professores da institui¢do [...] embora seu
trabalho ficasse restrito aos muros do instituto, nota-se a preocupacao de garantir aos alunos um
posto de trabalho” (p. 12).
No que concerne ao Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos, Mazzotta (2001) salienta que “[...] desde seu
inicio a referida escola caracterizou-se como um estabelecimento educacional voltado para a ‘educacgdo

literaria e o ensino profissionalizante’ de meninos ‘surdo-mudos’, com idade entre 7 e 14 anos” (p. 29).
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Seguindo essa linha do tempo, ainda nesse periodo, surgem algumas instituicdes voltadas para a assisténcia
médica das pessoas com deficiéncia intelectual, como instituto Pestalozzi (1926), em 1954 é fundada a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Sendo assim, é possivel notar que a educacgdo especial no Brasil teve uma evolugdo lenta como a educacgdo
de modo geral.
Corroborando o exposto, Jannuzzi (2004) destaca que as poucas instituicGes existentes naquela época,
voltadas para as pessoas com deficiéncia, se incumbiam principalmente daqueles sujeitos cujas
caracteristicas fisicas e mentais se destoavam em demasia.
“[..] eram provavelmente os mais lesados os que se distinguiam, se distanciavam, os que
incomodavam, ou pelo aspecto global, ou pelo comportamento altamente divergente. Os que ndo o
eram assim a olho nu estariam incorporados as tarefas sociais simples, numa sociedade rural
desescolarizada” (p. 23).
Somente no inicio do século XX, é que surgem mais instituicdes que se destinaram a educacdo dos
deficientes visuais, auditivos e mentais.
Ainda de acordo com Mazzotta (2001), somente no final dos anos cinquenta e inicio da década de sessenta
do século XX é que se observa a inclusdao da Educacdo Especial na politica educacional brasileira. No periodo
de 1957 a 1993, o atendimento educacional das pessoas com deficiéncias passou a ser assumido “a nivel
nacional, pelo governo federal, com a criacdo de Campanhas especificamente voltadas para esse fim”
(Mazzotta, 2001, p. 49).
A histéria da educacdo inclusiva e da educacdo especial é muito antiga e vem sofrendo influencias do
pensamento social vigente ha décadas. No passado a escola ndo era pensada para todos, os alunos que ndo
se enquadravam no modelo esperado, eram excluidos das escolas comuns e levados para a educacgdo
especial. Dessa forma, a educacgdo especial surge para procurar atender a um grupo de alunos que eram
colocados em grupos separados de acordo com sua deficiéncia. Até entdo nunca se tinha pensado em uma
escola para todos. Dai a esta parte, muito ja foi conquistado, mas ainda ha muito a se conquistar.
Segundo vdrios estudos de Mantoan, Sassaki, Borges, dentre outros, o termo inclusdo estd relacionado com
o termo integragdo, porém sao dois conceitos distintos. Segundo Sassaki (2005), o conceito de integragao,
significando insercdo da pessoa com deficiéncia preparada para conviver na sociedade, distingue-se do
conceito de inclusdo uma vez que, este, significa a modificagdo da sociedade enquanto pré-requisito para
que a pessoa possa realizar o seu desenvolvimento e exercer a sua cidadania. Portanto, no processo de
Integracdo, a ténica recai sobre o aluno, sendo este que se tem de adaptar, buscando alternativas para se
integrar, ao passo que na Inclusdo, é o ambiente social que se devera modificar e preparar para receber o
aluno com deficiéncia.
Destacamos com base em Sandra Maria (2020, p.234) que:
“a acessibilidade prevé, desse modo, a suspensao das barreiras que atrapalham ou dificultam a plena

participacdo dos cidaddos com e sem deficiéncia em diversas caracteristicas da vida contemporanea,
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priorizando pelo menos seis contextos: comunicacional, acessibilidade arquitetonica metodoldgica,
programatica, instrumental e atitudinal”.
Pereira (2020, p. 221) enfatiza que:
“ao longo da histdria o discurso sobre a luta da inclusdo em educacdo pelo direito de igualdade de
oportunidade para todos os cidadaos busca romper com a tradicional natureza elitista dos sistemas
de ensino, que enquanto possibilita oportnidades para uns, exclui outros, promovendo ao invés de
igualdade mais desigaldades”.
Nesta linha de pensamento, e a titulo de exemplo, podemos referir que um aluno cadeirante, quando integra
o grupo de alunos de uma escola, deve encontrar um conjunto de adaptagoes facilitadoras da sua inclusao,
nomeadamente: mesas, cadeiras, bebedouros, quadro de avisos, etc, adaptados; rampas de acesso a todo
prédio, salas, banheiros, biblioteca, patio, entrada principal e ainda por toda a adjacéncia. E também no lado
de fora da escola, as cal¢adas livres e bem conservadas, sem postes, bancas mal posicionadas, travessia de
pedestres sinalizada, guias rebaixadas. Estes e outros obstaculos dos quais, muitas vezes, ndo percebemos,
mas que se tornam grandes desafios para pessoas com deficiéncia.
Podemos destacamos que a Declaragdo de Salamanca trouxe como principio que:
“todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condicdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam incluir criangas deficientes
e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo
ndémade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos em desvantagem ou marginalizacdo” (1994, p.18)
Daqui ja percebemos que a inclusdo escolar vai muito para além dos muros da escola, claro que para a escola
receber um aluno com deficiéncia, ela deve estd preparada a varios niveis.
S3ao muitos os desafios e para que, efetivamente, aconteca a inclusdo e se garanta a aprendizagem de todos
os alunos na escola, também é preciso fortalecer a formacdo dos professores e estabelecer uma rede de
apoio que inclua ndo somente os alunos e os professores, mas também os gestores, as familias e profissionais
da saude que atendam as criancas com deficiéncia.
Na ultima década, a proposta inclusiva modificou o nosso sistema escolar, o qual adotou um unico tipo de
escola, a regular, que acolhe todos os alunos e busca apresentar meios e recursos para oferecer apoio
adequado a todos os que encontram dificuldades na aprendizagem.
E dever da escola fazer um bom trabalho de inclus3o das criancas com deficiéncia, priorizando no seu projeto

pedagdgico a questdo do acolhimento e do respeito das peculiaridades de cada um.
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1.2 Aspetos Legais e Politicas Publicas

Atualmente o tema da educacgdo especial e da inclusdo tém sido alvo de interesse e de estudo. No entanto,
nem sempre foi assim, durante muito tempo, as pessoas que tinham algum tipo de deficiéncia, eram
excluidas socialmente e, ao longo da histéria, a relacdo com essas pessoas, nem sempre foi cordial e socidvel.
De forma global e em especial no Brasil, esse processo de inclusdo vem tendo conquistas ao longo dos anos,
e muitos sdo 0s marcos que contribuiram para a transformacdo da educacdo especial no Brasil (Romanelli,

1978).

Em 1854 foi criado o "Imperial Instituto dos Meninos Cegos", pelo Imperador D. Pedro Il, com o objetivo de
se dedicar ao ensino de criangas cegas. O propésito de ensino deste instituto era ensinar a ler, a escrever, a
matematica bdsica, ciéncias, etc mas também tinha o propdsito de facilitar a aprendizagem de um oficio,
com o qual o jovem se podia desenvolver profissionalmente. Havia muita preocupa¢do com a cultura em
geral, mas a ideia principal era a de fornecer ao aluno com deficiéncia visual instrumentos que Ihe permitisse

ter alguma autonomia, ganhando a sua vida sem depender de outras pessoas (Almeida, 2018)

Jd em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas
disposicGes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n2 4.024/61, que aponta o direito

dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do sistema regular de ensino.

O Presidente da Republica, usando das atribuicdes que lhe confere o artigo 81, itens lll e V, da Constituicao,
e tendo em vista o disposto no artigo 172, do Decreto-lei n2 200, de 25 de fevereiro de 1967, com a redagdo
gue |he deu o Decreto-lei nimero 900, de 29 de setembro de 1969, decreta“Artigo 19. Fica criado no
Ministério da Educacdo e Cultura o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), Orgdo Central de Dire¢do
Superior, com a finalidade de promover em todo o territério nacional, a expansao e melhoria do atendimento

aos excepcionais”.

Posteriormente, a Constituicao Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais “promover
o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo” (artigo 32, inciso IV). Além disso, no artigo 205, define a educacdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. O
mesmo documento, no artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia
na escola” como um dos principios para o ensino e, no artigo 208, garante, como dever do Estado, a oferta

do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

Em 1990 ¢é efetivado o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n2 8.069/90, e no seu no artigo 55,
reforga os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de

matricular seus filhos na rede regular de ensino”. A Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, de Jomtien
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- Tailandia— que aconteceu de 5 a 9 de marc¢o de 1990, teve como objetivo principal, desenvolver e promover

as transformagdes nos sistemas de ensino para garantir o acesso e permanéncia de todos na escola.

Na mesma década, em 1994, acontece a Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial, em Salamanca, na
Espanha, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas
educacionais de acordo com o movimento de inclusdo social. A Declaracdo de Salamanca é considerada um
dos principais documentos mundiais que visam a inclusdo social, ao lado da Convencao de Direitos da Crianca
(1988) e da Declaragdo sobre Educacdo para Todos de 1990. Ela é o resultado de uma tendéncia mundial que
consolidou a educacdo inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos movimentos de direitos humanos e de

desinstitucionalizagdo manicomial que surgiram a partir das décadas de 60 e 70.

Também em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o processo de
“integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...)
possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum,

no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.

O Brasil assumiu o compromisso com a universalizacdo da educacdo baseados no principio de “todos os
alunos devem aprender juntos, sempre que possivel independente das dificuldades e diferencas que
apresentem.” “O Brasil fez op¢ao pela construcdo de um sistema educacional inclusivo ao concordar com a
Declaracdo Mundial de Educacdo para todos, firmada em Jomtiem, na Tailandia, 1990, e ao mostrar
consonancia com os postulados produzidos em Salamanca” ( Espanha, 1994), na Conferéncia Mundial sobre

Necessidades Educativas Especiais. (MEC, 2001)

Os paises signatarios da inclusdo, entre os quais o Brasil, assumiram um compromisso que aqui queremos
destacar: “Nos congregamos todos os governos e demandamos que eles: atribuam a mais alta prioridade
politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas educacionais, no sentido de se tornarem aptos a
incluirem todas as criangas, independentes de suas diferencas e dificuldades individuais e adotem o principio
de educacao inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a

menos que existam fortes razoes para agirem de outra forma.” (Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 01)

Apesar de todos os avangos na inclusdo dos alunos especiais em escolas regulares, sé em 2001 é que foi
assinada uma Resolug¢do do Conselho Nacional de Educagao- CNE, determinando a matricula de todos os

alunos, na rede publica de ensino, incluindo aqueles que apresentem necessidades Educacionais Especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n2 9.394/96, discorre sobre educagio especial:
“Artigo 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais. §12 Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as

peculiaridades da clientela de educac¢do especial. §22 O atendimento educacional sera feito em classes,
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escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, nao for

possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular.” (Ministério da Educacao, 1996, p. 38).

No que diz respeito a surdez, cada pais possui a sua propria lingua de sinais, ela ndo é universal. No Brasil
ndo é diferente, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tem a sua origeme na Lingua de Sinais Francesa, sendo
reconhecida como uma lingua com estrutura prépria, por meio da Lei 10.436/2002 de 24 de abril. A Lingua
Brasileira de Sinais — Libras foi decretada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo PRESIDENTE DA
REPUBLICA e, segundo o Artigo 12,“E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua

Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.”

No paragrafo Unico deste artigo podemos ainda ler que “Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prdpria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de

Ill

comunidades de pessoas surdas do Brasi

Relativamente a cegueira, a Portaria n2 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para o uso, o ensino, a
producgdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da

Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendacao para o seu uso em todo o territério nacional.

Em 2005, com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S em
todos os estados e no Distrito Federal, sdo organizados centros de referéncia na area das altas
habilidades/superdotacdo para o atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a
formacao continuada dos professores, constituindo a organizagao da politica de educacao inclusiva de forma

a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) foi concebido no ambito do Programa Fundescola, objeto do
acordo de empréstimo firmado em 1998 entre o governo brasileiro e o Banco Mundial, cujo objetivo era
melhorar a gestao escolar, a qualidade do ensino e a permanéncia das criancas na escola. Naquele momento,
o PDE constituia a a¢do principal daquele programa, pois previa que as unidades escolares realizassem um

planejamento estratégico que subsidiaria outras acdes.

Até 2005, o programa era destinado exclusivamente as unidades escolares de ensino fundamental localizadas
nas chamadas "Zonas de Atendimento Prioritdrio" (ZAPs) das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste
brasileiros. Estas zonas eram escolhidas entre aquelas com baixos indices de Desenvolvimento Humano (IDH)
e abrangiam um numero restrito de escolas e municipios (em média, 3.800 escolas e 450 municipios, entre
2000 e 2007). Em 2006, ap6s a divulgacdo dos resultados da primeira rodada do indice de Desenvolvimento
da Educagdo Basica - IDEB (relativo ao periodo 2005), o Ministério da Educacdo entendeu que seria
necessario criar um mecanismo que envolvesse diretamente as escolas com os IDEBs mais criticos, optando-

se, entdo, pela adogdo do PDE para aquele publico especifico.
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Homologada no dia 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
do Ministério da Educac¢do (MEC) que tem por objetivo estabelecer o que todos os alunos tém direito de

aprender, em todas as etapas da educacdo basica.

Com a BNCC, o pais terd uma base comum que envolve tanto as escolas de educacao infantil quanto as
escolas do ensino fundamental, que sera o eixo da constituicdo dos curriculos, tanto das escolas da rede

publica quanto das da rede privada.

A proposta é que o documento atenda, de forma plural, a todas as diferengas nos publicos em todo o

territorio nacional.

Dentro das normas da BNCC, a educagao inclusiva foi concebida com o propdsito de uma educagdo justa,
democratica e inclusiva. Quando se trabalham as competéncias do eu, do outro e do nés, ja se abordam as
nossas caracteristicas e as caracteristicas individuais do outro, sendo pautado no respeito das diferencas e

da individualidade de cada individuo.

De seguida propomo-nos apresentar e especificar o Projeto Politica Pedagdgico e a sua relevancia na
promogdo da inclusdo de todas as criangcas na escola, independentemente da sua condi¢do fisica ou

intelectual.
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CAPITULO Il — O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A INCLUSAO

2.1 O Que é o Projeto Politico Pedagdgico

A partir da Constituicdo de 1988, todo o pais passou por um processo de redemocratiza¢cdo. Esse movimento
social, adentrou ao espacgo escolar, assinalado por Brasil (1988), no “Artigo 206. O ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios: [...] VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;”(p. 201).
A partir deste documento, em 1996, foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, 9394/96.
Lei esta que, no artigo 149, estabelece que: “Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdao
democratica do ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: a) participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da

escola; [...] (p. 10).

Na conjuntura etimoldgica, o termo projeto se origina do latim projectu, participio passado do verbo
projicere, que se traduz em lancgar a diante, tendo como sinénimos: intento, plano, designio. Assim sendo, o
Projeto Politico Pedagégico vai além da juncdo de planos de aula, neste documento deverao ser definidas as
concecbes de homem, de educacdo, inclusdo, os valores e crencas a serem abordadas na referida escola,
uma vez que toda educacdo é um ato intencional e o Projeto Politico Pedagdgico deve estar imbuido de todas

estas concepgdes.

Nas palavras de Gadotti (2000) [...] “construir o projeto pedagdgico de uma escola é manté-la em constante
estado de reflexao e elaboracao numa esclarecida recorréncia as questdes relevantes de interesse comum e,
historicamente, requeridos” (p.71). Nestes termos, ressalta-se que os pressupostos que orientam o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) se configuram como instrumento ideolégico e politico, que tem como foco principal
a gestdo dos resultados, por meio de proeminéncia, organizacdo, e acompanhamento de todo o dmbito
escolar, assegurando a sistematizacdao consecutiva do planejamento participativo da escola, tendo como
intento a organizacdo e integracdo da pratica pedagdgica que necessita ser estabelecida no coletivamente

com toda a comunidade escolar.

De acordo com Veiga (1995), o Projeto Politico Pedagdgico é um documento que deve ser construido no
ambiente escolar de forma coletiva e vivenciado por todos os agentes do processo, deste modo, pode-se
afirmar que é um direcionamento para todas as a¢des. Corroborando este pensamento, Demo (1996), afirma
gue a “participacdo é um processo no sentido legitimo de termo: infindavel, em constante vir-a-ser, sempre
se fazendo... é em esséncia autopromocado e existe enquanto conquista processual. Ndo existe participacao

suficiente, nem acaba. Participa¢do que se imagina completa, nisto mesmo comeca a regredir (p.32).
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Nesse sentido, o planejamento e as atividades didrias caracterizam o sujeito que a instituicdo pleiteia
colaborar com a formacdo. A acdo pedagdgica pode contribuir para uma formacdo de individuos
participativos ou submissos, criticos ou acriticos, criativos ou simples reprodutores de informacdo. A partir
da funcdo social da escola, com propdsitos claros e objetivos para o trabalho pedagdgico cotidiano, torna-se
necessario compreender toda a sua significagcdo, o entendimento do papel social, que ultrapassa a concepc¢ao

de ensino e de aprendizagem.

O ensino e a aprendizagem se constituem processos amplos que ultrapassam a concepg¢ao de transmissao
de conhecimento, criando o entendimento de que nesse processo ocorre a construcao de novos saberes.

Ratificando este pensamento, Freire (1996) é enfatico ao destacar que:

“Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o verbo
ensinar é um verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto - alguma coisa - e um objeto
indireto - a alguém. Do ponto de vista democratico em que me situo, mas também do ponto de vista
da racionalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha compreensdo do homem e
da mulher como seres histéricos e inacabados e sobre o que se funda a minha inteligéncia do
processo de conhecer, ensinar é algo mais que um verbo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens

descobriram que era possivel ensinar [...]” (p. 25).

Nesta linha de pensamento, todo processo educativo é uma construcdo intencional, portanto, deve estar
impregnada por concepcdes, cabendo a escola, cada vez mais, o papel de transformar, fornecendo subsidios

para uma educacdo capaz de superar os limites dos aparelhos ideoldgicos.

Nesse contexto, Vasconcellos (2009) afirma que é quase impossivel transformar a pratica docente, sem que
esta seja vinculada a uma proposta coletiva da escola, assim, faz-se indispensavel a leitura da realidade, da
sociedade, das concecbes de ser humano, do curriculo, do planejamento, pois toda acdo docente deve estar
permeada por todas essas construgGes, de modo que, essas agles e intervengles possam realmente
transformar a vida dos discentes. Assim sendo, o Projeto Politico Pedagdgico da escola deve estar pautado
em referenciais tedricos que proporcionem a construgao de novos paradigmas. Cientes de que a educagao
sempre estd permeada por conceitos e valores, se faz necessario a construcdo de uma educacdo cada vez

mais humanizada.

Além disso, segundo Veiga (2007), “o Projeto Politico-Pedagdgico, ao se constituir em processo democratico
de decisGes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que supere os
conflitos, buscando eliminar as relagdes competitivas, corporativas e autoritdrias, rompendo com a rotina do
mando impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da escola.” (p.13). Nessa

visdo, também deve estar descrita no Projeto Politico Pedagdgico, toda a organizagdo estrutural da escola, a
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carga hordria anual, a estrutura curricular, os hordrios de entrada e de saida, a formacao de professores, a

estrutura fisica da escola, entre outros aspectos.

Veiga (2007), reitera que “a principal possibilidade de construcdo do Projeto Politico Pedagdgico passa pela
relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua prépria identidade. Isto significa resgatar a
escola como espaco publico, lugar de debate, do didlogo, fundado na reflexdo coletiva” (p. 14). Todas as
concepcOes supracitadas, faz com que cada escola seja Unica, independente das semelhangas com relagado

ao espaco fisico, a formacdo do quadro docente, ou qualquer outra.

Corroborando este pensamento, Picoli e Carvalho (2007, p. 4), referem que “o projeto precisa ser conhecido,
discutido e reformulado sempre em concordancia com as politicas publicas educacionais vigentes, sem
perder a anadlise critica da realidade que se manifesta a nivel micro, mas que é reflexo da realidade

globalizada”. Assim sendo,

“O Projeto Politico-Pedagdgico é o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a
sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e
se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de a¢do educativa que se quer realizar. E
um instrumento tedrico-metodoldgico para a intervencdo e mudanca da realidade. E um elemento
de organizacdo e integracdo da atividade pratica da instituicdo neste processo de transformacao”.

(Vasconcellos, 2014, p.169).

Se faz necessdrio uma visdo mais ampla acerca da humanidade, do processo aprendizagens, nesse sentido,
Costa (2001, p. 26) destaca a Pedagogia da Presenca, que é caracterizada por uma educacdo interdimensional
que direciona o ensino capaz de promover praticas pedagdgicas mais efetivas, no sentido existencial, social,
produtivo e cognitivo, propiciando impactos mais significativos, desenvolvendo competéncias pessoais,
sociais, produtivas e cognitivas possibilitando aos educandos a superacao dos limites do intelectualismo
despertando o discente para a necessidade de repensar coletivamente, dando oportunidade ao

desenvolvimento pessoal e social, oferecidas as novas geracdes.
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2.2 O Projeto Politico Pedagdgico como Mecanismo de Inclusdao

Segundo os pressupostos tedrico-metodoldgicos de Veiga (2003, p.28), um bom Projeto Politico Pedagdgico

precisa apresentar caracteristicas como:

“a) ser um processo participativo de decisdes; b) preocupar-se em instaurar uma forma de
organizacao do trabalho pedagdgico que desvele os conflitos e as contradicGes; c) explicitar os
principios baseados na autonomia da escola, na solidariedade entre seus agentes educativos e no
estimulo a participacdo de todos no projeto comum e coletivo; d) conter opgdes explicitas na diregdo
da superagdo de problemas, no decorrer do trabalho educativo voltado para uma nova realidade

especifica; e) explicitar o compromisso com a formagao do cidaddo.”
A mesma autora, referindo-se a execugao do projeto salienta que este terd qualidade quando:

“Nasce da prépria realidade, tendo suporte a explicitacdo das causas, dos problemas e das situa¢des
nas quais tais problemas aparecem; b) é exequivel e prevé as condicdes necessarias ao
desenvolvimento e a avalia¢do; c) implica a agdo articulada de todos os envolvidos com a realidade
da escola; d) é construido continuamente, pois, como produto, é também processo, incorporando

ambos numa interagao possivel.” (Veiga, 2003, p.277?)

Ao levar em conta essas consideracOes, é preciso destacar que o Projeto € um documento inacabado,
contudo é necessario implementa-lo, pois nunca estara finalizado, ele serd sempre um ponto de partida,
porque na escola ha vida e a vida modifica-se continuamente. Novos desafios surgem todos os dias e novas

demandas sdo exigidas.

Cabe ressaltar, ainda, alguns aspetos que devem ser considerados na elabora¢ao do PPP. De acordo com

Veiga (1998 p. 23):

“A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico é marcada por trés atos distintos: ato situacional, no qual
se descreve a realidade da escola; ato conceitual que diz respeito a concepgao de sociedade, homem,
educacdo, escola, curriculo, ensino e aprendizagem; e ato operacional, que mostra as acdes para a

operacionaliza¢do do projeto.”

Ter em mente esses trés atos mencionados por Veiga (2003), a constru¢do do PPP direciona-se para a
realidade em que se vive, levando em consideracao o sujeito, a instituicdo e os métodos que serdo utilizados

para a implementagao do Projeto Politico Pedagdgico.

Na visdo de Ferreira (2005, p. 53), “a inclusdao é um processo continuo que nunca serd terminado, uma vez
que sempre existird uma pessoa em situacdo de exclusdo desde a inclusdo social a fisica.” Diante do exposto,

o mesmo autor, refere também que “para incluir a pessoa com deficiéncia, a sociedade deve ser modificada
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desde a reforma de estruturas fisicas ao mais importante, a eliminacdo de atitudes discriminatorias,

apresentada em rétulos e crencas a respeito do cidaddo com necessidades especiais.” (Ferreira, 2005, p. 39)

Assim sendo, o processo de inclusdo escolar somente acontecerd quando gestores, professores e pais
tiverem consciéncia de que, para isto se efetivar, serd preciso superar paradigmas arcaicos e atitudes
discriminatdrias, aceitar o novo, acreditar que o processo de inclusdo é possivel e lutar para a implementacao

das politicas publicas.

Por sua vez, Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), referem que o projeto representa a oportunidade de a direcéo,
a coordenacdo pedagodgica, os professores e a comunidade, tomarem sua escola nas maos, definirem o seu
papel estratégico na educacdo das criangas e jovens, organizarem as suas ac¢oes, visando atingir os objetivos

a que se propdem.

Na linha de pensamento daqueles autores, é importante entendermos o Projeto Politico Pedagdgico como
um instrumento norteador das ag¢les educacionais, constantemente redimensionado em fung¢do das
necessidades e dificuldades que surgem no bojo das relacGes que se travam no cotidiano escolar. Precisa,
pois, ser dindmico e flexivel, ajustando-se ao tempo, ao espaco e as pessoas que constituem o ambiente

escolar.

2.3 A Flexibilizagao Curricular e a Base Nacional Comum Curricular

As discussdes acerca da educacdo inclusiva sdo muito amplas, pois requerem a reconstrucdo de todo o
contexto educacional, que passa pela oferta de matricula, pela adaptacdo do espaco fisico, mas acima de
tudo, pelas atitudes referentes aos elementos ndo materiais, tais como: as rela¢gdes professor/aluno e
aluno/aluno, as metodologias, o curriculo, o material, norteado pelos documentos orientadores, mas
também o curriculo oculto, o qual, na visdo de Oliveira (2008, p. 538), se caracteriza como “aquele
transmitido implicitamente, mas ndo mencionado pela escola e que se fazia de tal forma poderoso, pois

podia propiciar controles sociais, lutas ideoldgicas e politicas, provocadoras de mudancgas sociais”.

Antes de mais nada, se faz necessario definir o que é curriculo escolar, diversos autores abordam a tematica,
dentre eles referimos Gama e Duarte (2017, p. 522) que definem o curriculo como: “as atividades essenciais
gue a escola ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de perder a sua especificidade. Nesse contexto,
pode-se afirmar que o curriculo escolar se configura como a acdao de assumir a histéria como principio
cientifico, constituindo a organizacdo dos conteldos, pautados na historicidade do homem, instituindo-se
“[...] em torno do mesmo conteldo, a prdpria histéria dos homens, identificado como o caminho comum

para formar individuos plenamente desenvolvidos.” (Saviani, 2007, p. 129).
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Diante disso, construir um curriculo para a educacgao inclusiva, vai muito além de promover as adaptacdes
previstas em lei, se faz necessario, garantir aos estudantes com deficiéncia o acesso a todos os tipos de
conhecimento, de modo que possam desenvolver suas habilidades e competéncias individuais, partindo da
concepcgdo de que, cada sujeito com ou sem deficiéncia, é dotado de limitacGes e capacidades, cabendo a
escola, utilizando as metodologias que possam favorecer o desenvolvimento das habilidades, respeitar os

ritmos de aprendizagens individuais.

A legislagdo brasileira em vigor, Lei n? 9.394/96, que define as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no

artigo 59, ressalta que os sistemas de ensino garantirdo aos alunos com deficiéncia:

“I- Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes especificas, para atender as
suas necessidades; ll- Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir
em menor tempo o programa escolar para superdotados; Ill- Professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para integracdao desses educandos em classes comuns; IV- Educacdo
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida na sociedade, inclusive condi¢des
adequadas para os que nao revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com drgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam habilidade superior
artisticas, intelectual ou psicomotora; V- Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para os respectivos niveis do ensino regular” (Ministério da Educacdo,

1996, p. 37).

Com o intuito de implementar os principios estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
— Lei 9394/96, a partir de 1998, o Ministério da Educacdo instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo Especial (MEC/SEESP, 1998). Este documento orienta que a escola regular construa um Projeto
Politico Pedagdgico, um curriculo e estabeleca metodologias, avaliagcbes e a atitudes que possibilitem o
respeito a heterogeneidade. Entretanto, determina que a escola seja responsavel por capacitar, preparar,
sistematizar e implementar condi¢des para que os docentes possam ofertar uma educacdo de qualidade para

todos, inclusive, para os discentes com deficiéncia.

Em continuidade a implantac¢do da politica de inclusdo, no ano posterior foram estabelecidos os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s Adaptac¢Ges Curriculares, Estratégias para a Educacdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (BRASIL, 1999). Este documento originou discussao acerca da relevancia
da adaptacdo curricular no processo de ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia. Estas
adaptacGes representam, pois, a possibilidade do estudante com deficiéncia ter de fato acesso ao saber
sistematizado, ja que muitas vezes, a limitacdo gerada pela deficiéncia impossibilita o aluno de, efetivamente,

dar prosseguimento aos estudos, cumprindo todas as exigéncias estabelecidas no curriculo tradicional.
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No ano de 2001, foram instituidas as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
por meio do Parecer CNE/CEB N2 17/2001, que define como principios a preservag¢do da dignidade humana;
a construgdo da identidade; e o exercicio da cidadania. Esses principios, evidenciam a exigéncia do direito a

igualdade de oportunidades.

Quase uma década depois, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais DCN (Resolugdo CNE/CEB n®
5, de 17 de dezembro de 2009), que se posiciona sobre a educac¢do na concegdo da inclusdo, fundamentado

numa politica que priorize, de facto, a inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educac¢do Basica.

Diante de inumeras discussGes sobre curriculo, inclusdo, diversidade, de entre varios tdpicos pertinentes ao
ambiente escolar, surgiu a necessidade de se reformular o documento norteador do curriculo. Assim, em
2015, foi implementada a primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo sido atualizada,
e a versao em vigor, foi promulgada em 2018. Este novo documento normativo, trouxe diversas inovacdes,
uma vez que, mesmo estando pautada nas legislacGes anteriores, incorporou novas legislacGes e

determinacdes posteriores as Diretrizes Curriculares Nacionais.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem por intuito

“Sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes (...) para que possa cumprir
este papel, ao longo da educagdo basica serdo mobilizados recursos de todas as areas de
conhecimento e de cada um de seus componentes curriculares, de forma articulada e progressiva,
pois em todas as atividades escolares aprende-se a se expressar, conviver, ocupar-se da saude e do
ambiente, localizar-se no tempo e no espaco, desenvolver visdao de mundo e apreco pela cultura,
associar saberes escolares ao contexto vivido, projetar a prépria vida e tomar parte na conducdo dos

destinos sociais” (Ministério da Educacdo, 2015, p. 08).

Diante da finalidade da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), constata-se que ha uma preocupagao com
a formacdo integral dos sujeitos, para isso, também foram definidos objetivos de aprendizagens para cada
componente, sendo apresentados ano a ano, bem como, competéncias e habilidades para cada nivel de
educacdo. Entretanto, ressalta-se que, essa apresentacdo ndo ambiciona imposicdo progressiva ou
engessada dos processos de aprendizagens, como supracitada, este é apenas um referencial. O documento
ainda esclarece que, os conteldos sdao “que os estudantes devem aprender na Educacdo Basica, o que inclui
tanto os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los. ” (Ministério da Educagdo, BNCC, 2018,

p.12).

Ao analisar a temdtica da educagdo inclusiva retratada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se
constata que “esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formag¢do humana
integral e a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN)” (Ministério da Educacdo, BNCC, 2018, p.07). Nessa

conjuntura, percebe-se que, nos principios éticos, ha a preocupa¢do com a educacdo inclusiva e que as
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legislacGes anteriores, ja abordavam a tematica da adaptacao curricular, o que se revela necessario manter

evidenciado.

Nesse sentido, o documento cita decisdes consensuadas por meio da participagdao das familias e da

comunidade:

“Contextualizar os conteddos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
apresentd-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas; decidir sobre formas de
organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica
das equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacao
a gestdo do ensino e da aprendizagem; selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contelddos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e

”

cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc.; [...]”. (Ministério da

Educacdo, BNCC, 2018, p.16).

Deste modo, é possivel afirmar que, para que se possa conceber e praticar situacdes e metodologias para
motivar e engajar os alunos nas aprendizagens, se faz necessdria a construcao e aplicacao de avaliagdes
formativas, onde os resultados possibilitem a compreensao dos contextos e condi¢des de aprendizagem, e,
a partir desses registros seja possivel melhorar o desempenho da escola, dos docentes e dos estudantes.
Ainda é pertinente ressaltar que, a sele¢do, producgdo, aplicacdo e avaliagdo dos recursos diddticos e
tecnoldgicos devem ser pautados nas necessidades educacionais direcionadas para apoiar o processo de
ensinar e aprender; criando e disponibilizando materiais de orientacdao para os professores, mantendo
processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica e curricular para os demais docentes, na
esfera das escolas e sistemas de ensino, também precisam, igualmente, ser analisadas na organizagao
curricular e nas propostas adequadas as diversas modalidades de ensino, (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacgao Especial, Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Quilombola, Educagdo Escolar Indigena, Educagdo
a Distancia), pautadas nas orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais (Ministério da Educac¢do, BNCC,
2018). Diante desse contexto, constatamos que ndo ha especificacdes sobre a adaptagao curricular, nem
sobre as atitudes especificas a serem tomadas para promover a inclusao no curriculo. A este propésito, Lima

(2020, p. 4) ratifica que,

“Na Educagdo Especial, o préprio tema do curriculo gera duvidas e polémicas, visto que para muitos
prevalece a concepcado de curriculo diferenciado e com uma sequéncia de atividades que expde as
diferengas. A principal critica encontra-se relacionada ao curriculo pois apresenta uma neutralidade,
propondo estratégias de adequacdo, metodologias e avaliacbes diferenciadas para os estudantes

com especialidades educacionais especiais”.

20



Mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

Assim sendo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo expressa informacg&es concisas, deixando a cargo
dos sistemas e estabelecimentos de ensino o compromisso de construir seus Projetos Politicos Pedagdgicos
e o Curriculo Escolar de modo inclusivo. Infelizmente, os empecilhos para a garantia da educacéo inclusiva
sdo grandiosos, e, ao passo que o documento norteador para a construgdo dos curriculos escolares
negligencia informacgdes acerca da educacao inclusiva, restringe ainda mais o amparo legal que permita a

garantia de educacdo aos estudantes com deficiéncia.

Este fato tem ocasionado nos profissionais da educac¢do grande angustia, sobretudo, porque recai sobre os
mesmos, cada vez mais a responsabilidade de construir mecanismos que possibilitem aprendizagens
significativas para todos os estudantes. De salientar que, inUmeras vezes, esses profissionais, ndo possuem

formacdo necessaria para promover essas adequagdes de forma eficaz.
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CAPITULO 11l — PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS, AVALIACAO NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO E
FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A (RE)CONSTRUGAO DE UMA ESCOLA INCLUSIVA

3.1 Praticas Pedagdgicas Inclusivas

A temadtica, pratica pedagdgica tem sido amplamente discutida, tendo como entendimento de que é um
instrumento fundamental na construgdo do ensino-aprendizagem. No entanto, Verdum (2013, p. 94), alerta
que “O significado que a pratica pedagdgica possa assumir varia, isto é, consiste em algo que ndo pode ser

definido, apenas concebido, mudando conforme os principios em que estiver baseada a nossa ideia”.

Diante disso, se faz necessario esclarecer que, a pratica pedagdgica inclui o conjunto de atividades realizadas
no ambito de sala de aula com o intuito de promover a aprendizagem, ressaltando-se que estas atividades

sempre devem ser uma acdo intencional. A este propdsito, Fernandes (1999, p. 159), enfatiza que

“[...] prética intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica ou as
metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educagdo como pratica social e ao
conhecimento como produgdo histérica e social, datada e situada, numa relagdo dialética entre

pratica-teoria, conteddo-forma e perspectivas interdisciplinares”.
Em sintonia com este pensamento, Veiga (2008, p. 17), afirma que a pratica pedagdgica é

“[...] o lado objetivo da pratica pedagdgica é constituido pelo conjunto de meios, o modo pelo qual
as teorias pedagdgicas sdo colocadas em agdo pelo professor. O que as distingue da teoria é o carater
real, objetivo, da matéria-prima sobre a qual ela atua dos meios ou instrumentos com que se exerce
a acdo, e de seu resultado ou produto. Sua finalidade é a transformacdo real, objetiva de modo

natural ou social, satisfazer determinada atividade humana.

Assim, pode-se inferir que pratica pedagdgica vai muito além da mera reprodugdo de conhecimentos, é uma
atividade intencional, pautada na pratica social que, assim, produz aprendizagens significativas, e construcdo

de valores e atitudes.
A este propdsito, Sacristan e Pérez Gomez (1998, p. 26), ressaltam que

“[...] ndo se consegue a reconstrucdo dos conhecimentos, atitudes, e modos de atuacdo dos
alunos/as, nem exclusiva, nem prioritariamente, mediante a transmiss&o ou intercdmbio de ideias,
por mais ricas e fecundas que sejam. Isto ocorre mediante as vivéncias de um tipo de relacdes sociais
na aula e na escola, de experiéncias de aprendizagem, intercambio e atuacdo que justifiquem e

requeiram esses novos modos de pensar e fazer”.
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Nessa conjuntura, a pratica pedagdégica é muito mais ampla do que a simples reproducdo de conhecimentos,
por meio de procedimentos metodolégicos, exige a discussdo e reconstrucdo de novos conhecimentos. Essa
pratica sé acontece mediante uma agdo intencional, onde os docentes desenvolvam acbes que superem os
paradigmas tradicionais, que primavam pela concepc¢do de reprodutivismo, passando a construir uma praxis

capaz de promover uma aprendizagem significativa.

De acordo com Freire (2007, p. 47), “ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua proépria producdo ou a sua construcdo”. Nessa concepgdo, o processo de ensino e aprendizagem ocorre
a medida que, docente e estudante, se tornam sujeitos dotados de conhecimento, portanto aprendentes.

Assim, a aprendizagem acontece numa relagdo de reciprocidade.

Ainda na senda de Freire (1997, p. 79), o autor é categérico ao afirmar que “o professor deve ensinar, mas é
preciso saber que ensinar ndo é transmitir conhecimento”. Assim sendo, é fundamental que o docente
desenvolva mecanismos para relacionar os conteldos abordados com o contexto sécio cultural do estudante.
Reafirmando este pensamento, Giroux (1997, p. 135) assegura que: “as salas de aula e os estudantes ndo
existem em total isolamento, um é consequéncia do outro, um depende do outro”. Nesse contexto, as
técnicas pedagdgicas usadas para o ensino da grafia e do pensamento critico se tornam incoerentes, se ndo

incorporarem a cultura, o conjunto de valores e o estilo de vida dos discentes.

Na mesma linha de pensamento Franco (2015, p. 606), refere que “talvez a pratica pedagdgica, absorvendo,
compreendendo e transformando as resisténcias e resignacdes, possa mediar a superagdo dessas, em
processos de emancipacdo e aprendizagens”. Nesse sentido, a pratica pedagogica esta essencialmente

relacionada a postura do professor em sala de aula.

O docente necessita compreender que a pratica que conduz a educacgdo transformadora, vai muito além do
ato de ensinar enquanto ato de transferir conhecimento. Esse processo ocorre por meio do didlogo, pautado
em conhecimentos cientificos, que permite que estes possam ser construidos e reconstruidos por cada

sujeito, pois a aprendizagem depende da apropriacdao do conhecimento, de forma individual por cada sujeito.

Vale ressaltar que, o estudante ndo se apropria do ensinamento que o docente lhe transmita precisamente
como lhe é transmitido, no transcorrer do processo de ensino aprendizagem é necessario proporcionar
condicOes, atendendo as especificidades de cada sujeito. Nesse sentido, Weisz (2002, p. 65) assegura que “o
professor precisa compreender o caminho de aprendizagem que o aluno estd percorrendo naquele momento

e identificar as informacgdes e as atividades que permitem a ele avangar de patamar”.
Ante o exposto, Scos e De Paula (2017, p. 22841), esclarecem que

“Uma aula sé se torna uma prdatica pedagdgica quando ela se organiza em torno: de
intencionalidades, de praticas que ddo sentido as intencionalidades; de reflexao continua para avaliar

se a intencionalidade esta atingindo todos; de acertos continuos de rota e de meios para se atingir
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os fins propostos pelas intencionalidades. Configura-se sempre como uma ag¢do consciente e

participativa”.
Fundamentado nesta concepgdo de intencionalidade do ato educativo, Carvalho (2006, p. 14), enfatiza que

“A pratica pedagodgica reflexiva é caracterizada pelo vinculo indissoltivel entre teoria e pratica,
desaparecendo todas as decorrentes dicotomias; apresenta um elevado grau de atividade
consciente, é inquieta, intuitiva e criadora; é pela pratica reflexiva que os sujeitos cognoscentes,
coletivamente e em comunhado, re-conhecem a realidade cognoscivel, critica e aprofundadamente,

produzindo nela, e a partir dela, transformacgbes que correspondem aos anseios da comunidade”.

Nessa perspectiva, cabe ao professor mediar o processo de ensino-aprendizagem, numa ldgica de nortear os
discentes para a apropriacdo do conhecimento, através da valorizagdo dos conteldos e dos processos
mentais, construindo seus conhecimentos individuais do curriculo formal, mas também construindo valores
e atitudes, por meio das discussdes acerca dos conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais

(zabala, 1998).
Na mesma linha, Giroux (1997, p. 65) ressalta que

“Trabalhar em sala de aula significa aprender a viver em grupo. Aliado aos valores predominantes do
sistema educacional, isso tem implicagcdes profundas para a educac¢do estabelecida nas escolas”.
Ante o exposto, a pratica pedagogica do docente deve criar possibilidades ao discente conquistar
novas habilidades e competéncias, por meio das relagGes que constituem uns com os outros e com
o espaco histdrico e social. A pratica pedagdgica precisa ser dindamica, de modo a estimular os

estudantes para a vivéncia em uma realidade social diversa, cheia de conflitos ideoldgicos.”

No entanto, a educagdo em ambito escolar sempre seguiu um padrao tradicional, sendo destinada a classe
dominante, excetuando-se mulheres, negros e pobres. Pelo que, nas palavras de Cury (2009, p. 209), “a
natureza universalista da assunc¢do dos conhecimentos organizados e sistematicos em niveis cada vez mais
elevados encontra obstaculos dificeis de serem transpostos no interior de contextos sociais marcados pela

desigualdade na apropria¢do dos bens socialmente produzidos”.

Diante disso, impra a necessidade de se implementar a inclusdo nas escolas, o que implica que, estas atentem
as especificidades de cada estudante, dispondo de recursos que favorecam a ac¢do educativa e que
proporcionem a aprendizagem de todos os discentes. A este propdsito, Mantoan (2004), clarifica que as
escolas devem ser estruturadas para atender as necessidades educativas de cada estudante, revendo suas

praticas pedagdgicas com o intuito de todos os estudantes participem do processo educativo.

Por sua vez, Carvalho (2008, p. 97), assegura que “o espaco educacional escolar sera inclusivo, ndo apenas
pela presenca fisica dos sujeitos, com intencionalidade educativa se estiver centrada no rendimento, no
conteudo curricular, ou em atividades de aprendizagem que ndo considerem as diferengas individuais porque
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assumem uma abordagem homogeneizadora” Ante o exposto, ressalta-se que a inclusdo deve permear todas
as ac¢Oes pedagdgicas de modo a que se possam sobrepor as barreiras do preconceito, proporcionando uma
educacdo de qualidade para todos, independente das limitagGes individuais, seja por deficiéncia ou algum

tipo de dificuldade.

Mantoan (1997, p. 20) revela-nos que “a inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os
professores aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdao escolar de pessoas deficientes trona-se uma
consequéncia natural de todo um esfor¢o de atualizacdo e de reestruturacdo das condicBes atuais de ensino
basico. Nesse sentido, a inclusdo esta intrinsecamente ligada a pratica pedagdgica, visto que, a
intencionalidade pedagdgica, no trabalho com os contelddos procedimentais e atitudinais, bem como na

criacao de um clima inclusivo na sala de aula, visa o respeito e a oportunidade de que todos possam aprender.

3.2 Avaliagdo na Perspectiva da Inclusado

Apesar da terminologia “avaliar” ter diversos significados, no contexto educacional brasileiro, este termo foi
amplamente utilizado no sentido de mensurar, medir, classificar, emitir uma nota pelo resultado de um
instrumento avaliativo, ou seja, realizar um julgamento que, inUmeras vezes representava a aprovagdo ou
retencdo do estudante. Nesse sentido , a educacdo escolar é concebida como meramente transmissdo e
memorizacdo de informacdes acabadas e, ao discente, entendido como um paciente, resta memorizar e ser

receptivo.
A este propdsito, Libdneo, Oliveira e Toschi (1994, p. 195) revelam que

“A avaliacdo é uma tarefa didatica necessdria e permanente do trabalho docente que deve
acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem. Através dela os resultados que vao
sendo obtidos no decorrer do trabalho do professor e dos alunos sdo comparados com objetivos
propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e orientar o trabalho para as correc¢des

necessarias”.

Por sua vez, Bloom (1993) refere que a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, é composto por trés

fungGes: diagnodstica (analitica), formativa (controladora) e somativa (classificatéria).

Ja para Luckesi (2003, p. 82) “a avaliacdo diagndstica ndo se propde e nem existe de uma forma solta e
isolada. E condi¢cdo de sua existéncia a articulacdo com uma concepc¢io pedagdgica progressista”. Assim
sendo, a avaliacdo diagndstica tem por intuito a transformacdo do saber do estudante em um conhecimento

cientifico, proporcionando a criticidade dos sujeitos, como produtores do seus préprios conhecimento.
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Camargo (2010, p. 14) também esclarece que, a avaliagdo diagndstica é aquela que, normalmente, acontece
no inicio do ano letivo, onde “o professor verifica os conhecimentos prévios dos alunos, o que eles sabem e
0 que ndo sabem sobre os conteldos. Ndo tem a finalidade de atribuir notas”. Nesse sentido, esta avaliacdo
é fundamental para que se possa iniciar a regéncia tendo como ponto de partida, ndo somente, as

dificuldades e limitacdes dos alunos.

Ja a avaliacdo formativa, também pode contribuir a aprendizagem dos estudantes, pois, de acordo com Haydt

(2011, p. 220), essa avaliacdo

“Oferece ao aluno informacdes sobre seu progresso na aprendizagem, fazendo-o conhecer seus
avancos, bem como suas dificuldades, para poder supera-las. E através da modalidade formativa que
a avaliacdo assume sua dimensdo orientadora, fornecendo dados para o replanejamento da pratica
docente e orientando o estudo continuo e sistematico do aluno, para que sua aprendizagem possa

avancar em direcao aos objetivos estabelecidos [...]".

Luckesi (2002, p. 45) explicita que “enquanto se ensina se avalia, ou enquanto se avalia se ensina”. Assim
sendo, a avaliacdo formativa faz parte do processo de ensino e aprendizagem e ocorre no cotidiano, com o
intuito de promover a aprendizagem, ao passo que, vai avaliando as duvidas e dificuldades dos estudantes.

Ressalta-se que, esta é uma das formas de avaliagdo mais utilizada no transcorrer do ano letivo.

Por fim, define-se a avaliagao sumativa, sendo a que é utilizada ao final do processo ensino aprendizagem, e
se diferencia por ter funcdo classificadora por meio da atribuicdo de notas. Neste aspecto Haydt (2008, p.

18), relata que,

“A avaliagdo somativa, com funcdo classificatéria, realiza-se ao final de um curso, periodo letivo ou
unidade de ensino, e consiste em classificar os alunos de acordo com niveis de aproveitamento
previamente estabelecidos, geralmente tendo em vista sua promogao de uma série para outra ou de

um grau para outro”.

A avaliagcdo somativa, tem por finalidade a promogdo ou retencdo do discente para a etapa/série/ano
seguinte. Este modelo de avaliagdo é de carater tradicional, uma vez que tem como foco apenas o resultado
final, que ird decidir a vida do estudante. Nestes termos, Moretto (2003, p.94) afirma que este tipo de
avaliagdo "pressupdem que a nota traduz a aprendizagem correspondente, o que nem sempre é verdade”.

Deste modo, este modelo de avaliagcdo ndo tem sido visto como ideal, entre os educadores.
Antunes, (2012, p. 40), caracteriza este modelo de avaliagdo da seguinte forma

“se para os bons ou 6timos alunos esse clima era apenas gerador de suores noturnos e calafrios
inexplicdveis, para os alunos mediocres ou mesmos para os mais fracos essa aproxima¢do mais
parecia ingresso em sala de tortura, onde o horror da reprovacdo, além de humilhar e diminuir,
segregar e mentir, roubava do aluno um ano inteiro de sua vida”.
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Atendendo as palavras deste autor, consideramos que a avaliacdo deve ultrapassar a mera imposi¢cdo de uma
nota, sendo que o estudante deve participar em todo o processo, desde a avaliacdo diagndstica, passando
pela avaliacdo formativa, assumindo, a avaliagdo sumativa, um complemento e ndo o Unico tipo de avaliagdo
a ser utilizado pela escola. Antunes (2012) destaca ainda que, a problematica da avaliagado é crénica, ante o
exposto, cabe ao docente, analisar e selecionar o melhor momento e o melhor tipo de avaliagao para produzir
resultados positivos no processo de ensino aprendizagem, e ndo visando apenas a classificacdo ou a

reprovagao.
De acordo com Lukesi (2000, p. 18), cabe ressaltar que,

“pais, sistema de ensino, profissionais da educacdo, professores e alunos, todos tém suas atencdes
centradas na promocdo, ou ndo, do estudante de uma série para outra. O sistema de ensino esta
interessado nos percentuais de aprovacdo/reprovacdo do total dos educandos; os pais estdo

desejosos de que seus filhos avancem nas séries de escolaridade”.

Ainda que seja o resultado final a determinar a aprovacdo ou a retencdo do estudante no final do ciclo, é
muiyo importante que, inicialmente, se faca um diagndstico deste estudante, seguido de uma avaliacao
formativa, no transcorrer do processo, de modo que o professor possa detectar as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes, para, utilizando metodologias diferenciadas, mediar o processo de

aprendizagem.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), 9394/96 prevé, no artigo 1392, que

“os docentes incumbir-se-do de: [...] lll - zelar pela aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer
estratégias de recuperagao para os alunos de menor rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-
aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a

avaliagdo e ao desenvolvimento profissional” (Ministério da Educac¢do, 1996, p. 05).
A mesma lei ainda especifica, no Artigo 249, que

“a educacgdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: [...] V - a verificacdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios: a)
avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais; b)
possibilidade de aceleragao de estudos para alunos com atraso escolar; c) possibilidade de avango
nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado; d) aproveitamento de estudos
concluidos com éxito; e) obrigatoriedade de estudos de recuperagao, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes

de ensino em seus regimentos” (Ministério da Educagao, 1996, p. 17).
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Diante do exposto, espera-se que o processo de ensino e aprendizagem proporcione o pleno
desenvolvimento do educando, ndo somente a aprendizagem de conteddos, mas também o
desenvolvimento integral do cidaddo. Neste sentido, a avaliacdo diagndstica e a avaliacdao formativa sao
fundamentais, uma vez que, no transcorrer do processo, o professor pode verificar as dificuldades

individuais, e, utilizando estratégias diferentes, pode, de fato, atingir os objetivos propostos.

Na concepcdo de Luckesi (2000), a Gnica forma de avaliagdo considerada pelo docente €, por inimeras vezes,

a avaliagdo classificatdria. Diante disso, o autor ressalta que

“a avaliacdo da aprendizagem ndo é e ndo pode continuar sendo a tirana da pratica educativa, que
ameaca e submete a todos. Chega de confundir avaliagcdo da aprendizagem com exames. A avaliacao
da aprendizagem, por ser avaliacdo, € amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos
exames, que ndao sao amorosos, sao excludentes, ndo sdo construtivos, mas classificatérios. A
avaliacdo inclui, traz para dentro; os exames selecionam, excluem, marginalizam” (Luckesi, 2000, p.

1),

Ante o exposto, também Hoffmann (1993, p. 11) alega que, embora muito criticada, “muitos fatores

Ill

dificultam a superacdo da pratica tradicional” de avaliar que “dentre muitos, desponta sobremaneira a crenca
dos educadores de todos os graus de ensino na manutenc¢ao da acdo avaliativa classificatéria como garantia

de um ensino de qualidade, que resguarde um saber competente dos alunos”.

Assim sendo, compreende-se a necessidade de se adotarem prdticas pedagégicas que propiciem o
protagonismo ao discente. Efetivamente, e embora a avaliacdo esteja intrinseca a todo o processo, se todo
o contexto continuar a ser tradicional, continua a ndo existir avaliacdo formativa que estimule o estudante a

demonstrar suas dificuldades.

Ressalta-se que, desenvolver uma concepc¢do pedagdgica mais contemporanea, onde a educagdo seja
percebida como uma pratica social complexa, que pondere sobre as experiéncias de vivéncias multiplas de
cada sujeito, mediando inumeros aspectos do desenvolvimento do discente, requer do educador um novo
olhar, mais cauteloso e atento a cada discente, sobretudo aqueles com deficiéncia, de modo a que, sem

excecdo, todos os sujeitos possam efetivamente aprender.
Nesse contexto, Luckesi (2002, p. 81), esclarece que

“a avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisGes suficientes e satisfatorias
para que possam avangar no seu processo de ensino aprendizagem. Se é importante aprender aquilo
gue se ensina na escola, a funcdo da avaliacdo serd possibilitar ao educador condicdes de

compreensdo do estdgio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para
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gue saia do estado defasado em que se encontra e possa avang¢ar em termos dos conhecimentos

necessarios”.

Assim sendo, a avaliagdo nao deve ser utilizada como ferramenta para punigdo, exclusdo ou classificagao,
mas sim como um mecanismo para a constata¢do da aprendizagem. Fazendo parte do processo de ensino
aprendizagem, deve estimular os estudantes a mostrarem aquilo que ndo aprenderam, para que haja um
replanejamento das atividades. Deve ainda respeitar as limitacdes e dificuldades de aprendizagens
individuais, de modo que, se possa no final do processo educativo, possibilitar ao estudante o

desenvolvimento de novas habilidades, ndo somente conceituais, mas procedimentais e atitudinais.

Atendendo como muito importante, a construcao de novas atitudes, o préprio conceito de avaliagdo remete
para a mudanca de comportamento, dado que ndo se pode falar que houve aprendizagens se ndo houver
mudancas de atitudes. Nesse sentido, se torna fundamental a construcao de uma escola inclusiva, por meio
da mudanca de atitudes, no sentido de construir uma cultura de respeito pelas diferencas. Para isso, impera

a construcdo de uma avaliacao que respeite as diferencas individuais.
A este respeito, Gil (2005, p. 18) clarifica que

“[...] a melhor resposta para o aluno com deficiéncia e para todos os demais alunos é uma educacao
que respeite as caracteristicas de cada estudante, que ofereca alternativas pedagdgicas que atendam
as necessidades educacionais de cada aluno: uma escola que ofere¢a tudo isso num ambiente

inclusivo e acolhedor, onde todos possam conviver e aprender com as diferencas”.

Dessa maneira, é essencial que a escola ultrapasse essa perspectiva de homogeneidade, onde os
instrumentos e os critérios avaliativos sdo padronizados, para que o discente com deficiéncia também possa
participar do processo educativo, aprendendo, se desenvolvendo, socializando-se, somente assim, podera
construir sua identidade, compreendendo suas necessidades e possibilidades educativas. Estes sdo os

caminhos para a construgdo da inclusdo.

3.3 Formagdo de Professores Para a (Re)Construcdo de uma Escola Inclusiva

No tocante ao aspecto da formacao de professores, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB,

(1996), no Artigo 62, determina que

“A formacdo de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacao, admitida,

como formacgdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras
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séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”. (Ministério da

Educacdo, 1996, p. 37)

Deste modo, a legislagao define como formagao inicial, aquela ocorrida em ambito académico, no entanto,
ainda permite a formacao em nivel médio para o desempenho das atividades docentes na Educacgao Infantil
e no Ensino Fundamental menor (12 ao 52 Ano). Ressaltando-se que, nesta mesma lei, no artigo 87, que trata
das Disposi¢des Transitérias (Titulo IX), ficou instituida a "Década da Educacdo", periodo em que todos os
docentes da educacgdo basica precisariam estar habilitados, em nivel superior, ou formados por meio de

capacitagao em servigo.

Ressalta-se que, estar habilitado, ou seja, possuir formacdao académica como critério minimo para o
desempenho da funcao docente, é muito mais amplo do que cumprir os requisitos legais. Pois, na concepc¢ao
de Saviani (1995, p. 45): “[...] ao adquirir competéncia o professor ganha também condicGes de perceber,

dentro da escola, os obstaculos que se opdem a sua acdo competente”.

Ainda relativamente aos aspectos legais, no ano de 2002, o Conselho Nacional de Educacdo instituiu a
Resolucdo CNE/CP n@. 1, de 18 de fevereiro de 2002, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena. O Artigo 32 desta Resolucdo, determina os principios orientadores da formacao de docentes, para o

exercicio profissional no intuito de desenvolver:

MI

- a competéncia como concepcdo nuclear na orientacdo do curso; Il - a coeréncia entre a formacao
oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em vista: a) a simetria invertida, onde o
preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aguele em que vai atuar, demanda consisténcia
entre o que faz na formacdo e o que dele se espera; b) a aprendizagem como processo de construcdo
de conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos,
no qual sdo colocados em uso capacidades pessoais; c) os conteldos, como meio e suporte para a
constituicdo das competéncias; d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formacgao, que
possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificagdo das mudancas de percurso eventualmente
necessarias. Il - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como compreender o processo de

construcdo do conhecimento” (Conselho Nacional de Educacgao, 2002, p. 01).

Diante de tais principios, pode inferir-se que a formacdo das geracdes contemporaneas de docentes, terdo
mais possibilidades de desenvolverem praticas pedagdgicas mais assertivas, pautadas em evidéncias
académicas, que estimulem o discente a construir suas aprendizagens, de modo cada vez mais significativas,
por meio do incentivo a formagao de estudantes protagonistas. A este propdsito referimos as palavras de

Bau (2014, p. 50), que alega que “o dominio dos conhecimentos pedagdgicos pelos professores torna-se
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essencial, pois assim, poderdo desenvolver suas atividades de ensinar, planejar e avaliar o ensino para seus

alunos. A atividade de ensinar é complexa e exige professores com conhecimentos atualizados”.

Enfatiza-se, entdo, que o exercicio profissional do docente exige muito comprometimento, uma vez que as
praticas pedagdgicas devem estar voltadas a construcdo da criticidade e discutidas em coletividade,
compondo uma formacdo de praticas cidadas, democraticas e continuas. Neste contexto, é fundamental que
o profissional esteja pautado em conhecimentos conceituais cientificos, dispondo de conhecimentos

procedimentais e atitudinais acerca da diversidade social, econémica, politica, cultural e humana.

Nessas circunstancias, a formagao docente se faz necessaria tanto a nivel da formagao inicial, definida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, como a nivel da formacado superior, com a aquisicao de
cursos de licenciatura plena, ou formacdo continuada, ou realizada em servi¢o, no intuito de orientar o
professor sobre tematicas pertinentes para o exercicio de uma pratica cada vez mais cidada. Colaborando

com este pensamento Veiga (2013, p. 20) esclarece que,

“a formacdo continuada é um direito de todos os profissionais que trabalham na escola, uma vez que
ndo so6 ela possibilita a progressao funcional baseada na titulagao, na qualificagdo e na competéncia
dos profissionais, mas também propicia, fundamentalmente, o desenvolvimento profissional dos

professores articulado com as escolas e seus projetos.

A definicdo de formacdo aqui utilizada, ndo permanece a nivel das instru¢cdes para o desenvolvimento de
acoes de aprendizagens reduzida aos espacos de sala de aula, mas visa também a construcdo de uma nova
postura profissional, isto é, a formacdo de atitudes vitais para a reconstrucdo do préprio sujeito (Ndvoa,
1995). Assim sendo, a discussdo sobre o paradigma de inclusdo no cotidiano das formacdes impulsiona a
construcdo de um novo olhar, mais humano e respeitoso em relacdo a diversidade. Pois, segundo as palavras

de Moita (2000, p. 115),

“Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interacdes sociais, aprendizagem,
um sem fim de relacdes. Ter acesso ao modo como cada pessoa se forma é ter em conta a
singularidade da sua histéria e, sobretudo, o modo singular como age, reage e interage com os seus
contextos. Um percurso de vida é assim um percurso de formagdo, no sentido em que é um processo

de formagao”.

Nesse sentido, a formacgdo continuada deve ser compreendida como um processo critico-reflexivo do saber
do professor, e deve englobar tematicas de formagdo que priorizem a concepgdo politica emancipatéria,
numa visdo proativa do docente, como protagonista na construcdo do seu saber, consciente de sua propria
pratica, e de sua fungdo social. Assim, a formacgdo continuada adquire uma dimensao tedrico-pratica capaz
de promover a reflexividade critica da pratica, onde a construcao de valores de respeito pela diversidade e a

inclusao sejam prioridade.
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Pois na visdo de Glat et al. (2006, p. 13) “o professor, sozinho, ndo faz a inclusdo, a politica, sozinha, nao faz
ainclusdo, faz-se necessaria uma série de a¢Ges imediatas as politicas inclusivas para que a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais ocorra no sistema regular de ensino e sob condi¢des adequada”.
Nesse aspecto, compreende-se que a educacdo especial somente se efetiva através de atitudes que
assegurem o acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a participacdo ativa dos estudantes nas diversas

atividades desenvolvidas em ambito escolar.

Efetivamente, para que sejam assegurados esses pressupostos, sdo necessarias adaptagdes curriculares. As
guais ocorrem de duas maneiras: as adaptac¢des de acessibilidade ao curriculo (grande porte) e as adaptagdes
pedagdgicas (pequeno porte). Assim sendo, Beyer (2003) explica que, as legislacbes que estabelecem a
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais, no chdo da escola, enfrentam um distanciamento

entre a legislacdo e as reais condi¢Ges dos professores, de atendimento ao estudante com deficiéncia.

Ainda segundo o mesmo autor, grande parte dos docentes professores se consideram nado preparados para

atender aos alunos com necessidades especiais. Na verdade,

“falta-lhes a compreensao da proposta, a formacgao conceitual correspondente, a maestria do ponto
de vista das didaticas e metodologias e as condicdes de trabalho [...]. Os professores ja em
experiéncia de educacao inclusiva mostram niveis preocupantes de stress, [...] principalmente devido
a inexisténcia de uma formacéao anterior visando a capacitacdo para o ensino desse alunado (Beyer,

2003, p.1).

Cabe destacar que, na realidade educacional atual, € comum o interesse entre os diversos profissionais da
educacdo escolar buscarem formacgdo continua, no intuito de minimizar, solucionar ou mesmo evitar
possiveis problemas ou limitagGes em suas praticas pedagogicas. Essa busca reflete o comprometimento dos
profissionais, com sua propria aprendizagem e com a formacdo de seus alunos. Visto que, de acordo com
(Mantoan, 2006), é fundamental que os docentes tenham dominio no tocante aos conhecimentos
pedagdgicos, pois, deste modo, poderdo desenvolver suas incumbéncias de planejamento, ensino e avaliacao

de forma, que possa efetivamente atender aos anseios de seus discentes.

Nessa visdo, Mantoan (2013, p. 18) reafirma que “a educacdo é um direito humano, fundamental e, portanto,
deve ser colocado a disposicdo de todos os seres humanos”. Assim sendo, a educacdo precisa,
obrigatoriamente, envolver todos os discentes matriculados no ensino regular, sem promover a exclusao no
meio educacional. Desse modo, a educacdo inclusiva deve assegurar a todos, sem exce¢do, o direito a
permanéncia na escola, bem como metodologias que permitam a sua aprendizagem, sem que sofram

gualquer discriminagdo no decorrer do processo educativo.

Esta missdo requer que a escola esteja pronta para atender as eventuais necessidades destes estudantes
com deficiéncia. O que inclui docentes capacitados para planejar suas atividades educativas de acordo com

a realidade de cada sala de aula e, principalmente, capazes de desenvolver a comunicagdo com estes
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estudantes com deficiéncia, visto que, a comunicacdo ainda tem sido um entrave para a inclusdo. Portanto,
compreendemos que é possivel propiciar uma educac¢do com qualidade para todos, ao passo que a escola, e
todos os seus agentes, estejam engajados e preparados, para construir o processo de inclusao, de modo que

estes estudantes possam ser sempre atendidos, sem discrimina¢cdes nem preconceitos.
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PARTE Il — ESTUDO EMPIRICO

Capitulo IV — Estudo Empirico

“Como toda atividade racional e sistematica, a pesquisa exige que as a¢des desenvolvidas ao longo
do seu processo sejam efetivamente planejadas. De modo geral, concebe-se o planejamento como a primeira
fase da pesquisa, que envolve a formulacdo do problema, a especificacdo de seus objetivos, a construgao ele

hipéteses, a operacionalizagao dos conceitos, etc.” (Gil, 2008, p. 19)

4.1 Objetivos do Estudo

A presente investigacdo tem por finalidade analisar as concep¢des definidas no Projeto Politico Pedagdgico
da escola em relagdo a educacdo inclusiva, de forma a identificar as necessidades de reformulagdo e, em
fungdo desta, construir propostas de formagdo direcionada aos docentes e a equipe gestora, capaz de
proporcionar conhecimentos necessdrios para a reconstrucdo dos projetos politicos pedagdgicos de forma

inclusiva.

Diante disso, a pesquisa estda fundamentada na indagacdo: Quais as necessidades de formacgdo dos
professores de educagao especial? Diante da necessidade de se reconstruir o projeto politico da escola, para
ajustar-se a nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC e da dificuldade de se efetivar a inclusdo nas
praticas cotidianas, a investigacdo propde uma reflexao acerca da inclusao de alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino, em uma sociedade ainda limitada por preconceitos, necessita reconstruir valores e novos

paradigmas educacionais.

Tendo por objetivos gerais: analisar o Projeto Pedagdgico na perspetiva da Educagdo Inclusiva nas escolas
publicas do municipio de Igarapé do Meio-MA; Pesquisar as demandas existentes da implementacdo do
Projeto Politico Pedagdgico nas escolas publicas do municipio de Igarapé do Meio-MA. E objetivos

especificos:

Identificar os critérios para que uma escola seja considerada inclusiva;
Descrever as orienta¢des necessdrias a construcdo de Projeto Politico Pedagdgico efetivamente
inclusivo;

» Propor uma oficina de formacdo de professores para a constru¢do de um Projeto Politico Pedagédgico

pautado nos critérios de inclusdo.
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Assim sendo, a presente investigacdo tem por intendo propiciar uma reflexdo acerca da inclusdo no ambito
educacional, de modo que, esta seja uma cultura organizacional, ou seja, que esteja presente em todos os

ambientes da escola.

4.2 Metodologia da Investigacdo

A presente pesquisa coletou dados sobre as concepcgdes e atitudes da equipe pedagdgica e gestora sobre a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, bem como as necessidades de formagdo, para, mediante os
resultados, construir um projeto de forma¢do com a orientacdo para a reconstrugdo do Projeto Politico
Pedagdgico na perspectiva da educacdo inclusiva. Tendo como fundamento as afirmativas de Bloise (2020),
esclarecem que “uma pesquisa pode ser conceituada enquanto um mecanismo coerente, ldgico, organizado
e meticuloso cuja finalidade é fornecer respostas as questGes levantadas. A necessidade de pesquisa deve-
se a falta de dados e informacgdes imprescindiveis para a solu¢do do problema levantado. Mas a pesquisa
também se mostra indispensavel quando estes dados e/ou informacdes estdo desorganizados e cadticos,

revelando-se incapazes de fornecer o necessario suporte a questao” (Bloise, 2020, p. 108).

Assim sendo, a pesquisa desenvolveu os protocolos e procedimentos de uma configuragdo de uma pesquisa
cientifica, que, na opinido de Vergara (2010) segue os seguintes passos: referente aos meios e quanto aos
fins. Nesse contexto, a pesquisa se classifica como: Quanto aos meios, se define como uma pesquisa
exploratdria, uma vez que, é um estudo pioneiro, no contexto do municipio. Além disso, no tocante aos
meios, se caracteriza como: a) pesquisa de campo, ja que os dados serdo coletados diretamente em contato
com a populagdo pesquisada; b) pesquisa bibliografica, visto que buscou as mais diversas fontes de material
ja publicado sobre o tema; c) pesquisa documental, visto que foi necessaria a analise e fundamentagao nas

legislacGes em vigor.

Ainda no tocante a classificacdo da pesquisa, em relacdo aos métodos a pesquisa se formatou como mista.
Que, na concepcdo de Farias Filho et. al. (2018, p. 92) “A pesquisa mista posiciona-se entre os extremos da
pesquisa quantitativa e qualitativa a fim de respeitar plenamente a sabedoria de ambas e alcancar uma
solucdo intermedidria viavel para inUmeros problemas de interesse”. Diante do exposto, relata-se que a
pesquisa foi realizada com a utilizacdo dos métodos mistos, pois foram realizadas observacdes e também
empregados dados estatisticos, sintetizados em tabelas, e, em seguida foi concretizada a andlises e

organizado um projeto de formacao.

35



Mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

4.3 Procedimentos e Instrumentos

Como ja abordado, esta pesquisa foi realizada por meio da observagdo sistematica e da aplicacdo de
guestionarios, com o intuito de coletar dados pessoais e profissionais dos professores da educagao bdsica,
das escolas da rede municipal de Igarapé do Meio-MA, de forma a tragar dados sobre as praticas de educagao
inclusiva, para identificar possiveis necessidades de formagdo, e em seguida elaborar um projeto de
formacao destinado a este publico, no intuito de minimizar a exclusdo no campo educacional. Nesse sentido,
a observacdo simples pode ser conceituada como “a observagao simples é muito util quando é dirigida ao
conhecimento de fatos ou situacdes que tenham certo cardter publico, ou que pelo menos nao se situem
estreitamente no ambito das condutas privadas” (Gil, 2008, p. 102). Deste modo, realizou-se a coleta de

dados pautada em um roteiro, onde se buscou coletar dados significativos sobre o cotidiano da escola.

Em continuidade, esclarecendo a defini¢do de questionario, Gil (1999, p.128), o distingue como “a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.”. A partir desta definicdo, pode-se assegurar que o uso deste instrumento de coleta

foi o mais adequado para captar os dados indispensdaveis para atingir os objetivos da pesquisa.

A opg¢do por um questionario com questdes abertas e fechadas, que possibilitasse ndo somente respostas
prontas, mas que um inquirido pudesse exprimir suas concep¢des sobre algumas questdes. Assim, 0s
questionarios de pesquisa foram impressos e distribuidos a cada profissional da escola, onde foram
explicados os objetivos da pesquisa, e cada pessoa que aceitou participar, recebeu o questiondrio e o
devolveu dez (10) dias depois. A equipe de profissionais docentes e gestores que trabalham na escola, é
composta por 15 profissionais, entretanto, apenas 11 responderam a pesquisa. O processo de coleta de
dados seguiu todas as normas estabelecidas, tanto é que, somente respondeu o questionario, o profissional
que autoriza a divulgacdo dos dados, destaca-se que, em nenhum momento ha identificacdo dos
investigados, e o pesquisador disponibilizou seu contato para posteriores esclarecimentos, caso o pesquisado

julgue necessario.

Para a realizacdo da coleta de dados, foram contactados os docentes e gestores da escola municipal Centro
Educacional de Igarapé do Meio, a mesma foi constituida no ano de 2001, localizada na Rua do Acampamento
S/N, Centro na cidade de Igarapé do Meio. Iniciou suas atividades em 2002, seu home passou a ser Escola
Municipal Centro Educacional de Igarapé do Meio, por ser a primeira escola do municipio a ser construida no

Centro da cidade.

Em relacdo ao questionario (anexo 1) esta dividido em trés partes. A primeira coleta dados sobre a
caracterizacdo dos inquiridos (sexo, idade, habilitagbes académicas, nivel de ensino, anos de docéncia, a

formacdo em Educacgdo Especial). A segunda parte coleta dados sobre a construgdo e implementacgdo do
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Projeto Politico Pedagdgico no cotidiano da escola, a terceira parte refere-se a area especifica da inclusao e

como esta descrita no Projeto Politico Pedagodgico.

A coleta de dados ocorreu no periodo de junho a outubro de 2021. Apds a coleta, é pertinente que se fagam
a categorizacdo e uma analise minuciosa para a compreensdo dos resultados. Na concepg¢do de Bardin (2009,
p. 117) “a categoriza¢do € uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e em seguida por reagrupamento segundo o género (analogia) com os critérios previamente

estabelecidos”.
4.4 Caracterizagao do contexto em estudo

A cidade de Igarapé do Meio fica a 200 quildmetros de distancia da capital Sdo Luis, localizado na regido
nordeste do Brasil, tem uma populacdo de 15 (quinze) mil habitantes, com 7.157 (sete mil cento e cinquenta
e sete) alunos matriculados na rede publica de ensino, distribuidos em 42 escolas. Alguns dados importantes
para nossos estudos teriam que sair desses nimeros: quantas escolas tinham PPP ativo? Quantas escolas
ndo tinham PPP? Quantos estavam desatualizados? Quantos alunos com deficientes tém na escola e geral
no municipio? Como estar sendo ofertada a educagdo especial e inclusiva? Sdo essas e outras respostas que
irdo nos situar de como estar a atual educacdo inclusiva no municipio e quais as possibilidades de escolhas

temos para projetar agdes inclusivas.

4.5, Constituicdo da amostra

A pesquisa que elaboramos recaiu sobre uma amostra de onze professores da rede municipal de ensino de
Igarapé do Meio-MA. Trata-se de uma amostra constituida por dez mulheres e um homem, com idades entre

0s 21 anos (mais novo) e os 65 anos(mais velho).

Grafico 01 — Idade
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O gréfico 1 revela-nos que, na nossa amostra, um sujeito encontra-se na faixa etdria dos 21 aos 25 anos de
idade, dois estdo na faixa etaria dos 26 aos 30 anos, dois situam-se na faixa etaria dos 31 aos 35 anos, trés
encontram-se na faixa etaria dos 36 aos 40 anos, dois docentes estdo na faixa etdria dos 41 aos 45 anos, um

na faixa etaria dos 51 aos 55 anos, e um professor situa-se na faixa etaria dos 61 aos 65 anos.

Grafico 02 — Tempo de Servigo Docente
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Relativamente ao tempo de servico dos docentes da nossa amostra, o grafico 2 permite-nos constatar que
esse tempo varia entre um ano (sendo este o menor tempo de servico) e os (30) trinta anos de servigo (sendo
este esse 0 maior tempo), sendo o maior grupo aquele que, com quatro professores, responde ter entre (6)

seis e (10) dez anos de docéncia.

Grafico 03 - Ciclo de ensino em que exerce suas fung¢ées

W Educador(a) da Educagéo Infantil M Educador(a) do Ensino Fundamental 12 ao 52 ano Educador(a) do 62 ao 92 ano

O grafico 3 representa o ciclo de ensino em que o professor exerce suas funcdes, onde (05)cinco professores

(45%) responderam que trabalham na educagdo infantil, e (06) seis professores (55%) responderam que
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atuam no ensino fundamental do 12 ao 52 ano. Entre os sujeitos da nossa amostra, nenhum refere exercer

fungdes no ciclo do 62 ao 92 ano de escolaridade.

Grafico 04 - Situagao profissional em que se enquadra

m Concursado M Contratado

O grafico 4 representa a situagdo em que se enquadram os docentes da nossa amostra, pelo que podemos
constatar que (07) sete professores sdo contratados, perfazendo um total de 64%, e, (04) quatro

responderam que sdo concursados, totalizando 36%.

Grafico 05 — Fung¢do que desempenha na escola ou agrupamento de escolas onde trabalha

m Professor da sala regular m Professor Mediador m Professor do Atendimento Educacional Especializado

Relativamente a fungdo que, os docentes da nossa amostra, desempenham na escola ou agrupamento de
escolas onde trabalha, no grafico 5, podemos constatar que (07) sete professores trabalham na sala de aula
regular (64%), e (04) quatro responderam que atuam no atendimento educacional especializado (36%),
sendo que nenhum dos professores da nossa amostra exercia fungdes de questionamento mediador ou

cuidador.
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Grafico 06 — Formacgdo académica

mPedagogia mLletras/Portugués m Matematica

Segundo o graficos 06 podemos constatar que, dos sujeitos da nossa amostra, (09) nove sdo formados em

pedagogia (82%),(01) um professor é formado em letras/portugués (9%) e (01) um docente é formado em

matemadtica (9%).

Grafico 07 — Formagdo em Educacio Especial

mSim mNado

Quando questionados se detinham formagao em Educacado Especial, no grafico 7, podemos verificar que (04)

quatro docentes responderam que sim (34%), e (07) sete docentes informaram ndo possuir formagdao em

educacgdo especial (64%).
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Grafico 08 — Como adquiriu esta formagao

Na Licenciatura
29%

mNuma Pés Graduagdo Em um curso breve Na Licenciatura

Dos professores que afirmaram terem tido formacdo em Educacdo Especial, o grafico 8 revela-nos que (03)
trés (43%) adquiriram-na por meio de uma pds-graduagdo, (02) dois professores (28%) responderam que
frequentaram cursos breves, e outros (02) dois docentes (29%) responderam que a formagdo em Educagdo

Especial que obtiveram, foi-lhes facultada durante a licenciatura.

A primeira parte da coleta, contribuiu para a compreensao do perfil dos professores que atuam na escola
pesquisada. Diante dos resultados, foi posssivel verificar que, em relacdo as faixas etaria existem professores
mais jovens, bem como professores com mais experiéncia. Tanto é que, todos os docentes responderem que
possuem experiéncias, sendo que, a maioria dos docentes, possui entre 6 e 10 anos. Outro aspecto relevante,
detectado até aqui, é que 45% dos professores exercem suas funcdes na educacado infantil, e os demais, 55%
dos professores atuam no ensino fundamental do 12 ao 52 ano. Estas informacdes sdo relevantes para a
pesquisa, e para a construcdo do trabalho que se pretende desenvolver, haja vista que, a construcdo da
educacdo inclusiva também perpassa pela construcdo dos valores e atitudes individuais, que devem ser

orientadas, desde os primérdios, na escola.

Também foi constatatdo que, sete professores trabalham na sala de aula regular e quatro responderam que
atuam no atendimento educacional especializado. Todos possuem formag¢do académica, no entanto, sete
professores nao possuem formacdo em educagio especial/educacdo inclusiva. Este ultimo dado serve de
alerta, visto que, desde a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — 9394/96, no
ano de 1996, foram definidas politicas de formacao inicial e continuada, onde também era estabelecida
formacdo para educacdo especial. Em continuidade, captou-se dados relevantes a pratica docente, com

vistas a perceber as dificuldades mais especificas dos docentes.
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Grafico 09 - Dificuldades sentidas pelos docentes em relagdo ao trabalho em sala de aula

mSim mNado

No grafico 09 podemos verificar que (08) oito docentes (73%) referem que sentem dificuldades em trabalhar
com alunos com deficiéncia em sala de aula, enquanto que apenas (03) trés professores (27%) responderam

gue ndo sentem dificuldades.

Como complemento a pergunta do grafico 09, foi questionada a necessidade de melhoria em dmbito escolar
para implementac¢do da educagdo inclusiva. As respostas foram: os entrevistados um e dois, responderam
gue “sdo necessarios mais recursos, colaboragdo, e estar sempre atentos”; ja entrevistado trés afirmou que
“é necessario haver mais recursos com materiais e pedagdgicos”; enquanto isso, o entrevistado quatro
afirma que “o estudante deve ser visto como um ser individual e Unico”; entrevistado cinco, respondeu que
“é necessario haver mais recursos materiais e pedagégicos”; entrevistado 6, informou o que “é importante
que o professor sempre se mostre aberto a conversar e ajudar o aluno”; ja o entrevistado sete afirmou que
“é importante sempre estd disponivel para o aluno”; enquanto o oito, falou que “é importante ter suporte

necessario para desenvolver um bom trabalho”.
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Grafico 10 — Perspectivas dos professores sobre a postura da gestdo em rela¢do a Inclusdo de Alunos com

Necessidades Educativas Especiais
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Acolhimento
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Quisemos questionar os professores sobre o que achavam relativamente a postura revelada pelos gestores
das escolas relativamente aos alunos com necessidades educativas especiais. No grafico 10, é visivel que (05)
cinco docentes (46%) responde que a postura dos gestores é de comprometimento, para (04) quatro
docentes (36%) essa atitude é de acolhimento e, por fim, (02) dois (18%) docentes perspetivam que os
gestores das escolas manifestam uma atitude de envolvimento. As op¢Ges neutralidade e indiferenga nao

foram assinaladas.

Grafico 11 — Perspectivas dos docentes sobre a existéncia de propostas de agdes afirmativas para a

educagao inclusiva, descritas no Projeto Politico Pedagdgico

HSim mN&o

Quando questiondamos os docentes se o Projeto Politico Pedagdgico apresenta propostas de agdo para a
educacdo inclusiva, o grafico 11 revela-nos que (03) trés docentes (27%) referem que ndo enquanto que (08)

oito (73%) respondem que sim.
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Tabela 1 — Perspectivas dos docentes quanto a a¢oes de educagdo inclusiva descritas no Projeto Politico

Pedagégico
ENTREVISTADO 01 Um atendimento de acordo com a necessidade de cada aluno
ENTREVISTADO 02 Atendimento individualizado
ENTREVISTADO 03 Proporcionar ao educando com necessidades educacionais especiais,

sua formag¢do como cidaddo promovendo independéncia, fisica,
emocional e intelectual

ENTREVISTADO 04 Desenvolvimento de projetos

ENTREVISTADO 05 As acOes sdo individualizadas

ENTREVISTADO 06 Possibilitar meios educacionais para alunos com necessidades
especiais provendo o desenvolvimento as fisicas pedagdgicas

ENTREVISTADO 07 Atividades coletivas e individuais contribuem para o desenvolvimento
de cada estudante

ENTREVISTADO 08 Educar para convivéncia; proporcionar ao educando com

necessidades educacionais especiais, sua formacdo como cidaddo,
promovendo sua independéncia fisica, emocional e intelectual.

A tabela 1 descreve a percepcdo dos docentes sobre quais as a¢des afirmativas estdo descritas no projeto
politico pedagdgico. Para essa indagacdo, o entrevistado um, respondeu que “o atendimento de acordo com
a necessidade de cada aluno”; o entrevistado dois, afirma que “existe um atendimento individualizado”; o
entrevistado trés, respondeu que “as a¢des visam proporcionar ao educando com necessidades educacionais
especiais sua formagdo, como cidaddo promovendo a independéncia fisica, emocional e intelectual”; o
entrevistado quatro, informa que “essas agbes ocorrem por meio de projetos”; o entrevistado cinco,
respondeu que “as a¢des sdo individualizadas”; ja o entrevistado seis, afirmou que “visam possibilitar aos
educandos com necessidades educativas especiais a promoc¢ao do desenvolvimento de atividades fisicas e
pedagédgicas atividades coletivas e individuais, e que essas atividades tem contribuido para o
desenvolvimento de cada estudante”; o entrevistado oito, respondeu que “educar para a convivéncia,
proporcionar ao educando com necessidades educacionais especiais sua formagdo como cidadao,
promovendo sua independéncia fisica, emocional e intelectual. Os entrevistados nove, dez e onze nao

responderam.

Grafico 12 — Concepg¢ao dos docentes quanto as maiores dificuldades para (re)elaborar o Projeto politico

pedagdgico da escola

Resisténcia dos
lissionais; 0; 0%
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O grafico 12 retrata, na concepcdo dos docentes, quais as maiores dificuldades para elaborar ou relaborar o
Projeto Politico Pedagdgico da escola, para essa questdo (05) cinco professores responderam que era falta
de tempo, totalizando 46%; (01) um professor respondeu que era incompreensdo no formato apresentado
pela Secretaria Municipal de Educacao, totalizando 9%; (05) cinco profissionais ndo responderam, totalizando

45%; as opcOes resisténcia dos profissionais e falta de objetividade ndo foram assinaladas.

Grafico 13 — Opinido dos docentes quanto a gestdo estar preocupada em (re)construir o Projeto Politico

Pedagégico da escola com a participagdo de toda a comunidade escolar

mSim mNdo

Nografico 13 podemos ver queos professores sao unanimes em mostrarem preocupacgao relativamente a
construgcdo ou reconstrugao do Projeto Politico Pedagdgico com a participacdo de toda a comunidade

escolar.

Grafico 14 — Participacdo da comunidade nas decisGes em relagdo ao Projeto politico pedagogico da escola

Blogs Associagdo de pais e mestres
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O grafico 14 retrata como a comunidade participa das decisdes em relacao ao Projeto Politico Pedagdgico,
(03) trés professores responderam que a participacdo se da por meio de enquetes e questionarios,
perfazendo 27%; (05) cinco professores responderam que a participagdo ocorre nos conselhos de classe, que
totaliza 46%, (03) trés professores responderam que ocorrem em reunides de pais, totalizando 27%. As

opcdes em blogs associacdes de Pais e Mestres e ndo participam nao foram assinalados.

Grafico 15 — Percep¢ao dos professores em relagao ao acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da escola para

acompanhamento das a¢des no transcorrer do ano letivo

ESim mNdo

Gréfico 15 retrata a percepcao dos professores em relacao ao acesso ao projeto politico pedagdgico da escola
para acompanhamento das ac¢Ges no transcorrer do ano letivo, (05) cinco professores responderam que sim,
gue tem acesso a esse a esse documento perfazendo um total de 45%; ja (06) seis professores responderam

que ndo, esse documento ndo esta disponivel, o que totaliza 55% dos docentes.

Tabela 2 - Opiniao dos docentes em relagdo a constru¢ao do Projeto Politico Pedagégico

ENTREVISTADO 01 | Contribuindo para o desenvolvimento dos nossos alunos

ENTREVISTADO 02 | Feliz com ideia que se pretende realizar para o desenvolvimento da escola
ENTREVISTADO 03 | Sentimento de realizacdo em poder expor ideias da opinido

ENTREVISTADO 04 | N&o lembro se ja participei de alguma

ENTREVISTADO 05 | Me senti util em participar da elaboracdo desse projeto que é tdo importante no
processo de ensino aprendizagem

ENTREVISTADO 06 | proporcionar ao educando com necessidades educacionais especiais, sua
formacdo como cidaddo promovendo independéncia, fisica, emocional e
intelectual.

ENTREVISTADO 07 | Bom. Pois o pp é o cora¢ao da escola e por meio dele sdo elaboradas e colocadas
em pratica as acGes que envolve a escola

ENTREVISTADO 08 | E gratificante poder participar do projetos que ajude para a melhoria da
educacao
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A tabela 2 retrata a opinido dos docentes em relagdo a construcdo ou reconstrucdo do do Projeto Politico
Pedagdgico, entrevistado (01) um, respondeu que se sente importante por estar “contribuindo para o
desenvolvimento dos nossos alunos”; ja o entrevistado (02) dois, afirmou que se sente “feliz com a ideia que
se pretende realizar para o desenvolvimento da escola”; o entrevistado (03) trés, afirmou ter um “sentimento
de realizagdo em poder expor ideias e dar opinido”; entrevistado (04) quatro afirmou “ndo lembro se ja
participei de alguma elabora¢do”; o entrevistado (05) cinco, afirmou se “sentir util em participar da
elaboragdo desse documento que é tdo importante para o processo ensino-aprendizagem”; o entrevistado
de (06) seis, afirmou que é importante por “proporcionar ao educando com necessidades educacionais
especiais, sua forma¢do como cidaddo promovendo independéncia fisica, emocional e intelectual”; o
entrevistado (07) sete, responder o que “é bom, pois o projeto politico pedagdgico é o coragdo da escola e
por meio de sdo elaborados e colocados em praticas as agcdes que desenvolvem a escola”; o entrevistado (8)
oito afirmou que “é gratificante poder participar do projeto que para ajude melhoria da educagdo”; os

entrevistados (09) nove, (10) dez e (11) onze ndo responderam.

Grafico 16 — Percepgao dos professores em relagdo a participagdo dos pais ou responsaveis por alunos com

Necessidades Educativas Especiais - NEE

B Em reunides bimestrais mSempre Somente quando sdo solicitados Raramente

Grafico 16 representa, a percepcao dos docentes em relacdo a participacdo dos pais ou responsaveis dos
alunos com necessidades educativas especiais, (04) quatro professores responderam que esta participacdo
ocorre em reunides bimestrais, perfazendo um total de 37%; (04) quatro professores afirmaram que essa
participagdo ocorre sempre, totalizando 36%; (02) dois professores responderam que essa participagdo
acontece somente quando os pais sao solicitados, o que totaliza 18%; e, (01) um professor respondeu que

essa participagdo ocorre raramente totalizando 9%.
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Grafico 17 — Como o docente se sente ao receber um aluno com deficiéncia em sala de aula regular

M Receptivo Assuatado Preocuoado Inseguro

O grafico 17 retrata como os docentes se sentem ao receber um aluno com deficiéncia na sala de aula regular,
para este questionamento, (07) sete professores responderam se sentirem receptivos, totalizando 64%; (02)
dois professores responderam se sentirem preocupados, o que é perfaz 18%; (02) dois professores afirmaram

se sentirem inseguros, totalizando 18%; nenhum professor assinalou a op¢do assustado.

Vale destacar que também foram coletados dados a partir da observagao realizada na escola. Estes dados

contribuiram para complementar a coleta realizada através dos questionarios.

Foi relatado que em 2020, a escola passa a ser forrada para receber climatizagdo e ampliagdo de mais 1 (uma)
sala de aula, onde a escola no inicio da sua construgdo tinha 6 (seis) salas de aula, 1 (uma) sala de recursos
(AEE) 1(uma) secretaria, 1(uma) cantina, 1(uma) cozinha, 2 (dois) patios, 2 (dois) banheiros, 1 (uma) sala de

informatica.

A Escola Municipal Centro Educacional de Igarapé do Meio, oferta educagdo nos seguintes seguimentos:

Educacgdo Infantil (creche Il, pré-1 e Il), ensino fundamental | (12, 22 e 32 ano), educagao especial.
Educagdo Infantil — 2019/2020

Divisdo de Turmas

Ano N2 de Turmas | Quantidade de alunos Idade Turno
Creche-lI 02 22 e 20, total de 42 2 anos e 9 meses Matutino

2020 Pré-I 03 19, 19 e 18, total de 56 4 anos Matutino
Pré-Ii 02 25 e 24, total de 49 5anos Mat/Vesp
Creche-lI 02 22 e 20, total de 42 2 anos e 9 meses Matutino

2019 Pré-I 03 19, 19 e 18, total de 56 4 anos Matutino
Pré-Ii 02 25 e 24, total de 49 5 anos Mat/Vesp
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Divisao
Ano Ano/Série Ne de turmas Ne de alunos Idade Turno
1¢ 02 37-20e 17 06 anos Mat/Vesp
2020 20 03 69-24,23 e 22 07 anos Vespertino
32 02 27-17e10 08 e 09 anos Vespertino
1¢ 02 37-20e 17 06 anos Mat/Vesp
2019 29 03 69-24,23 e 22 07 anos Vespertino
3¢9 02 27-17e 10 08 e 09 anos Vespertino
Educagao Especial
Ano Ano/Série N2 de turmas N2 de alunos Idade Turno
Multe 10 Matutino
2020 Seriado 02 07 Vespertino
Multe 10 Matutino
2019 Seriado 02 07 Vespertino

No bairro onde a escola esta inserida, 80% dos alunos vive em familias compostas por pai e mae. Desses,
quase metade ndo possui o ensino fundamental completo, 27% concluiu o ensino médio e aproximadamente
3% tem formacgdo superior. Exercem atividades profissionais variadas, sendo as mais citadas pedreiro,
costureira, quebradeiras de coco, domésticas, pintor e cozinheiro. Cerca de 95% se declara parda. Temos

90% dos alunos matriculados, cadastrados no programa Bolsa Familias.

A interacdo entre alunos e professores envolve a familia, por meio da qual se buscam informag&es
importantes para melhorar o processo de ensino e aprendizagem, criando lagos afetivos, buscando uma boa
convivéncia e facilitando a medicdo e a construcdo do conhecimento. O quadro de docente é composto por

31 professores, dos quais 25 sdo contratados, e 6 sdo concursados.

A comunidade onde funciona a escola Centro Educacional de Igarapé do Meio é localizada na sede de Igarapé
do Meio — MA, cujas casas sdo de alvenaria e cobertas com telhas, as ruas sdo asfaltadas, tem alguns
comércios, farmdcias, igrejas, possui transportes como: carros, motocicletas; dispdem de UBS — Unidade
Basica de Saude, possui saneamento bdsico, algumas familias tém acesso a internet, a maioria da populagdo
é de baixa renda. Caracteriza-se uma comunidade 70% carente e somente 30% em condi¢gdes de melhor

qualidade de vida.

Observa-se que a educagdo especial e inclusiva é uma inovagdo educacional, que propde a abertura das
escolas as diferencas e admitindo todos os alunos, nesse processo, desenvolve-se curriculos baseados em
saberes abertos e com base sociocultural. O objetivo em estuda-lo deve-se a preocupacdo de verificar como
acontece o processo de inclusdo nas escolas publicas do municipio de Igarapé do Meio, e em especial na
escola Centro Educacional, ou seja, se vem promovendo os alunos com deficiéncia, bem como de todos os
alunos da turma em que estdo inseridos. A educagdo inclusiva desde que bem estruturada em todos os niveis
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da escola, é um processo viavel, pois favorece a aprendizagem e promoc¢ao dos alunos com deficiéncia e
demais alunos, contribuindo para a formacado de todos, ambos aprendem a conviver com as diferengas e

também a superar os obstaculos por elas impostos.

4.5 Discussao dos dados, a luz da literatura

Diante das respostas obtidas, percebeu-se que todos os docentes ja possuem mais de (03) trés anos de
experiéncia (grafico 03). No entanto, grafico 08 demonstra que dos (11) onze professores interrogados (07)
sete do possuem formagdo em Educacdo Especial. Este dado se torna relevante, pois o Estatuto da pessoa
com deficiéncia, que data do ano de 2015, prevé formagdo para todos os docentes, e adequacdo de todos os
espacos para a inclusdo, mas apds seis anos ainda existem docentes sem nenhuma formacdo para a
promocao da inclusdo. Nesse sentido Mantoan ( 1997, p.120), esclarece que “[...] a inclusdo é um motivo
para que a escola se modernize e os professores aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusao escolar
de pessoas deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um esfor¢o de atualizagdo e de

reestruturacao das condig¢Bes atuais do ensino basico”.

Em continuidade a andlise, os dados sobre a necessidade de melhoria em ambito escolar para implementacado
de préticas inclusivas, nota-se que, se fazem necessdarias formacdo de professores, havendo também
necessidade de recursos pedagdégicos e metodologias adequadas. Vale a pena destacar que, estes sao itens
essenciais para o processo de inclusdo, visto que Sassak (2005) relata que a inclusdo acontece a medida
forem extintas as barreiras “arquitetonica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunica¢do entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer, trabalho,
educacado, etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas, utensilios, etc.), programatica (sem
barreiras embutidas em politicas publicas, legislacbes, normas, etc.) e atitudinal (sem preconceitos,
esteredtipos, estigmas e discriminagbes nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém

deficiéncia)” (Sassaki, 2005, p. 10).

O gréafico 11 demonstra que a postura da gestdo em relacdo aos alunos com necessidades educativas
especiais é de envolvimento, acolhimento e de comprometimento. Além disso, o gréfico 12 revela que ha
acoes afirmativas tracadas no projeto politico pedagdgico para implementacdo da educacdo inclusiva, que
ocorrem geralmente por meio de projetos, de atendimento individualizado, visam possibilitar aos educandos
com necessidades educativas especiais a promogao do desenvolvimento de atividades fisicas e pedagdgicas
atividades coletivas e individuais, e que essas atividades tém contribuido para o desenvolvimento de cada

estudante.
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Vale destacar que, se faz necessaria a reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico para cumprir as demais
exigéncias previstas na legislacdo em relagdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia, além de focar na
formacdo de docentes, pois, cada escola, de acordo com a legislacdo brasileira em vigor, deve promover
formacdo continuada para seus docentes. Conforme expresso no “Artigo 62, § 12 A Unido, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios, em regime de colaboragao, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e
a capacitacgdo dos profissionais de magistério; § 22 A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais
de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia.” (Ministério da Educacao,
1996, p. 37). A analise de dados ainda alerta, no grafico 13 para as dificuldades para elaborar ou reelaborar
o Projeto Politico Pedagdgico da escola; tais como a dificuldade dos professores em compreenderem o
modelo definido pela Secretaria Municipal de Educagdo, bem como o problema assinalado no gréfico 16, que
é a dificuldade em ter acesso ao documento para acompanhamento no transcorrer do ano letivo. Vale
destacar que, estes dois problemas também pode ser perfeitamente sanada com a formagao continuada

sobre a temética.

Outro ponto observado, esta definido no gréfico 15 retrata como a comunidade participa das decises em
relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico, onde foi relatado que ha participacdo ocorre por meio de enquetes
e questionarios, do conselhos de classe e de reunides de pais. Isso mostra um ponto forte da escola, pois o
Projeto Politico Pedagdgico ndo pode e nem deve ser elaborado de forma isolada. Corroborando este
pensamento Vasconcellos (2004), afirma que “o Projeto Politico Pedagdgico - PPP é o plano global da
instituicdo, um processo de planejamento participativo, nunca definitivo, que se aperfeicoa no caminhar.
Assim sendo, este se caracteriza como um tipo de acdo educativa intencional, a partir de uma leitura da
realidade, de projecdao de finalidades e de um plano de acao que transforme a realidade existente”

(Vasconcellos, 2014, p.169).

Gréfico 17 representa a participacdo dos pais ou responsaveis dos alunos com necessidades educativas
especiais, onde a maioria respondeu que os pais sdo participativos, e o grafico 18 retrata como os docentes
se sentem ao receber um aluno com deficiéncia na sala de aula regular, para esta indagagdo os docentes
afirmaram se sentirem receptivos, preocupados e inseguros. Estes dados reafirmam a necessidade de
formacgdo sobre a tematica. Visto que, o Ministério da Educagdo (2003), esclarece que “a figura de maneira
mais expressiva ao se pensar na viabilidade do modelo de escola inclusiva para todo o pais no momento, é a
situacdo dos recursos humanos, especificamente dos professores das classes regulares, que precisam ser
efetivamente capacitados para transformar sua pratica educativa. A formagdo e a capacitagdo docente
impdem-se como meta principal a ser alcancada na concretiza¢do do sistema educacional que inclua a todos,

verdadeiramente (MEC, 2003, p.16).

Enfatiza-se, que nesse documento a educagdo inclusiva deve estar retratada de forma explicita, muito além
da estrutura arquitetonica, a formacao dos profissionais, disponibilidade de profissionais aptos a trabalhar
com deficiéncias diversas, garantia de flexibilizacdo curricular, quando necessario, para alunos com altas
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habilidades ou com impossibilidades de completar a escolaridade regular dentre outras medidas,
proporcionar um clima de respeito as deficiéncias dos alunos, garantindo a esses alunos o direito ao acesso

e permanéncia na escola ja definido em legislacao.

Nesse sentido, o projeto politico pedagdgico deve contribuir para uma inclusao efetiva, cabendo ao gestor
ou mobilizador da construcao do Projeto Politico Pedagdgico cuidar para que tais a¢des fiquem explicitas, ja
que inumeras vezes, aquilo que nao fica explicito em relacdo a inclusdo, é por vezes negado. Diante disso
surge a indagac¢do: Quais as necessidades de formacdo dos professores de educacdo especial? E para
respondé-la, foram elaboradas as seguintes hipdteses: As escolas publicas municipais de Igarapé do Meio
desenvolvem praticas efetivas de inclusdo, logo o processo de aprendizagem ocorre numa perspectiva
inclusiva. A formacdo de professores ndo contempla a tematica da educacdo inclusiva, logo as praticas
pedagdgicas ndo sdo inclusivas. Diferentes razGes motivaram este estudo, tais como: compreender as
limitagOes e possibilidades para a efetivacdo de uma educacao inclusiva, contribuir com a producao cientifica

sobre a tematica, contribuir com a efetivacdo da inclusdao no ambiente escolar.

Vale destacar que, a formagdo é fundamental para a construcdo de todo e qualquer ato educativo ocorrido
de forma intencional, deste modo, a formag¢do em educacdo inclusiva é essencial para que se possa estruturar
acOes, valores e principios que proporcionem um processo de inclusdo efetivo. Corroborando este
pensamento, Saviani (2007, p. 32) “competéncia é um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes”.
Assim sendo, os conhecimentos sdo saberes especificos do campo de atuagdo, saberes didaticos,

tecnoldgicos, inclusivos,dentre outros.
Malheiros (2014), alerta que:

[...] O desconhecimento faz com que alguns individuos pratiquem atos benevolentes, oferecendo aos
deficientes oportunidades ilusérias, que ndo sdo encontradas com facilidades, estes podem estar repletos
de preconceito que irdo promover um estigma ainda maior para determinado sujeito atendido desta

forma (Malheiros, 2014, p. 22).

Deste modo, se faz pertinente que, toda a equipe escolar possua formacado sobre inclusdo, para que se possa
compreender os direitos da pessoa com deficiéncia, oportunizando o acesso aos direitos que ja lhes sdo
estabelecidos por lei, e ndo apenas uma aparente benevoléncia, distante do efetivo cumprimento dos

dispositivos legais. Nesse contexto, Mantoan (2000), esclarece que as escolas abertas a inclusdo sdo escolas:

[...] em que todos os alunos se sentem respeitados e reconhecidos nas suas diferencas, ou melhor, sao
escolas que ndo sdo indiferentes as diferencas. Ao nos referirmos a essas escolas, estamos tratando de
ambientes educacionais que se caracterizam por um ensino de qualidade, que nao exclui, ndo categoriza
os alunos em grupos arbitrariamente definidos por perfis de aproveitamento escolar e por avaliagGes
padronizadas e que ndo admitem a dicotomia entre educagdo regular e especial. As escolas para todos

sdo escolas inclusivas, em que todos os alunos estudam juntos, em salas de aula de ensino regular. Esses
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ambientes educativos desafiam as possibilidades de aprendizagem de todos os alunos e as estratégias de

trabalho pedagdgico sdo adequadas as habilidades e necessidades de todos (Mantoan, 2000, p. 7).

Nessa conjuntura, ressalat-se a importancia da formacao de professores e a capacitacdo para atuar em
ambientes educativos heterogéneos, de modo que possam contrubuir para a garantia dos direitos basicos
dos sujeitos estabelecidos por lei, tais como, o direito de estar incluido educativamente, o direito de

aprender, o diireito de o direito de ter suas habilidaes desenvolvidas e respeitadas suas limitagoes.

Destaca-se que, esta formagao deve permear todo o trabalho docente, pois, a construgdo do projeto politico
pedagdgico é muito importante, para tracar o perfil e as concepgdes que se pretende construir. Mas, é
fundamental que, no cotidiano, esta formagao inclusiva possa contribuir com o desenvolvimento de boas
praticas educativas, com uma avaliacdo que respeite a individualidade de cada estudante, dentre outras

acbes que asseguram a inclusdo. Pois, de acordo com o Ministario da Educagdo do Brasil (2008):

Para atuar na educagdo especial, o profissional deve ter como base a formacao inicial e continuada, com
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da drea de Educacdo
especial. Isso possibilita a sua atuagdo com qualidade no atendimento educacional especializado, além de
aprofundar o carater interativo e interdisciplinar no trabalho pedagdgico nas salas comuns do ensino

regular, salas de recursos, sala de apoio (Ministério da Educacdo do Brasil, 2008, p. 05)

Nessas circunstancias, convém lembrar que o conhecimento é incompleto, complexo e provisdrio,
entretanto, para que o docente possua elementos suficientes para desenvolver uma boa pratica, é essencial
gue tenha uma formacdo adequada que pproporcione o conhecimento sobre as diferentes concepgbes de
educacdo e desenvolvimento humano, de modo que possa aprimorar as aprendizagens dos discentes com e

sem deficiéncia.

Diante do exposto, a formacdo de docentes é indispensavel para a reorganizacado de todo o processo educativo, em que
a temadtica do respeito a diversidade esteja no cerne do debate. Nesse sentido, promover formagdo em educagdo
inclusiva, vai muito além de garantir um dispositivo legal, implica assegurar a efetividade do direito das pessoas com

deficiencia, a tdo sonhada inclusdo.
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CONCLUSOES

O Projeto Politico Pedagdgico é um documento de extrema importancia a toda instituicdo de ensino, deve
ser construido a partir de um diagnostico interno da institui¢ao, além disso, o Projeto Politico Pedagdgico -
PPP deve funcionar como um norteador das atividades escolares e contemplar ndo somente objetivos e
metas, mas as decisGes que serdo tomadas levando em consideracdo a realidade da escola. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais, o Projeto Politico Pedagdgico, nomeado na LDB como proposta ou projeto
pedagogico, representa mais do que um documento. E um dos meios de viabilizar a escola democratica e
autonoma para todos, com qualidade educacional. A autonomia pressupde liberdade e capacidade de decidir
a partir de regras relacionais. O exercicio da autonomia administrativa e pedagdgica da escola, pode ser

traduzido como a capacidade de governar a si mesmo por meio de normas proprias.

O Projeto Politico Pedagdgico deve ser atualizado no inicio de todo ano letivo e consultado periodicamente
ou a cada tomada de decisdo para assim assegurar que tudo que o contempla seja colocado em pratica. E
fundamental que os indicadores trazidos pelo documento sejam usados como base para melhorar o ensino
e o atendimento a comunidade escolar. Dessa forma, o PPP é flexivel se adaptando as necessidades dos

alunos e auxiliando a instituicdo nas estratégias para aprimorar seu trabalho e garantir a inclusao.

Infelizmente, a realidade é que grande parte das nossas escolas encontra-se sem Projeto Politico Pedagdgico
- PPP, ou seja, sem um norte, sendo um barco com varios remadores e cada um remando para uma direcao

diferente, numa total falta de planejamento que tem como resultado a baixa qualidade de ensino.

Cabe entdo, uma discussdo da importancia do Projeto Politico Pedagdgico para a construcdo da identidade
da escola, entender que ele é um espaco de democratizacdo da gestdo escolar e de participacdo ativa dos
alunos nesse processo. A relagdo entre escola e comunidade é marcada pelo didlogo, a troca de experiéncia,
a construcdo de saberes e também pela possibilidade de juntas, constituirem-se em uma comunidade de

aprendizagem, de modo que a interagdao entre ambos auxilie na superagao de desafios que se apresentarao.

O Projeto Politico Pedagégico - PPP é a identidade da escola, ele orienta os caminhos para uma educagao
com qualidade. Toda escola tem objetivos que deseja alcancar, metas a cumprir e sonhos a realizar, o
conjunto dessas aspiragdes bem como os meios para concretizar é o que da forma e vida ao chamado projeto

politico pedagdgico.

A escola centro educacional de Igarapé do Meio ja contava com um projeto politico pedagdgico PPP, mas
desatualizado e engavetado, a direcdo e toda equipe pedagdgica ja tinha iniciado a mobilizacdo para a
reconstrucao do seu projeto politico pedagdgico - PPP, jda que a escola contava com uma nova e maior

estrutura, um publico diferenciado, cabendo assim uma grande reformulagdo no seu projeto.
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Sabendo que todos aprendem de formas e intensidades diferentes, o Centro Educacional busca reinventar-
se e atualizar-se a todo o momento e a reconstru¢do da proposta objetiva uma reflexdo sobre sua
importancia como umas das inimeras possibilidades de efetivacdo do processo de inclusdo que vao além dos
limites das escolas, contemplando profissionais, alunos, pais e toda sociedade, fazendo com que a inclusdo

nao seja imposta, e seja sim, a forca que impulsiona as a¢des educacionais cotidianas.
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ANEXO A - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Observar aspectos relativos:

A estrutura fisica da escola;

Aos sujeitos, diretos ou indiretos, da pesquisa;

A organizac3o fisica da sala de aula;

A organizacdo da rotina escolar;

As atividades propostas aos alunos;

A mediacdo dos professores e a resposta dos alunos durante as atividades;
Ao conteudo trabalhado;

Aos recursos utilizados;

As relagdes interpessoais existentes entre os diversos sujeitos (aluno-aluno, professor-aluno, professor-
professor, professor-gestores.
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ANEXO B — ROTEIRO DE QUESTIONARIO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO
INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA — ESEC.PT
MESTRADO EM EDUCAGAO ESPECIAL — ESPECIALIZAGAO EM PROBLEMAS DO DOMINIO COGNITIVO E
MOTOR

Prezada Professora:

Estamos desenvolvendo atividade de pesquisa sobre o tema “PROJETO POLITCO PEDAGOGICO:
DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DE IGARAPE DO MEIO — MA”.
Este estudo é parte integrante da pesquisa de Mestrado em Educacdo Especial — Especializagdo em
Problemas do Dominio Cognitivo e Motor. O objetivo geral desta pesquisa: Analisar o projeto politico
pedagdgico na perspectiva da educagdo inclusiva nas escolas publicas do municipio de Igarapé do Meio —
MA. Gostaria de contar com sua participacdo, respondendo a estas perguntas, de forma objetiva. Sua
contribuicao é muito importante para o levantamento dos dados necessarios para a efetividade da nossa
pesquisa. Os resultados deste estudo estarao a disposi¢cao e contribuirdo para construgdo ou reconstrucgao
do projeto politico pedagogico das escolas, numa perspectiva mais inclusiva, de acordo com a BNCC.
Garante-se que a instituicao escolar e docentes nao serao identificados. Nao é necessario assinar seu
nome.

Muito obrigada por sua atencao.

José Jodo Pereira (98) 991934321

| PARTE:

1. Género:

O Masculino L Feminino

2. Idade: (N2 anos)

3. Ha quantos anos leciona? (N2 anos de tempo de servigo)
4. Em que ciclo de ensino exerce fungées?

L] Educador/a da Educacio Infantil

U Professor/a do 12 ao 52 Ano Ensino Fundamental
LI Professor/a do 62 ao 92 Ano Ensino Fundamental
U Professor/a do Ensino Médio

5 Em que situagao profissional se enquadra?
O Professor/a contratado/a

U Professor/a concursado

6 Habilitagdoes académicas?

6.1. Licenciatura em
6.2. Mestrado em

6.3. Pés-graduagdo em
6.4. Doutoramento em
7 Tem formagao em Educagao Especial?  Sim Nao
7.1. Em caso afirmativo, como adquiriu essa formacgao?
O Na licenciatura

O No mestrado

O Numa pés-graduacdo
O

O

O

Num curso breve ( Formagdao Complementar, etc...)
Em congressos, seminarios, encontros cientificos ou pedagdgicos, etc...
Por iniciativa pessoal
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Outros, indique quais
Que fungbes desempenha na escola ou agrupamento de escolas onde trabalha?
Professor da sala regular

Professor Mediador (Intérprete de Libras, Cuidador, etc.)

Professor de Atendimento Educacional Especializado

Funcdes de gestdo (por exemplo: Diretor, Conselhos...), indicar quais

OoooOo®e O

Outras funcoes,

indicar quais

Il PARTE:

Este questiondrio tem por objetivo colher informagdes para melhor analisar a influéncia da construgdo do
Projeto Politico-Pedagdgico na viabilizagdo da Inclusao dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais-
ANEEs. Desde ja agradego a sua colaboracgado e a sua disponibilidade em responder as questdes abaixo.

1. Quais os maiores desafios para viabilizar a Inclusdao?
Marque as alternativas que achar necessarias:
despreparo do professor

falta de cursos de capacitacdo ou formacao
Falta de apoio das equipes especializadas

Falta de apoio ou envolvimento da gestdo

falta de estrutura fisica ou de acessibilidade
falta de recursos pedagogicos

falta de monitores

OoOoOoOooo

2- A familia dos alunos com necessidades Educacionais Especiais- ANEEs participam, colaboram ou
acompanham o processo de aprendizagem de seus filhos:

em reunides bimestrais

Deveres de casa

Sempre que preciso

Sé se for solicitado

Raramente aparecem.

ooooao

3- Os alunos da sua escola se sentem de fato incluidos e aceitos? Pautado em que vocé pode afirmar isso?

[ sim O N3o

4- Como vocé professor se sente quando recebe uma turma com ANEEs:
O receptivo
[ assustado
[ amedrontado
O preocupado
Inseguro

5- Vocé, professor, possui capacitagdo/formagdo para atuar com os ANEEs:
LINa licenciatura

] No mestrado

] Numa pds-graduacdo

] Num curso breve ( Formagdo Complementar, etc...)

] Em congressos, seminarios, encontros cientificos ou pedagdgicos, etc...

Por iniciativa pessoal
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O Outros, indique quais
6- Na sua opinido, a capacitagao profissional faz ou faria diferenga na sua atuagdo com os ANEEs? L] sim
U N3o

7- A equipe gestora e a Equipe de Apoio Especializado (Sala de Recursos, Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem — EEAA) estdo dando o suporte necessario para o professor trabalhar em sala de aula? Em
caso negativo o que precisa ser feito para melhorar? L1 sim L N3o

8 - Qual a postura da Gestdo na Inclusdo dos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais:

O Neutralidade

O Indiferenga

d Envolvimento

Ll Acolhimento

([ Compromisso

9- No PP da sua escola ha propostas de a¢ao para educagdo Inclusiva? Caso afirmativo que propostas? O
Sim Nao
Propostas:

10- Quais as maiores dificuldades para se elaborar o PP?

O Falta de Tempo

O Resisténcias dos profissionais

Ll Incompreensdo do formato orientado pela Secretaria de Educacao

O Falta de objetividade

11-A gestao da sua escola tem se preocupado em construir um PP com a participacdao de toda comunidade
escolar?

LI Sim

L] Nio

L1 Faltou a participagdo de algum segmento:
12-Como a comunidade participa das decisdes Politico- Pedagdgicas da Escola?

O Enquetes/ questionarios
O Conselho Escolar

([ Reunido de Pais

O Blogs

O APM

U n3o participa

O outros:

13- Vocé alguma vez, teve em suas maos uma cépia do PP da escola para acompanha-lo ou avalia-lo? O
sim [ N3o

14- Considera importante que este documento esteja acessivel e nao fique engavetado:

O sim 0 N3o

15- Como se da o processo de avaliagao das a¢oes contidas no PP:

(I bimestralmente ()

U reunides coletivas semanais

(I inicio de ano

U fim de ano

O N3o ha avaliacbes.

16- Diga em poucas palavras qual o sentimento que teve ao participar da elaboragao do Projeto Politico
Pedagégico da sua
escola?
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ANEXO C — PLANO DE FORMACAO CONTINUADA

RECONSTRUGAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA DA
ESCOLA CENTRO EDUCACIONAL DE IGARAPE DO MEIO - MA

Os longos anos de magistério trouxe-me muitas inquietacdes acerca da educacgdo especial e da falta de um
documento que norteasse e orientasse as praticas pedagdgicas inclusivas, e foram essas inquietagdes que
me motivaram a defender o tema dessa dissertacdo. Pesquisamos o PPP e a educagdo especial nas 42 escolas
publicas municipais da cidade de Igarapé do Meio, mas escolhemos uma para ser a referéncia para nosso

trabalho. A escola Centro Educacional.

O projeto politico pedagdgico PPP nas escolas publicas de Igarapé do Meio, como é em grande parte do
estado do maranho e no Brasil, as escolas ndao tem PPPs, e quando o tem, ndo tem aplicabilidade, e se tem
alguma aplicabilidade, ndo trabalha a questdo da educacgao inclusiva. A escolha da escola Centro Educacional

foi por ela ser a escola que tem o maior nimero de alunos com deficiéncia.

A proposta para a escola Centro Educacional é realizar uma formacdo continuada com todos os profissionais
da escola, para assim construir o PPP da escola de forma coletiva e democratica, proporcionando a todos as

garantias de direitos por meio de uma educacgao inclusiva.

De acordo com Resende (2001) “a construg¢do do projeto politico pedagdgico deve considerar as
singularidades e a participacdo de todos os sujeitos da escola, potencializando a criatividade, a capacidade
reflexiva e a prdpria dindmica dos envolvidos. Essa ideia remete-nos a compreensao de que a relagdo entre
os sujeitos que interagem na perspectiva de pesquisar, do ensinar e do aprender é marcada por situagdes
desafiantes e intrigantes, sendo, portanto, merecedoras da investigacdo” (Resende, 2001, P.254).

Desse modo, o PPP precisa ter o carater de um documento formal, mas também deve ser acessivel a todos os
integrantes da comunidade escolar. Ele determina, em linhas gerais, quais os grandes objetivos da escola, que
competéncias ela deve desenvolver nos alunos e como pretende fazer isso.

A formacgdo proposta acontecera quinzenalmente, onde a direcdo marcara os encontros que serdao abordados,
inicialmente a sensibilizacdo para a importancia da construcdo e aplicabilidade do PPP inclusivo; os debates, a

elaboracdo, a conclusdo e em seguida o acompanhamento durante o ano letivo da escola Centro Educacional.

OBJETIVO GERAL
Construir de forma democratica e coletiva, junto com os pais e alunos e todos profissionais da educagdo da escola

Centro Educacional de Igarapé do meio e fazer o acompanhamento durante um ano.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
Realizar uma formacdo acerca da construcdo do PPP inclusivo;
Discutir a tematica sobre a importancia do PPP em unidade de ensino;
Debater a respeito da educacdo especial e inclusiva;
Construir o projeto politico pedagdgico;

Acompanhar o processor durante um ano;

DESTINATARIOS
A formacdo comtemplara especialmente todos os profissionais da educac¢do da escola Centro

Educacional, resultando consequentemente em beneficios a toda comunidade escolar.

PLANOS E CONTEUDOS

Os planos serdo pré-estabelecidos e posteriormente debatidos por todos. Os contetdos serdao

através de pequenas apostilas e powerpoint.

METODOLOGIA
Inicialmente os temas serdo expostos oralmente pelo formador, em seguida serdo abertos

didlogos e debates para assim construir de forma coletiva e democratica.

GESTAO E ORGANIZACAO DOS RECURSOS

Local: escola centro educacional de igarapé do meio;
Tipo de sala: em funcdo da pandemia e dos protocolos da salide a serem seguidos, serd realizada no patio
central da escola, uma drea coberta, ampla, ventilada, que comporta a todos mantendo a distancia exigida
pelos érgaos da saude.
Cada participante tera seu material para acompanhamento;
Como recursos serao utilizadas xerox, computador, caixa de som, data show, celulares...
HORARIOS
A proposta de inicio é entre as discussdes e construcdo sera de 2 meses, com hordrios correspondentes aos

sabados das 14 as 17:00 h.
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MODELO DA AVALIACAO DA FORMACAO

A avaliacdo sera no final de cada etapa do processo, sera através de preenchimento de uma ficha, sempre

pontando o que esta bom e o que precisa melhorar.

FORMADOR

José Joao Pereira

BIBLIOGRAFIA

A Bibliografia utilizada sera a mesma utilizada para a tese.

70



Mestrado em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

APENDICES
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APENDICE A — FOTOS DA ESCOLA

Foto 1 — Fachada da escola
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Foto 2 - Dependéncias da escola

72



Mestrado em Educacgdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor

Foto 3 — Sala do Atendimento Educacional Especializado

I
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