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Resumo

O relatdrio que aqui se apresenta expde as experiéncias mais significativas vivenciadas
ao longo do periodo de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Estas experiéncias, que ocorreram em contextos educativos diferentes, mas
complementares, constituem as pedras basilares da nossa formacéo.

A pratica pedagogica em contexto pré-escolar permitiu constatar o quao fundamental é
0 brincar para o desenvolvimento integral da crianca. Tanto nas brincadeiras livres como
naquelas pensadas pelo educador, a crianca desenvolve as competéncias necessarias para se
conhecer e conhecer 0 mundo que a rodeia. Por outro lado, em contexto de 1.° ciclo do ensino
béasico, foi possivel verificar como as competéncias estimuladas e desenvolvidas no pré-escolar
sdo fundamentais para a concretizacao das aprendizagens cognitivas.

Tanto num contexto como no outro, o educador/professor desempenha um papel
fundamental na orientacdo de todo o processo de ensino-aprendizagem. E ele que acolhe a
crianga, Ihe dé afetos, seguranca, motivacgdo e Ihe proporciona todas as oportunidades para que
se desenvolva em harmonia e seja capaz de, autonomamente, construir o seu proprio saber.

Este periodo de pratica de ensino supervisionada permitiu o desenvolvimento de
multiplas competéncias, como a capacidade de observar, planificar, intervir e refletir. Permitiu
testar a capacidade de adaptacdo a novas situacdes e de resolucéo de problemas.

O enriquecimento proporcionado ao longo deste percurso formativo de intervencéo
pedagdgica resultou também do desenvolvimento de um trabalho de investigacdo com a turma
do 2.°ano do ensino basico. Com a sua concretizacdo foi possivel proporcionar uma experiéncia
aglutinadora das diferentes areas do saber. Foi possivel trabalhar as diferentes &reas curriculares
de forma integrada, o que permitiu aprendizagens em que o conhecimento foi apreendido como

um todo e resultou do envolvimento ativo dos alunos.

Palavras-chave: Educacdo, Pré-escolar, 1.° Ciclo, Ensino Basico, Pratica Pedagogica
Supervisionada, Trabalho de Investigacdo, Articulacdo dos Saberes.




Abstract

The report presented here exposes the most significant experiences lived during the
master’s degree in Pre-School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education.
These experiences, which took place in different but complementary educational contexts, were
the founding principles of our formation.

Pedagogical practice in a pre-school context allowed to see how fundamental playing is
for the whole development of the child. Both in free games and in those thought by the educator,
the child develops the necessary skills to get to know himself and the world around him. On the
other hand, in the context of the 1st cycle of basic education, it was possible to verify how the
skills stimulated and developed in preschool are fundamental to accomplish cognitive learning.

Both in one context and in the other, the educator / teacher plays a fundamental role in
guiding the entire teaching-learning process. It is he who welcomes the child, gives him
affection, security, motivation and provides him with every opportunity for him to develop in
harmony and be able to autonomously promote his own knowledge.

This period of supervised teaching practice allowed the development of multiple skills,
such as the ability to observe, plan, intervene and reflect. It allowed to test the ability to adapt
to new situations and to solve problems.

The enrichment provided throughout this formative course of pedagogical intervention
also resulted from the research work developed with the 2nd grade class of basic education. In
this context, it was possible to provide an experience that brings together different areas of
knowledge. It was possible to work the different curricular areas in an integrated manner, which
ultimately lead to a knowledge learned as a whole and which resulted from the active

involvement of students.

Keywords: Education, Pre-school, 1st Cycle, Basic Education, Supervised Pedagogical

Practice, Research Work, Articulation of Knowledge.




Indice

RESUMO ..ttt et e s sba e e e s b e e e s ra e e s sa e e e s sanes I
FAY o1 1 =T O OSSR POU RSP PROPRRPRR v
LR Te Tot=N e X 1= (U T L VI
INAICE B8 ANEXOS «..eevevveeeectete ettt e ettt s ettt et s ae s et et es s s s eaet et et es s s aea et et et es s assesesess s anantesns Vil
a1 oo [0 o= To T PRSPPI 1
Parte | - Componente ReflEXIVA ...........ccooviiiiiiiiii e e 3
L= 1. ¥ ] Lo T AR 4
O ol <o o TR oo 0 =) G { VT L= Lo Lo SR 4
1.2 Intervencdo em contexto de creche- o grande desafio ........ccceevciiieeiciiic e 8
(=T 11 V] Lo v 2RSSR 14
2.1 0 Jardim de Infancia-contextUaliZagao ........cccueeiieciieeiieiiee ettt e e e e e ree e e e 14
2.2 Intervengdao em contexto de Jardim de Infancia- a articulagdo dos saberes.........cccceeveveeeennnen. 17
(o= T e 11 V] Lo T RSP PP 23
3.1 1.2 Ciclo do Ensino Basico-conteXtUaliZagao ........cccveeiieiiieiiiiiie e ceieee e eeee e evee e e e svee e e 23

3.2 Intervencdo em contexto de 1.2 Ciclo do Ensino Basico - o conhecimento e a formacao integral

Lo - ol 4= Lot [F USSP 26
3.2. 1 TUMMI@ A0 2.28N0 .ottt ettt ettt sttt ettt e bt e she e sae e st e s be e bt e beenbeesae e et e eteereens 26
3.2.2 TUIMMQA O 4,280 ..eiiiiiieiiie ettt eiee ettt e sttt e st e sbe e sttt e sabe e e abeesabeesbeeesabeesabteesnbeesneeesabeesases 31

Parte ll- Componente INVeStiZatiVa ...........ccuuiiiiiiiiiii e e 35
Investigagao e pratica @dUCAtiVa...........cooocuiiii i 36
L PrOBIEMATICA. ... .ot h et sttt ettt e b e sae e sare e 38
P A TUT {3 Tor: Tor-To Qo Lo N X (VLo Lo TSR 40
3 2T] o Te 10 1Y o] &= Yot T T (=Y T4 (- SRR 43

@ oW o s ol U] [ IR =Y [F Lot oo F RSP 43

3.2 A criatividade: uma prioridade €m €dUCACA0 ....eveeeiiiiciiiiiieeee e 45

R XAV g (=L - [T =T [For- ot o RSP 47

3.4 As Artes Visuais e a formacgdo global do aluno .........cooocviiiiiiiii e 51

LY oY oY Lo o T - TSP SPR 53
5 Avaliagdo do processo MetodolOZICO .............oc.oeiuiiiiiiiiiiiiie ettt 61
CoNSIAEragOoES FINQIS ..........ooiiiiiiiiie ittt e s b e s e s be e e sare e s reeesneeesareeennneens 65
Referéncias BiblIOZraficas ............ccooiiiiiiiii e et 66
LegiSIagao CONSUIATA............oooiiiiii e e e e e et e e e e s bte e e e s bteeeeebaaeeeaans 72
AANBXOS......eoiiiiiiiiiii it e e E e a e s a e e s s b e e s s aba s 73
Referéncias bibliograficas de ANEXOS ...........ccoociiiiiiiiiii i e rae e e e raaee s 133




Indice de Figuras

Figura 1 - Colagem e deSenhno de MOBUAS. ........cc.evieiiiiiieie ettt st sre e e 57
Figura 2 - ReSUAA0 OB ......ccviiiee et ae e re e 57
Figura 3 - Variaveis QUANTITALIVAS. ........cccveieiieii i sttt ta et sae e sre e 57
Figura 4 - Desenho e pintura de um marcador Para lVI0S. .........cccoceiririnineneneee s 58
Figura 5 - Marcador para livros CONCIUIHO. ..........ccuiiiiiiiiie s 58
Figura 6 - Tabela de contagem grafiCa...........ccouieiiriiieie e 59
Figura 7 - Formas geometricas - MOUA L BUID. ........cviueirieiriiieieeie ettt 59
Figura 8 - Tangram - M0Eda 0 1 BUID. .......ccveieieiiieiesieste sttt 59
Figura 9 - Tangram colorido reCOMadO. .........coveieiiiriieie e 60
Figura 10 - Manipulacéo das figuras geométricas para reprodugdo da moeda. ..........c.ccevverererererennenn 60
Figura 11 - ReSUItad0 ODTIO .........cviiiiieieeiee s 60
Figura 12 - Atividade do aqUArIO. CreChe .......coviuiiiiiiie s 74
Figura 13 - Atividade do aqQUArio. CrECNE .........cciii i st ee e 74
Figura 14 - Atividade do aqQUArI0. CrECNE .........cciii i st sre e e 74
Figura 15 - Atividade com molas e embalagem. CreChe ... 74
Figura 16 - Atividade com embalagem. CreChe..........coiiiiiiiiicie i 74
Figura 17 - Atividade com tampas e guaches. CreChe. ..o 74
Figura 18 - Atividade com tampas e guaches. CreChe. ..o 74
Figura 19 - Atividade com caixa, tampa e rolha de cortiga. Creche. .........cccovvvereiiiiinisiience 75
Figura 20 - Atividade com algoddo em rama e 1apis de cor. Creche .......cccccevvvveeieieeic e, 75
Figura 21 — Atividade de Natal com algoddo em rama e cola. Creche ........cocoeeviivivc i, 75
Figura 22 - Atividade de Natal com pincel e guaches. CreChe. ... 75
Figura 23 - Atividade com pincel e guaches. Sino de Natal. Creche. .........cccocovviiiiniiniiinenccene 75
Figura 24 - Atividade de Natal com guaches e dedo. Creche. ... 75
Figura 25 - Visualizagdo de um video. Jardim de INFANCIA. ........ccooeiriiiiiceee s 76
Figura 26 - Atividade Ovo de Pascoa. Jardim de INFANCIA. .........ccooviiiiiiiiiece e 76
Figura 27 - Atividade Ovo de Pascoa. Jardim de INfANCIa. .........ccooviiiiiiiiieee e 76
Figura 28 - Atividade matemética com copos e pauzinhos. Jardim de Infancia ...........ccccoceveinnennnnn 76
Figura 29 - Atividade matemética com copos e pauzinhos. Jardim de Infancia ..........ccccccoovinnennnnn 76
Figura 30 - Atividade matemética com figuras geométricas. Jardim de Infancia. ..........c.ccoceververinnnne 76
Figura 31 - Atividade matematica com figuras geométricas. Jardim de Infancia. .........cc.ccccovcvrerennne. 76
Figura 32 - Atividade matematica figuras geométricas - Dia da Mée. Jardim de Inféncia.................... 77
Figura 33 - Atividade matematica figuras geométricas - Dia da Mée. Jardim de Inféncia ................... 77
Figura 34 - Atividade Familia. Jardim de INfANCIA. .......cccoiiiiiiiii e 77
Figura 35 - Atividade Familia. Jardim de INfANCIA. ........cccoiiiiiiiiicic e 77

Vi



Figura 36 - Atividade Familia. Jardim de INfANCIA. .......ccoovviiiiii i 77

Figura 37 - Atividade Familia. Jardim de INfANCIA .........ccooviiiiii i 77
Figura 38 - Atividade as letras. Jardim de INfANCIA .........c.coco i 78
Figura 39 - Atividade as letras. Jardim de INfANCIA. ........c.cccoiieiiie i 78
Figura 40 - Atividade as letras. Jardim de INfANCIA..........cccceiiiiiii i 78
Figura 41 - Atividade as letras. Jardim de INfANCIA. ........ccceiiiiiii i 78
Figura 42 - Atividade as letras. Jardim de INFANCIA ..........cooiiiriiiiiii s 78
Figura 43 - Atividade as letras. Trabalhos expostos. Jardim de Infancia. .........c.ccoceoviiiiiincicncnne 78
Figura 44 - Os alunos a separarem as embalagens nos ecopontos. Turma 2.%an0...........ccccveererernenne 84
Figura 45 - Alunos na biblioteca. TurmMa 2.2N0. .........cccooiiirieieeecee s 84
Figura 46 - Trabalhos de materiais reciclaveis. TUrmMa 2.2aN0..........ccoevrrireiineineeeeese s 84
Figura 47 - Titulo escolhido e redigido por um aluno. Turma do 2.2aN0 ............cccererierrenseneeseees 84
Figura 48 - Ficha de diviséo silabica de um aluno. Turma do 2.%aN0. ........ccocerireireiiernesee s 84
Figura 49 - Ficha O Vestuario. TUurma do 2.%8N0. .........cccuieririiiienie e 84
Figura 50 - Desenho de um aluno. TUrmMa 2.98N0. ........cccuiiriiiieieieieiese s 84
Figura 51 - Acompanhamento individualizado. Turma 2.%an0. .........ccccccvevveieiiieieseere e e 84
Figura 52 - Acompanhamento individualizado. Turma 2.2aN0. ........c.cccccevevveiiiiiecie e 84
Figura 53 - Acompanhamento individualizado. Turma 4.%an0. ........c.ccccceveveiiiiie i s 84
Figura 54 - Resolucédo da ficha - iluStragao. 4.28N0.........cccciiriieieieiiese s 95
Figura 55 - Ficha resolvida. 4.08N0..........cc.coiiiiiiiieiece ettt sbe st b sre e e 95
Figura 56 - Corre¢do da ficha N0 qUAAro. 4.98N0..........cccuriiirierieieisie e eenes 95

\l



Indice de Anexos

Figuras 12,13,14,15,16,17,18-CrECRE ........ciieiee ettt sttt sreere et e nne e 74
Figuras 19,20,21,22,23,24-CrECNE ......oiueiie ettt sreere e e sre e e e 75
Figuras 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31-Jardim de INfANCIa...........cceeveii i 76
Figuras 32,33,34,35,36,37-Jardim de INFANCIA..........c.ccciiiiiiiicc e 77
Figuras 38,39,40,41,42,43-Jardim de INFANCIA..........c.cciiiiiiiiice e 78
Planificacdo de Matematica-Jardim de INFANCIA. .........ccoviiiiiiic i 79
Planificacdo de Matematica-Jardim de INFANCIA ..........ccovveiiiiiic i 80
Planificacdo de Matematica-Jardim de INFANCIA. ..........ccoviiiiiiiiii e 81
Planificacdo de Expressdes Artisticas e Portugués-Jardim de Infancia. .........ccccoceveveiveieiivcciciccene 82
Planificacdo de Portugués e Matematica-Jardim de INfANCia..........ccccvevvviiiiiieiiicnccc e 83
Figuras 44,45,46,47,48,49,50,51,52,53-ENSIN0 BASICO.........ccverieieiiieiiise e 84
Ficha de Trabalho-Portugués, Estudo do Meio e Express@es Plastica e Musical-2.% ano...................... 85
Planificagdo de MatemAtiCa-2.2 @N0 ........ceiirieieieieice sttt 91
Ficha de trabalno-MatemAtiCa-2.2 AN0.........ccerieieieieire et enes 92
Figuras 54,55,56-ENSIN0 BASICO..........ccviiiiiiiiic ittt st re e sbeeraesaesre e re e 95
Reflex@0 Sobre 0 ENSINO & DISLANCIA........civiiierieieieieiie ettt 96
Planificagdo de EStUdO dO MEI0-4.0 N0 .....ocveieiiiiiiiiiisie it 98
Estudo do Meio-Ficha de Trabalno 4.2 @N0........cccooveiiiiiie e 100
Estudo do Meio-Ficha de Trabalno 4.2 @N0........ccocoveiiiiie e 101
1 1= Uo SR 102
R ETotT 47 (0 I O g o TSRS US P PRPRPRRIN 105
(=] 1 To S SS ST PRPRPN 108
=] 1 o SRS 111
Planificagao de POrUGUES-4.2 @N0. ......ceiuiiierieieieiiei ettt st ste st e nneee e 113
(=] 1 To SRS 116
Portugués-Ficha de Trabaln0-4.2 @N0. .........cceiiiiii s 118
R 1 1= Uo SR 122
R 1 1= Uo TSP 125
PIANITICAGAD E@D. ......oviiieiiieie bbb 127
Matematica-Ficha de TrabalN0-4.2 AN0. ........cccoieiiiiieiie e 128
Matematica-Ficha de TrabalN0-4.2 AN0. ........cccoieriiiiiiiie e e 129
LC] =] aTo W0 Lo T ] o SRS 130
Matematica-Ficha de TrabalN0-4.2 AN0. .......cccceiueieieieiie e 131
Referéncias BibliografiCas (8 ANEBXOS. .......coeirieiiiieiesesiesierieeeese et s e ssessesaeseeseeeeneas 133

VI



Introducéo

No ambito da conclusdo da frequéncia do segundo ano de mestrado do curso de
Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, procedeu-se a elaboracdo deste trabalho
com o objetivo de concretizar uma sistematizacao e reflexdo sobre o periodo de intervengéo
educativa em contexto de estagio. Esse periodo diz respeito ao primeiro ano, referente a pratica
de ensino supervisionado desenvolvida na creche e no jardim de infancia, e ao segundo ano de
estagio no 1.°ciclo de ensino basico, no colégio de S. Gongalo, Amarante.

O primeiro ano abarcou o primeiro semestre, na sala de criancgas de dois/trés anos, por
um periodo de trés meses, com inicio em outubro e final em dezembro de 2018, e o segundo
semestre, no jardim de infancia, por um periodo de trés meses, de marco a junho de 2018. A
atividade desenvolvida na creche e no jardim de infancia é aqui apresentada acompanhada de
uma vertente reflexiva continua sobre a pratica efetuada. Estiveram sempre presentes a
observacdo, a reflexdo e a acdo, bem como a consciéncia de que o contacto diario com as
criangas e com a educadora e uma atitude de investigacdo continua sdo fundamentais para
evoluir no sentido de poder dar resposta adequada a todas as criangas.

No segundo ano de mestrado, no primeiro semestre, a atividade de intervencédo
pedagogica, com inicio em outubro de 2019 e final em janeiro de 2020, foi desenvolvida com
uma turma do segundo ano do 1.° ciclo de ensino basico e o segundo semestre desenvolveu-se
com uma turma do quarto ano, entre marco e junho de 2020.

A acdo educativa, ao longo destes dois anos, desenvolveu-se tendo por base as
OrientacGes Curriculares para a Educacgdo Pré-Escolar e os Programas e Metas Curriculares do
1.° Ciclo do Ensino Bésico bem como o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, destacando
o0 Artigo 1.°, publicado no Diario da Republica - | Série A, o qual apresenta a aprovacao dos
perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.°
ciclo do ensino basico nos respetivos Anexos n.°1 e n.°2.

E apresentada uma agio em contexto de estagio sustentada no modelo de abordagem
High/Scope que encara a crianga como agente construtor do seu préprio conhecimento e 0
educador como um facilitador de aprendizagens.

A atividade pedagogica implementada teve em conta o papel do educador como agente
atento e participativo nas brincadeiras das criangas, a organizagdo do espago com vista a sua
segurancga e liberdade e, acima de tudo, aquilo que Formosinho & Araudjo (2018, p.13) referem
como sendo “a holicidade do modo de exploracdo do mundo que caracteriza a crianga pequena

que apela a uma perspetiva de aprendizagem-ensino integrada”.




No que respeita ao 1.° Ciclo, partiu-se do principio de que “as aprendizagens devem ser
ativas, significativas, diversificadas, integradoras e socializadoras de forma a garantir o direito
ao sucesso escolar de cada aluno” (Manual de Avaliacao das Aprendizagens, p.16).

A estrutura deste relatorio procura traduzir todos os aspetos a ser tidos em conta para a
formacéo profissional. Assim, é constituido por duas partes: a parte | e a parte II.

A primeira, de natureza reflexiva, esta organizada em trés capitulos. Num primeiro
capitulo, é feita a contextualizacdo do estagio com referéncia a organizacdo do ambiente
educativo e do grupo de criangas da creche. O segundo capitulo diz respeito ao jardim de
infancia, realgando-se a importancia da educagéo pré-escolar como sendo ““a primeira etapa da
educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acéo
educativa da familia” (Lei 5/97 de 10 de fevereiro, capitulo II, Artigo 2.°, Principio geral). O
terceiro capitulo apresenta a caracterizacao das turmas do 1.°ciclo do ensino basico e remete
para a intervencao educativa neste nivel de ensino, procedendo-se a descricdo e analise reflexiva
da acdo pedagdgica nas diferentes areas curriculares disciplinares. O referencial tedrico que
suporta os trés capitulos remete para o papel da creche e do jardim de infancia enquanto
instituicGes potenciadoras do desenvolvimento integral da crianca e para a abordagem integrada
das éreas do saber no 1.° ciclo do ensino bésico.

A segunda parte visa espelhar a dimensédo investigativa que acompanha a agao
pedagdgica. Para Ponte (2002)

A investigacdo € um processo privilegiado de construcdo do conhecimento. A

investigacdo sobre a sua pratica €, por consequéncia, um processo fundamental de

construcdo do conhecimento sobre essa mesma préatica e, portanto, uma atividade de
grande valor para o desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem

ativamente (p.3).

Assim, integra-se uma sumula de um projeto de cariz investigativo, centrado nas
Expressdes Aurtisticas. Por ltimo apresentam-se as consideraces finais bem como as
referéncias bibliogréaficas, norteadoras de todo este percurso formativo.




Parte | - Componente Reflexiva




Capitulo 1

1.1 A creche- contextualizagdo

A creche tem como funcdo primordial perceber a crianca e oferecer-lhe todas as
condigdes para o desenvolvimento da sua personalidade através de uma aprendizagem que lhe
permitird conhecer-se, relacionar-se com os outros, situando-se no espago e no tempo (Pinho,
2015, p.104). Para isso, o educador devera ter formacédo cientifica, pois “a pratica educativa
com as criangas muito pequenas deve estar profundamente comprometida com a necessidade
de rigor e ética, de testemunho” (Formosinho &Araujo, 2018, p.34). Correia (2018) alude a
Oliveira-Formosinho (2000) para referir:

(...) na profissdo de educador de infancia, devera existir uma forte conexdo entre a

funcéo cuidar e educar; entre a funcdo pedagogica e a de cuidados. O educador devera

estar atento as necessidades, aos desejos e as inquietacbes das criancas (p.62).
Aludindo a Barbosa (2006), refere ainda:

(...) a acdo de cuidar/educar exige, por parte do educador, uma atitude de escuta ativa

as necessidades, aos desejos, aos anseios e inquietacdes da crianga. (...) Ultrapassa,

portanto, os processos ligados a protecao e ao atendimento das necessidades fisicas de

alimentacéo, repouso e higiene (p.63).

Relativamente a organizacdo do espaco educativo, este deve ser pensado tendo em conta
“o exercicio empenhado da crianga na descoberta do mundo.” (Formosinho &Aradjo, 2018,
p.53). A crianga deve sentir-se livre e o educador deve ter uma boa visibilidade para poder
acompanha-la. Para se sentir livre e para explorar os materiais existentes na sala, a crianga tem
de sentir-se segura e familiarizada com o espaco, por isso as salas estdo organizadas por temas,
constituindo-se como areas bem delimitadas e estaveis. Formosinho &Araujo (2018, p.54)
definem o espago pedagdgico como algo “flexivel (...) para o (S) grupo (s) mas também para
cada um, um lugar para brincar e para aprender (...) um lugar que acolhe diferentes ritmos”.

Niza (1998) destaca a importancia da valorizacao do espaco fisico da creche, ja que é la
que a crianga se movimenta e se organiza.

(...) todo o conjunto de mapas de registo que ajudem a planificacdo, gestdo e avaliagcdo

da atividade educativa participada por elas. Ai se dispordo o Plano de Atividades, a Lista

Semanal dos Projetos, o Quadro Semanal de Distribuicdo das Tarefas de manutencdo da

sala e de apoio as rotinas, 0 Mapa de Presencas e o Diério do grupo (p.148).

As OrientacOes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (OCEPE) preconizam:




A interacdo e cooperacao entre criangas permitem que estas aprendam, nao sé com o/a
educador/a, mas também umas com as outras. Esta perspetiva supde que o planeamento
realizado seja adaptado e diferenciado, em funcdo do grupo e de acordo com
caracteristicas individuais, de modo a proporcionar a todas e a cada uma das criancas
condicdes estimulantes para o seu desenvolvimento e aprendizagem, promovendo em

todas um sentido de seguranca e autoestima (p.11).

Azevedo (2011, p.14) corrobora esta ideia ao aludir a Portugal (1998), defendendo que
“o papel dos adultos na creche ndo ¢ o de forcar o desenvolvimento, mas garantir que as
experiéncias e rotinas diarias da crianca Ihe transmitam seguranga emocional e encorajamento,
sendo fundamental para aprender ao longo da sua vida”. Também Raposo (2015, pp.19,20)
salienta a importancia da rotina, citando Post e Hohmann (2011):

[é] importante a criagdo de um horario, ou seja, uma sequéncia diaria de acontecimentos
¢ de uma rotina (...) durante o tempo de refeigéo, sesta e os cuidados corporais, que
proporcionem a mesma [a criangca] uma base de seguranca durante o periodo que esta

fora de casa (p.15).

Este principio é também defendido por Formosinho &Araujo (2018, p.63) para quem
“os tempos de resposta as necessidades basicas da crianca (higiene, alimentacdo, sono) e 0s
tempos pedagdgicos organizam o dia num ritmo temporal respeitador dos ritmos das criancas,
pois tém em conta o seu bem-estar e as aprendizagens”.

A rotina diaria estabelecida na creche da Instituicdo onde desenvolvemos a nossa
formagdo apresentava-se organizada de forma a tentar responder as necessidades e interesses
das criancas, contudo é importante referir o seu caracter flexivel, ja que havia a possibilidade
de se reestruturar/adaptar essa mesma rotina as novas situacdes. Esta proporcionava as criangas
diferentes momentos de aprendizagem, diversos ritmos e tipos de atividade ludica, a promover
em grande/pequeno grupo ou individualmente.

Deste modo o dia a dia da sala de 2 anos A era o seguinte:

Rotina

07:30/08:30 Acolhimento (na sala de acolhimento)

Acolhimento (na sala)

09:30 Reunido de grupo (refor¢o da manhd, historia,
cancao)




Atividades orientadas/livres

Muda de fraldas

Higiene

11:45 Almoco

Higiene

Repouso

Muda de fraldas

Higiene

Lanche

Atividades livres/orientadas

A partir das 16:30 | Atividades livres e saida das criancgas
Tabela: Rotina das criangas na creche.

Nota: Estes tempos e rotinas podem ser flexiveis e alteradas sempre que se achar necessario e que seja em beneficio da propria

crianca.

A valorizacdo da crianca e das suas potencialidades constituem o ponto de partida para
que haja aprendizagem. Neste sentido, toda a nossa atuacdo teve como principio encarar a
crianca como “sujeito e agente do processo educativo, o que significa partir das suas
experiéncias e valorizar os seus saberes e competéncias Unicas, de modo a que possa
desenvolver todas as suas potencialidades” (OCEPE, p.10).

O Modelo Pedagdgico da Escola Moderna (MEM) coloca a énfase ha comunicacdo com
as criancas e com as suas familias para a organizacdo das atividades, do espago e do tempo,
procurando dar resposta as necessidades de cada uma. Por isso, e concordando com Folque,
Bettencourt e Ricardo (2015), procurou-se sempre:

[uma]comunicagdo auténtica com as criangas (...) escutar a crian¢a (compreender o que

ela tem para dizer), criar empatia (reconhecer e valorizar seu ponto de vista, ser capaz

de reconhecer 0s seus sentimentos), respeitar a crianga (toma-la a sério, atender aos seus
ritmos) e manter expectativas explicitas sobre a sua capacidade e necessidade de
comunicagéo(p.19).

Foi possivel verificar como as criangas reagiam de forma positiva ao aconchego que

Ihes era dado principalmente no momento da separacdo dos pais. Na verdade, como referem




Folque, Bettencourt e Ricardo (2015, pp.18,19), e indo ao encontro do MEM, o interesse da
crianca centra-se “na (...) comunicacdo emocional com os adultos, evoluindo para a
experimentacao dos objetos e, depois, para 0 jogo de papeéis na idade pré-escolar”.

Tivemos sempre presente que o0 objetivo da acdo pedagogica na creche é promover o
desenvolvimento e autonomia progressiva da crianga e que “brincar é a atividade natural da
crianga que melhor corresponde a sua forma holistica de aprender” (OCEPE, p.10). Ao brincar,
a crianca desenvolve-se no que diz respeito a socializacao, a capacidade de comunicacao e de
raciocinio, a criatividade e espirito critico. As brincadeiras permitem o desenvolvimento de uma
atividade social e cultural que deve ser valorizada no quotidiano da creche, como preconiza a
orientacdo pedagdgica do MEM.

O MEM, desenvolvido a partir do trabalho de Vygotsky, tem o seu fundamento numa
cultura democréatica de cooperacdo e de dialogo com vista ao desenvolvimento integral da
crianga. Esta preocupacgdo era percetivel na organizacdo da sala do grupo de criangas onde
desenvolvemos a nossa atividade. Era um espaco que tinha em vista facilitar e potenciar as
atividades como a leitura, a realizacdo de experiéncias, atividades plasticas, a exploracdo de
brinquedos e jogos, entre outros, resultantes da espontaneidade da crianca. Eram contemplados
espacos para atividades em grande grupo, em pequeno grupo e individuais que propiciavam a
aprendizagem e o desenvolvimento das qualidades humanas para a construgéo da identidade.

Na verdade, e de acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar,

(...) brincar torna-se um meio privilegiado para promover a relagdo entre criancas e

entre estas e o/a educador/a, facilitando o desenvolvimento de competéncias sociais e

comunicacionais e 0 dominio progressivo da expressdo oral. De igual modo, brincar

proporciona (...) a criatividade, a curiosidade e 0 gosto por aprender, que atravessam
todas as areas de desenvolvimento e aprendizagem na educacdo de infancia,
constituindo condicBes essenciais para que a crianca aprenda com sucesso, isto €,

“aprenda a aprender” (pp.12,13).

Segundo o modelo curricular do MEM, a organizacgdo do quotidiano, as atividades e 0s
projetos, levam as criangas a processos de “aprender a aprender”, processos esses vitais para o
seu desenvolvimento. As criangas participam ativamente na organizacdo e gestdo de todos 0s
aspetos do ambiente educativo.

Esta perspetiva é confirmada por Oliveira Formosinho (2013, p.85) ao referir que
“Assim, permite-se a crianga experienciar o Mundo de diversos angulos, fazer dessa experiéncia
uma aprendizagem ativa (ela escolhe, ela usa, ela manipula”.

Ribeiro (2002) refere:




(...) brincar é meio de expressdo, é forma de se integrar no ambiente que a cerca.
Através das atividades ludicas a crianca assimila valores, adquire comportamentos,
desenvolve diversas areas do conhecimento, exercita-se fisicamente e aprimora
habilidades motoras. No convivio com outras criancgas, aprende a dar e receber ordens,
a esperar a sua vez de brincar, a emprestar e tomar como empréstimo o seu brinquedo,
a compartilhar momentos bons e maus, fazer amigos, a ter tolerancia e respeito, enfim,

a crianca desenvolve a socializacéo (p.56).
Zabalza (1998, p.51) associa o0 ato de brincar ao desenvolvimento da linguagem, logo “é
preciso entdo criar um ambiente no qual a linguagem seja a grande protagonista: tornar possivel
e estimular todas as criancas a falarem; criar oportunidades para falas cada vez mais ricas

através de uma interacao”.

1.2 Intervencgdo em contexto de creche- o grande desafio

Iniciar a formacgdo em contexto € ja, por si s6, um desafio, mas iniciar essa aprendizagem
tendo como intervenientes criangas de dois ano era, para nds, o maior desafio de todos. A nossa
grande preocupacdo era o facto de se tratar de criancas tdo pequenas, que exigiriam muitos
cuidados, e o facto de elas ndo se exprimirem convenientemente a nivel da fala, o que me
causava grande apreenséo.

Aos poucos foi possivel constatar que estas barreiras podiam ser ultrapassadas com
afetividade e atencdo, principalmente dando-lhes colo e interagindo com elas nas brincadeiras.
Desta forma, foi-se criando um relacionamento de seguranca e confianga, muito importante
para as criancas nesta fase do seu desenvolvimento. Aquilo que se espera do educador € que
“favoreca a relacéo afetiva de seguranga e promova a autonomia das criancas, que valorize a
iniciativa de cada uma, fomentando a cooperacdo entre elas, integrando-as no grupo e
permitindo o seu desenvolvimento afetivo, emocional, social e civico” (Perfil do Educador,
2001). Lopes (2014) comunga da mesma opinido de Brazelton & Greenspan (2009) ao referir
que “A constru¢do de interagdes afetivas entre o/a educador/a e a crianca permite o
desenvolvimento intelectual e social da crianca, estimulando a empatia, a confianca e a
solidariedade” (p.20).

E foi gragas a este relacionamento de confianga que desenvolvemos varias atividades
em que se destaca o0 entusiasmo das criangas na sua concretizacdo. Foi tido em conta que as
criangas, como vem referido nas Orientagcbes Curriculares, devem ter “acesso a uma

multiplicidade de materiais e instrumentos”.




Como forma de assinalar a época natalicia, implementamos uma atividade com o
objetivo de desenvolver competéncias comunicativas, de concentracdo, de consciéncia e
dominio do corpo bem como o sentido estético e o contacto com diferentes materiais. Comecou-
se com a visualizacdo/audicao de um video/musica relativo ao Natal (“O reldgio do Pai Natal”)
que tinha como pano de fundo um Pai Natal abragado a uma rena. De seguida houve um
momento de interagdo com as criangas, através da exposi¢do de uma imagem do Pai Natal,
fazendo-se a sua descricdo fisica, destacando as suas grandes barbas brancas e o seu gorro
vermelho. Ao dialogar com as criangas, mantendo-os atentos, teve-se em conta as diretrizes que
constam nas Orientagdes Curriculares: “As exploragdes ¢ o dialogo entre criangas e com o/a
educador/a sobre (...) diferentes formas visuais constituem meios de desenvolver a sua
expressividade e sentido critico. Este dialogo desperta na crianca o desejo de querer ver mais e
de descobrir novos elementos™.

Houve a preocupacéo de variar nos materiais, como surge referenciado nas Orientagdes
Curriculares:

Pode ainda ser utilizado outro tipo de materiais de uso utilitario ou reutilizaveis

(tecidos, cartdo, objetos naturais, papéis diversos, latas, fios, embalagens, algodao,

elementos da natureza, etc.), para serem integrados e redefinidos a partir de novas

funcionalidades e significados, o que permite a crianca comegar a perceber que a arte e

a vida sdo indissociaveis. A multiplicidade e diversidade de todos estes possiveis

materiais exigem uma organizacdo cuidada, que facilite o acesso e utilizacdo autbnoma

por parte das criancas, incentivando o desenvolvimento da capacidade expressiva de
cada crianga e do grupo (vide anexos).

Uma outra atividade consistiu na elaboracdo de um postal de Natal cuja figura central
era um sino. Pretendia-se que as crian¢as desenvolvessem a destreza manual na sua ilustracéo.
Optou-se por dar inicio a esta atividade com uma cangdo, “Bate o Sino”, a qual foi ouvida e
visualizada através do video. As criangas fizeram uma roda e enquanto ouviam a cangao iam
mexendo o corpo, imitando o movimento do sino. As imagens do video eram muito apelativas
e remetiam para 0 nascimento do Menino Jesus, para o sino a tocar e para os Reis Magos. O
som era harmonioso e a linguagem acessivel e adequada a faixa etaria das criancas.

Depois deste momento de descontracdo e de enquadramento da atividade, cada crianca
pintou com as cores verde, vermelho e amarelo, a parte da frente de um desdobravel, com a
imagem de um sino colado provisoriamente. As criancas, com a ajuda de um pincel e tinta de
guache, fizeram pontos coloridos ao longo de toda a dobra da frente, incluindo a imagem com

a forma de um sino. Depois de pintada toda a superficie e seca a tinta, tirou-se a forma do sino,




ficando os seus contornos a sugerir a imagem do mesmo. De seguida, abriu-se o desdobravel e
colou-se o sino colorido logo na pagina da frente (vide anexos).

As criangas usaram os lapis de cera de cor amarela e vermelha para pintarem uma estrela
com um gorro de Pai Natal. Pretendia-se que oferecessem este desenho aos pais, assinalando a
época natalicia. Para além disso, utilizdmos os guaches amarelos para pintar uma outra estrela,
com o dedo indicador, numa outra folha. Essa estrela era o ponto de partida para as criangas
percorrerem com o dedo indicador, pintando, o percurso até chegarem ao Menino Jesus. Esta
atividade permitiu uma aproximacéo as criancas e foi um momento de interacdo muito divertido
e do seu agrado (vide anexos).

A par destas atividades, foram proporcionadas as criangas brincadeiras livres, ja que
constituem também fonte de aprendizagem. Como momento de brincadeira livre, usando uma
caixa vermelha com uma abertura e dois orificios, as criancas realizaram uma atividade que
consistia em introduzir uma tampa e uma rolha de cortica na caixa que tinha uma abertura, a
qual as criangas abriam para as recolher, repetindo a atividade (vide anexos). Na escolha dos
materiais, foram selecionadas tampas de dois tamanhos, um menor e outro maior, para que as
criancas tivessem a no¢do de tamanho, e procurou-se variar para permitir aos meninos o
contacto com diferentes materiais, como o plastico, a cortica, o papeldo e o papel mais rugoso
com o qual a caixa foi forrada. Zabalza (1998) salienta a importancia do espaco e dos materiais,
pois, “uma sala de Educacdo Infantil deve (...) conter materiais de todos os tipos e condi¢des,
comerciais e construidos, alguns mais formais e relacionados com atividades académicas e
outros provenientes da vida real, (...) de todas as formas, tamanhos” (p.53).

Foi desenvolvida uma atividade que partiu do contexto real, ou seja, da existéncia de
um aquario na sala, para a elaboracdo de um aquario de papel. Foram reutilizados materiais,
como uma caixa forrada a papel azul, onde cada crianca colou o seu peixe, depois de pintado
de amarelo. Com vista a exploracdo do aquario existente na sala, e como motivacdo para a
atividade seguinte, foi estabelecido um pequeno didlogo com as criancas para que elas
pudessem demonstrar aquilo que ja conheciam sobre 0s peixes e onde estes viviam. Este dialogo
despertou a curiosidade das criancas, o que se revelou muito positivo. Morgado (2017) salienta:

As exploragdes e o didlogo entre criancas e com o/a educador/a sobre (...) diferentes

formas visuais constituem meios de desenvolver a sua expressividade e sentido critico.

Este didlogo desperta na crianga o desejo de querer ver mais e de descobrir novos

elementos, potenciando o estabelecimento de relacBes entre as suas vivéncias e novos

conhecimentos(pp.20,21).
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De acordo com o modelo curricular da Escola Moderna Portuguesa, o educador
promove a organizacdo participada, dinamiza a cooperacdo e potencia a livre expresséo e a
atitude critica. A avaliacdo surge da observacdo, dos registos diarios, e do acompanhamento
dos processos de producéo das atividades (Folque, Bettencourt e Ricardo, 2015) (vide anexos).

Como momento de brincadeira livre destaca-se aquele em foram utilizados materiais
que fazem parte do quotidiano das criangas, como caixas, embalagens, molas, rolhas de cortica,
tampas, entre outros. Foi importante escolher as molas amarelas para consolidar a aprendizagem
desta cor. Ao introduzirem as molas numa embalagem, as criangas percebiam que elas caiam,
apanhavam-nas e voltavam a introduzi-las na embalagem.

Posteriormente, para aumentar o grau de dificuldade, foi colocada a tampa na
embalagem e as criancas tinham de a abrir. Como refere Morgado (2017),

O desenvolvimento da motricidade fina € importante para o crescimento da crianga, uma

vez que possibilita a sua interagdo e relagdo com o meio, [devendo o educador]

proporcionar as criancas atividades que promovam a melhoria desta capacidade fazendo

as criancgas sentirem-se capazes de executar as varias tarefas sugeridas (vii).

Também Borges (2014) salienta a importancia da motricidade fina:

O desenvolvimento da motricidade em conjunto com outras aprendizagens, ajudara a

crianca a realizar algumas tarefas associadas as habilidades motoras finas, como

exemplo (...) a distin¢do entre esquerda e direita, organizacdo espacio-temporal,
aumento dos lapsos de atencdo concentrada, distingdo do antes e do depois, a resisténcia

a fadiga e a simbolizagdo e reversibilidade do pensamento em suas relagdes com a

linguagem (p.12) (vide anexos).

Estas atividades foram desenvolvidas num ambiente acolhedor, em que o espaco
material estava organizado numa sala principal, com uma carpete colorida e uma estante com
televisao, para as criancas verem filmes infantis. Nesta sala existia também um local para o0s
meninos brincarem vivamente. Existia ainda um dormitério e uma sala para as criancas
almocarem. Esta organizacao do espaco vai ao encontro das necessidades das criangas, o que
pensamos ser um aspeto muito importante. Como referem Post & Hohmann (2011, p. 101) “um
ambiente bem pensado e centrado na crianga promove o desenvolvimento fisico, comunicacéo,
competéncias cognitivas e interagdes sociais”. Para Niza (1998), “O ambiente geral da sala deve
resultar agradavel e altamente estimulante, utilizando as paredes como expositores permanentes
das producdes das criangas onde rotativamente se reveem nas suas obras de desenho, pintura,
tapecaria ou texto” (148). Assim, a pratica de exposicéo dos trabalhos era habitual e constituia

sempre um momento de grande alegria e autoestima por parte das criangas. Formosinho &
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Araljo (2018) partilham da opinido de que a motivagdo e a satisfagdo vivenciadas pelas criangas
constituem o envolvimento que manifestam nas atividades, seguindo a linha de pensamento de
Vygotsky (1995). Desta forma,

O envolvimento nao ocorre quando as atividades sdo demasiado faceis ou demasiado

exigentes. Para haver envolvimento, a crianca tem de funcionar no limite das suas

capacidades, ou seja, na zona de desenvolvimento proximo. (...) Pode-se afirmar que o

facto de a crianca estar presente num ambiente propicio ao seu envolvimento e

aprendizagem podera ser consignado como um direito basico que lhe assiste (pp.91, 92).

As atividades que foram desenvolvidas ndo tiveram um fim em si mesmas, mas antes
concorreram para a concretizacdo da finalidade da educacdo infantil que consiste em
“aproveitar a0 maximo as possibilidades de desenvolvimento da crianga, rentabilizando-as
através da acdo educativa e dotar de competéncias, destrezas, habitos e atitudes que facilitem a
posterior adaptagdo a escola primaria” (in Programa de Formacdo de Educadores-Psicologia
Infantil e Juvenil, 1996, Vol.4, p.19).

Foi possivel compreender o comportamento das criancas, o desenvolvimento da sua
autonomia, 0s momentos do dia em que se sentiam mais motivadas e os momentos do dia onde
existia mais propenséo para birras e conflitos entre elas, o que se verificava mais na parte final
do dia em que se mostravam menos concentradas nas atividades. A evolugdo que se ia
registando relativamente as criancas levou a planificacdo de atividades atendendo a um aumento
gradual da sua complexidade, principalmente a nivel de expressdo motora, nunca esquecendo
que a crianga aprende, explorando, experimentando, dando azo a sua imaginacdo. A gestdo do
tempo foi sempre flexivel, procurando tirar o maximo de rendimento dos diferentes momentos
do dia, alternando atividades mais orientadas com outras que permitem maior liberdade e
exploracdo as criangas.

A rotina da sesta contribuia para a estabilidade e o equilibrio das criangas. O final da
sesta era sempre um momento onde se aplicava de forma mais evidente o respeito pelo ritmo
de cada um, pois, se havia criangas que retomavam as brincadeiras logo de imediato, havia
outras que exigiam mais tempo para retomarem o ritmo.  As criangas gostavam de escolher
0s brinquedos de acordo com 0s seus interesses e gostavam de se relacionar uns com 0s outros,
desenvolvendo a socializacdo, a criatividade e a capacidade de resolucdo de problemas e de
imprevistos. Por vezes, surgiam conflitos entre elas, ou porque queriam 0 mesmo brinquedo,
Ou porque queriam ocupar 0 mesmo lugar, mas as criancas iam aprendendo a gerir e a resolver

as situacdes, muitas vezes com a ajuda de um adulto.
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Na verdade, e de acordo com as OCEPE, “brincar torna-se um meio privilegiado para
promover a relagdo entre criangas e entre estas e o/a educador/a, facilitando o desenvolvimento

de competéncias sociais” (p.12).
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Capitulo 2

2.1 O Jardim de Infancia-contextualizacéo

A educacédo de infancia, cujos principios educativos implicam uma agdo pedagdgica
promotora de oportunidades de aprendizagem, para além de promover o bem estar e
desenvolver as potencialidades das criancas em idade precoce, constitui uma forma de inclusédo
de grande importancia ao assumir “um papel relevante na promogdo de uma maior igualdade
de oportunidades relativamente as condi¢des de vida e aprendizagens futuras, sobretudo para
as criangas cuja cultura familiar esta mais distante da cultura escolar.” (OCEPE, p.11).

No jardim de infancia, a sala de atividades dividia-se em vérias areas. Alguns espacos
sdo permanentes, porque se entende que sdo desafiadores e adequados as criancas desta idade.
E o caso da area de jogo simbélico (casinha das bonecas), da area da expressdo plastica
(desenho, recorte e colagem, moldagem, pintura), da &rea da linguagem (biblioteca), da area da
experimentacao e da matematica (jogos de mesa), da area das construcdes e garagem e da area
da comunicacdo, planeamento, avaliacdo, discussdo (tapete). Cada area encontrava-se
identificada, através de um registo escrito e grafico.

Existiam varios espacos de exposi¢cdo. Na entrada encontrava-se um placard dividido
em dois. Um destinava-se a colocar informacdes para a comunidade educativa, relativas ao
funcionamento, horarios, mensagens e informacdes gerais. O outro apresentava uma sintese das
atividades e resumia os trabalhos que se iam desenvolvendo.

Encontravam-se em constru¢do Varios instrumentos de pilotagem (regulacdo e
organizacdo do grupo), tais como: quadro de presencas, calendario mensal, quadro dos
aniversarios, planos semanais de organizacao do portefolio, ou outros que fossem surgindo.

As regras gerais da sala foram discutidas e elaboradas em conjunto. Estas regras
resultaram de sucessivas conversas com as criangas e familias, em grande grupo, o que permitiu
que tivessem sido ajustadas as realidades emergentes.

Assim, a sala de atividades apresentava-se como um local onde se organiza e regista o
saber, pelo que era entendida como um sistema flexivel, vivo, em mudancas, acompanhando o
ritmo e as caracteristicas de todas as criancas e de cada uma em particular.

Na verdade, como referem Folque, Bettencourt e Ricardo (2015), com 0 Movimento da
Escola Moderna, assiste-se a valorizagdo do trabalho com a familia, com auxiliares e com todos
0S agentes que, em conjunto com as educadoras, possam contribuir para a resolucdo dos

problemas
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(...) num processo de aprendizagem em que todos aprendem e todos ensinam. Criar

espacos de didlogo implica encontrar tempo para falarmos uns com os outros, seja em

reunides formais, em encontros de natureza informal ou em celebracdes. (...) O trabalho
com a familia permite ao educador e auxiliares conhecer o grupo, as singularidades de

cada um, as suas vivéncias e 0s seus interesses e necessidades (p.20).

A Lei-Quadro perspetiva a educagdo pré-escolar como complemento da “agdo educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita relagdo” (OCEPE, 1997, p.22).

Camilo (2008, p.138) salienta que o desenvolvimento integral da crianga implica uma
orientacilo e uma formacdo que permita “o desenvolvimento maximo das formas
especificamente infantis de atividade ludica, pratica e plastica e também da comunicacdo das
criangas entre si € entre os adultos”. Refere ainda a necessidade de existirem linhas orientadoras
para a pratica pedagdgica e conhecimentos cientificos que permitam identificar e compreender
os diferentes estadios de desenvolvimento em que se encontra cada crianca. Na verdade, as
OCEPE (1997, p.26) apontam neste sentido ao referirem que o processo educativo se realiza
“num determinado tempo, situa-se num espaco que dispde de materiais diversos e implica a
insercdo da crianga num grupo em que esta interage com outras criangas e adultos”.

O educador € o responsavel pela observacéo, planificacdo, organizacdo do espaco, do
tempo e do grupo, pela concegdo e desenvolvimento do curriculo, numa perspetiva de
articulacdo das areas de conteldo, e pela avaliacdo do desempenho/evolucdo das criangas bem
como do seu proprio desempenho. Freire (2000, p.22) reforca a importancia da reflexdo critica
por parte do educador, pois “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. A reflexdo prende-se também com a necessidade de atualiza¢do
dos seus conhecimentos no que diz respeito a metodologias, materiais didaticos e novidades
resultantes da investigacéo.

Meirinho (2012) menciona Woodhead (1996) e Oliveira-Formosinho (2009) para dar
énfase as praticas profissionais, ja que, de acordo com estes autores,

(...) a qualidade educativa na educacéo de infancia esta fortemente influenciada por

varios fatores, sendo um deles pelas praticas dos educadores. Essas deverao refletir o

que se sabe sobre o desenvolvimento das criancas (a investigacao) e serem sensiveis as

realidades na vida das criangas (contextualizadas). (...) os fatores que promovem a

qualidade dos jardins-de-infancia situam-se a varios niveis: o das politicas educativas,

0 dos processos de formacéo, o da cultura organizacional e os das praticas profissionais
(p.6).
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O trabalho do educador tem de ser ativo, “a fim de estimular experiéncias e suscitar,
através dos recursos que forem precisos, 0s processos de maturagdo, em concordancia com 0s
respetivos niveis evolutivos e o contexto socio-cultural de cada crianga” (in Programa de
Formacdo de Educadores-Psicologia Infantil e Juvenil, vol. 4, p.20).

A pedagogia para a educacdo de infancia surge enunciada nas OCEPE (2016, p.35)
como centrada na crianga, no seu desenvolvimento, e na aquisi¢cdo do saber como um todo
articulado, pois “o tratamento das diferentes areas de conteido pressupde o desenvolvimento e
a aprendizagem como vertentes indissocidveis do processo educativo e uma construcao
articulada do saber em que as diferentes areas serdo abordadas de forma integrada e
globalizante”. Do mesmo modo, Pinho et al. (2013, p.115) defendem a perspetiva de Portugal
(2009b), ou seja, a principal competéncia a ser desenvolvida no educador ¢ a competéncia “de
se centrar na crianga”.

A organizacdo da rotina no jardim de infancia terd de partir do pressuposto de que o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas ocorrem quando o educador propicia todas as
condicdes para que tal aconteca. O responsavel por este processo de organizacdo do ensino-
aprendizagem é, por isso, o educador, porém, a crian¢a deve ser entendida como “ativa,
competente e, como tal, protagonista da sua propria aprendizagem e desenvolvimento”
(Oliveira-Formosinho, 2012, p.110, citada em Gongalves, 2015, p.3).

Ao longo deste periodo de formacao esteve sempre presente que o educador esta atento
a evolucao de cada crianca, ao seu ritmo de aprendizagem, ajuda-a na resolucéo de problemas,
valoriza os seus trabalhos e integra as suas experiéncias no processo educativo. A avaliacdo da
aprendizagem é feita tendo em conta que “cada crianga € Unica, tem 0s seus saberes e formas
proprias de aprender, (...) [e por isso] incide nos progressos de cada uma, sabendo que esses
progressos ndo sdo lineares, nem idénticos em todas as criangas” (OCEPE, 2016, p. 20).

Ao refletir acerca da sua pratica pedagogica, o educador deve analisar 0 espaco e
transforma-lo em oportunidades de construcdo de saber. Um espaco flexivel que facilite a
interacdo entre as criangas e 0s adultos e que permita a concretizacdo de experiéncias e
descobertas, enquadradas na rotina, contribui para a concretizacao das aprendizagens ativas, de
acordo com o exposto nas OCEPE (2016), onde podemos constatar que “as formas de interagao
no grupo, 0s materiais disponiveis e a sua organizacao, a distribuicdo e utilizacdo do tempo séo

determinantes para o que as criangas podem escolher, fazer e aprender” (p.26).
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2.2 Intervencdo em contexto de Jardim de Infancia- a articulagéo dos saberes

Das muitas atividades que foram desenvolvidas com as criancas, destacam-se algumas
que exemplificam o qudo diversificado e abrangente é o processo educativo em idade pré-
escolar e como, na verdade, visa o desenvolvimento integral da crianca.

Neste contexto ndo podia deixar de se mencionar o papel primordial da matematica e a
importancia de a trabalhar nestes primeiros anos de vida da crianga, pois, e de acordo com 0s
autores Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999,p.18) “todas as criangas devem desenvolver a sua
propria capacidade de usar matematica para analisar e resolver situacdes problematicas, para
raciocinar e comunicar, assim como autoconfianca necessaria para fazé-lo”. De acordo com 0s
documentos emanados do Ministério da Educacdo, no final da educacdo pré-escolar a crianca
“nomeia, ordena e estabelece sequéncias de diferentes momentos da rotina diaria”.

Para assinalar o Dia da Mae, as criangas pintaram, com uma esponja e tinta guache,
uma caixa em forma de coragdo para oferecerem as maes. As criangas recortaram coragdes para
colocarem dentro da caixa. A medida que os iam metendo na caixa, eram estimuladas a conta-
los. Esta atividade coincidiu com o regresso das criancas depois das férias da Pascoa e
contribuiu para que o afastamento dos pais ndo lhes causasse ansiedade. Iniciar este processo
de transicdo casa/jardim de infancia com uma atividade que envolve a familia e um dia festivo
parece-nos uma boa estratégia. Para além disso, foram reforcadas as nogdes de quantidade e 0s
nimeros iam também sendo relembrados e aplicados agora a novas situacdes. E de salientar
que, de um modo informal, nas brincadeiras livres e até em momentos como as refei¢les, as
criancas exploram os numeros, a contagem, as quantidades.

Para dar resposta as solicitacdes e a curiosidade das criancas, desenvolveu-se uma
atividade planificada no ambito da matematica, estando esta dividida em varias etapas.

Inicialmente, procedeu-se a audicdo de uma musica que aludia aos niUmeros de um a
dez, havendo uma parte da cancdo em que as criangas cantavam 0s numeros por ordem.
Associadas aos numeros, as criancgas visualizavam as suas representacdes através de imagens e
as quantidades correspondentes a cada um. No final, depois de os repetirem varias vezes,
cantando, foram-lhes mostrados os numeros de um até seis, e foi-lhes pedido que os
identificassem. O resultado foi bastante positivo, porque as criangas conseguiram relacionar os
nmeros com 0s que visualizaram no video. Seguidamente, foram colocados, numa mesa, seis
copos, estando a frente de cada um o numero de tampas equivalente ao nimero atribuido a cada
copo (um copo, uma tampa; outro copo, duas tampas e assim sucessivamente). A frente de cada

copo e de cada conjunto de tampas estavam, a amarelo e desenhados, os numeros de um a seis.
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O objetivo da segunda etapa da atividade consistia em inserir dentro de cada copo o
namero de pauzinhos correspondente ao nimero de tampas que estavam fora do copo. As
criangas contavam as tampas existentes a frente de cada copo e colocavam dentro dos copos o
numero de pauzinhos equivalente. Posteriormente, a criangca selecionava uma etiqueta,
previamente numerada, para colar no respetivo copo, de acordo com o nimero de pauzinhos.
As criangas foram ainda estimuladas a contar de um a seis, por ordem crescente e por ordem
decrescente. Numa fase posterior, foi realizada a ultima parte desta atividade que consistiu em
encontrar 0s ndmeros, existentes numa caixa, cola-los, e procurar 0s conjuntos, existentes
também na caixa, correspondentes a cada nimero e cola-los ao lado. Por fim, os trabalhos foram
afixados na area da matemaética (vide anexos).

Com esta atividade foi possivel promover a identificacdo de quantidades de diferentes
formas de representacdo, fazendo contagens simples, abordar sequéncias, compreender as
nogOes de muito/pouco, efetuar contagens- ordem crescente e decrescente- e organizar 0S
nameros até dez por ordem crescente. Por outro lado, procurou-se uma sensibilizacdo para as
aprendizagens matematicas, porque, como refere Baroody (2002, p.333) “é nos niveis iniciais
que é moldada a predisposicdo para a aprendizagem e uso da matematica e, em muitos casos,
fixada para sempre”.

Procurando dar cumprimento a uma abordagem integrada das diferentes areas, foi
desenvolvida uma atividade que contribuiu para o desenvolvimento de diferentes formas de
expressao artistica e para promover a curiosidade pela matematica, com destaque para as formas
geométricas. Foram mostradas as criancas quatro formas geométricas — o circulo, o tridngulo,
o retangulo e o quadrado-, para que elas as identificassem, a fim de testar os seus conhecimentos
prévios acerca dos poligonos.

As figuras estavam coloridas, com as cores amarela, verde, azul e vermelha, o que
permitiu explorar também as cores. Foi-lhes pedido que identificassem objetos existentes na
sala que tivessem estas formas, o que eles fizeram com grande entusiasmo. De seguida, um a
um, encaixaram 0s poligonos, soltos, nos respetivos espacos vazios de uma folha, feita em
cartolina.

Depois disso, fizeram uma ficha de associagédo das formas a objetos do seu quotidiano,
nomeadamente uma piza, uma porta, uma janela e um chapéu, o que decorreu de forma muito
positiva, ja que reconheceram as formas geométricas e constataram que as formas geometricas
estdo presentes nos objetos com o0s quais contactamos todos os dias. Para além da resolucéo
desta ficha, as criangas continuaram as atividades para celebragéo do dia da Mae. A atividade

que se seguiu consistia em pintar um desenho para a mée. Contudo, ao pintar o desenho, a
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crianga estava também a explorar as formas geométricas. Cada forma geométrica estava pintada
de uma cor e a crianca teria de pintar as formas que constituiam o desenho da cor representada
para cada uma. No final, os trabalhos ficaram expostos na parede exterior da sala, para que
todas as mées os pudessem ver. Constatou-se que era possivel fazer a articulacdo entre a
exploragdo de formas geométricas e a0 mesmo tempo que se desenvolvia a sensibilidade
estética (vide anexos).

Procurando fazer uma articulacdo com a temaética do Dia da Mée, desenvolveu-se uma
atividade inserida na tematica “Familia”, dando continuidade as atividades ja realizadas neste
ambito. Como motivacéo, e de forma a desenvolver a linguagem e a capacidade comunicativa,
as criangas comegaram por ouvir uma can¢do alusiva a importancia dos pais e da familia, ao
mesmo tempo que visualizavam imagens. Foi um momento de descontracdo em que cantaram
dancaram com entusiasmo, por isso a cancao foi passada mais do que uma vez.

De seguida, foi lido, em voz alta, o texto elaborado para as criancas sobre a familia onde
foram utilizadas palavras que rimam, para facilitar a memorizacéo, e, que, a0 mesmo tempo,
remetem para algo concreto que é possivel traduzir em imagens.

Para enriquecer o vocabulario das criancas e a0 mesmo tempo proporcionar um
momento ludico e um contacto com a palavra escrita, foram elaborados cartdes com imagens
que representavam algumas palavras presentes no texto e, na parte de trds do cartdo,
apresentava-se a palavra escrita correspondente a imagem. Foram elaborados cartdes
semelhantes com imagens e outras palavras que ndo se encontravam no texto, mas rimavam
com algumas delas.

Eram mostrados os cartdes, dois a dois, com as imagens e, de seguida, as criangas
diziam os nomes que elas representavam. Depois, eram mostradas e lidas novamente as palavras
escritas no cartdo, palavras essas que terminavam com o0 mesmo som. As imagens foram
mostradas duas a duas, de acordo com as rimas.

Por fim, deu-se inicio ao trabalho de grupo que consistia em colar uma imagem a frente
de cada verso, imagem essa que ilustrava o seu significado. Foram organizados dois grupos.
Primeiramente, era lido cada verso e, de seguida, cada crianca selecionava a imagem que
correspondia a esse verso e colava-a & sua frente. Através do som e da imagem, as criangas
estruturaram o seu pensamento e reconstruiram a mensagem do texto, ou seja, aprenderam de
forma IGdica, o que foi muito positivo. A frente de cada verso e da imagem que o representava
foi escrito 0 nome da cada crianga, como forma de abordagem a escrita. Os trabalhos foram
expostos no exterior da sala para que pudessem ser apreciados pelos pais e por toda a

comunidade educativa. Conclui-se que, na verdade, o trabalho entre pares e em pequenos
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grupos favorece uma aprendizagem cooperada em que a crianga se desenvolve e aprende (vide
anexos).

Com a abordagem da poesia e da tematica da familia foi possivel constatar aquilo que é
referido em Santos (2015):

Educar criangas em contexto de educacgdo pré-escolar é mais do que dizer o que é certo

ou errado, é dar carinho, é assumir a crian¢a como o elo mais importante (...). Deste

modo, educar com sucesso implica assim compreender a personalidade, as dificuldades

e 0s interesses de cada crianca (p.9).

Com vista a abordagem integrada dos contetdos, desenvolveu-se uma outra atividade
que despertou grande interesse nas criangas consistiu em explorar as vogais, numa abordagem
a escrita, e, ao mesmo tempo, desenvolver o raciocinio e a nocdo de sequéncia. Para tal, foram
elaborados alguns materiais facilitadores da aprendizagem.

Em primeiro lugar, apresentou-se uma cangdo das vogais, em que as personagens
intervenientes cantavam o “a-e-i-0-u”. Como o refrdo se repetia, as criangas tiveram
oportunidade de cantar, dizendo as vogais, respeitando a sua sequéncia.

De seguida, as criancas foram colocadas perante um desafio que consistia em ordenar
as vogais, tendo como recursos tampas onde estava desenhada cada vogal e um tabuleiro de
cartdo. As criancas procuravam a tampa com a letra igual aquela que aparecia desenhada no
tabuleiro e colocavam-na por cima, completando a sequéncia com as tampas. A medida que
iam colocando as tampas, iam dizendo as vogais. Quando completavam a sequéncia, diziam as
vogais todas seguidas apontando para elas. As criangas conseguiram identificar as vogais e
perceber quais as que vinham antes e as que vinham depois, 0 que ajudara no contacto com 0s
livros e no processo de aquisicdo da leitura.

Parece-nos importante esta abordagem das primeiras letras, pois permite que as criancas,
aos poucos, tomem consciéncia dos elementos que constituem a lingua, de uma forma ldica:

Quando as criancas apresentam algum dominio dos aspetos associados a comunicacao,

vao também, paralelamente, comecando a desenvolver uma outra vertente, relacionada

com a tomada de consciéncia sobre a forma como a lingua se estrutura e organiza, ou
seja, a tomar consciéncia dos seus aspetos formais (consciéncia linguistica) (OCEPE,

p.61).

Para complementar e reforcar a aprendizagem, usou-se O mesmo processo de
completamento de sequéncias de vogais, com recurso a uma cartolina e a vogais soltas. Estas
sequéncias estavam incompletas e as criangas teriam de as completar, colando as vogais, que

se encontravam soltas em cima da mesa, no lugar certo da sequéncia. Cabia as criancas
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adivinharem qual seria a vogal seguinte, tendo em conta que j& estavam uma ou mais vogais
inseridas, como incentivo para a resolugédo da atividade.

Finalmente, as criangcas contactaram com palavras escritas onde se encontravam
inseridas as vogais. Na ficha, cada palavra surgia acompanhada por uma imagem que a ilustrava
e as iniciais dessas palavras eram as vogais. Num conjunto de vérias vogais, a crianga
identificava e pintava a vogal que correspondia aquela pela qual se iniciava cada palavra (vide
anexos).

Esta atividade despertou o interesse pelo contacto com a palavra escrita e permitiu que
a crianga pudesse constatar que as letras s6 fazem sentido quando conjugadas com outras letras.
Por exemplo, 0 A, para designar a realidade da Abelha, precisa de estar inserido num conjunto
de letras que formam a palavra. Por outro lado, procurou sensibilizar-se as criancas para a
consciéncia de que a cada letra corresponde um som diferente e esse som permite identifica-la
na escrita. Foi colocado o desafio as criancas para que, em casa, tentassem encontrar as vogais
em produtos alimentares, de higiene, em revistas, em caixas de brinquedos e que tentassem
memorizar onde as encontraram. No dia seguinte, em reunido no tapete, algumas criancas
conseguiram dizer que 0 A e o O apareciam “nas bolachas”, o E ¢ o I “nos cereais” e,
curiosamente, um menino disse que o U se encontrava “no chocolate”. Esta situagdo nao foi
explorada por se achar que ndo seria a altura adequada para o fazer, tratando-se de uma
especificidade da leitura. Contudo, a crianga continuou a ser estimulada a participacao, ja que
a acdo educativa devera centrar-se nos aspetos positivos e nos progressos das criancas.

Ao longo deste percurso de aprendizagem, constatou-se que o funcionamento do dia a
dia no jardim de infancia requer uma grande capacidade de organizacao e de colaboracéo entre
todos os agentes responsaveis pelo bem estar das criancas. Desde o momento de acolhimento
das mesmas até a0 momento de preparacdo da sua ida para casa, passando pelas rotinas
implementadas, tudo se revelou cuidadosamente pensado para que as criangas se desenvolvam
de forma saudavel, fisica e emocionalmente, e em seguranca. Confirma-se o defendido por
Almeida (2014), quando, aludindo a Rold&o (1999), refere que “O curriculo ndo € mais que um
conjunto de aprendizagens organizadas com sequéncia (...). Para o concretizar ou desenvolver,
é necessario que seja de uma forma intencional, estruturada, coerente e com sequéncia
organizativa” (pp.19,20).

Salienta-se, por fim, o apoio e o trabalho colaborativo desenvolvido, o qual permite
concluir que, na verdade, no processo de desenvolvimento e formacgédo de cada crianga, para
além da familia, sdo necessarios varios intervenientes que trabalhem em consonancia e que se

apoiem mutuamente, no sentido de proporcionar a crianca experiéncias enriquecedoras,
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confirmando que “E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga” (provérbio africano).
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Capitulo 3

3.1 1.° Ciclo do Ensino Basico-contextualizacéo

Os objetivos para o 1.°CEB fundamentam-se na Lei de Bases do Sistema Educativo,
Artigo 8.°, e consistem no desenvolvimento da linguagem oral e a iniciacdo e progressivo
dominio da leitura e da escrita, das nocGes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico
e social e das expressdes plastica, dramatica, musical e motora. As competéncias e capacidades
a atingir sustentam-se num conjunto de valores e principios que surgem referenciados no
Curriculo Nacional do Ensino Bésico e que apontam para a tomada de consciéncia da identidade
pessoal e social, para os principios da tolerancia, da participacao civica e de valorizacdo das
diferentes formas de conhecimento, o saber ser e o saber relacionar-se com o outro e com 0
meio ambiente.

Contata-se que existe uma preocupacdo por parte do Ministério da Educacdo em
conceber um modelo holistico de educacdo que contribua para a formacédo global dos alunos.
Para isso, torna-se evidente a necessidade de abordar os conteudos das diferentes areas e as
temaéticas de cada area de forma integrada e como um todo, que faca sentido para o aluno.

Assim, a atuacgao do professor deve visar o desenvolvimento da autonomia, a capacidade
de comunicacdo e de raciocinio, de criatividade e espirito critico bem como proporcionar
oportunidades de desenvolvimento fisico e motor e de aptiddes artisticas. Pretende-se o
desenvolvimento global, abrangendo as vertentes pessoal e social, dai que os planos de estudo
concebidos para as diferentes areas curriculares se encontrem em consonancia com o estadio
de desenvolvimento dos alunos.

Os principios orientadores da organizacao e gestdo do curriculo apresentados no artigo
3.2do Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro apontam para um ensino onde seja possivel gerar
aprendizagens ativas e significativas através da articulagdo e da contextualizacdo dos saberes e
da diversidade de atividades de aprendizagem, as quais integram o recurso a tecnologias de
informacdo e comunicacao e atividades experimentais, fomentando o gosto pela ciéncia e pela
articulacdo entre teoria e préatica. A diversidade de alunos exige a diversificacdo dos meios e
dos espagos de ensino como:

as bibliotecas escolares, os espacgos oficinais/laboratoriais e outros instrumentos de

acesso ao saber fazer, & informagdo e ao conhecimento, mas sobretudo, no caso dos

recursos informaticos, exige-se para garantir uma efetiva igualdade de oportunidades
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gue 0 acesso a estes instrumentos de trabalho e estudo individual seja personalizado e

passivel de ser usado na escola e em casa (Rodrigues, 2012, p.175).

Confirmando estes principios orientadores, o método pedagdgico com o qual
contactamos no periodo de intervencao no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) assentava na visdo
holistica da educacdo. Existia uma preocupagdo constante em formar a crianca a nivel pessoal
e social, dotando-a de competéncias cognitivas mas também de atitudes e valores de cidadania,
dando grande relevo aos comportamentos de preservacdo do meio ambiente e ao gosto pelas
artes. E um método que reconhece a importancia de preparar os alunos para uma sociedade cada
vez mais desenvolvida a nivel tecnolégico e cada vez mais global, dai 0 ensino do inglés e a
promocdo de atividades que pretendem despertar a curiosidade e o gosto pela ciéncia. Acima
de tudo, é um método que perspetiva a sala de aula como um espac¢o aberto e reconhece as
maultiplas formas de construir conhecimento fora dela.

As turmas revelaram-se, desde logo, muito dinamicas e exigiam um acompanhamento
muito préximo por parte do professor, mesmo os alunos com menos dificuldades, pois para
estes também era importante o refor¢o positivo. Verificou-se que o professor da turma do
segundo ano, num primeiro momento da aula, adotava uma metodologia mais direcionada para
0 grupo turma e, posteriormente, percorria as carteiras para fazer um acompanhamento mais
individualizado. Os alunos estavam sentados em pares e raramente iam ao quadro resolver 0s
exercicios, pois a correcdo era feita pelo professor nos lugares. Ja na turma do quarto ano, 0s
alunos estavam sentados em grupos, iam muitas vezes ao quadro e auxiliavam-se na resolucédo
das tarefas. A professora comecava a aula de uma forma mais informal, circulando pela sala e
poderia eventualmente alterar a disposi¢do das carteiras para a posi¢do em “U”. Em cada dia,
registava no quadro os objetivos da aula e as atividades a desenvolver com os alunos.

Despertou-nos a curiosidade o facto de a professora do quarto ano ndo usar sempre a
mesma metodologia, ao contrario do professor do segundo ano, e de os alunos serem muito
autobnomos e criativos. Tal constatacdo levou-nos a ter em conta a experiéncia da professora do
quarto ano, ja com muitos anos de lecionacdo, e a idade do professor da turma do segundo ano,
bastante mais novo, que parecia valorizar a aquisicdo de habitos e métodos de trabalho e de
organizacdo. As idades das criancas e 0s seus estadios de desenvolvimento também sdo aspetos
a ter em conta, pois, no quarto ano, verificou-se uma grande evolugéo relativamente aos alunos
do segundo ano, no que diz respeito a autonomia e ao gosto por resolver as tarefas em grupo,
respeitando as regras, mesmo 0s mais imaturos. O que sera interessante verificar, em agédo

educativa futura, é se estas autonomia, criatividade e o respeito pelas regras resultaram de uma
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metodologia que valorizou, em anos de escolaridade anteriores, a aquisi¢cdo de habitos e
métodos de trabalho.

Um aspeto muito positivo que resultou deste periodo de estagio no 1.° ciclo foi a
constatacdo de que é possivel desenvolver a aprendizagem complementando as areas
curriculares com atividades diversificadas, como visitas de estudo, pecas teatrais, danca,
masica, atividades de reciclagem de embalagens, criacdo artistica a partir da reutilizacdo de
objetos, aprendizagem da lingua inglesa, entre outras. O desenvolvimento destas atividades
vem dar cumprimento ao que se encontra estabelecido no documento Perfil especifico de
desempenho profissional do professor do primeiro ciclo do ensino basico. O professor deve
proporcionar a constru¢do do conhecimento e “este deve surgir da articulagao de todas as areas
curriculares, que se complementam, formando um todo com sentido para a crianga, porque se
relaciona com as suas experiéncias do dia a dia”.

Ensinar e aprender estdo interligados e a constatagdo desta realidade foi muito
significativa na fase da nossa formacdo, pois, inicialmente, a grande preocupacdo era a de
desenvolver atividades que levassem os alunos a aprendizagem, ignorando-se 0 peso que a
afetividade tem em todo esse processo. O que foi inesperado foi o facto de terem sido as
criangas, desde logo, a manifestarem apreco pelo professor estagiario, através da oferta de
desenhos feitos por eles com manifestacdes de carinho e de pequenas lembrangas. Foram estes
gestos que fizeram toda a diferenca no processo de intervencdo educativa, pois, dessa forma,
foi-se instaurando a confianca e uma maior seguranca que, pensa-se, tera contribuido para um
melhor desempenho.

No 1.° ciclo do ensino bésico, o professor, principal responsavel pelo processo de
ensino-aprendizagem, ndo poderd nunca ignorar a realidade de cada aluno e deve dar
oportunidade para que cada um se desenvolva de forma autonoma e ativa, auxiliando-o a
compreender-se e a compreender 0 mundo que o rodeia.

Um dos objetivos do ensino basico explicito nos artigos 7.° e 8.° da Lei n. °46/86 da Lei
de Bases do Sistema Educativo é “b) Assegurar que nesta formacéo sejam equilibradamente
interrelacionados o saber e o saber fazer, a teoria e a prética, a cultura escolar e a cultura do
quotidiano.” (p.12). Pretende-se, assim, concretizar um dos objetivos gerais que aponta para a
criagdo das “condigdes para 0 desenvolvimento global e harmonioso da personalidade,
mediante a descoberta progressiva de interesses, aptidGes e capacidades que proporcionem uma
formacéo pessoal, na sua dupla dimensao individual e social” (p.13).

Entende-se que a formagdo integral da crianca consiste na promogdo do Sseu

desenvolvimento intelectual, fisico, social, emocional e cultural. Logo, as aprendizagens
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ocorrem ndo s na sala de aula, mas em multiplos espacos onde a crianga vivencia experiéncias
e linguagens diversas. Neste sentido destacam-se experiéncias concretizadas de selegéo e
reciclagem de embalagens junto dos ecopontos, idas a biblioteca, assistir a pecas teatrais,
participar em visitas de estudo, visitas a sala das ciéncias para concretizacdo de atividades
praticas, colaborar com os alunos mais velhos na elaboragéo de bonecos a partir de embalagens

para alertar para os problemas ambientais, aulas de mdsica, aulas de danca, entre outras.

3.2 Intervencao em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico - o conhecimento e a
formacéo integral da crianca

3.2.1 Turma do 2.°ano

As atividades desenvolvidas com a turma tiveram em conta a formacédo integral da
crianca, ja que permitiram abordar os conteudos programaticos das diferentes areas curriculares
e, a0 mesmo tempo, desenvolver as diversas habilidades e competéncias, como a autonomia, 0
sentido de responsabilidade, a linguagem, a coordenagdo motora, 0 sentido estético, a
criatividade, a atencdo, a toleradncia, entre muitas outras que formardo cidaddos criticos,
participativos, com gosto pelo saber e pelo respeito pelas diferencas.

Para além disso, permitiram aplicar em contexto sala de aula a teoria abordada nas
diferentes unidades curriculares bem como a extraida da pesquisa bibliografica. Como referem
Carvalho & Lima (2009)

Com o Estagio o aluno aproxima-se da realidade da sala de aula ou da escola, fazendo

com que o mesmo reflita sobre a prética pedagogica efetiva na escola e 0 que esta

reflexdo lhe proporcionara para a complementagdo da formagédo docente. (...) O Estagio
€ 0 momento onde o aluno estagiario tem a oportunidade de confrontar teoria e pratica,

com a finalidade de fazer uma leitura da realidade que o estudante ira vivenciar (p.5).

Houve varias situac@es de aprendizagem que consideramos terem sido importantes e
que serviram de demonstracao para o nosso futuro, enquanto docentes, das quais destacamos a
construcdo de bonecos com materiais reciclaveis do quotidiano. O que nos parece de grande
interesse foi o facto de esta atividade ter sido desenvolvida com a colaboracgdo de alunos do
8.°ano e com um professor que leciona este nivel de ensino. Observou-se que o0s alunos se
ajudavam entre si e tentavam encontrar, em conjunto, solu¢fes para os obstaculos que iam
surgindo, como a melhor forma de fixar o objeto, que produto final poderiam obter com o

conjunto dos objetos, e procuravam definir estratégias para obter um bom resultado. No final,
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os alunos demonstraram satisfagéo, alegria e autoconfianga, o que foi muito positivo (vide
anexos).

As visitas a biblioteca escolar foram também frequentes e pensamos terem sido uma
forma de complementar os contetidos abordados na aula, mas num espago onde as criangas
estiveram mais a vontade, com curiosidade para ouvir histérias, aprendendo de forma ludica.
Verificou-se a existéncia de um espirito de cooperacéo entre o professor da turma e o professor
bibliotecario, o que beneficia os alunos, contribuindo para o0 seu sucesso escolar (vide anexos).

Partilhando da ideia de que a escola é um espago de conhecimento e aprendizagem
destacamos uma atividade de reciclagem, em que cada aluno teve a oportunidade de levar uma
embalagem de plastico, ou uma embalagem de cartdo ou um objeto de vidro, associados a
alimentacdo, para os ecopontos (vide anexos).

Com esta atividade foi possivel proporcionar aos alunos a oportunidade de separar o
lixo, sensibilizando-os para os problemas ambientais. Ao mesmo tempo, desenvolveu-se uma
atitude de responsabilidade e um trabalho de cidadania que se pretende que fique para a vida.
Como refere Teixeira (2016)

Quando pensamos em ensinar algo para a crianca, umas das questdes importantes é

lembrar que na infancia uma das melhores formas de aprender € com o exemplo. Assim,

quando pensamos na importancia da reciclagem para a crianca, vale lembrar que a

melhor forma de conscientizagdo € iniciar com a familia e dar continuidade na escola.

Por volta dos 3 anos de idade ja é possivel iniciar a aprendizagem sobre como separar

0s materiais que néo se utiliza (s.p.).

Cientes de que os conteudos devem ser apresentados de forma integrada, desenvolveu-
se uma atividade em torno da tematica do outono que articulou as areas de Portugués, Estudo
do Meio e Expressdes Artisticas (expressdes plastica e musical).

Inicialmente, houve um didlogo com os alunos no sentido de retomar a atividade do
magusto, na qual eles tinham participado. Desse dialogo, os alunos concluiram que as castanhas
eram tipicas da época do ano em que nos encontradvamos, ou seja, 0 outono. De seguida, 0s
alunos tomaram conhecimento de que iriam ouvir uma can¢do sobre o outono e foi-lhes
explicado em que consistia essa atividade - audi¢do da cangdo e preenchimento de um texto
(poema). Com esta atividade pretendia-se, essencialmente, desenvolver a capacidade
concentracéo, e o enriquecimento vocabular, ao mesmo tempo que se pretendia sensibilizar para
algumas das carateristicas desta estacdo do ano. Os alunos ouviram a can¢do duas vezes e
completaram o texto com facilidade. Depois, leram-no em voz baixa e em voz alta e, por fim,

com uma terceira audicao, cantaram a can¢do em conjunto. Ao lado do titulo do texto, os alunos
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tinham um desenho com folhas que pintaram de acordo com as cores tipicas do outono,
atividade que realizaram com grande entusiasmo.

O segundo momento consistiu na projecdo, observacdo e descricdo, feita oralmente
pelos alunos, de uma imagem alusiva ao outono. Os alunos atribuiram um titulo sugestivo a
imagem, escreveram-no na ficha previamente distribuida e justificaram, oralmente, as suas
escolhas, o que demonstrou que reconheceram as caracteristicas essenciais desta estacdo do
ano, como o aspeto das arvores, as cores das folhas, o vestuario adequado e as alteracdes do
estado do tempo. Esta atividade, para além de permitir desenvolver a expressao oral, contribuiu
para o conhecimento de si e dos outros, pois 0s alunos ndo se limitaram a descrever a imagem,
como estava planeado, mas serviram-se dela para expressarem sentimentos, dar a conhecer
aquilo de que mais gostavam desta época do ano e aquilo de que ndo gostavam (vide anexos).

Este momento de partilha de vivéncias causou grande alegria entre os alunos e alguma
agitacdo. Para retomar a atividade e canalizar novamente a atencéo das criangas, considerou-se
adequado langar-lhes um desafio. Ao ouvirem a palavra “desafio”, os alunos reagiram de forma
surpreendente, pois calaram-se de imediato e aguardaram com curiosidade para saberem em
gue consistia.

Os alunos manifestaram grande motivacéo quando lhes disse que o desafio consistia em
juntar o mais rapidamente possivel silabas para formarem palavras, seguindo as orienta¢Ges de
numeros apresentados. Todos realizaram esta segunda atividade com grande empenho, pois
todos queriam ser os primeiros a terminar. Com esta atividade constatou-se que, quando a
situacdo de aprendizagem é apresentada como um jogo, os alunos sentem maior motivacgao e
realizam-na com maior concentracao.

De seguida, os alunos resolveram uma ficha em que tinham de reescrever frases,
apresentando sin6nimos e antonimos para as palavras que apareciam selecionadas. Este
exercicio de expressdo escrita exigia conhecimento do vocabulario e capacidade de
concentracdo. Verificou-se que 0s erros que ocorreram se deveram precisamente a dificuldades
de concentracéo, porque os alunos tinham de reescrever a frase e simultaneamente procurar na
lista de vocabulario apresentada o sinénimo para a palavra sublinhada. Talvez esta atividade
tivesse resultado melhor se o exercicio tivesse sido apresentado por etapas, ou seja,
primeiramente faziam a associa¢do dos sinonimos, numa tabela, e s6 depois substituiam as
palavras. Na atividade dos antonimos ndo revelaram dificuldades, pois as frases eram mais
curtas e o vocabulario era mais simples. Na sua maioria, os alunos aprenderam facilmente o

significado de sindnimo e antonimo e souberam aplicar os conhecimentos em novas situagdes.
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O que foi muito positivo foi verificar que os alunos arranjaram forma de simplificar a tarefa,
colocando um traco nas palavras que iam sendo utilizadas.

Para reforcar o sentido da palavra, também foi trabalhada a divisdo das silabas e a
classificacdo das palavras quanto ao nimero de silabas, devendo os alunos destacar a silaba
tonica com um lapis de cor. Este exercicio foi complementado com a leitura das palavras.
Mendes (2015) alude a Christensen (1991) para referir:

(...) aconsciéncia de palavra ¢ a capacidade de compreensao de uma palavra como um

elemento constitutivo do discurso. E quando a crianca adquire a competéncia para

segmentar frases em palavras, de separar as palavras do seu referente, de as substituir e

de reconhecer sindénimos e anténimos (p.35) (vide anexos).

As atividades que se seguiram, integradas nas areas de estudo do meio e expressoes,
foram apresentadas em articulacdo com portugués. As criancas souberam identificar sem
dificuldades as roupas adequadas a estacdao do outono. Um aspeto muito positivo foi o facto de
alguns alunos relacionarem esta atividade com a imagem alusiva ao outono que observaram e
descreveram no inicio da apresentacdo desta tematica. Lembraram-se das roupas do menino
gue passeava no jardim e concluiram que estas estavam em conformidade com a época do ano,
0 que o0s ajudou a resolver esta tarefa com grande facilidade, a0 mesmo tempo que
desenvolveram competéncias comunicativas.

A (ltima atividade tinha como objetivo principal desenvolver a criatividade, apelando a
imaginacdo, ao mesmo tempo que procurava desenvolver a motricidade fina através do desenho
e da pintura. Os alunos desenharam e pintaram com grande entusiasmo e sentiram curiosidade
em ver os desenhos dos colegas, acabando por se criar um momento de partilha de experiéncias
entre eles, o que foi muito positivo. Pelo entusiasmo que os alunos manifestaram, poder-se-ia
ter aprofundado mais esta atividade, recorrendo a outras técnicas, como por exemplo de recorte
e colagem.

Os objetivos definidos na planificacdo para cada uma das atividades de cada area foram
alcancados, ja que grande parte dos alunos conseguiu realizar as tarefas com empenho e sem
dificuldades. Foram tidos em conta os interesses dos alunos e os conhecimentos ja adquiridos,
estabelecendo-se orientacOes claras acerca daquilo que se pretendia em cada uma das
atividades. Contudo, tornou-se necessario repetir as orientaces de forma individualizada, pois
alguns alunos tém mais dificuldades de concentragéo (vide anexos).

Ao acompanhar os alunos na resolugéo das atividades e ao avaliar o seu desempenho,

pretendia-se, acima de tudo, avaliar a qualidade das atividades que foram definidas, assinalando
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0S aspetos positivos, mas, principalmente, os aspetos a serem aperfeicoados em experiéncias
futuras.

No ambito da area da Matematica, foi feita uma abordagem de contetdos como as
noc¢oes de linha, coluna e pontos equidistantes. Mobilizaram-se os conhecimentos que os alunos
jatinham do seu quotidiano sobre linhas e colunas. Recorreu-se ao caderno diario e a disposicao
das mesas na sala de aula para reforcar as nogdes de linha e de coluna. Os alunos tiraram as
suas conclus6es quanto ao nimero de linhas e colunas existentes e foi feito o registo no quadro.
Procurou-se que a aprendizagem acontecesse com recurso a materiais concretos e que estéo
presentes no quotidiano das criangas. Para abordar os pontos equidistantes foi dinamizada uma
pequena atividade com os alunos para contar o numero de passos de distancia para a esquerda
e para a direita, em relacdo a posicdo do professor. Foram retomados conceitos como “um
quarto de volta a esquerda” e “um quarto de volta a direita”. A dinamizacao da atividade com
a participacéo ativa dos alunos na sala de aula permitiu motivar e preparar os alunos para as
atividades seguintes sobre pontos equidistantes. Partilhamos da perspetiva de Vasconcelos
(1997):

O docente tem de encarar o processo de ensino e de aprendizagem, partindo das criancas

reais e concretas a que se destina, inseridas num contexto especifico, e vendo-as como

sujeitos capazes de regular informacdo e apreender o mundo que a circunda, mediante

a sua ajuda e apoio (p.34).

Para a concecdo de materiais fez-se uso das sugestfes apresentadas no caderno de apoio
para o 1.°ciclo, de Matematica.

Houve a preocupacgdo de acompanhar os alunos na resolucéo dos exercicios, ouvindo-
0s, esclarecendo as suas duvidas, escrevendo no quadro, reformulando as questdes para que
fossem eles a chegar ao resultado pretendido.

Pensa-se que foram alcancados os objetivos definidos aquando da elaboracdo da
planificacdo, o que foi positivo. Contudo, deveria ter sido colocado em primeiro plano o ritmo
de trabalho dos alunos, pois considera-se que houve excessiva preocupagdo em cumprir a
planificacdo, quando o mais importante sdo os alunos e o que acontece na aula. A propdsito da
importancia de planificar para a organizagéo estrutural da aula, Valente (2015, p.18), aludindo
a Arends (2008), salienta que varios estudos demonstraram efeitos negativos decorrentes da
planificagdo “como o facto de os professores ndo alterarem a sua planificacdo e desta limitar a

aprendizagem provinda da iniciativa pessoal dos alunos”.
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Outro aspeto que condicionou um pouco o desenvolvimento desta intervengdo consistiu
no receio de perder o fio condutor da aula, pois gerir um grupo de tantos alunos requere uma
grande capacidade de concentracao.

O que se destaca de muito positivo é o contacto, a interacdo que se estabeleceu com os
alunos, no sentido de os orientar e de esclarecer as suas duvidas, ouvindo sempre o que tinham

para dizer.

3.2.2 Turma do 4.°ano

O periodo de intervencdo em contexto de estagio em regime presencial na turma do
4.°ano iniciou-se com a observacdo que constituiu um bom ponto de partida para a pratica
reflexiva. Sé através da reflexdo o professor podera alcancar um melhoramento progressivo do
desempenho da pratica pedagogica. Dias (2009) salienta a importancia da observacao para que
o futuro educador possa evoluir através da pratica reflexiva, referindo:

A observacao é um processo fundamental que ndo tem um fim em si mesmo, mas que

é subordinado ao servico dos sujeitos e dos seus processos complexos de atribuir

inteligibilidade ao real, fornecendo os dados empiricos necessarios a posteriores analises

criticas (p.176).

A observacdo centrou-se na atuacdo da professora orientadora, que interagia de forma
muito dindmica com os alunos. Os materiais de que a professora orientadora se socorreu foram
o manual e o caderno de fichas, promovendo uma participacdo ativa entre os alunos que
demonstram grande interesse em participar oralmente e em ir ao quadro.

A sala era ampla e com boa iluminagdo e era um espaco que demonstrava estar ao
servico dos interesses dos alunos, promovendo a exposicao dos seus trabalhos, o que transmite
um sentimento de pertenca e de valorizacdo das aprendizagens.

Verificou-se, neste curto periodo de intervencdo presencial, que as areas privilegiadas
eram a matematica e o portugués, contudo a expressao plastica teve também destaque com a
presenca de uma professora de outro ciclo de ensino que veio a sala dinamizar atividades, o que
causou grande entusiasmo nos alunos. Esta pratica vem dar resposta ao que vem estipulado no
Decreto-Lei n.°55/2018, no artigo 12.°, alinea a) sobre autonomia e flexibilidade curricular que
refere que

No 1.° ciclo, as componentes de curriculo a trabalhar de um modo articulado e

globalizante pela pratica da monodocéncia, sem prejuizo da lecionacdo da disciplina de
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Inglés por um docente com formagé&o especifica para tal, bem como do desenvolvimento

de projetos em coadjuvagéo, com docentes deste ou de outros ciclos.

O Programa do 1.° ciclo do ensino béasico apresenta as areas curriculares de forma
compartimentada. Por isso, o professor tem a tarefa de planificar a sua acdo pedagogica de
forma a articular as diferentes &reas que fazem parte do curriculo. Como futuros docentes
partilhamos da opinido de que o manual sera entdo um suporte, mas ndo um guia, pois ndo
contempla esta articulacdo dos contetdos, 0 que exige um grande trabalho de analise e de
exploracdo. Vivenciamos a experiéncia de que para alcancar esta articulacao, atendendo a tantas
variantes, das quais se destaca as diferentes necessidades e interesses dos alunos, foi necessario
desenvolver um trabalho sujeito a varias reformulacées, essencialmente no que diz respeito as
estratégias a implementar.

Neste periodo de intervencao foi-nos possivel desenvolver uma atividade de motivacéao
e de aplicacdo de conhecimentos ja adquiridos. Pretendia-se desenvolver a capacidade de
organizacdo do tempo, salientando uma data em particular - o Dia do Pai. Valorizar as
festividades e assinala-las no calendario escolar gera uma sensacdo de bem-estar e de
expetativa, 0 que contribui para uma participacdo mais ativa por parte dos alunos nas atividades
diarias, antecipando a alegria vivenciada nesses dias.

Esta atividade serviu para estabelecer um contacto mais direto com os alunos e para
perceber melhor o seu ritmo de trabalho e as suas dificuldades, pois, sabe-se que os alunos
apresentam interesses, capacidades e necessidades de aprendizagens distintas. Foi planificada
tendo como objetivo levar os alunos a participarem na organizacdo da sua atividade escolar ao
mesmo tempo que aplicavam o raciocinio matematico e o sentido estético. Simultaneamente,
distinguiram tempo de aulas e tempo de pausas, como o fim de semana. Com esta atividade
procurou dar-se um pequeno contributo para reforcar a relacdo de confianca entre a escola, 0s
alunos e suas familias.

Para Marques (1997, p.33), a colaboracdo entre escola e familias contribui para um
aumento do sucesso escolar dos alunos e para um maior envolvimento dos pais nas atividades
escolares dos seus filhos. Assim, “os alunos e as familias ganham porque melhoram o
aproveitamento escolar e os pais ficam mais bem informados, acerca da educagéo e da escola”.

Os alunos resolveram a ficha e interagiram oralmente com grande entusiasmo,
desenvolvendo a capacidade comunicativa, pois dominavam as tematicas abordadas, como a
primavera, o dia do pai e a contagem dos dias e das semanas bem como a operacéo de subtragéo.
A utilizag&o das cores contribuiu para dar um aspeto mais agradavel ao calendario e facilitou a

contagem dos dias de aulas. A selecdo dos recursos materiais utilizados teve em conta que a
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atividade a desenvolver serviria para proporcionar um primeiro contacto direto entre
professor/alunos. Pretendia-se que todos fossem capazes de realizar as atividades, o que
permitiria gerar um ambiente de motivacao e de autoconfianca.

A correcdo da ficha foi feita pelos alunos no quadro, o que permitiu imprimir mais
dinamismo a aula (vide anexos).

Verificou-se que os alunos manifestam grande agrado em ir registar a corregdo dos
exercicios no quadro, pois sentiram-se mais confiantes. No final, as duas fichas foram coladas
no caderno diario.

Pdde constatar-se que o facto de os alunos realizarem a atividade em pequenos grupos
ndo diminuiu o nivel de concentracdo dos mesmos, embora fossem dialogando, o que permitiu
verificar a forma como comunicavam entre eles, a sua capacidade de expressao, a sua correcdo
linguistica, a forma como mobilizavam conhecimentos ja adquiridos e até sentimentos
emoc0es, 0 que se revelou bastante positivo.

Na verdade, a organizacgao do espaco em grupo revelou-se como uma oportunidade de
proporcionar as criancas experiéncias enriquecedoras para 0 seu desenvolvimento e
socializacdo. Teixeira e Reis (2012, p. 170) salientam que “a disposi¢do dos alunos nas carteiras
ajuda a determinar os padrdes de comunicacao e das relagdes interpessoais”.

A disposic¢éo dos alunos em pequenos grupos contribuiu para uma maior aproximagao
entre professor e alunos e permitiu estabelecer uma relacdo de didlogo. Desta forma, a imagem
do professor autoritario e detentor do saber esbate-se e da lugar a uma imagem de professor
colaborador e orientador dos seus alunos.

Este foi um periodo que comegou com muitas expetativas e terminou com muitas
incertezas. As atividades desenvolvidas nas semanas que se seguiram resultaram do facto de as
atividades letivas terem sido suspensas em virtude da situacdo de pandemia. A situacdo
epidemioldgica da doenca COVID-19 levou a que o Governo, através da publicacdo do
Decreto-Lei n. °14-G/2020 de 13 de abril, suspendesse as atividades letivas e néo letivas
presenciais. Assim, as aprendizagens passaram a desenvolver-se através da modalidade de
ensino a distancia, com recurso as metodologias que cada escola considerou as mais adequadas
aos contextos em que os alunos se encontravam e em conformidade com as orientacdes do
Ministério da Educacéo.

Antes de iniciarmos a nossa intervencdo a distancia, foi-nos sugerido um trabalho de
reflexdo semanal sobre varios aspetos relacionados com a nossa formacdo. Para além disso,
tivemos oportunidade de planificar véarias atividades e elaborar varios materiais, com recurso

aos meios tecnologicos. Consideramos ter sido muito positivo todo o trabalho de reflex@o
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desenvolvido neste periodo que antecedeu a nossa intervencao a distancia, pois aprofunddmos
varios aspetos relacionados com os contetidos programéticos do 1.° CEB e com 0 processo de
ensino-aprendizagem (vide anexos).

A experiéncia em contexto de estdgio com alunos do 4.°ano foi muito enriquecedora,
tanto a nivel pessoal como a nivel profissional. A nivel pessoal, proporcionou-nos momentos
de reflexdo e situagbes que nos obrigou a fazer uso de competéncias como a capacidade de
resolver problemas e a flexibilidade para adaptacdo a novas situaces. A nivel profissional,
permitiu a aquisi¢do de competéncias cientificas, sociais e humanas que norteardo a nossa futura
atividade profissional. Estamos, contudo, cientes de que este serd apenas o ponto de partida e
que, para dar resposta a uma sociedade em constante evolucdo, torna-se necesséria uma
atualizacdo permanente dos conhecimentos no sentido de proporcionar um acompanhamento
eficaz aos alunos.

Neste periodo de estagio foi possivel interiorizar a ideia de que nada, em educacéo, deve
ser considerado como um dado adquirido. A qualquer momento podera ser necessario colocar
em causa tudo o que consideravamos como certo, todas as estratégias, todos 0s processos
metodoldgicos, o espaco fisico comum a professor/alunos, e comecar de novo. Pensamos que
o professor nunca deve desistir e deve ter sempre presente que cada dia é uma oportunidade
para comegar de novo, para repensar todo o processo de ensino-aprendizagem, seja em aulas
presenciais seja em aulas a distancia. Como referiu Anténio N6voa, a proposito do ensino a
distancia, nada podera substituir o papel do professor no futuro e na vida de uma crianca.

Seja qual for o recomeco, ficou claro neste nosso periodo de aprendizagem que todo o
trabalho do professor sera em torno dos interesses e necessidades dos alunos, pois € a ele que
cabe desenvolver o curriculo num contexto de escola inclusiva, mobilizando e integrando 0s
conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a
promocdo da aprendizagem dos alunos, dando cumprimento ao que vem estabelecido no perfil
geral de desempenho profissional do professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. O professor
enquanto orientador sabe que quanto mais motivar os seus alunos, quanto mais os envolver
ativamente nas atividades, mais e melhores aprendizagens lhes proporcionard. Na verdade,
lembrando Arquimedes, se o professor lhes der um ponto de apoio, eles moverdo o mundo.

As experiéncias vivenciadas ao longo deste periodo demonstraram-nos o quao
abrangente é a acdo do professor e como 0 seu conhecimento ndo se esgota na sua atuagdo

pedagdgica.
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Parte I1- Componente Investigativa
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Investigacéo e pratica educativa

O trabalho que aqui se apresenta assenta numa metodologia de Estudo de Caso, de
investigagdo — acdo, ja que tem como objetivo a investigacdo, recorrendo a observacéo direta,
para compreensdo do que sucede no contexto educativo, o que permitird agir de forma mais
adequada. E também o resultado de um trabalho de pesquisa, procurando-se aliar a teoria &
pratica. Na verdade, como refere Novoa (2011)

O pedagogo existe na zona de encontro entre a préatica e a teoria. A sua palavra ndo lhe

vem apenas da experiéncia, mas € nela que encontra o seu sentido. O seu pensamento

ndo é uma mera especulacao tedrica, mas antes um esforco para refletir sobre a acéo
educativa. A escrita pedagogica define-se neste entre-dois e alimenta-se da procura de

um “terceiro lugar” para falar das coisas educativas (p.2).

Partimos da constatacdo de que o esfor¢o na prevencdo ao insucesso escolar, embora
seja uma realidade atual, ndo tem demonstrado a obtengdo de resultados animadores. As
praticas educativas ainda privilegiam a apresentacdo estanque do saber e a educacdo artistica
(com um minimo de trés horas tanto para os primeiro e segundo anos como para 0s terceiro e
quarto anos), embora integrada numa area nuclear, tem sido colocada em segundo plano
relativamente, por exemplo, a matematica e ao portugués.

Na estruturacdo deste trabalho foram tidas em conta cinco partes. A primeira parte
apresenta a problematica, ou seja, 0 objeto e o0s objetivos da pesquisa. O trabalho de pesquisa
e de investigacdo deve constituir uma pratica continua do professor que devera estar
atualizado relativamente a novos estudos que se vao efetuando e que contribuirdo para o
aperfeicoamento da sua pratica educativa e para a concecdo de novos projetos. Para Arends
(1999),

Os professores competentes sdo aqueles que estdo familiarizados com o conjunto de

conhecimentos existentes relativo ao ensino, que estdo dotados de um reportério de

praticas eficazes, que tém atitudes de reflexdo e de resolucdo de problemas e que

consideram o processo de aprender a ensinar um processo para toda a vida (p.27).

A par deste trabalho de permanente atualizacdo, o educador/professor devera
desenvolver uma atitude reflexiva, de questionamento, com o objetivo de cimentar e melhorar
as suas agdes pedagogicas, de acordo com as caracteristicas e necessidades dos seus alunos,
criando oportunidades para que, efetivamente, todos possam “aprender a ser”, “aprender a
fazer” e “aprender a aprender” (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria,2017),
dando cumprimento ao que vem estipulado na Lei de Bases do Sistema Educativo:
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O sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito & educacéo,

que se exprime pela garantia de uma permanente acdo formativa orientada para

favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a

democratizacio da sociedade (Artigo 1-Ambito e definicio).

A segunda parte diz respeito a justificacdo da escolha da temética abordada, atendendo-
se a que a educacdo artistica podera ser um meio de fazer a articulagdo entre arte e educagéo
numa perspetiva transversal. Deste modo, como refere Xavier (2010, pp.4-5),“[o]s projetos
artisticos em contexto educativo ndo devem ser considerados uma mera ferramenta de ocupacgéo
ou expressao, mas um elemento poderoso de construgdo numa sociedade que precisa de pessoas
livres, criticas e criativas”, podendo ser um meio de concretizar a formacéo integral dos alunos
e um meio de aplicacdo de uma pedagogia diferenciada.

De acordo com Clérigo et al. (2017, p.101), adotar uma pedagogia
diferenciada significa “abranger varias estratégias de ensino aprendizagem, permitindo uma
maior envolvéncia e participagéo dos alunos e alunas nas atividades, levando a que estes tenham
uma maior motivacdo e empenho nas suas aprendizagens”.

Ainda de acordo com as autoras,

O educador ou a educadora planifica atividades que visam aprendizagens em Varios

dominios curriculares, contudo, ndo deve esquecer a parte socializadora dessa

aprendizagem com que as criancas convivem diariamente. Por exemplo, hum simples
jogo estes acabam por p6r em préatica regras sociais, tais como: saber esperar pela sua

Vez no jogo ou saber estar em grupo, permitindo-lhes desenvolver individualmente a

sua capacidade cognitiva, critica e social (p.108).

Pelo estipulado no documento “Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatoéria”
(p.18), verifica-se que a acdo educativa implica a adocdo dos recursos mais eficazes para que
todos os alunos aprendam, “para que se produza uma apropriacao efetiva dos conhecimentos,
capacidades e atitudes que se trabalharam, em conjunto e individualmente, e que permitem
desenvolver as competéncias-chave ao longo da escolaridade obrigatoria”. Procura-se, através
de estratégias artisticas, motivar os alunos para novas aprendizagens, envolvendo-os de forma
ativa no processo de ensino-aprendizagem, para que sejam eles a construir o seu préprio saber.

Segue-se uma terceira parte de exposicdo do referencial tedrico resultante de um
trabalho de pesquisa, dando-se relevo as artes visuais, por constituirem o ponto de partida para
a exploragéo da interdisciplinaridade. O artigo 7.° da Lei de Bases do Sistema Educativo

apresenta como objetivos do ensino basico, entre outros,
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Assegurar uma formacdo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a
descoberta e 0 desenvolvimento dos seus interesses e aptid@es, capacidade de raciocinio,
mem©Oria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética,
promovendo a realizacdo individual em harmonia com os valores da solidariedade
social.

Um outro objetivo consiste em “Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor,
valorizar as atividades manuais e promover a educacao artistica, de modo a sensibilizar para as
diversas formas de expressdo estética, detetando e estimulando aptidGes nesses
dominios”. Assim, torna-se relevante conhecer o referencial terico que suporta este projeto.

Por fim, a quarta e quinta partes remetem para a metodologia utilizada e para a avaliacéo
do processo metodoldgico. O trabalho empirico assentard numa abordagem de natureza
descritiva, qualitativa e interpretativa. Bogdan e Biklen (1994) referem que, numa investigacédo
qualitativa, 0 ambiente natural constitui a fonte direta de dados, sendo o investigador o agente
principal. Para o investigador qualitativo, o fundamental sdo os processos, mais do que 0S
resultados. Os dados recolhidos s&o de natureza descritiva e sdo analisados de forma indutiva.

Os instrumentos de recolha de dados utilizados centraram-se na observacédo direta e no
registo por fotografias, os quais permitirdo chegar a algumas conclusdes, cientes, contudo, de
que, numa investigacao qualitativa, o processo é mais importante que os resultados ou produtos.
(Bogdan e Biklen, 1994).

1 Problematica

Com a revisao das OrientacGes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE), a
Educacdo Artistica, assim como a Educacéo Fisica, passa a constituir uma das areas nucleares,
a par da Matematica e da Linguagem Oral e Abordagem Escrita, atendendo a que o grande
objetivo do processo ensino-aprendizagem é o desenvolvimento integral das criancas. Contudo,
a Educacdo Artistica continua a ter um lugar com pouco destaque no contexto do Sistema
Educativo Portugués, apesar de as concecdes atuais sobre a aprendizagem apontarem para uma
escola de saberes e competéncias que preparem o0s alunos ndo so para as areas de estudo, mas
também para a vida, encarando o individuo num sentido holistico.

Procura-se compreender a perspetiva subjacente ao planeamento da ac¢do educativa no
que diz respeito ao ensino das expressdes artisticas no 1.° ciclo do ensino basico e o seu
contributo para o desenvolvimento da crianga em todas as suas vertentes. Procura-se ainda
averiguar se as expressoes artisticas sdo colocadas ao mesmo nivel de importancia das restantes

areas nucleares, conforme preconiza o curriculo do 1.° ciclo. Ou seja, tentaremos verificar se 0
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curriculo se desenvolve com articulagdo das aprendizagens, como, alids, surge ja enunciado nas
OCEPE (p.17), sendo que essa articulagdo é da responsabilidade do educador, o qual “define
as suas intencdes pedagogicas, prevendo propostas abrangentes atrativas e
significativas, que, podendo incidir numa area ou dominio, tenham em conta ndo
s6 a articulacdo entre eles, mas também que todos sdo contemplados de modo
equilibrado”.

Na Educacdo pre-escolar, o curriculo é gerido de modo a que se desenvolva
uma articulacdo plena das aprendizagens. O educador desenvolve a sua pratica
educativa de acordo com uma intengdo previamente definida, em que as diferentes
areas de conteddo sdo abordadas de forma integrada e globalizante. O ato de
brincar torna-se o meio mais eficaz de promocao de aprendizagens significativas,
com ligacdo entre si, o que leva ao desenvolvimento integral da criangca. Nas
brincadeiras, a crianca exprime sentimentos, vontades, pontos de vista, faz
pedidos, d& ordens, desenvolve a sua curiosidade e criatividade, em suma, ao
socializar, conhece-se, fica a conhecer 0 outro e 0 mundo que a rodeia. Brincar nédo
é¢ um fim em si mesmo, mas permite desenvolver multiplos dialogos e oportunidade
de aprendizagem, num ambiente “culturalmente rico e estimulante”. Como ¢ algo
que resulta dos seus interesses e necessidades, as experiéncias de aprendizagem
tém sentido para elas e a aprendizagem concretiza-se “de forma prépria, assumindo
uma configuracdo holistica, tanto na atribuicdo de sentidos em relagcdo ao mundo
que a rodeia, como na compreensdo das relacdes que estabelece com os outros e na
constru¢do da sua identidade” (OCEPE, p.10).

O que ¢ verdadeiramente significativo, e de acordo com o observado e experienciado
em contexto de formacéo, € que na creche e no jardim-de-infancia existe, na verdade, “uma
complementaridade e continuidade entre o brincar e as aprendizagens a realizar nas diferentes
areas de conteudo” (OCEPE, p.31), o que vai ao encontro do estipulado no documento Lei de
Bases do Sistema Educativo (1986, Artigo 5.°), o qual apresenta como objetivos da educagéo
pré-escolar “Estimular as capacidades de cada crianca e favorecer a sua formacdo e o
desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades” e ainda “Desenvolver as
capacidades de expressdao e comunicacdo da crianca, assim como a imaginacdo criativa, e
estimular a atividade ludica”.

Interessa-nos, por isso, verificar se estes objetivos sdo continuados no 1.°ciclo do ensino
basico bem como saber se, no 1.° ciclo do ensino basico, as expressdes artisticas assumem um

papel formativo, educativo, de continuidade e complementaridade com as restantes areas do
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saber. Desta forma, formulamos as questdes seguintes: No 1.°ciclo, o professor valoriza as
expressdes artisticas como forma de promover o desenvolvimento do sentido critico e criativo?
Contribui, atraves da educacdo artistica, para a formacéo de individuos capazes de exercer uma
cidadania responsavel, com competéncias "que lhes permitam questionar 0s saberes
estabelecidos, integrar conhecimentos emergentes, comunicar eficientemente e resolver
problemas complexos.” (Decreto-Lei n.° 55/2018:2928)?

No seguimento destas questdes, foram formuladas as hipoteses seguintes:
Hipdtese 1: As expressdes artisticas sdo 0 meio mais eficaz para promover o desenvolvimento
integral dos alunos.
Hipotese 2: Os professores dol.°ciclo do ensino basico ddo relevo as expressdes artisticas,
articulando-as com as restantes areas do saber.
Pelo exposto, foram definidos os objetivos seguintes:
-Promover a abordagem integrada dos contetdos curriculares;
-Avaliar até que ponto as expressdes artisticas promovem o gosto pela aprendizagem;
-Verificar se através das expressdes artisticas € possivel respeitar o ritmo de aprendizagem de
cada aluno;
-Promover a integracgdo da sensibilidade, do pensamento e da acdo numa atitude Unica, criadora
e critica;
-Fomentar a formacéo integral da personalidade do aluno;
-Apresentar o saber como um todo e ndo como segmentos fragmentados;
-Proporcionar experiéncias de aprendizagem que fagam sentido para o aluno;
-Desenvolver projetos de trabalho a partir da realidade quotidiana do aluno;

-Promover a pedagogia diferenciada.

2 Justificacdo do Estudo

Nos dias de hoje, um dos grandes desafios que se coloca ao professor € o de motivar os
alunos para as aprendizagens e a0 mesmo tempo promover o seu desenvolvimento integral.
Acreditamos que tal s6 seré possivel, valorizando as vivéncias das criangas € 0 meio em que se
inserem. Ao mesmo tempo, um desenvolvimento integral tera de passar por uma abordagem
transversal do curriculo.

As expressdes artisticas sdo fundamentais para o desenvolvimento global dos alunos,
articuladas com as outras areas de competéncias enunciadas no documento Perfil dos alunos a

Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017), onde pode ler-se:
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As humanidades hoje tém de ligar educacéo, cultura e ciéncia, saber e saber fazer. O
processo da criacdo e da inovacao tem de ser visto relativamente ao poeta, ao artista, ao
artesdo, ao cientista, ao desportista, ao técnico — em suma a pessoa concreta que todos

somos (p.6).

Parece-nos, por isso, pertinente averiguar se os professores reconhecem a importancia
das expressdes e se canalizam o seu potencial criativo para a abordagem dos outros dominios,
como a matematica, o conhecimento do mundo, a formacéo pessoal e social e a aquisi¢do da
linguagem oral e escrita.

Tem existido uma preocupagdo por parte do Ministério da Educacdo em promover as
artes (Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro) na escola e junto das familias através, por
exemplo, da criacdo de iniciativas como o Programa de Educacdo Estética e Artistica (PEEA)
gue tem como objetivo

(...) promover as artes e a cultura no universo escolar, em parceria, sempre que possivel,

com as diferentes Instituicbes Culturais (museus, teatros e academias, entre outras).

Pretende que criancas, professores e familias desenvolvam o gosto pela Arte, criem

habitos culturais e valorizem a Arte como uma forma de conhecimento, que se reveste

de especial importancia para o desenvolvimento permanente do ser humano.

Estas estratégias de intervencdo demonstram o reconhecimento por parte do Ministério
da Educacdo de que a cultura e a arte sdo fundamentais para o processo educativo. Sabemos da
importancia das artes para o desenvolvimento da autoestima, da autonomia e da
responsabilidade, condicdes essenciais para que ocorram aprendizagens significativas
conducentes ao sucesso tanto pessoal, como social e escolar. Reis (2003) destaca que a arte é
fundamental no percurso escolar dos alunos, contudo apresenta algumas reservas quanto a
forma como esta se encontra enquadrada nos contetidos de ensino, pois ndo existem programas
para as atividades representativas do l6gico, do imaginativo ou do criativo, conceitos essenciais
associados a arte.

Barbosa (2001, p.137) d& conta de que as capacidades intelectuais sempre foram
valorizadas nos nossos sistemas educativos e que “a criatividade foi deixada ao acaso ou,
quando muito, confinada ao estudo de disciplinas de “estatuto menor”, como a educagao visual
ou a educa¢ao musical”.

Alencar (1986) constata:

Apesar do reconhecimento de que mais do que nunca necessitamos de condi¢Ges mais

favoraveis ao desenvolvimento do pensamento criador, temos observado que muito
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pouco tem sido feito no sentido de se promoverem condi¢cGes mais favoraveis ao

desenvolvimento e manifestacdo da criatividade nos meios educacionais (p.15).

De acordo com a autora, o fraco investimento no pensamento criador deve-se ao facto
de os educadores considerarem erradamente que a criatividade sO podera e devera ser
desenvolvida na area das expressdes artisticas. Para além disso, a autora salienta que o aluno
criativo ndo tem a atengéo, o incentivo e o reconhecimento que merece em contexto escolar,
onde sdo valorizadas as competéncias cognitivas. Tal deve-se a necessidade que os professores
sentem de cumprir um programa gque é muito extenso e condicionado pelo horario que o aluno
tem para cumprir na escola. (Alencar, 1986).

Barbosa (2001, p. 129), aludindo aos principios defendidos por Habermas, salienta que
se torna evidente “que os nossos sistemas educativos tém, desde sempre, enfatizado a formacéo
no mundo objetivo e, quando muito, no mundo social, descurando a formacdo do mundo
subjetivo”. Para este autor (p.129), os sistemas educativos devem valorizar “o mundo da
sensibilidade, da afetividade e do prazer, ou seja, o universo da estética e da arte”, com vista a
construcdo de uma vida plena e feliz.

Para Barbosa (2001),

(...) as alteragdes que tém vindo a ser introduzidas no sistema educativo apontam para

uma nova forma de ensino, essencialmente baseada na construgéo de projetos, que exige

uma maior autonomia e um novo perfil para as instituices, para o corpo docente e para

os alunos. Curiosamente, a sensibilidade, o espirito critico, a criatividade e,

nomeadamente, a educacdo através da arte, continuam a ser arredadas do sistema

(p.138).

Por outro lado, o Ministério da Cultura e o Ministério da Educacdo tém manifestado
uma preocupacao na designacdo de medidas que possibilitem a implementacdo de uma oferta
cultural, nomeadamente através da criacdo do Plano Nacional das Artes.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo Artistica (2007) realizada em Portugal
demonstra a preocupacdo existente com as artes e 0 reconhecimento do seu papel no
desenvolvimento integral do individuo, assumindo-se como prioridade o desenvolvimento das
capacidades criativas. No entanto, a formac&o dos professores é também uma quest&o essencial,
pois, desta Conferéncia resultou a seguinte constatacao:

(...) afalta de professores qualificados parece estar no cerne dos problemas da educacao

artistica. Os professores devem ter formagdo em competéncias e conhecimentos sociais

para que possam usar o contexto cultural como recurso e leva-lo para dentro da sala de
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aula. Mas nem todos os artistas sdo professores e, por isso, é preferivel que trabalhem

em conjunto com os professores, como co-instrutores (pp.12,13).

Assim, parece-nos pertinente observar se as artes estardo a ser valorizadas em contexto
escolar e se existe uma sensibilizacdo para a importancia das aprendizagens que se podem
desenvolver. Procuraremos verificar se os professores tém consciéncia de que as expressdes sao
pouco exploradas e se cumprem as horas que estdo estipuladas para esta area curricular, pois,
como refere Barbosa (2001, p.143), “nao pode ser mais iludida a necessidade de uma educagao
estética que, pela sua ligacdo intrinseca ao mundo, possibilite a constru¢cdo de uma nova

cidadania, mais rica e democratica e onde todos tenham lugar”.

3 Fundamentacéo Teorica

3.1 O curriculo e a educacéo

O conceito de curriculo possui multiplos sentidos, existindo varias teorias curriculares.
Contudo, é possivel destacar a ideia de que a sua elaboragéo nao se processa de forma aleatéria
nem sera possivel elaborar o curriculo sem ter em conta a cultura civilizacional que Ihe subjaz.
Para Pacheco (2008),

Quando se considera a educagao como algo estritamente de natureza prética, deixando-

se que no seu terreno de acdo crescam e florescam formas conceituais de reduzir o

conhecimento a “praticidade” dos contextos, sem que se discutam formas culturais e

sociais de pertencimento, incorre-se no perigo da reducdo epistemoldgica e no

empobrecimento do conhecimento educacional (p. 388).

Carvalho & Diogo (s.d.), depois de analisarem os véarios sentidos de curriculo,
concluem:

(...) para além do curriculo como conjunto de aprendizagens que, intencional e

explicitamente, se deseja que os alunos facam, ha outras aprendizagens que os alunos

fazem na escola (curriculo oculto), as quais ndo sdo intencional e explicitamente
desejadas e podem até ser ndo-desejadas; o conjunto de experiéncias, saberes, valores,
atitudes, habitos, linguagens, etc., oferecidas aos alunos pela escola através do curriculo

ndo s&o as unicas existentes no vasto universo da cultura e subculturas de um povo. O

curriculo representa, sempre, uma op¢ao, uma escolha: por cada curriculo hd sempre um

outro curriculo ausente da escola (p. 72).
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O curriculo tem por base a conce¢do do conhecimento e a funcdo cultural da escola, o
que vai ao encontro do enunciado no documento Lei de Base do Sistema Educativo, no Artigo
3.°, alineas a) e d) onde se refere que o conhecimento devera contribuir para “a defesa da
identidade nacional e para o reforco da fidelidade a matriz historica de Portugal, através da
consciencializagdo relativamente ao patrimoénio cultural do povo portugués, no quadro da
tradi¢do universalista europeia” e ainda “ Assegurar o direito a diferenga, mercé do respeito
pelas personalidades e pelos projetos individuais da existéncia, bem como da consideracgéo e
valorizacdo dos diferentes saberes e culturas”. Assim, os curriculos devem potenciar a
criatividade e devem estimular o aluno a ter um papel ativo na sua aprendizagem,
consciencializando-o das suas competéncias pessoais e sociais. Para isso, devem ser concebidos
atendendo a diversidade pessoal e social, constituindo-se como projetos “de espacos e tempos
subjetivos, com espacos e tempos sociais, vinculados aos sujeitos e seus modos de conversacao”
(Pacheco, 2008, p.398).

Carlinda Leite (2005, p.58), a propésito da concecdo de educacdo, refere a reforma
curricular de finais dos anos 80 como estando direcionada para o sistema educativo “como meio
para responder ao mercado de trabalho” enquanto na reorganizacdo curricular dos finais dos
anos 90 é percetivel a centralidade que é dada ao aluno e a sua formagao global.

Novoa (2011), ao aludir a diferentes pedagogos, apresenta algumas ideias comuns, entre
as quais a de que apenas

(...) h&d ensino quando as criangas aprendem. Ser pedagogo é acreditar na possibilidade

de educar todas as criancas, sem nunca esquecer que s6 ha ensino quando alguém

aprende. (...) Ser pedagogo é valorizar a cultura, uma cultura que se inscreve numa

pessoa, contribuindo assim para a sua formacéo (p.1).

No ensino basico, assiste-se a uma conce¢do do curriculo que visa o desenvolvimento
de competéncias “que incorporam ndo s6 as aprendizagens e os conhecimentos, mas também
as capacidades, as atitudes e os valores. O conceito de curriculo ndo fica (...) confinado aos
saberes disciplinares, mas valoriza, de igual modo, os saberes relacionais, afetivos e atitudinais”
(Leite, 2005, p.65).

De acordo com Leite (2005),

[é] forcoso que se valorizem diferentes propostas de modelos curriculares que

contemplem a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a integracao curriculares

que, abrindo possibilidades para a atribui¢do de um novo sentido do curriculo, incidam
sobre o desenvolvimento global do aluno e ndo apenas sobre a sua dimenséo cognitiva

(p.135).
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Contudo, na atualidade, o ensino encontra-se ainda muito compartimentado, existindo
uma fragmentacao dos saberes. Leite (2005, p.222) defende que deveré existir uma nova forma
de perspetivar o curriculo escolar através da interdisciplinaridade que consiste na integracdo
entre as disciplinas e na “construgdo de uma compreensdo mais abrangente do saber
historicamente produzido pela Humanidade”.

No relatério da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Artistica (2006, p.17), esta patente
que as “artes constituem uma disciplina impar nos curricula educativos para a promocéo das

dimensdes emocional, ética e moral do desenvolvimento humano”.

3.2 A criatividade: uma prioridade em educacéao

Eca (2010), ao referir-se as estratégias a médio prazo definidas para a educacédo pela
Unesco, realca que as prioridades estabelecidas, para além de terem de ser trabalhadas em
contextos educativos formais e ndo formais, para serem eficazes, teriam de estar inseridas

[n] um paradigma educativo que ndo privilegie apenas algumas inteligéncias, saberes

cientificos e tecnoldgicos. Necessitariamos de uma educacdo que repusesse o lugar do

jogo, do corpo, da expressdo, da emocdo e da criatividade no seu centro. Uma educacéo
que levantasse questdes e fizesse refletir sobre 0 Eu e o Outro, sobre o local e o global.

Se apontarmos para uma educacdo de qualidade, teremos de destruir tabus e praticas

rotineiras baseadas na discriminacdo e na competicédo, teremos de iniciar algo de novo,

longe das barreiras estanques das matérias e das disciplinas, e mais perto do dialogo

interdisciplinar (pp.130, 131).

Conceicdo (2015, p. 11), apoiando-se em Vygotsky (1982), destaca que “a criatividade
é como uma funcdo psicoldgica que é comum a todos”.

De acordo com Barbosa (2001, p. 138), através “da criatividade, cada individuo ensaia
solucdes novas para os problemas com gue se defronta. Estas solugdes, uma vez partilhadas,
enriquecem as possibilidades de escolha de novos rumos”.

Compreende-se, deste modo, que Valquaresma & Coimbra (2013, p.131) considerem
de extrema importancia existir a consciéncia da “relagdo entre criatividade e educagdo, uma vez
que, durante os periodos mais criticos do seu desenvolvimento, esta se encontra plenamente
comprometida com o sistema educativo”.

Tedesco (2000, p.108) refere que os objetivos da educagédo “como atividade que deve
ser destinada a formacao integral da personalidade, através do desenvolvimento de capacidades
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como a criatividade, a solidariedade (...) sdo agora reivindicados ndo s6 pelos educadores
progressistas, mas também por atores sociais”.

Desenvolver a criatividade na escola significa contribuir para o desenvolvimento da
sociedade a varios niveis, ndo so culturais, pois, como salienta Amabile (2012) a criatividade
consiste na capacidade de criar invengdes historicamente significativas, gerar progressos a nivel
cientifico, potenciar descobertas e criar obras de arte. Nesta linha de pensamento, Sousa (2003)
alia a criatividade a imaginacdo e a capacidade para conceber ideias e projetos originais que
serdo capazes de dar resposta a uma sociedade em constante evolucdo. A escola, ao desenvolver
as capacidades criativas, estd a dotar as criangas de instrumentos capazes de as ajudar a resolver
0s problemas do seu quotidiano. Segundo Read (1943, p.344), uma “crianga aprende muito do
gue nédo pode aprender de qualquer outro modo pelo processo de criar coisas, e isso é 0 essencial
da vida. Ela pode alcancar um sentido objetivo do mundo através da sua prépria atividade
criativa”.

Ainda para Valquaresma & Coimbra (2013),

(...) para que as janelas de aprendizagem se convertam em oportunidades reais de

crescimento e aprendizagem, a crianca — e 0 sujeito psicologico, em geral — tera de

apelar, incontornavelmente a criatividade. S0 assim conseguira atingir o controlo
metacognitivo que lhe permitird operar, autonomamente, sobre o mundo que o rodeia.

Neste sentido, serdo de equacionar todas as potencialidades inerentes a conjugacéao da

arte com a educacao, dada a relevancia destas para a introducdo de uma diferenciacdo

qualitativa no desenvolvimento do sujeito psicolégico humano, permitindo-lhe aceder a

uma visao Unica da realidade (p.136).

Se ensinar significa também transformar, atuar na crianca no sentido de lhe acrescentar
algo de significativo, entdo, ndo podemos conceber a educagdo sem criatividade. Na verdade,

O maior poder da criatividade, mais do gue criar coisas, € mudar 0 nosso olhar sobre o

mundo e sobre nds mesmos — e transformar a nossa vida e a de outros. O processo

criativo é promotor de transformacfes ndo sé exteriores, mas interiores. Desequilibra

para reequilibrar (Comissdo Executiva do Plano Nacional das Artes, 2019, p.19).

Como refere Read (1943), “Criar a atmosfera de espontaneidade duma feliz industria
infantil é o segredo essencial e talvez Ginico do sucesso de ensinar” (p.354).

Barbosa (2001, p.137) entende a criatividade “como um mecanismo privilegiado para a
(re) construcdo e (re) criagdo da educacdo e da sociedade do século XXI” e para a formacao de

“individuos auténticos, tolerantes e abertos (...)”.
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No relatério da Conferéncia Mundial sobre Educagdo Artistica (2007) é apresentada a
importancia da criatividade nos dias de hoje:

Se queremos resolver as grandes questées do mundo de hoje, devemos ter em mente

trés objetivos fundamentais para a educacéo: encontrar formas de viver em conjunto,

cultivar a identidade individual e fomentar a compreensdo mutua. Para alcancar estes

trés objetivos constituem fatores chave as competéncias pessoais, a confianga e a

criatividade (p.4).

A criatividade e a imaginacdo sdo dois pontos fulcrais em educacéo e, por isso, como se
pode verificar na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Artistica (2007),

(...) a representacdo vertical e hierarquica das matérias de educacdo, que relega a

Educacdo Artistica para as atividades extracurriculares, deve ser substituida por um

novo paradigma horizontal e colaborativo, baseado no desenvolvimento pessoal. A

literacia, a numeracia e as artes devem ser as competéncias de base do sistema educativo

do futuro (p.6).

3.3 As Artes e a educagao

As artes em contexto educativo permitem desenvolver competéncias capazes de
proporcionar a formagao integral do aluno. Baseado em Eisner (1997), Ega (2010) fundamenta:
As artes sdo uma via de conhecimento, caracterizado pela utilizagdo constante de
estratégias de compreensao, propondo questdes, como a universalidade ou a variedade

da experiéncia humana, similares as que podem ser levantadas pelos fisicos sobre a

ordem e o caos ou 0s modelos de representacao do universo (p.136).

Daqui se depreende que as artes ndo se confinam ao dominio das expressdes artisticas,
mas dizem também respeito as outras areas do saber, pois através delas é possivel contribuir
para a construcdo de uma sociedade mais equilibrada. Através das artes, as criancas tém
oportunidade de exprimir as suas emocdes, 0s seus estados de espirito, a sua imaginacéo,
construindo a sua personalidade. Por isso, estes momentos devem fazer parte das suas
aprendizagens e devem ser integrados nas diferentes areas do curriculo.

Para Read (1943), a forma mais valida de ensinar acontece na escola onde

(...) a arte participa da vida diaria. [As criancas] D&o expressdo a sua imaginacao quer

individualmente quer em grupo. (...) Ao fazer o estudo de um pais estrangeiro,

aprendem sobre o0s seus trajos, a coordenagdo das cores, 0 modo como a expressao

artistica de um povo é influenciada pelo seu panorama geografico, os dados histéricos,
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as caracteristicas emocionais € o seu estatuto economico. (...) Existe um equilibrio entre

o trabalho destinado a encorajar a expressdo propria de cada um e as oportunidades para

se fazerem escolhas artisticas (pp.287, 288).

Assim sendo, compreende-se a importancia desta area curricular, a qual, embora tenha
uma linguagem especifica, consegue mobilizar todas as outras areas, valorizando as
capacidades e desenvolvendo competéncias abrangentes atraves de projetos de aprendizagem.
Para Read (1943, p.13), “a arte deve ser a base da educagdo”.

Na verdade, o que vem estipulado nas Orienta¢cdes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar, aponta desde logo, para o papel transversal da educacéo artistica:

O papel da educacdo artistica no desenvolvimento da criatividade, sentido estético e

apreciacdo de diferentes manifestacdes artisticas e culturais implica uma intima ligacao

com as areas de Formacao Pessoal e Social e do Conhecimento Mundo, contribuindo,
nomeadamente: para a construcdo da identidade pessoal, social e cultural; (...) Este
dominio proporciona ainda oportunidades de desenvolvimento da curiosidade, da
expressdo verbal e ndo verbal, de resolucdo de problemas, etc., que facilitam a sua
articulacdo com essas areas e também com os outros dominios incluidos na area de

Expressdo e Comunicagdo. Por sua vez, as tecnicas e instrumentos proprios deste

dominio podem ser mobilizados noutras &reas e dominios (p.48).

Na sessdo da Conferéncia Mundial sobre Educacao Artistica (2007, p.3), o diretor geral
da Unesco, referiu que “a criatividade, a imaginacao e a capacidade de adaptacdo, competéncias
que se desenvolvem através da Educacdo Avrtistica, sdo tdo importantes como as competéncias
tecnologicas e cientificas necessarias para a resolugao [de] problemas”. Acrescentou ainda que
as artes assumem especial importancia porque “exprimem cultura a0 mesmo tempo que contém
em si a promessa de didlogos inesperados”. A valorizagdo das artes pela Unesco reside no facto
de esta reconhecer que “a Educacdo Artistica pode frequentemente ser um estimulante
instrumento para enriquecer 0s processos de ensino e aprendizagem e tornar essa aprendizagem
mais acessivel e mais eficaz”.

Com a publica¢do do Decreto-Lei n.° 344/90, de 2 de novembro, verifica-se que as
entidades governamentais tiveram a preocupacao de elevar a educagdo artistica a

(...) parte integrante e imprescindivel da formacdo global e equilibrada da pessoa,

independentemente do destino profissional que venha a ter. A formacdo estética e a

educacgéo da sensibilidade assumem-se, por isso, como elevada prioridade da reforma

educativa em curso e do vasto movimento de restituicdo a escola portuguesa de um rosto

humano.

48



Confirmando a prioridade da formagdo artistica, no documento “Cultura, formacéao e
cidadania- Relatdrio Final” (2014), da coordenacéo de Carlos Fortuna, pode ler-se que ha

(...) hoje um consenso alargado em torno da ideia que a resposta aos desafios futuros

das sociedades requer uma singular e imaginativa capacidade de reflexdo e uso de

recursos educativos e culturais. Conhecimento e cultura sdo, assim, os ingredientes
fundamentais da capacidade coletiva de responder a dindmicas de uma sociedade em
rapida e permanente mudanca economica, laboral, tecnologica e sociocultural

(Introducéo).

Antoénio Damasio, na Conferéncia Mundial sobre Educacédo Artistica (2007) salientou a
importancia de desenvolver competéncias criativas e inovadoras para além do ensino das
ciéncias e da matematica. Para isso, € necessario investir na educacdo das artes e das
humanidades, pois

(...) além de contribuirem para formar cidaddos capazes de inovar constituem um

elemento fundamental no desenvolvimento da capacidade emocional indispensavel a

um comportamento moral integro. Referiu que é necessario e urgente voltar a ligar os

processos cognitivo e emocional, uma vez que op¢des morais integras exigem a

participacdo simultanea da raz&o e da emocéo (p.4).

No relatério da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Artistica (2007, p.10), esta patente
0 “caracter indispensavel das artes como parte essencial de uma educacédo de qualidade, pela
contribuicdo que déo para a compreensdao do mundo e para o alargamento das capacidades e da
inteligéncia”.

Verifica-se, assim, nos dias de hoje, a preocupacao de educar para a cidadania, muito
em particular para a participacdo ativa na preservacao do meio ambiente, 0 que ndo sera possivel
sem a valorizacao das artes e da cultura, pois é

(...) hoje uma certeza comprovada cientificamente que a Arte como expressao pessoal

e cultural se apresenta como um instrumento essencial no desenvolvimento social e

humanista das criancas e dos jovens, desenvolvendo a percecdo e a imaginacéo,

possibilitando a apreensdo da realidade do meio envolvente, e desenvolvendo a

capacidade critica e criativa, assumindo-se ainda como o instrumento por exceléncia

para educar as emogdes (Plano Nacional das Artes uma estratégia um manifesto 2019-

2024, p.11).

Também Barbosa (2001, p.77) demonstra que “a educacdo para a cidadania, sendo um
apelo da sociedade paradoxal em que vivemos, tende a tornar-se um compromisso da instituigéo

escolar”.
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O Despacho n.° 5908/2017, de 5 de julho vem confirmar a preocupacdo por parte das
entidades governamentais em promover o sucesso dos alunos através da aquisi¢cdo de melhores
aprendizagens e de competéncias mais elevadas. Existe a consciéncia de que a diferenciacao
pedagdgica € o meio privilegiado para alcancar este fim, ja que atende as necessidades de
diferentes alunos. Para isso, 0 Governo autorizou a implementacdo do projeto de autonomia e
flexibilidade curricular dos ensinos basico e secundério, no ano escolar de 2017-2018, com vista
a formacéo de cidadéos de sucesso, conhecedores, e com “sensibilidade estética e artistica”. Os
Artigos 13.° e 19.°, que dizem respeito ao desenvolvimento do planeamento curricular e a
medidas de promog&o do sucesso, destacam a valorizacao das artes como sendo uma prioridade
na escola. Relativamente as medidas de promog&o do sucesso, apela-se, na alinea e) do Artigo
19.°, ao trabalho colaborativo, através de préaticas de “i) Coadjuvacdo entre professores, de
varios ciclos e niveis de ensino e de diversas areas disciplinares”. A complementar esta alinea,
pode ler-se, no ponto dois, que “no que respeita ao 1.° ciclo, as praticas de coadjuvacdo devem
privilegiar as areas da Educacdo Artistica e da Educacdo Fisica, mobilizando professores de
outros ciclos que pertencam aos grupos de recrutamento destas areas”.

A Resolucdo do Conselho de Ministros n. °42/2019 estabelece o Plano Nacional das
Artes com vista a “promover e implementar, de forma articulada, a oferta cultural para a
comunidade educativa e para todos os cidaddos, numa logica de aprendizagem ao longo da vida,
em parceria com entidades publicas e privadas”. O Plano Nacional das Artes vem, deste modo,

(...) articular, potenciar e expandir a oferta cultural e educativa existente,

designadamente a que decorre da missdo, finalidades e areas de intervencdo dos Plano

Nacional de Leitura; Plano Nacional de Cinema; Programa de Educacdo Estética e

Acrtistica; Programa Rede de Bibliotecas Escolares; Rede Portuguesa de Museus.

Verifica-se que as entidades governamentais assumem como prioridade a educacdo para
uma cultura mais participada e acessivel a todos, para a qual é necessaria uma abordagem
integrada que seja o reflexo da importancia da cultura e das artes.

O Despacho n.° 5908/2017 vem conferir as escolas autonomia e flexibilidade no
desenvolvimento curricular, apontando para a assuncao das artes. De acordo com o0 que se pode
ler no Plano Nacional das Artes: uma estratégia um manifesto 2019-2024,

(...) [a] autonomia e flexibilidade curricular (...) permitira incorporar as artes e,

consequentemente, as propostas e 0s projetos que tém vindo a ser desenvolvidos pelo

Programa de Educacéo Estética e Artistica, pelo Plano Nacional de Leitura, pelo Plano

Nacional de Cinema, pela Rede de Bibliotecas Escolares e pela Rede Portuguesa de

Museus, agora unidos numa estratégia comum, a missdao do Plano Nacional das Artes.
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(...) Esta Estratégia surge, pois, como uma oportunidade para a aproximacdo e

enraizamento das artes nas escolas, tendo em atencdo a coincidéncia entre as tematicas

de Cidadania e Desenvolvimento e aquelas que se apresentam nas manifestacdes
artisticas de todos os tempos (pp.11-12).

Na prética, ao longo dos tempos, até a atualidade, verifica-se que estas intencGes e
principios educativos ficam aquém do desejado, o que confirma a atualidade da perspetiva de
Ribeiro (1993, p.105) em que “a aprendizagem do artistico ndo € geralmente percecionado
como matéria prioritaria de ensino” e que a “filosofia do ensino (...) obedece,

generalizadamente, a concec¢des cognitivistas do conhecimento”.

3.4 As Artes Visuais e a formacao global do aluno

Hofstede (2003) destaca a importancia do periodo da infancia para o desenvolvimento
de potencialidades, referindo:

(...) cada um de noés transporta consigo padres de pensamento, de sentimentos e de

acdo potencial, que sdo o resultado de uma aprendizagem continua. Uma boa parte foi

adquirida no decurso da infancia, periodo do desenvolvimento onde somos mais
suscetiveis a aprendizagem e assimilacao.
Apresenta uma defini¢ao de cultura como sendo o resultado do “refinamento da mente e designa
muitas vezes o resultado desse refinamento, como sejam a educacdo, a arte e a literatura”
(pp.18,19).

Atualmente, ainda se verifica que o sistema educativo portugués, embora preconize que
as Expressdes Artisticas constituem uma das grandes areas nucleares, privilegia a vertente
racional em detrimento das restantes capacidades humanas do individuo. Verifica-se que existe
um investimento na “educacdo intelectual, cientifica e técnica, desvalorizando os aspetos
relacionados com a sensibilidade, a afetividade e as emocgdes” (Barbosa, 2001, p. 130).

Contudo, o contributo das artes € fundamental. As atividades expressivas contribuem
ndo s6 para um maior equilibrio emocional como também para o desenvolvimento da
inteligéncia e de reconhecimento da cultura em varios contextos, o que surge confirmado no
documento Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (2016), as quais referem:

[a] capacidade de criar e apreciar é ainda alargada através do contacto e observacgdo de
diferentes modalidades das artes visuais (pintura, escultura, fotografia, cartaz, banda

desenhada, filme, etc.) em diferentes contextos (museus, galerias, monumentos e outros
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centros de cultura), permitindo a crianga a insercdo na cultura do mundo a que pertence

(pp.49,50).

As Artes Visuais promovem a criatividade do aluno permitindo-lhe a aquisicéo de

(...) saberes e processos, através dos quais perceciona, seleciona, organiza os dados e

lhes atribui novos significados; (...) dindmicas que exijam relagdes entre aquilo que se

sabe, 0 que se pensa e os diferentes universos do conhecimento; diferentes processos
para imaginar diversas possibilidades, considerar opcdes alternativas e gerar novas

ideias (Aprendizagens Essenciais, p.7).

Nesta perspetiva, a Educagdo Artistica contribuird, ao mesmo nivel das outras areas do
saber, para um desenvolvimento integral do aluno, acompanhando a sua formagdo pessoal e
social. Este desenvolvera uma atitude critica e Unica aliando a sensibilidade, o pensamento e a
acao, manifestando a sua autonomia e, socialmente, estruturara os valores, 0s interesses e
comportamentos individuais em fun¢do de uma atitude de abertura, de tolerancia, respeito e de
intervencdo critica numa sociedade que constroi o futuro, valorizando as expressdes do seu
passado e as dos outros povos.

Conceicao (2015, p.8) defende que “a educacdo subentende a organizacgdo curricular,
mas deve ser entendida de uma forma equilibrada (...). Portanto a educacao artistica deve ser
envolvida numa integragéo interdisciplinar, ou seja, em todas as disciplinas, ndo apenas numa
s0, neste caso, artisticas”.

Sousa (2003) realca a expressdo plastica como forma de a crianga comunicar com 0
exterior, dando a conhecer o seu mundo interior e as suas necessidades. Destaca ainda a
importancia que a dimensao artistica tem para a educacao, pois desenvolve a crianga, de forma
harmoniosa e global, tanto a nivel biolégico como afetivo, cognitivo, social e motor.

Para Rodrigues (2002, p.14), proporcionar atividades artisticas as criancas constitui uma
atuacdo pedagogica que tem como principal preocupacdo, ndo a producdo de trabalhos
artisticos, mas a propria crianca, as suas necessidades e capacidades. Trata-se de uma atitude
pedagogica diferente que procura levar as criangas a exprimir sentimentos de forma livre e
espontanea. Para este autor, o “professor deve preocupar-se em despertar a sensibilidade do
aluno para estes e muitos outros aspetos da expressao”. Ele considera que a “Educagao Artistica
nas escolas deve permitir que a crianga se exprima livremente, de forma a exteriorizar 0s seus
sentimentos, ideias e emoc0es (...) Inovar é transformar, numa constante relacéo entre (...) a
razao e o instinto”. A atividade artistica potencia novas formas “de sentir, pensar e agir”

(ibidem, p.111), devendo, por isso, ser inovadora.
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Barbosa (2001, p.129), seguindo a linha de pensamento de Habermas, refere que os
sistemas educativos deverdo potencializar uma educacdo que abarque trés dimensdes
representativas do mundo objetivo, do mundo social ¢ do mundo subjetivo: “Sao estes trés

mundos que devem ser trabalhados se pretendemos uma formacéo total dos individuos”.

4 Metodologia

O trabalho de pesquisa tem por base um método, ou seja, uma série de procedimentos a
efetuar ao longo da investigacdo que conduzem aos objetivos tracados. Como refere Bell (1997,
pp.22,23), o “investigador observa, questiona e estuda”.

Desta forma, a pesquisa empirica tem como objetivo essencial consolidar, no terreno,
percecdes de elementos, procurando dar resposta aos objetivos estabelecidos, ou seja, esclarecer
a problematica formulada para chegar a compreenséo da situacao nela apresentada. Contudo, €
tido em conta que o conhecimento ndo é um dado adquirido, mas esta sujeito a reformulacdes
no decorrer do trabalho. A pesquisa e o aprofundamento dos dados e das fontes utilizadas, que
sdo variadas, permitem uma compreensdo das interpretacdes e a formulagcdo de novas
interpretacdes. Segundo Bogdan e Biklen (1994),

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. Nao
recolnem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou infirmar hipdteses
construidas previamente; ao invés disso, as abstracdes sdo construidas a medida que 0s
dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando (p. 50).

Assim, depois de definido o problema e tracados os objetivos, torna-se necessario
planear a metodologia. O estudo de caso vem dar resposta a necessidade de investigar um aspeto
relacionado com a educacao, uma vez que permite analisar a problemética no contexto natural
em que ocorre, possibilitando o contacto direto com as situacdes investigadas. Para além disso,
permite registar a evolucdo das situacdes, as quais vao determinar a configuracéo deste estudo,
a medida que avanca. Para Bell (1997)

(...) a grande vantagem deste método consiste no facto de permitir ao investigador a

possibilidade de se concentrar num caso especifico ou situacdo e de identificar, ou tentar
identificar, os diversos processos interativos em curso e é especialmente indicado para
investigadores isolados, dado que proporciona uma oportunidade para estudar, de forma
mais ou menos aprofundada, um determinado aspeto de um problema em pouco tempo

(pp.22,23).
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Embora os dados sejam recolhidos sistematicamente, as variaveis estudadas e o estudo
planeado metodicamente, este método apresenta, no entanto, limitac6es, como o facto de ndo
ser possivel generalizar os resultados obtidos.

Sobre o Estudo de Caso, Ponte (1994, p.2, cit. em Barbosa, 2012, p.76), refere tratar-se
de “uma investigacdo que (...) se debruca deliberadamente sobre uma situacéo especifica(...),
procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir
para a compreensao global de um certo fenGmeno de interesse”.

Neste sentido, a analise de documentos, a observacéo direta (a qual da mais validade ao
que se pretende, j& que se realiza em contexto real e fornece dados mais aprofundados) e o
registo fotogréfico sdo os instrumentos a utilizar para a recolha de dados, os quais permitem
verificar a validade dos principios pré-definidos, ao mesmo tempo que fornecem um feedback
sobre o trabalho desenvolvido. Trata-se, por isso, de uma abordagem qualitativa e quantitativa,
em que uma complementa a outra, com vista a facilitar todo o processo de investigacao.

Tendo como fundamento Bell (1993), Barbosa (2012) salienta:

[a] andlise de documentos, seguida na maioria das investigacdes, pode ser usada
segundo duas perspetivas: - Servir para complementar a informacao obtida por outros
métodos, esperando encontrar-se nos documentos informagdes Uteis para o objeto em
estudo; - Ser o método de pesquisa central, ou mesmo exclusivo, de um projeto e, neste
caso, 0s documentos sdo alvo de estudo por si proprios (p.86).

O estudo empirico iniciou-se logo no inicio da atividade, em contexto de estagio, apos
uma revisdo da literatura. Bogdan e Biklen (1994, p.48) referem que “os investigadores
qualitativos frequentam os locais de estudo, porque se preocupam com o contexto. Entendem
que as acdes podem ser melhor compreendidas quando s@o observadas no seu ambiente habitual
de ocorréncia”.

Desde logo, recorreu-se a observacdo direta e ao registo fotografico como forma de
recolha e organizacdo da informacéo que permitem caraterizar a situacdo educativa, permitindo
avaliar os resultados pretendidos, pois, como refere Estrela (1994),

Desempenhando a observacao um papel fulcral em toda a metodologia experimental, a
iniciagdo a observacdo constitui naturalmente a primeira e necessaria etapa de uma
formac&o cientifica mais geral, tal como devera ser a primeira e necessaria etapa de uma
intervencdo pedagogica fundamentada exigida pela pratica quotidiana (p.29).

A observagdo foi acompanhada por um registo fotografico, como forma de

complemento, enriquecendo a informacao acerca do desenrolar das atividades, da estrutura da

sala e dos materiais utilizados. Bogdan e Biklen (1994) salientam:
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(...) mesmo quando se utiliza o equipamento, os dados séo recolhidos em situagéo e
completados pela informacéo que se obtém através do contato direto. Além do mais, 0s
materiais registados mecanicamente sdo revistos na sua totalidade pelo investigador,

sendo o entendimento que este tem deles o instrumento-chave de analise (pp. 47,48).

De acordo com Barbosa (2012, p.90), a observagdo é um método de investigacdo que se
destina “a recolher dados de forma intencional, sistematica e cuidadosa, sem interferir nem
alterar a realidade, como resposta a um objetivo previamente fixado”. Estrela (1994) enuncia
0s aspetos a considerar na investigacdo por observacéo tais como:

(...) a definicdo dos objetivos da observacdo, que ocorrerd a partir das respostas que

forem atribuidas a questdo inicial - observar para qué? A definicdo desses objetivos

permite a construcdo do projeto de observacdo, cuja construcdo implica delimitar o

campo de observacdo; a definicdo de unidades de observacdo e o estabelecimento de

sequéncia comportamental”. Depois de definido o projeto de observagéo, surge a

questdo fundamental para o projeto de investigacdo de observagdo — “como observar?

A definicdo dos objetivos e a determinacdo do campo de observacdo determinardo a

estratégia a seguir (p.29).

Para Bogdan & Biklen (1994),

A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras

ou imagens e ndo de nimeros. (...) A palavra escrita assume particular importancia na

abordagem qualitativa, tanto para o registo dos dados como para a disseminacdo dos

resultados (pp. 48, 49).

Para a concretizacdo deste estudo foi feita uma caracterizagdo da amostra de estudo.
Pretendiamos saber se existia a percecdo acerca da valorizacdo das expressdes artisticas e o
modo como estas se articulam com os restantes saberes. Solicitamos aos alunos sugestfes
acerca da forma como gostariam de abordar as expressdes artisticas em contexto sala de aula e
em contextos fora da escola, como por exemplo em visitas a0 Museu Municipal. Junto dos
professores, pretendiamos averiguar o0 que pensavam da carga horaria atribuida as expressdes
artisticas e se sentiam pressdo por parte dos 6rgdos escolares superiores e por parte dos
encarregados de educacao para privilegiarem as areas de portugués e matematica, entre outras.
Dadas as circunstancias de pandemia, ndo foi possivel concretizar a aplicacdo desta recolha de
dados.

Assim, o trabalho desenvolvido resultou de uma analise do estipulado no documento
Organizacdo Curricular e Programas, 1.°%ciclo Ensino Basico, relativamente as Expressfes

Aurtisticas e Motoras, procurando a sua aprendizagem e compreensdo. Para além disso,
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pretendeu-se explorar a forma como as expressdes artisticas, com destaque para a expressao
plastica e para a expresséo dramatica, permitem uma abordagem interdisciplinar dos contedos.
Para isso, foi implementada uma atividade que permitiu o desenvolvimento de competéncias
matematicas, nomeadamente no que diz respeito a aprendizagem da moeda de 1 euro e a
organizacao e tratamento de dados.

Com este estudo procurou-se aprofundar os conhecimentos sobre a temética apresentada
relativamente a acéo e as percecdes dos docentes e alunos, embora cientes da impossibilidade
de generalizacdo dos resultados. Contudo, como refere Ponte (2002, p. 3), “os problemas da
construcdo e gestdo do curriculo, bem como os problemas emergentes da pratica profissional
nos seus diversos niveis, requerem do professor capacidades de problematizacdo e
investigacdo”. SO assim poderd encontrar uma forma “que o ajude a lidar com 0s problemas da
sua pratica” (ibidem, p.1).

Tendo como suporte a investigacéo e a reflexéo, desenvolveu-se o trabalho em ambiente
natural, numa turma de 26 criangas, do 2.° ano, através da observagdo continua que suporta toda
a investigacao e reflexao acerca de todo o processo educativo. As atividades foram planificadas
a partir da observacao do desempenho e da interagcdo das criangas umas com as outras e com 0
professor. Foi tido em conta que, nesta faixa etéria, as crian¢as sdo muito ativas e a sua
capacidade de concentracdo limita-se a um periodo de tempo reduzido, procurando-se motiva-
las indo ao encontro dos seus interesses. Por isso, as atividades desenvolvem-se em momentos
distintos, mas que se complementam.

Na aplicacdo das atividades, foi possivel descobrir novas estratégias de abordagem e
reconheceu-se a necessidade de ter sempre presente que o plano para o desenvolvimento de
uma atividade esta sujeito a ser reformulado e, por vezes, bastara a intervencdo ou até mesmo
a observacdo de uma crianca para fazer o educador colocar de parte o que planeou e retomar as
aprendizagens a partir dos conhecimentos prévios das criancas, daquilo que faz mais sentido
para elas.

e 1.°momento: Atividade de associa¢do do nimero 1 a moeda de 1 euro.

O aluno fez adi¢Ges com a representacdo das moedas e com 0s numeros. Assim, ao juntar,
pela soma, duas moedas de 0,50 céntimos, ele obtém a moeda de 1 euro e, ao somar 0,50
céntimos a 0,50 céntimos, obtém 100 céntimos.

Ao juntar cinco moedas de 0,20 céntimos, obteve novamente a moeda de 1 euro. Para
assinalar o resultado, o aluno colou a imagem da moeda de 1 euro no local indicado para o
resultado da soma. De seguida, estabeleceu a correspondéncia moedas/0,20 céntimos e,
somando, obteve o total de 100 céntimos. Por baixo da moeda colada registou o total.
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Posteriormente, o aluno teve de completar o conjunto de moedas de 0,10 céntimos,
colando as moedas que faltavam para perfazer 1 euro. Somou 0,10 céntimos 10 vezes, obteve
a soma e registou 100 céntimos.

Por fim, concluiu que 1 euro equivale a 100 céntimos e desenhou a moeda,
reproduzindo-a, o que facilitou a sua memorizagdo. Concluiu também que existem varias
formas de obter a quantia de 1 euro e de obter a soma de 100 céntimos. Foi possivel, desta
forma, trabalhar as variaveis quantitativas.

Figura 1- Colagem e desenho de moedas.

Figura 2- Resultado obtido.

Moedas
iz

10

meeda de 1 euro moeda de 50 céntimos moeda de 20 céntimas moeda de 10 céntimes

Figura 3- Variaveis quantitativas.
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2.° momento: Atividade de reproducéo da moeda de 1 euro

Foi levado para a aula um retangulo de papel, em branco, recortado, e uma imagem da
moeda, a cores, tambeém recortada, em tamanho real.

Na parte da frente do retangulo, os alunos reproduziram a moeda de 1 euro e pintaram
0 retangulo com as cores da bandeira portuguesa (verde, vermelho e amarelo). O produto final
resultou num um marcador de livros.

Figura 5-Marcador para livros concluido.

Figura 4-Desenho e pintura de um marcador para livros.

O aluno usou as cores a0 mesmo tempo que desenvolveu o sentimento de pertenca ao seu
pais. Por outro lado, percebeu que ao desenhar a moeda de 1 euro no centro do retangulo estava

a representar a unidade monetaria de Portugal, o que se considera ter sido muito positivo.
e 3.°momento: Jogo “Se eu fosse magico/a transformaria a moeda de 1 euro em...”

Cada aluno disse em gue é que transformaria a moeda de 1 euro e explicou porqué.
Por exemplo,
-um livro, porque gosta de ler;
-uma esferografica, porque gosta de escrever;
-um sorriso, porque gosta da atencdo dos outros;
-uma bola, porque gosta de futebol,;
-um avido, porque gosta de viajar.
Constatou-se que a maior parte das respostas ndo correspondia ao valor da moeda de 1
euro, 0 que se considera muito positivo, pois os alunos, de forma natural, interiorizaram a
simbologia do jogo. A resposta que melhor ilustra esta constatacdo surgiu quando um aluno
disse que transformaria a moeda num planeta com vida para poder viajar pelo espago. Apenas

quatro alunos referiram a paz, o sorriso, a alegria e a companhia (do avd). Todos os restantes
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deram exemplos de objetos concretos, revelando grande capacidade de imagina¢do. Ao mesmo
tempo que os alunos iam apresentando as sugestdes, estas iam sendo registadas num caderno,
para posterior analise das variaveis qualitativas, através da construcdo de uma tabela de
contagem gréfica (tally charts), com tipo de resposta, contagem e frequéncia absoluta.

Tipo de resposta Contagem Frequéncia absoluta

Bola

Avido

Planeta

Sorriso

Figura 6-Tabela de contagem grafica.

e 4.°momento: Tangram da moeda de 1 euro

Foi levada para a aula a imagem da moeda de um euro recortada em formas geométricas

e 0s alunos reconstruiram a imagem, encaixando as pegas (Tangram).

Figura 8- Tangram -moeda de 1 euro.

Figura 7-Formas geométricas - moeda 1 euro.

Esta atividade tinha como objetivos que as criancas fossem capazes de explorar
diversas figuras geométricas (Matematica) e recortar as pecas de um tangram colorido
(Expressdo Plastica). Posteriormente teria de encaixar as formas geométricas que

representavam a moeda de 1 euro.
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. . N Figura 10- Manipulagdo das figuras geométricas para reproducéo
Figura 9- Tangram colorido recortado.

da moeda.

Figura 11-Resultado obtido.

As criangas utilizaram este recurso diversas vezes. Numa das vezes, uma das
criangas comegou por tentar encaixar as formas, tendo como orienta¢éo a imagem da moeda.
Contudo, ndo estava a conseguir concluir essa construcdo. Por isso, adotou a estratégia de
colocar as pecas em cima daimagem de apoio que representava a disposi¢do das formas
e, deste modo, conseguiu realizar a constru¢do com sucesso. Considerdmos esta
iniciativa da crianca interessante, visto que ndo desistiu, pelo contrario, ela procurou

encontrar uma solugéo para o problema, de forma a ultrapassar as suas dificuldades iniciais.
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Deduziu que, se colocasse as formas da moeda por cima das formas coloridas, obteria a

representacdo da moeda de 1 euro.

5 Avaliacéo do processo metodologico

A metodologia utilizada para a concretizacdo deste projeto de investigacdo centrou-se
na observacgédo do trabalho de grupo, em que os alunos colaboraram de forma muito positiva
uns com os outros. Desenvolveram a comunicacdo, a capacidade de gestdo de conflitos, a
responsabilidade e a autonomia e foi possivel alcancar um indice mais elevado de motivacao e
de aprendizagem nas diferentes areas, com destaque para as expressdes plastica e dramatica e
para a matematica.

Uma das grandes vantagens do trabalho de grupo é permitir que os alunos dialoguem
uns com 0s outros, 0 que gera muitas oportunidades de aprendizagem. Como tem uma forte
componente pratica, os alunos envolvem-se mais na atividades e vao comentando aquilo que
vao fazendo, relacionando o que estdo a aprender com aquilo que ja sabiam, como se constatou
na atividade do marcador para livros, onde se verificou que os alunos, ao pintarem a bandeira,
sabiam ja qual a cor que ficava junto da haste, tinham j& a no¢do de unidade monetéaria e de
nacionalidade.

Foi possivel estabelecer com sucesso a relacdo entre a teoria e a préatica, pois 0s alunos
puderam contactar diretamente com moedas recortadas e a cores e reconheceram que as
atividades que desenvolviam tinham uma finalidade concreta para a sua vida, como reconhecer
o dinheiro e a sua importancia para o dia a dia, bem como a importancia da pratica da leitura,
ao elaborarem o marcador de livros. Ao associar as cores da bandeira nacional ao euro e a
pratica da leitura, procurou-se promover o ato de ler, com privilégio para os autores
portugueses.

Verificou-se que houve aquisi¢cdo de conhecimento construido pelo préprio aluno,
através das diferentes atividades e ndo pela transmissao feita pelo professor, tendo sido, por
isso, possivel, através desta metodologia, aplicar uma pedagogia diferenciada, em que todos
aprenderam mais e melhor.

Confirmou-se que, na verdade, no 2.° ano do primeiro ciclo, as criangas sdo capazes de
aprender com mais facilidade conteidos de outras areas, como a matematica, quando estes sdo
explorados em articulacdo com a area das expressoes artisticas. Pela motivacdo com que
desenvolveram a atividade e pelas capacidades que demonstraram em concretiza-las, conclui-

se que os alunos encaram as expressdes artisticas com 0 mesmo rigor e responsabilidade com
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que trabalham as outras areas do curriculo. Foram, deste modo, alcangados os objetivos tracados
para este projeto, confirmando-se as hipdteses formuladas.

A metodologia adotada para a abordagem dos contetdos e aplicacao das estratégias aqui
apresentadas insere-se huma visdo holistica da educacdo, em que os alunos tém a possibilidade
de adquirir o saber como um todo, participando ativamente na sua construgdo. Procurou-se
demonstrar, através desta metodologia e dos recursos utilizados, que existem situagdes de
aprendizagem alternativas, que respondem as necessidades dos alunos e que comprovam que
estes sdo capazes de melhorar o seu desempenho escolar através do seu envolvimento e nédo
como meros recetores passivos da informagao transmitida pelo professor.

A area das expressdes permite desenvolver competéncias cognitivas essenciais para as
outras areas do saber. Por outro lado, verificou-se que sdo uma excelente oportunidade para
desenvolver o pensamento critico, o sentido estético, a partilha de opinides, de conhecimentos
e de experiéncias, de forma autonoma, competéncias essenciais para “ o aprender a conhecer,
0 aprender a fazer, o aprender a viver juntos e a viver com 0s outros e o aprender a ser.” (Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, 2017).

De um modo geral, os alunos realizaram as atividades de forma empenhada e o resultado
final foi muito satisfatério. Contudo, o mais importante foi todo o processo desenvolvido para
alcancar os resultados. Na verdade, foi possivel que os alunos aprendessem através do erro,
fazendo varias tentativas, ultrapassando as suas dificuldades, ao seu ritmo, sentindo que eram
capazes. Em simultaneo, foi ainda importante proporcionar esta oportunidade de errar sem
haver penalizagBes. E pensamos que terd sido isso que motivou os alunos a ndo desistirem a
primeira dificuldade. A interiorizacdo deste processo por parte dos alunos parece-nos ser
fundamental, pois, aos poucos, estes assumem a mesma atitude perante novas situacées, novos
problemas, tentando resolvé-los de forma persistente e empenhada.

Desenvolver este trabalho contribuiu para um enriquecimento pessoal e académico e
para o desenvolvimento de uma atitude reflexiva e de investigacgéo, pois ndo foi facil encontrar
as melhores estratégias e atividades para o concretizar. Foi necessario um periodo de
observacao, de investigacao e reflexdo bem como vérias simulac@es para alcancar o resultado
que, ndo sendo o ideal, permitiu alcangar os objetivos definidos e demonstrar que as expressoes
artisticas permitem uma articulagdo com a area da matematica nas suas multiplas vertentes.

Quanto a validade dos procedimentos adotados, torna-se necessario nao esquecer que
sera fundamental uma atualizacdo constante dos conhecimentos, da consulta e investigacao de
fontes, e uma atitude reflexiva continua por parte do educador/investigador. Estamos cientes de

que os resultados obtidos ndo permitem generaliza¢Ges e constituem apenas um pequeno passo
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para o desenvolvimento de uma prética de investigacdo-acao, que deve acompanhar a formacgéo
do educador, com vista a promover a valorizagao das expressdes artisticas e motoras no 1.°ciclo
do ensino basico.

As principais dificuldades sentidas foram a gestdo dos grupos, pois havia mais barulho
na sala, e a gestdo do tempo, pois alguns alunos ainda se revelaram pouco autébnomos e
solicitavam a ajuda dos colegas com mais frequéncia.

Como proposta de trabalho futuro, sugere-se a aplicacdo destas atividades nas outras
turmas do segundo ano do primeiro ciclo do ensino basico para verificar se da sua aplicacdo
resulta um maior sucesso nas aprendizagens dos alunos. Também seria interessante perceber se
a motivagdo para a aprendizagem dos conteudos matematicos quando trabalhados em
articulacdo com as expressoes artisticas se verifica nas outras turmas. Ou seja, poderia apurar-
se se este método de articulacdo curricular resultaria em todas as turmas do segundo ano do
ensino basico ou se resulta apenas em turmas em que os alunos demonstram maiores habilidades
e entusiasmo no ambito das expressdes artisticas.

O resultado das pesquisas bibliograficas e da analise de documentos confirma que em
Portugal, durante muito tempo, as expressdes artisticas foram colocadas em segundo plano e
eram perspetivadas como forma de entretenimento e de ocupacédo ludica. Verificou-se uma
mudanca quando surgiram documentos oficiais a demonstrar que o Governo reconhece que, a
nivel de curriculo, a educacédo artistica se posiciona ao nivel das outras areas que ja eram
nucleares, como portugués e matematica. Reconheceu-se que as expressdes artisticas
desempenham um papel essencial para o desenvolvimento integral da crianca.

Ao longo da experiéncia em contexto de estdgio na educacdo pré-escolar, pdde
confirmar-se que, na verdade, trabalhar as expressdes artisticas contribuem para o
desenvolvimento de competéncias na crianca. Essas competéncias englobam a motricidade
fina, essencial para a aquisicdo do processo de escrita, 0 raciocinio, a concentracdao, o bem-
estar, a localizacdo espacio-temporal, o sentido de orientacdo, a sensibilidade estética, o sentido
critico, a criatividade, a capacidade de resolver problemas, a capacidade de se colocar no lugar
dos outros, entre outras que se revelam fundamentais na sociedade de hoje que exige cada vez
mais uma educacdo inovadora e diversificada. Para além disso, ndo se pode ignorar que as
expressdes artisticas sao um meio de comunicacdo e de expressao de um mundo interior que,
muitas vezes, ndo se alcanga por palavras.

Contudo, também pudemos constatar que no 1.°ciclo ainda se continua a dar primazia
ao portugués e a matematica, continuando-se a deixar para segundo plano as expressdes

artisticas e as suas potencialidades enquanto area nuclear e congregadora de todas as outras.
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Assim, apesar de estarmos conscientes das limitagdes que este trabalho apresenta, uma
vez que o tema é complexo e o tempo escasso, € nosso objetivo contribuir com a divulgagéo
dos resultados obtidos, para uma mudanca de praticas educativas no sentido de articular as
expressdes artisticas com as restantes areas do saber. Pensamos que, deste modo, 0s alunos
aprenderdo mais e melhor e desenvolverdo competéncias para a vida. Tentamos dar um pequeno
contributo para uma mudanca de mentalidades por parte dos encarregados de educacdo que, de
acordo com a perspetiva do professor, apurada verbalmente, tendem a desvalorizar a educagéo
artistica, até por questdes econdémicas ou por falta de perspetivas de empregos.

Os dados recolhidos permitiram dar resposta as hipoteses formuladas e todo o trabalho
de reflexdo e acdo levou a concretizacdo dos objetivos inicialmente definidos. Por isso,
consideramos que este trabalho foi Gtil para uma posterior promoc¢éo de estratégias com vista a
abordagem das expressdes artisticas como parte de um todo que fara sentido para a crianca e
levara ao sucesso académico e realizacdo pessoal. Porém, temos consciéncia de que este
trabalho € apenas o inicio e que tera de ser continuado e aprofundado através de uma atitude de
reflexdo e de procura de formacédo permanentes. SO desta forma poderemos melhorar a pratica
educativa, contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos, adaptando-a
constantemente aos interesses, as necessidades e realidades das criangas.

A nivel profissional, este trabalho permitiu-nos a aquisicdo de conhecimento e
desenvolver a pratica de pesquisa, de investigacao e de reflexao, condic6es indispensaveis para
a formacéo de futuros docentes. A nivel pessoal proporcionou-nos o refor¢o da autoestima e da
confianga a0 mesmo tempo que incentivou a curiosidade e a vontade de aprender ao longo da
vida. Continua pertinente a perspetiva de Mialaret (1991) de que para atender as novas
exigéncias da profissdo o docente necessita de estar constantemente a atualizar-se. A formacéo
inicial é apenas o primeiro passo para uma atualizacdo permanente dos conhecimentos:

(...) nenhuma formacé&o atual se pode fechar sobre si propria e fixar de forma definitiva

os seus objetivos. (...) qualquer formacao ndo passa de um elo (muitas vezes o primeiro)

duma longa cadeia que se ird prolongar durante toda a carreira de educador (p.99).
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Consideracdes Finais

O que surge exposto neste relatorio é o resultado de um periodo de formacéo que nos
permitiu uma primeira intervencdo em contexto educativo, desde a creche até ao 1.° CEB.

Destaca-se a importancia dada a descricéo das atividades realizadas e a reflexdo sobre
as mesmas, ja que, através delas, foi possivel suscitar aprendizagens e alcancar o fim maior -
contactar com a realidade de cada crianca. Pensamos que s6 desta forma, partindo da realidade
que é cada crianca, se podera evoluir no sentido da investigacdo e da atualizacdo do
conhecimento ao longo do percurso educativo.

Fazendo uma retrospetiva de todo o periodo vivido em contexto de estagio, podemos
afirmar que, na verdade, o educador/professor tem um papel determinante na vida das criancas
e é delas que vem a esperanga, nos tempos que correm, de que vale a pena continuar.
Presencialmente ou a distancia, partilhando o mesmo espaco fisico ou recorrendo a meios
tecnoldgicos, é certo que continuaremos a concentrar 0s nossos esforgos no sentido de promover
as aprendizagens dos alunos num contexto de escola inclusiva.

A esperanca e a motivacdo com que terminamos este percurso advém nao sé do contacto
e dos momentos de partilna com as criangas, mas também da vivéncia com as educadoras e
professores cooperantes, auxiliares e toda a comunidade educativa da instituicdo de
acolhimento. Na verdade, a alegria, a generosidade, os momentos de partilha, todo o apoio,
foram determinantes para a nossa integracdo profissional, para 0 nosso desempenho e
enriquecimento pessoal e profissional.

Este relatorio espelha também um trabalho de pesquisa constante, estimulado pelos
docentes que nos acompanharam e orientaram neste percurso, com vista ao melhoramento do
nosso desempenho. Mais do que os conhecimentos adquiridos, importa salientar a
interiorizacdo do principio de que a formac&o do educador/professor continua ao longo da vida.
Este foi apenas um elo dos muitos que teremos de alcancar nesta corrente de ensinar a ler o
mundo.

Pensamos que, por tudo o que aqui ficou exposto, tanto a nivel do percurso das criancas,
como a nivel do nosso percurso académico, este relatorio encerra a ideia subjacente as palavras

de José Saramago - “O homem primeiro tropega, depois anda, depois corre, um dia voara”.
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Figura 12-Atividade do aquario. Creche.

Figura 14-Atividade do Figura 16-Atividade com

aquario. Creche. Figura 15-Atividade com molas embalagem. Creche.
e embalagem. Creche.

Figura 17-Atividade com tampas e
guaches. Creche.

Figura 18-Atividade com tampas e guaches.
Creche.
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Figura 20-Atividade com algoddo em

. - . rama e lapis de cor. Creche.
Figura 19-Atividade com caixa, tampa e

rolha de cortiga. Creche.

Figura 21-Atividadede Natal com algod3o em Figura 22-Atividade de Natal com pincel e guaches.
rama e cola. Creche. Creche.

Figura 23-Atividade com pincel e guaches. Sino
de Natal. Creche.

Figura 24-Atividade de Natal com guaches e dedo. Creche.
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Figura 25- Visualizagdo de um video. Jardim de

=2 LY

Infancia. h -
Figura 26- Atividade Ovo de Pascoa. Jardim de
Infancia.

Figura 27- Atividade Ovo de Pdascoa. Jardim de

Infancia. Figura 28- Atividade matematica com copos e

pauzinhos. Jardim de Infancia.

Figura ?’lof Atividac!e Figura 31- Atividade matematica com figuras
mater'?a'Flca com flguras geométricas. Jardim de Infancia.
geométricas. Jardim de

Infancia.

Figura 29- Atividade matematica com copos e
pauzinhos. Jardim de Infancia.
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Figura 32- Atividade matematica figuras

geométricas-Dia da Mde. Jardim de Infancia. Figura 33- Atividade matemtica figuras

geométricas-Dia da Mae. Jardim de Infancia.

Figura 35- Atividade Familia. Jardim de Infancia.

Figura 36- Atividade Familia. Jardim de Infancia.

Figura 37- Atividade Familia. Jardim de Infancia.
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Figura 38- Atividade as letras. \
Jardim de Infancia. Figura 39- Atividade as letras. Figura 40- Atividade as letras.
Jardim de Infancia. Jardim de Infancia.

Figura 41- Atividade as letras.

Jardim de Infancia. Figura 42- Atividade as letras.

Jardim de Infancia.

Figura 43- Atividade as letras. Trabalhos expostos.
Jardim de Infancia.
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PLANIFICAGCAO DE ATIVIDADE DE MATEMATICA

Objetivos de Desenvolvimento:

Interesse;

JARDIM de Dominio: Desenvolvimento de diferentes formas de expressédo Artistica;
INFANCIA Curiosidade pela matematica.

PLANO DE ACAO

DESCRICAO DA ATIVIDADE:

Acompanham com movimentos corporais e cantando a cangéo.

De seguida, os meninos sentam-se individualmente e resolvem uma ficha

que consiste em associar 0s nimeros até cinco a conjuntos de ovos de Pascoa.

Depois de fazerem as associagdes, completam a sequéncia com os nimeros que faltam até cinco.

Por fim, em grupos de trés, as criancas ilustram um ovo de Pascoa.

RECURSOS MATERIAIS:

- Computador:

-Cancéo Coelhinho da Pascoa
https://www.youtube.com/watch?v=AvTJ4kfD Z0

- Fichas de trabalho

- Guaches

- Rolhas de cortica

- Tampas de pléastico

- Pincéis

- Copos com agua

RECURSOS HUMANOS:

- Educador;

- Auxiliar;

- Estagiario.

OBJETIVOS:

- Sensibilizar as criangas para a importancia da Pascoa;
- Explorar alguns simbolos associados a esta época festiva: ovos da Pascoa;
- Explorar diferentes formas de movimento corporal;

- Desenvolver a capacidade de concentracéo;

- Promover o gosto pela matematica;

- Associar 0s nimeros a conjuntos correspondentes;

- Organizar os numeros até cinco por ordem crescente.
- Explorar as cores primarias;

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas;

- Desenvolver a motricidade fina.

Os meninos sentam-se em roda para ouvirem e visionarem o video com a cangéo “Coelhinho da Pascoa”.

Responsavel pela dinamizag¢do das Atividades: José Vicente da Silva Teixeira

Referéncias Bibliogréficas: SILVA, Isabel, MARQUES, Liliana; MATA Lourdes; ROSA Manuela (2016) Orientagdes

Curriculares para Educagao Pré-escolar. Ministério da Educacdo: DGE
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PLANIFICACAO DE ATIVIDADE DE MATEMATICA

Objetivos de Desenvolvimento
NUmeros e operagdes;

Dominio da matematica:
NUmeros e operagdes; Interesse;
Curiosidade pela matematica.

JARDIM de INFANCIA

PLANO DE ACAO

DESCRICAO DA ATIVIDADE:

- Audigdo de uma cango alusiva aos nimeros;

- Colocacdo de seis copos em fila: cada copo tera a sua frente um nimero, desenhado e recortado, em cartolina, por ordem crescente,
de um a dez;

- Disposicédo de tampas de garrafa a frente de cada copo, correspondendo ao nimero atribuido a cada um dos copos;
- Colocacdo, feita pela crianca, de pauzinhos dentro de cada copo, de acordo com o nimero de tampas respetivo;
- Associacao do nimero de tampas, fora do copo, ao nimero de pauzinhos, dentro do copo;

- Contagem dos pauzinhos existentes em cada copo;

- Associacgao do nimero existente a frente de cada copo com o nimero de cada etiqueta;

- Selecdo feita pela crianga de uma etiqueta, previamente numerada, para colar no respetivo copo, de acordo com o nimero de
pauzinhos;

- Contagem de um a dez, por ordem crescente e por ordem decrescente;

- Atividade de aplicacéo dos contetidos aprendidos:

-recortar e colar numa cartolina 0os nimeros e respetivos conjuntos, fazendo associa¢fes/pintar os conjuntos;
- recortar e colar os nimeros numa cartolina por ordem crescente.

RECURSOS MATERIAIS:

- Computador:

-Cangdo Gugudada - A Musica dos NUmeros (animacdo infantil), disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=Zi-cEMm3m9g

- copos de papel;

- tampas de garrafas;

- paus de madeira/de gelado;

- nameros recortados em cartolina;

- etiquetas autocolantes;

- fichas, cartolina, I&pis de cor.

RECURSOS HUMANGOS:

- Educador;

- Auxiliar;

- Estagiério.

OBJETIVOS:

- Promover a identificaco de quantidades de diferentes formas de representacdo:

- Contagens simples;

- Comparagdes;

- Associacéo;

- Sequéncias.

- Formar conjuntos com os objetos e fazer o seu registo;

- Identificar quantidades através de diferentes formas de representacéo;

- Compreender as noc¢des de: muito/pouco;

- Reconhecer 0s nimeros aprendidos;

- Efetuar contagens: ordem crescente e decrescente;

- Associar 0s nimeros a conjuntos correspondentes;

- Organizar os nimeros até dez por ordem crescente.

Responsavel pela dinamizagédo das Atividades: José Vicente da Silva Teixeira
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PLANIFICACAO DE ATIVIDADE DE MATEMATICA

Obijetivos de Desenvolvimento:

Interesse;

JARDIM de Dominio: Desenvolvimento de diferentes formas de expressédo Artistica;
INFANCIA Curiosidade pela matematica

PLANO DE ACAO

DESCRICAO DA ATIVIDADE:

O educador mostra as formas geométricas desenhadas e recortadas em cartolina aos meninos e pede-lhes para procurarem na sala
objetos que correspondam as formas geométricas apresentadas (por exemplo, um lego para o retangulo, uma caixa para o quadrado,
uma bola para o circulo, um queijo para o tridngulo...). O educador leva um tabuleiro feito de cartolina com as formas desenhadas

e cada crianga coloca cada forma no respetivo desenho do tabuleiro.

De seguida, fazem uma ficha, em que estabelecem a ligagdo entre objetos e as suas formas correspondentes. Por fim, para
consolidar a aprendizagem, pintam um desenho feito com formas geométricas, de acordo com as orientagBes dadas: cada cor
corresponde a uma figura geométrica.

Esta atividade, para além de motivar para a aprendizagem matematica, também servira para rever as cores e para sensibilizar para

uma data comemorativa: o “Dia da Mae”, ja que o desenho serd para oferecer & Mae.

RECURSOS MATERIAIS:

-material existente na sala

-fichas

-lapis de cor

-formas recortadas em cartolina

-tabuleiro de cartolina com os desenhos das formas

RECURSOS HUMANOS:
- Educador;

- Auxiliar;

- Estagiario.

OBJETIVOS (matemética em articulagdo com os outros dominios:
conhecimento do mundo, formacéo pessoal e social, expressdo e comunicacao)
- Sensibilizar as criangas para a importancia do “Dia da Mae”;

- Desenvolver a capacidade de concentracdo;

- Promover o gosto pela matematica;

-Reconhecer formas geométricas presentes no seu quotidiano;

- Explorar as cores;

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas;

- Desenvolver a motricidade fina.

Responsavel pela dinamizacdo das Atividades: José Vicente da Silva Teixeira

Referéncias Bibliograficas

e SILVA, Isabel, MARQUES, Liliana; MATA Lourdes; ROSA Manuela (2016) Orientagdes Curriculares para
Educagéo Pré-escolar. Ministério da Educacéo: DGE
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PLANIFICACAO DE ATIVIDADE EXPRESSOES ARTISTICAS E PORTUGUES

Obijetivos de Desenvolvimento:

Interesse; Linguagem oral; Enriquecimento vocabular; trabalho de grupo
Dominios: Desenvolvimento de diferentes formas de expressao Artistica;
JARDIM de INFANCIA Desenvolvimento da linguagem oral;

Curiosidade pela abordagem a Escrita;

Consciéncia linguistica; Sensibilizacao estética.

PLANO DE ACAO

DESCRICAO DA ATIVIDADE:

A atividade insere-se na tematica “Familia”.

Como motivacdo e de forma a desenvolver a linguagem e a capacidade comunicativa, as criangas comegam por ouvir uma cangao alusiva a
importancia dos pais e da familia, a0 mesmo tempo que visualizam imagens. Sera um momento de descontragdo em que cantaremos e dancaremos.
De seguida, leio, em voz alta, o texto que elaborei para as criangas sobre a familia, onde utilizo palavras que rimam, para facilitar a memorizacéo.
As palavras que rimam traduzem algo concreto que é traduzido em imagens. Para enriquecer o vocabulario das criangas e a0 mesmo tempo
proporcionar um contacto com a palavra escrita, elaborei cartdes com imagens que ilustram algumas palavras presentes no texto e, na parte de tras
do cartdo, apresento a palavra escrita correspondente a imagem. Eu mostrarei os cartdes com as imagens, as criancas dizem os nomes que 1a se
encontram representados e depois mostrarei e lerei mais uma vez as palavras escritas no carto, palavras essas que terminam com 0 mesmo som.
As imagens serdo mostradas duas a duas, de acordo com as suas rimas. Por fim, serdo organizados dois grupos e distribuidas cdpias do texto que
elaborei e li sobre a familia. Cada membro do grupo colara uma imagem a frente de cada verso, imagem essa que ilustra o seu significado.
Primeiramente leio cada verso e, de seguida, cada crianca seleciona a imagem que corresponde a esse verso e cola-a a frente. Através do som e da
imagem as criangas estruturam o seu pensamento e reconstroem a mensagem do texto, ou seja, aprendem de forma ladica. Os trabalhos serdo
expostos no exterior da sala para que possam ser apreciados pelos pais e por toda a comunidade educativa.

RECURSOS MATERIAIS:

-computador

-cangdo “A familia ¢ o maior tesouro - A Viagem do MUILTI - Musicas e cangdes para criangas”. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=thPL_XOnUb0

-cartBes imagem/palavra

-fichas

-lapis de cor

-cola

-imagens recortadas

RECURSOS HUMANOS:

- Educadora;

- Auxiliar;

- Estagiario.

OBJETIVOS

- Sensibilizar as criangas para a importancia da familia;

- Desenvolver a capacidade de concentracao;

- Desenvolver a linguagem oral como instrumento de expressdo e comunicagao;
-Promover o contacto com a leitura e a escrita;

- Desenvolver capacidades expressivas e criativas;

- Desenvolver a motricidade fina.

Responsavel pela dinamizacdo das Atividades: José Vicente da Silva Teixeira

. Referéncias Bibliogréaficas: SILVA, Isabel, MARQUES, Liliana; MATA Lourdes; ROSA Manuela (2016)
Orientacoes Curriculares para Educagdo Pré-escolar. Ministério da Educagéo: DGE
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PLANIFICACAO DE ATIVIDADE PORTUGUES E MATEMATICA

Obijetivos de Desenvolvimento:

Interesse; concentragdo; raciocinio; exploragéo das vogais
Dominio: Desenvolvimento da consciéncia Linguistica
JARDIM de INFANCIA Curiosidade pela leitura/escrita

PLANO DE ACAO

DESCRICAO DA ATIVIDADE:

Como motivacéo e para permitir que as criangas ougam e digam as vogais a0 mesmo tempo que as visualizam, sera apresentada uma cangéo, em que
as personagens intervenientes cantam o a-e-i-o-u. Como o refréo se repete, as criangas terdo oportunidade de cantar, dizendo as vogais, respeitando a
sua sequéncia.

De seguida, as criangas serdo colocadas perante um desafio que consiste em ordenar as vogais, tendo como recursos tampas onde estard desenhada cada
vogal e um tabuleiro de cartdo.

As criangas procurardo a tampa com a letra igual aquela que aparecera desenhada no tabuleiro e colocavam-na por cima, completando a sequéncia com
as tampas. A medida que véo colocando as tampas, véo dizendo as vogais. Quando completarem a sequéncia, dizem as vogais todas seguidas apontando
para elas. Para complementar e reforgar a aprendizagem, serd usado 0 mesmo processo de completamento de sequéncias de vogais. As sequéncias
estardo incompletas e as criangas terdo de as completar, colando as vogais, que se encontram soltas em cima da mesa, no lugar certo da sequéncia.
Caberé as criancas adivinharem qual sera a vogal seguinte, tendo em conta que ja estardo uma ou mais vogais inseridas, como incentivo para a resolucéo
da atividade. Finalmente, as criancas contactardo com palavras escritas onde se encontram inseridas as vogais. Cada palavra surgira acompanhada por
uma imagem que a ilustra e as iniciais dessas palavras sdo as vogais. A crianga identifica e pinta a vogal que corresponde aquela pela qual se inicia cada
palavra. A crianga terd a oportunidade de escolher qual a cor que vai associar a cada vogal.

RECURSOS MATERIAIS:

-computador

-canc¢do Panda vai a Escola - A Familia das Vogais, disponivel em  https://www.youtube.com/watch?v=Fn2E7i9jszA
-tampas

-tabuleiro de cartéo

-fichas

-lapis de cor

-letras soltas em cartolina

- cartolina com sequéncias das vogais

-cola

RECURSOS HUMANOS:
- Educador;

- Auxiliar;

- Estagiario.

OBJETIVOS (Explorar das vogais em articulagdo com outros dominios: matematica, expressao e comunicagao)
- Promover a consciéncia linguistica nas criangas;

- Desenvolver a capacidade de concentracdo;
- Promover o gosto pela leitura e pela escrita;
-Promover a associa¢ao som/grafia
-Desenvolver a capacidade de raciocinio;

- Explorar as cores;

- Desenvolver a motricidade fina.

Responsavel pela dinamizacdo das Atividades: José Vicente da Silva Teixeira

Referéncias Bibliogréaficas: SILVA, Isabel, MARQUES, Liliana; MATA Lourdes; ROSA Manuela (2016)
Orientaces Curriculares para Educagdo Pré-escolar. Ministério da Educagdo: DGE
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Figura 44-Os alunos a
separarem as embalagens nos
ecopontos. Turma 2.2ano.

Figura 47-Titulo escolhido e redigido por
um aluno. Turma do 2.2ano.

Figura 50-Desenho de um aluno.
Turma 2.2ano.

Figura 52-Acompanhamento
individualizado. Turma 2.2ano.

Figura 45-Alunos na
biblioteca. Turma 2.2ano.

Figura 48-Ficha de divisdo silabica
de um aluno. Turma do 2.2ano.

Figura 46-Trabalhos de materiais
reciclaveis. Turma 2.2ano.

Figura 49-Ficha O Vestuario. Turma do
2.%ano.

Figura 51-Acompanhamento
individualizado. Turma 2.2ano.

Figura 53-Acompanhamento
individualizado. Turma 4.2ano.
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Ficha de Trabalho

Areas de Portugués, Estudo do Meio e Expressoes Plastica e Musical-2.°ano

Nome

Data

Atividade 1

» Escuta a cangdo e completa o texto. Se precisares, consulta o retangulo.

O outono

Caem folhas no meu telhado
No jardim e por todo o

0 estd chegando @M}tC@/r\@

E o tempo vai mudar.

Poim, poim, poim, ja cai a

E a chuva faz plim,

Vu, , VU, ja soprao

E o nariz so faz atchim.

Poim, poim, poim, ja cai a folha
E a chuva faz plim,plim

Vu, vu, vu, ja sopra o vento

E o0 nariz s6 faz atchim.

O vento ja sopra mais forte
E a chuva teima em

Ando mais agasalhado

()

Autoria e interpretacdo: Alda Casqueira Fernandes

nao me constipar.

pliom
Vir verto

Cafl
Dara

Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=cMVz-dPiFFU
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Atividade 2

» Pinta as folhas de cores variadas, de acordo com o titulo do texto.

Atividade 3

Apresenta um titulo para a imagem.
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Atividade 4

Forma palavras e |é:

1 2 3 4 5
fri
ou co no nu 1:7:3
6 7 8 9 10 6:12
f to
o) to res VO 16:10
11 12 13 14 15
5,14
co
ca lhas sa o)
4;19
16 17 18 19
ven ar res vens 17;9;18
2;8
Atividade 5

> Reescreve as frases, substituindo as palavras sublinhadas pelas palavras do quadro que
apresentam significado semelhante.

chao lindo cheio
passeiam escuras lento
variadas

.Num bonito dia de outono, O Vasco e o bisavé caminham no jardim.

.0 bisavd é mais vagaroso que o menino, por isso segue um pouco mais atras.

.As nuvens negras anunciam chuva.

.0 piso esta repleto de folhas de cores diversas.




Atividade 6

» Completa as frases com palavras com significado oposto ao das palavras sublinhadas.

. O Vasco é novo, o bisavo é

.0 Vasco é baixo, o bisavo é

.0 Vasco é rapido, o bisavo é

APRENDE

Sinénimos sao palavras que tém um significado semelhante.
Palavras sinénimas: alegre-contente
'f.: '.\'I .ﬂ: :\-,
NN
Antonimos sdo palavras que tém um significado oposto.
Palavras antonimas: alegre-triste
P N AN

e = . ®

| |
= N\

Atividade 7

» Pinta as pecas de roupa adequadas para o outono.




Atividade 8

» Observa as imagens. Assinala com X as que consideras erradas.

89



Atividade 9

» Imagina que podias acrescentar uma folha a uma arvore.
Como seria essa folha?

Usa a tua criatividade e desenha-a. Depois pinta-a com lapis de cor.
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Planificagao de Aula-60-90 minutos
Matematica-2.2ano

Ano letivo 2019/2020 Més: dezembro

Professor Estagiario: José Vicente da Silva Teixeira

Dominios de Aprendizagens Essenciais AgOles Estratégicas Recursos Avaliagao
Avaliagdo/Contetdos
1.Saber situar-se e exprimir a sua posicdo no | .Representar numa grelha quadriculada itinerarios. Avaliagdo
espaco, em relacdo aos outros e aos objetos, | -ldentificar linhas e colunas a partir da realidade sala de aula formativa:
selecionados e utilizando pontos de | € representa-las. )
Geometria e medida referéncia e utilizando  vocabulario .Estabelecer a relacio de pontos localizados 3 mesma | -Fichas de
-Localizagdo e . g . distancia. trabalho;
orientagdo no espago: adequ'ado (@ ,esquerda, a direita, em cima, .Assinalar pontos equidistantes. )
.Linha e coluna; em baixo, atras, a frente, entre, dentro, fora, .Marcar pontos & mesma distancia. . Quadro; Observacio direta,
.Pontos equidistantes; | depois). .Utilizar corretamente o vocabulario préprio das relagdes _ Corregdo das fichas
2.Identificar pontos equidistantes de um | de posicdo de dois objetos. Imagem; de trabalho.
dado ponto. . Reconhecer que um objeto esta situado a frente de outro Caderno IntervNengées orais,
3. Comparar distancias entre pares de | quando o oculta total ou parcialmente da vista de quem diario: Atencao,
objetos e de pontos utilizando | Observa e utilizar corretamente as expressdes «a frente de» ’ Empenho.
deslocamentos de objetos rigidos e utilizar | © «POr detras de». ‘Manual.

neste  contexto  as
mesma distancia»,
«igualmente proximo», «mais distantes»,

adequadamente
expressoes «a

«mais préoximos» e outras equivalentes.

.Reconhecer e utilizar corretamente as expressées «mais
perto» e «mais longe».
. Tragar Itinerdrios em grelhas quadriculadas.

Referéncias Bibliograficas:Ministério da Educacio e Ciéncia (2013). Programa e Metas Curriculares Matematica- Ensino Bésico. /Rodrigues et al.Pasta Mdgica- Ensino Bésico, 4.2ano.Areal

editores.
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1
E=cola:

Data: — Turma e

v Pinte de amarelo a flor 3 D.
= Pinte de vermelho a flor 1 E.
Circule a tflor 2 E.

= Facauma linha cercando juntas, asflores1D,2Ce 3 B,
—,

. (Quantas petalas tem a flor 3 E?

= Qual ¢ o nimero e letra da flor que tem 7 pétalas?|

=

2 Quantas flores ao todo? { ]
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1. Forma pares de letras, tomando uma letra do conjunto {b, d, p} e outra do

conjunto das vogais.

2. Ao formares os pares de letras, quantas linhas e quantas colunas existem?
R.: Existem linhas e colunas.

3. Quantos pares de letras se podem formar em cada linha?

R.: Podem formar-se pares de letras.

4. Quantos pares de letras se podem formar em cada coluna?

R.: Podem formar-se pares de letras.

No total, podem formar-se

5+5+5=__ paresdeletras
ou
+ + + + = pares de letras.
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Observa a tabela e completa com o nimero de linhas e de colunas.

colunas

linhas =

Completo.

Cada linha tem

Cada coluna tem

ou

4+4+4+4+4+4+4=

Bom trabalho! @
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Figura 54- Resolucéo da ficha-ilustracéo.
4-%no.

|

Figura 56-Correcéo da ficha no quadro. 4.%ano.

Figura 55- Ficha resolvida. 4.%ano.

95



Reflex&o sobre Ensino a Distancia (E@D)

Se ndo puder voar,
corra. Se ndo puder
correr, ande. Se ndo
puder andar, rasteje,
mas continue em frente
de qualquer jeito.

Martin Luther King

A situagdo epidemioldgica da doenga COVID-19 levou a que o Governo, através da
publicacéo do Decreto-Lei n.°14-G/2020 de 13 de abril, suspendesse as atividades letivas e ndo
letivas presenciais. Assim, as aprendizagens, neste terceiro periodo, tanto para a educacgéo pré-
escolar como para 0s ensinos basico e secundario, sdo desenvolvidas através da modalidade de
ensino a distancia, com recurso as metodologias que cada escola considere as mais adequadas
aos contextos em que os alunos se encontrem e em conformidade com as orientagdes do
Ministério da Educacao.

Ao citar Martin Luther King, pretende-se demonstrar como o ensino & distancia,
resultante das circunstancias atuais, constitui a forma possivel, ndo a ideal, de proporcionar aos
alunos a continuidade da aprendizagem. Na verdade, estas palavras representam o esforco
desenvolvido pelos docentes para “continuar em frente”, mantendo o contacto com 0S Seus
alunos, de modo a que estes permanecam ligados as atividades escolares.

A designacao “ensino a distancia” ndo contempla o termo “aprendizagem”, o que podera
levar-nos a refletir acerca da eficacia deste método, pois, como refere Paulo Freire, sé ha ensino
guando ha aprendizagem. Os professores desenvolvem atividades com os alunos recorrendo a
recursos digitais que se querem motivadores para que ndo desistam das atividades escolares,
contudo, o perfil do professor, as carateristicas dos alunos, o acesso mais ou menos facilitado a
internet e equipamento sdo condicionantes de todo este processo. Por outro lado, com o ensino
a distancia, o contacto visual, os gestos, o didlogo e a comunicacdo ficam fortemente
comprometidos com a auséncia de um espago comum. Logo, quanto mais o professor consiga
estabelecer uma interagdo frequente e dindmica com os seus alunos, maior serd a motivacgdo e
a aprendizagem. E esta situacdo € valida tanto para o ensino presencial como para o ensino a
distancia.

O professor tem ao seu dispor videos, fichas, jogos que podera trabalhar com os alunos,
intercalando aulas de trabalho mais autobnomo, com aulas por videoconferéncia que poderédo
servir para esclarecer dividas. A questdo que se coloca é se este método é eficaz para todos, ou

seja, se desenvolve aprendizagem. Alguns estudos ja efetuados demonstram que os alunos com
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dificuldades beneficiam mais com o ensino presencial do que com o ensino a distancia. Para o
professor torna-se uma tarefa mais dificil motivar o aluno a distancia e interagir com ele para a
concretizacao das aprendizagens.

Assim, a acdo pedagdgica do professor € importante, mas a sua presenca € fundamental,
num espaco fisico comum, de construgdo conjunta do conhecimento. Para atenuar esta auséncia
fisica, o professor tera4 de promover a interacdo com entusiasmo, preparando conteidos para a
aprendizagem com ferramentas digitais e gerindo plataformas digitais. Deste modo, quanto
mais dominar as novas tecnologias melhor sucedido serd junto dos seus alunos. Por isso, 0
dominio das ferramentas digitais deve fazer parte da formacdo inicial e continua dos
professores.

Para além disso, importa considerar que devera ser dada ao aluno flexibilidade temporal
na execucao das tarefas, mas devera ser criada uma rotina que continue a dar a seguranca do
ensino presencial, por exemplo, através de sessfes sincronas.

Um aspeto que parece ser bastante positivo do ensino a distancia é o facto de fomentar
o trabalho autdbnomo e a autorreflexdo, que podem resultar do desenvolvimento de projetos, 0s
quais mobilizam as aprendizagens das diferentes areas curriculares/disciplinas. Torna-se
necessario ter em conta o bem-estar emocional dos alunos, portanto, ndo se podem excluir os
momentos ludicos e os contactos frequentes entre professor e alunos. O professor devera
promover o convivio entre os alunos, desenvolvendo atividades em conjunto, para que cada um
continue a manter a sensacao de pertenca a sua turma.

Em suma, o ensino a distancia apresenta desvantagens, quando comparado com 0 ensino
presencial, principalmente para os alunos com mais dificuldades na aprendizagem e para 0s
economicamente mais desfavorecidos. Contudo, podera constituir uma oportunidade para
redefinir novas metodologias que beneficiem todos os alunos, através do recurso as novas
tecnologias e a materiais digitais motivadores que vao ao encontro dos interesses e realidade
dos alunos. Ir ao encontro das necessidades dos alunos continua a significar, mesmo em tempo
de ensino a distancia, que nada substitui o professor na vida e no futuro de uma crianga, como

referiu Anténio Novoa.
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1SCe
Planificacéo de aula (90 -100 minutos)
Estudo do Meio- 4.°ano  Bloco: A descoberta de inter-relagdes entre espagos. Ano letivo: 2019/2020 Més: marco
Estagiario: José Vicente Teixeira
Dominios o Recursos
Avafilggéo / Apé‘g;le(::]lcz:;%:ns Acdes Estratégicas g — Avaliacao
S aiahs - Materiais Humanos
Reconhecer as . Visualizagdo de um excerto (5.21min.) do video “A Peninsula Ibérica - 6 min | Video Avaliacio
formas de Localizacdo e Ambiente Natural”, disponivel em Computador format?va'
representacio https://www.youtube.com/watch?v=rpfDFV9Ae64 /quadro '
da Terra: . Didlogo com os alunos sobre as questdes abordadas no excerto do video. 5 min
5 planisfério e . Projecéo de uma imagem do planeta Terra visto do espago. Observacio
§ globo terrestre; | - Manipulagéo de diferentes representacdes cartograficas para confirmacdo | 10min | Planisfério | Professor d i ¢
= das quatro diferentes cores. Globo Alunos r(;gr]eis?oesobre'
8 . Associagéo das cores ao que cada uma representa. 5min | terrestre '
Q . Projecdo de imagens de um planisfério e de um globo terrestre com as Imagem - o trabalho
. Localizar no respetivas defini¢des. individual-
S isféri . Registo no caderno diério. 10min | Caderno individuat,
S planisfério e no g _ _ a0
=) globo os . Projecéo de uma imagem- 0s oceanos e 0s continentes: diario _as
2 continentes e os | - Didlogo com os alunos; 5min intervencdes
o 0Ceanos. . Projecdo da sistematizagéo da informacao resultante da exploracéo da Computador orais-
et imagem; 5min | /quadro '
s . Leitura em voz alta feita pelos alunos; Imagens _a
4 . Registo no caderno diério. 10min | PowerPoint apresentacio
’§« . Didlogo com os alunos- retoma de informacao ja registada-como /Fc)>r anizag %0
g preparacgéo para a resolucdo de uma ficha. do cg:]a derng
S . Resolucdo da ficha 1 *, distribuida pelo professor: os alunos completam Ficha de didrio:
= um pequeno texto e estabelecem a correspondéncia entre as colunas 10min | trabalho FiChZ;lS de
> presentes na ficha. frabthO'
< . Correcéo, no quadro, da ficha de trabalho. '
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https://www.youtube.com/watch?v=rpfDFV9Ae64

. Legendagem de um mapa-mundo.

. Resolucdo da ficha 2*, distribuida pelo professor, para consolidacao dos
contelidos: caca ao erro-0s alunos descobrem e registam, na ficha, os
continentes mal assinalados e completam a imagem, na ficha, com os
nomes dos oceanos.

. Correcéo, no quadro, da ficha de trabalho.

10min

10min

Ficha de
trabalho

Quadro

resolucdo de
exercicios.

*As copias das fichas de trabalho a distribuir aos alunos seguem em anexo.

Nota: Segue em anexo a grelha de registo de observacéo direta
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Estudo do Meio

Nome Data
Ficha de trabalho-4.°ano

r

Observa este mapa e
identifica os erros,
colocando uma cruz
nos continentes que
tém o nome incorreto.

(
Ud

Oceania 4>

Coloca, no seguinte
planisfério, o nome dos
Oceanos.

Oceano

Cr——
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Estudo do Meio

Nome Data
Ficha de trabalho -4.°ano

® Encontra na sopa de letras os nomes dos continentes e dos oceanos.

Podes encontrar as palavras na horizontal, na vertical e também na diagonal.

G/L A/C I | A R/A/N T AIR|TII o)
FIA 1|1  F|K|,L|P|lA|lC IT|F|l1]lClO|D
G/Q F/ F  G/A R/ T 1 |]C N|C T |F 1| |C
JIW G/R J|/A F|lCc I N DT |]CclO|S]|Y
K E|S H|I | H|/H|Cl|lE E|T |C|iI|F|TI|C
L{T|G|F|,cl|i | F/ T C|IR|CIF|A Al F C
P/ U/ B/A | T|LIAIN  T|T|ClO|KI|F |V T
R ' L/, M o/M|J|/A|JIE|/H|IH|CI|E|E | S|D
O  H H/ C E E D/ F R/ M K|/H H|C| E|E
C/F/ E/E/R/D I F/ R/ A F C A F|C|A
E/U/R|/O P A|/F|C|F 1 HIH|C|E|E| D
Al/F O/ A E|S|GIE/A|D|Clc|TIF|1 C
N G TIN/R|S|J R/ A|/F|C|/A A FlcC| A
I G/L A|lc|lI1|A RIA/R|T|I1]|lClO | G|L
AlL O K| S| 1 A|lGIE|A|C|A|s|T1|AlL
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Reflexdo

“E acho que so para ouvir passar o vento vale a pena ter nascido.”
(Fernando Pessoa/Alberto Caeiro in Obras Completas, p. 82)

Esta reflexdo surge no ambito da unidade curricular PES 1V, numa fase de incerteza
atendendo ao contexto atual de pandemia, que levou a suspensdo das atividades letivas
presenciais condicionando o trabalho inicialmente previsto que teve que ser revisto e reajustado
anova realidade. Vem dar continuidade a prética reflexiva a que sempre fomos estimulados ao
longo do estdgio, a0 mesmo tempo que constitui uma oportunidade para consolidar 0s
conteddos apreendidos, facultando-nos uma preparacdo mais solida para a intervencdo
pedagogica.

Deste modo, pretende-se destacar a leitura e a escrita enquanto pilares do processo de
ensino-aprendizagem, no primeiro ciclo. Torna-se, contudo, pertinente mencionar um outro
fator que impulsiona todo este processo e que consiste na capacidade de ouvir e produzir sons,
dai a referéncia ao verso de Alberto Caeiro para completar a triade ouvir/ler/escrever,
enfatizando a sensibilidade auditiva da crianca e a vertente musical, fonica, ritmica da
linguagem. Através da escuta, a crianca aprende e constroi conhecimento. Este fator assume
grande importancia na iniciacdo da leitura e da escrita, pois, antes de formar um cddigo, a
crianca ouve e produz sons e através deles inicia a aquisicdo da linguagem, por isso, a base do
ensino é partir do som e do gosto da crianga por ouvir (historias e jogos de manipulacéo silabica,
rimas, por exemplo). Assim, o professor deve comecar pelos sons e explorar, recriar com 0s
seus alunos historias infantis, trabalhando a vertente oral da lingua, a leitura, em aulas dedicadas
apenas para esse fim.

O Programa de Portugués do Ensino Basico corrobora a necessidade de primeiramente
desenvolver a consciéncia fonoldgica para chegar a consciéncia ortografica através da citagcdo
de José Morais (2012b):

“para aprender o sistema alfabético, as criang¢as a0s 5, 6 anos sdo levadas a

refletir sobre a estrutura fonolégica da lingua e tomam consciéncia, juntamente com a

aprendizagem das letras, da existéncia de unidades fonologicas” (p.7).

Sim-Sim (2006, p.172), referida em Barreira (2012), alude a consciéncia fonoldgica,
relacionando-a com o principio alfabético:

“A descoberta e o dominio do principio alfabético so sdo possiveis se a crianga
for capaz de analisar e controlar os segmentos que compdem a cadeia sonora da

linguagem oral, ou seja, as palavras, as silabas e os fonemas. E esta capacidade,
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denominada consciéncia fonoldgica, que permite a recodificacdo fonética, a qual

beneficia da estimulacé@o pedagogica decorrente da acdo do adulto” (pp. 13,14).

Barreira (2012) expde a importancia do dominio fonoldgico e, aludindo a Veloso e
Rodrigues (2002, pp.4-5), destaca a utilidade de exercicios como a contabilizagdo dos sons,
letras e silabas de determinadas palavras isoladas como devendo fazer parte da pratica docente
de forma a facilitar a aprendizagem da leitura e da escrita. A aprendizagem das letras antecede
a aprendizagem dos fonemas que elas representam, sendo que, como refere Barreira (2012,
p.18), “o ensino da correspondéncia som/grafema deve ser explicito, direto e transparente. O
ensino da correspondéncia som/grafema deve ter sempre como alicerces a consciéncia
fonologica”. Para a crianca aprender a ler terd de entender o alfabeto e para que isso aconteca
tera de ter consciéncia de que os sons associados as letras sdo segmentos fonoldgicos da fala.

A relacéo da crianga com a linguagem altera-se com a aprendizagem da leitura e da
escrita, o que Ihe permite “o acesso aos conhecimentos elaborados na tradi¢do cultural em que
se insere” (in Programa de Formacdo de Educadores, 1996, p.69).

A aprendizagem da leitura deve efetuar-se gradualmente, comecando pela compreenséo
de palavras e frases, passando depois a excertos de textos e historias. A leitura implica a
descodificacdo das letras em sons, que, agrupados, originam um significado a nivel da palavra
e da estrutura da frase.

Depois de o aluno aprender a ler e a escrever, é fundamental desenvolver estratégias
com vista a potenciar a fluéncia de leitura “nas suas vertentes da velocidade, da precisao e da
prosodia”, ja que dela depende a aprendizagem dos contelidos das restantes areas curriculares.
Para isso, deve trabalhar-se “o alargamento do vocabulario, a compreensdo da leitura e a
progressiva organizagdo e produ¢do textual” (Programa de Portugués do Ensino Baésico, pp.
7,8).

Sim-Sim (2002) entende que a passagem a compreensao de excertos textuais so se da
quando a crianca é capaz de ler fluentemente, sendo, por isso, necessario recorrer a repeticao
para a aquisicdo do automatismo de leitura. Quando tal acontece, a concentracdo da crianca
incide, entédo, sobre a compreenséo, facto que Ihe permite entender as ideias principais de um
texto ou histéria, até alcancar a consciéncia linguistica. De acordo com o Programa de
Portugués estipulado para o 1.° ciclo (p.8) “Ouvir ler e ler textos de literatura infantil é um
percurso que conduz ao objetivo prioritario de compreensdo de textos e € um estimulo a
apreciagdo estética”. O professor pode promover a fluéncia de leitura através de atividades que
impliquem ler em voz alta, com recurso a gravacdo, assinalando previamente os segmentos

onde o aluno tera de fazer as pausas, por exemplo.
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A lingua é entendida como um todo, logo o desenvolvimento de competéncias de leitura
e escrita deve processar-se pela leitura integral de textos. A competéncia da leitura contemplada
na organizacao curricular é vista como a capacidade de apreender e reconstruir o significado
dos textos em variados suportes e linguagens. Ivo (2010, p.37), e de acordo com as orientacoes
curriculares, define a escrita como “o processo de fixagdo linguistica dotado de significado e
conforme a gramatica da lingua que implica processos cognitivos e translinguisticos
complexos que passam por trés fases planeamento, textualizacao e revisao/reformulagao .

Para Sim-Sim (2002, p.203), “o dominio da linguagem escrita aumenta o nosso
potencial comunicativo e, simultaneamente, € o grande facilitador das aprendizagens
escolares, assim como da expansao dos interesses individuais e do crescimento cognitivo do
sujeito-leitor”.

O dominio da competéncia de escrita exige que o professor desenvolva com o0s alunos
um trabalho sistemético para aprendizagem do modo como o texto se organiza, para 0 USO
correto da pontuacdo, para o alargamento progressivo do Iéxico e para uma sintaxe que se
pretende cada vez mais elaborada. O aluno vai tomando consciéncia de que o ato de escrita é
muito complexo e que passa pelas fases de planificacdo, textualizacao, revisao/reescrita, sendo
este processo regulado pelo professor.

Em suma, a pratica pedagogica deve proporcionar aos alunos atividades que permitam
encarar a aprendizagem da leitura ¢ da escrita como algo tdo natural como “ouvir passar o

vento”.
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Recensdo critica - “Os Momentos Formais de Avaliacédo no 1.° Ciclo: Um Contributo para
a Aprendizagem?” de Jorge Pinto, Instituto Superior de Educagdo, IPSetubal

Da autoria de Jorge Manuel Bento Pinto, o estudo intitulado “Os Momentos Formais de
Avaliacdo no 1.° Ciclo: Um Contributo para a Aprendizagem?” insere-se huma perspetiva de
reconhecimento de que a avaliacdo tera de afirmar-se como um forte contributo para as
aprendizagens dos alunos. Dos diferentes tipos de avaliagdo em vigor, 0 autor destaca a
avaliacdo formativa como sendo aquela que melhor responde aos objetivos de uma escola que
se quer inclusiva. Contudo, esta modalidade esta longe de ser uma realidade nas escolas
portuguesas, onde os professores, entre a obrigacdo de cumprir um Programa e um elevado
namero de alunos por turma, acabam por recorrer a uma avaliacdo que ndo contempla as
especificidades de cada aluno, ndo existindo, por isso, diferenciacdo pedagdgica. O estudo
apresentado vem corroborar a opinido de Formosinho (1991, p.265), ou seja, 0 ensino padrédo
parece estar formatado para 0 “aluno médio”.

O autor deste trabalho apresenta uma atuagdo em Ciéncias Sociais-Psicologia,
Ciéncias Sociais-Outras Ciéncias Sociais e Ciéncias Sociais-Ciéncias da Educacdo. Tem varios
projetos de investigacdo como “Avaliacdo Reguladora do ensino e aprendizagens” (2007-
2011), “Prevengdo do abandono escolar precoce” (2014-2016), “Projeto Aprendizagem para
Todos” (2016-2019) ¢ “Praticas avaliativas promotoras de aprendizagem: impacto no sucesso
escolar dos alunos, na sua orientagdo motivacional e emogdes” (2016-2019), entre outros, o que
atesta a credibilidade das questdes levantadas no estudo em anélise.

Este estudo, publicado em “Atas do 12.° Coloquio de Psicologia e Educagio”, apresenta
uma andlise conduzida segundo dois pontos de preocupacdo fundamentais: a avaliagdo de
acordo com o que vem estipulado na legislacédo e a avaliacdo que se pratica nas escolas, o que
se revela muito Util para os professores que iniciam a sua atividade no 1.° ciclo do ensino bésico.
Para além disso, apresenta, de forma fundamentada, os participantes neste estudo bem como os
procedimentos e os resultados. O enunciado nestes pontos conduz a uma reflexdo acerca do
contributo dos momentos formais de avaliagdo para a concretizagéo de aprendizagens por parte
dos alunos, evidenciando uma preocupacao com o que surge estipulado nos documentos oficiais
emitidos pelo Ministério da Educacéo.

De acordo com a anélise dos dados recolhidos, o autor deste estudo questiona-se acerca
dos beneficios das provas de avaliacdo, as quais concretizam a avaliacdo sumativa, ja que até
mesmo esta modalidade de avaliacdo deveria estar ao servigo das aprendizagens, contribuindo

para o progresso dos alunos, o que também é defendido por outros autores. Para Roldao (2008,
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p.41), a avaliacdo engloba um conjunto de processos cuja finalidade é facultar um
“acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida”. Fernandes (2008, p.16)
considera que avaliar implica uma recolha sistematica de informacdo “acerca do que os alunos
sabem e sdo capazes de fazer numa diversidade de situac¢oes”.

Em sintonia com o autor do estudo em analise, Fernandes (2011, p.132) destaca a
avaliacdo formativa “como forma de garantir a aprendizagem”, estando “ao servigo das
aprendizagens”’, dai ser considerada um “processo pedagdgico” e nao um processo de
aplicacdo “de instrumentos de medida aos conhecimentos adquiridos” (Alves, 2004, p.35).

Basto (2014, p.97) considera igualmente que a avaliacdo formativa

(...) melhora efetivamente as aprendizagens dos alunos quando é praticada com
alguma frequéncia, aproxima professores e alunos e conduz a uma mudanga de atitudes
dos alunos em funcéo da posicdo mais ativa que passam a tomar e que promove a sua
autonomia (...).

O que nos parece bastante interessante e inovador é o facto de o autor ter participado
nas reunides de avaliacdo e apresentar testemunhos concretos de como se processa a avaliacao
ao longo dos periodos, o que lhe permitiu, para além do recurso a documentos, como as atas
das reunides, sistematizar a natureza das principais dificuldades evidenciadas pelos alunos e a
forma como os professores trabalham em situacao de apoio. Neste ambito, o autor destaca uma
falha que consiste em nunca surgir referido o modo como cada docente trabalha estas
dificuldades em sala de aula. Dos resultados obtidos, salienta-se ainda a ineficacia das medidas
de apoio, recuperacdo e acompanhamento definidas para os alunos. A preocupagdo com 0
cumprimento dos Programas e com os resultados nas fichas de avaliacdo trimestral e nas provas
de avaliacdo externa sdo as principais causas apontadas para que os resultados das medidas
sejam pouco satisfatorios e para que a organizagado do trabalho pedagdgico fique aquém de uma
metodologia diferenciada e inclusiva. Esta perspetiva vai ao encontro da defendida por
Fernandes (2008, pp.74-75) para quem a avaliacdo sumativa ndo contribui para “melhorar as
aprendizagens, nem proporciona, em geral, feedback que oriente os alunos”. Constitui apenas
um elemento de informacdo para os alunos e respetivos encarregados de educacao acerca das
aprendizagens adquiridas num periodo de tempo.

Pensamos que este trabalho tem como ponto de interesse o questionamento acerca da
validade da avaliagdo sumativa numa época em que a competicdo e a busca pela exceléncia
parecem ser os pilares da vida em sociedade.

Em suma, estamos perante um trabalho que merece ser tido em conta por todos os

docentes, ja que da um excelente contributo para melhorar as aprendizagens dos alunos e
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encoraja a reflexdo e a “passagem de uma perspetiva de constatacao para outra de intervengao

sobre as dificuldades”.
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Reflexdo

Planificar as atividades a desenvolver com os alunos em cada aula constitui um
momento importante para o docente, pois permite-lhe, desde logo, refletir acerca dos contetdos
programaticos, acerca das estratégias a desenvolver de acordo com as carateristicas e 0s ritmos
de aprendizagem dos seus alunos.

Para quem se encontra em pratica de ensino supervisionada, este momento é ainda mais
significativo, na medida em que é um suporte de orientagdo e uma forma de familiarizagcdo com
os Programas, Metas de Aprendizagem, Aprendizagens Essenciais e outros documentos
importantes para a formacao dos docentes. Para além disso, neste processo de aprendizagem
em contexto escolar, planificar a atividade educativa € uma forma de organizacédo que facilitara
e melhorard o desempenho dos alunos e do professor, porque permitira criar diferentes
oportunidades de aprendizagem, organizar o espaco, 0 tempo e 0S recursos.

Desta forma, a planificacdo espelha as reflexdes do professor acerca da forma como
idealiza a aula, no caso de planificacdo de aula, quais 0s objetivos, os conteldos, as
metodologias e a sequéncia das atividades. Pode-se entdo afirmar que as planificagdes permitem
um melhor conhecimento e uma melhor acdo, o que é confirmado por Silva (2013, p.11) para
quem a planificacdo “deve contribuir para a (...) melhoria da qualidade do processo educativo.
E um guido de acdo que ajuda o professor no seu desempenho”. Para Cortesdo (1993), a
planificacdo tem uma grande importancia na pratica profissional, pois permite que a escola se
torne mais eficaz.

A planificacdo constitui um importante elemento que servira para que o professor
constate aquilo que foi atingido e o que ainda n&o foi alcangado.

Para Zabalza (2003), planificar significa converter um propo6sito, um plano, em acéo.
Esse plano é concebido com base nos programas escolares, mas tera de se adaptar aos contextos
educativos. Funciona como um guia para a forma como o professor ira gerir todo o processo de
ensino-aprendizagem e permite a sistematizacao dos objetivos, das atividades, dos recursos, da
organizacdo do espaco, distribuicdo do tempo para a realizacéo das atividades e 0os modos de
avaliacdo que permitem concluir acerca do cumprimento ou n&o dos objetivos previstos. Assim,
a planificacdo converte-se num instrumento capaz de proporcionar maior seguranga ao
professor no modo como deve gerir toda a sua acdo pedagogica.

De acordo com Rolddo (2009), para que haja processo de ensino-aprendizagem é
necessario que haja a organizagdo de um conjunto de elementos, como o0s conteddos, as

atividades, a avaliacdo, que promovam uma aprendizagem ativa. Para que esta organizagéo
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ocorra torna-se necessario que o professor reflita sobre a sua pratica antes de passar a
concretizacdo do seu plano de aula. Esta reflexdo é determinante para a aprendizagem, pois
permite a concretizacdo dos diferentes contetdos com atencéo a diversidade de interesses e
carateristicas dos alunos. Por isso, podemos concluir que tdo importante como elaborar um
plano de aula é a capacidade de flexibilizacéo, ou seja, a capacidade de o p6r de parte caso a
dindmica da aula assim o exija. No entanto, mesmo nos casos em que a aula acontece de forma
esponténea, torna-se necessario manter um fio condutor. O importante é que o plano de aula
ndo seja rigido, mas antes permita adapta¢Ges ao contexto em que decorre a sua aplicacao.

Corteséo e Torres (1989) referem que a planificacdo do processo ensino-aprendizagem
pode ser concebida de forma diversificada. Contudo, ha fatores fundamentais que devem estar
presentes no momento de planificar, seja qual for o caminho a seguir:

“Com efeito, um plano tem de, por um lado, traduzir uma intima relagdo com o
programa e, portanto, com o curriculo, e por outro lado traduzir o conhecimento da
realidade (carateristicas, condi¢Ges e problemas do contexto em que vai acontecer). As
linhas orientadoras presentes no programa da disciplina e o contexto em que se vai
atuar e para o qual se estd a planificar sdo, pois, fatores que constituem pontos de
partida para qualquer planificacéo do processo ensino/aprendizagem” (p.73).
Segundo Vieira (1993),

“(...) planificar envolve a consecug¢do de uma série de tarefas de procura,
selecdo, confronto, concegao, formulagdo e reformulagdo..., conducentes a elaboragdo
de um plano de acéo, tracado mentalmente ou em papel, sob forma de grelha ou néo, e

>

que constitui apenas o produto de um processo de realizagdo de op¢des pedagdgicas’

(p.127).

Na perspetiva de Cortesdo e Torres (1989, p.94), um plano de aula devera revelar
“coeréncia, adequacdo, flexibilidade, continuidade, precisdo, clareza e riqueza.”. Segundo as
autoras

“A coeréncia de um plano existe se nele se revela uma adequada relacdo entre
objetivos, conteldos e estratégias propostas; adequacdo, se estd alicercado no
conhecimento da realidade cognitiva, afetiva e social dos alunos (...); flexibilidade, se
permite, de acordo com as necessidades e interesses do momento, fazer reajustamentos

(...); continuidade, se estabelece uma sequéncia (...) de modo a ndo haver lacunas;

precisdo e clareza, se contém indicacles objetivas (...); riqueza, se oferece uma gama

variada e fecunda de propostas” (p. 94).

Para concluir, importa referir que estas autoras destacam ainda que o plano é concebido

para ser concretizado, tendo grande importancia nas aprendizagens dos alunos, e
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“(...) acaba, cumpridas que foram todas as atividades que ele propde. E entdo
necessario determinar, em que medida foi valido e interessante o que ele veiculou, isto
é, avalia-se. Mas ndo se repete - melhora-se, com o concurso dos dados que sobre ele
se colheram” (p.95).
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Reflexdo

No ambito da éarea de Portugués, elaborou-se a planificacdo de uma atividade que
contemplou os dominios da educacdo literaria, da leitura, da oralidade e da escrita. Esta
atividade sera também um ponto de partida para a abordagem de um contetudo gramatical - 0s
graus do adjetivo- a desenvolver posteriormente.

Partiu-se de um excerto do conto “Rouxinol” para desenvolver o gosto pela leitura, o
enriquecimento vocabular, a expressdo oral e escrita e, por conseguinte, desenvolver as
competéncias comunicativas. Procurou-se também uma sensibilizacdo para a importancia e
para a beleza da natureza, no sentido de valorizar o contacto com a mesma e as sensagdes
agradaveis que esta pode proporcionar, nomeadamente através dos sons dos animais. Por isso,
fez-se ainda uma breve exploracdo dos sons dos animais, alguns deles referenciados no texto,
através de uma ficha de trabalho.

O principal objetivo desta aula foi desenvolver o gosto pela leitura expressiva, em voz
alta, dando énfase a expressao oral. Pensa-se que, através da expressao oral, o aluno torna-se
capaz de se exprimir de forma espontanea, manifestando as suas emogdes, 0s seus pensamentos
e opinides, ouvindo também os colegas, o que facilitara, posteriormente, todo o processo de
escrita.

Ao ler, 0 aluno compreende o texto escrito e frui esteticamente do mesmo. De acordo
com o Programa, “Ouvir ler e ler textos de literatura infantil é um percurso que conduz ao
objetivo prioritario de compreensdo de textos e € um estimulo a apreciagdo estética” (p.8). Por
isso, houve o cuidado de escolher um excerto que fosse ao encontro do gosto do aluno,
despertando-lhe o interesse, a curiosidade, e possuisse qualidade literaria, dando a oportunidade
ao aluno de contactar com obras que pertencem mais ao ambito escolar.

Pensamos que é vantajoso o recurso a leitura em voz alta, pois, depois de compreendido
o0 texto, o aluno demonstra as suas emocdes através da entoacdo e expressividade que imprime
ao ler. Por outro lado, apercebe-se da importancia da pontuagdo para a compreenséo do texto,
0 que nos parece ser muito positivo. Esta leitura expressiva é também benéfica para os alunos
qgue tém mais dificuldades em exprimir-se oralmente, pois ficam mais motivados e véo
perdendo o receio de intervir em sala de aula. Assim, o aluno fica enriquecido ndo s6 a nivel
linguistico, na sua capacidade de comunicar oralmente, como a nivel de autoconfianca e de
autoestima.

Optamos por iniciar com uma leitura silenciosa e com algumas questdes sobre o texto
para que a leitura expressiva ocorresse de forma mais produtiva. Para que o aluno leia com

expressividade, tera de compreender o texto e isso consegue-se com a exploracdo do
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vocabulario e da estrutura do mesmo. De acordo com Antéo (1997), que alude a varios tipos de
leitura, a leitura dramatizada exige expressividade e uma boa compreenséao do texto.

Antecipar o conteudo do texto através da exploragdo do titulo também nos pareceu
oportuno. Mobilizar os conhecimentos dos alunos ajuda a uma maior compreensao daquilo que
vao ler, facilitando-lhes uma visao critica sobre os temas abordados. Ao expressarem o que ja
conhecem sobre determinado tema, recorrendo, por exemplo, as suas experiéncias pessoais, 0s
alunos sentir-se-d80 mais aptos e desinibidos para se exprimirem oralmente, o que nos leva a
concluir que a leitura em voz alta e a expresséo oral podem funcionar como um complemento
uma da outra.

Por outro lado, ler e ouvir ler contribui para desenvolver o gosto pela leitura, ja que se
trata de uma leitura expressiva, mais emotiva, que é capaz de dar vida a palavra escrita e que,
por isso, cativa e atrai a atencéo dos leitores e dos ouvintes. E também uma leitura que exige da
parte do aluno uma atencao ao tom de voz, as pausas resultantes dos sinais de pontuacéo, ao
ritmo, a velocidade e a projecdo da voz. Desta forma, pensamos tratar-se de um excelente
exercicio de preparacdo para a comunicacdo oral, onde a entoacdo tem uma importante fungéo
para a compreensdo dos enunciados. Celso Cunha e Lindley Cintra (1997) destacam o tom
como elemento fundamental para exprimir estados de espirito e pensamentos. Sera a entoacdo
resultante da expressividade que permitira ao professor perceber se 0 aluno compreendeu o

texto.
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Planificagao de aula (60-90 minutos)
Portugués- 4.2ano

Ano letivo 2019/2020 Més: abril
Estagiario: José Vicente Teixeira

Dominios de Avaliagdo/Contetidos Aprendizagens Essenciais Acoes Estratégicas Recursos Avaliacao
ORALIDADE -Distribuicdo do texto (excerto do conto “O

Producdo de discurso oral -Informar, explicar. Rouxinol”) e leitura do titulo. Texto/excerto Avaliacdo

-Introducdo aos géneros escolares: | - Debater ideias (por exemplo, por -Didlogo com os alunos: se ja viram um do conto formativa:

. apresentacdo oral; solicitacdo do professor, apresentar “prds | rouxinol, se conhecem o seu canto, como fotocopiado

. debate de ideias e contras” de uma posicdo). imaginam que seja esta ave (descri¢do)... Trabalho

Expressdo orientada: simulacdo e - Participar em atividades de expressao individual;

dramatizacao; oral orientada, respeitando regras e -Audicdo de uma reproducdo do canto do

. pontos de papéis rouxinol acompanhado de imagens, Intervencoes

vista; especificos. disponivel em orais;

. retoma do assunto;
. justificagdo de opinides, atitudes
e
opcoes;
. informacdo pertinente;
. resumo de ideias

- Retomar o assunto, em situagao de
interagao.

- Justificar opiniGes, atitudes, opc¢es.
- Acrescentar informacdo pertinente.
-Precisar ou resumir ideias.

https://www.youtube.com/watch?v=RfmY--

QnbcQ

-Didlogo com os alunos sobre as sensac¢des
despertadas pela audicdo do canto.

-Exploracédo do titulo do conto: Pedir a(s)
crianca(s) que levante(m) hipoteses sobre o
tema da narrativa.

Computador/
guadro

Video

Caderno diario

Caderno diario;

Ficha de
trabalho
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https://www.youtube.com/watch?v=RfmY--QnbcQ
https://www.youtube.com/watch?v=RfmY--QnbcQ

LEITURA E ESCRITA

Compreensao de texto:

. Texto de caracteristicas
narrativas; descricao

. Vocabulario: alargamento
tematico

. Paréfrase

. Sentidos do texto: tema, subtema
e assunto; sinteses parciais;
diferentes interpretacgdes.

-Ler textos narrativos, descricdes;
-Reconhecer o significado de novas
palavras, relativas a temas do
guotidiano, areas do interesse dos
alunos e conhecimento do mundo (por
exemplo, paises e regiGes, meios de
comunicacdo, ambiente, geografia,
histdria, simbolos das nagdes).
-Identificar o tema e o assunto do texto
e distinguir os subtemas, relacionando-
os, de modo a mostrar que
compreendeu a organizagdo interna das
informacdes.

-Realizar ao longo da leitura, oralmente
ou por escrito, sinteses parciais (de
paragrafos ou secc¢oes).

-Leitura silenciosa do excerto do conto “O
Rouxinol”.

-Descrever, por escrito, o palacio e o jardim
do palacio do Imperador.

-Identificar um habitante especial do jardim
do Imperador, caraterizando-o.

-Resumir, oralmente, o episédio em que o
Imperador fica a saber da existéncia do
rouxinol.

Texto/excerto
do conto
(fotocdpia)

Caderno diario

EDUCACAO LITERARIA

Leitura expressiva: individual; em
grupo;

Personagens principais;
coordenadas de tempo e de lugar

-Fazer a leitura expressiva de pequenos
textos, apds preparagdo da mesma.

-Leitura em voz alta- cada aluno 1é um
excerto, sendo que as passagens do
narrador serdo lidas por vérios alunos. Os
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Reconto (estrutura e ponto de vista
da personagem);

Alteracdo de elementos na
narrativa (personagens, tempo e
espaco)

Expressdo de sentimentos, de
ideias e de pontos de vista.

-ldentificar, justificando, personagens
principais e coordenadas de tempo e de
lugar.

-Responder, oralmente e por escrito, de
forma completa, a questdes sobre os
textos.

-Manifestar sentimentos, ideias e pontos
de vista suscitados por histdrias e poemas
ouvidos.

didlogos serdo lidos de forma a simular a
conversa entre as personagens.

-Registo, por escrito, das personagens
intervenientes na agao.

-Identificar as razdes da urgéncia em
encontrar o rouxinol.

-Identificar a personagem que sabia em que

lugar se encontrava o rouxinol.
-Identificar as falas da rapariga, que
mostram que os elementos da corte que
seguiam com ela em busca do rouxinol.

nunca tinham ouvido cantar um rouxinol.

-Registo no caderno diario.
-Ficha de trabalho * sobre os sons dos
animais.

Texto/Excerto
do
conto(fotocdpia)

Caderno diario

Ficha de
trabalho*

*a distribuir aos alunos.
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Reflexdo

No 1.° Ciclo, o Programa e correspondentes Metas Curriculares estruturam-se em quatro
dominios de referéncia: Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica. Os
objetivos apresentados definem a construcao de um progressivo dominio do funcionamento da
lingua, tanto a nivel da oralidade como a nivel da escrita, que se traduz na capacidade de
reflex&o sobre as suas regularidades, de modo a permitir ao aluno a aquisi¢éo de autonomia no
uso dos cddigos da lingua. Torna-se, por isso, importante que o aluno seja capaz de refletir
sobre a lingua e de explicitar e sistematizar os aspetos fundamentais do portugués padrédo. O
aluno deve ainda ser capaz de mobilizar os conhecimentos gramaticais no desempenho das suas
capacidades de interpretagéo e producao de enunciados orais e escritos.

Assim, de acordo com o Programa, o aluno tera de desenvolver, progressivamente, a
sua capacidade reflexiva sobre a lingua materna e devera aplicar os seus conhecimentos
gramaticais em novas situacdes de aprendizagem, como a oralidade e a escrita. Dai que 0 ensino
dos conteudos gramaticais deva ser efetuado em articulacdo com atividades que concretizem os
objetivos dos restantes dominios.

Neste sentido, foi planificada uma atividade que permitisse a abordagem de um
contetdo gramatical que se relacionasse com os dominios da oralidade, da leitura e da escrita.
Por outro lado, procurou-se demonstrar como 0 uso correto dos adjetivos podera enriquecer a
comunicacdo oral e escrita. Ao trabalhar os diferentes graus dos adjetivos, o aluno vai
adquirindo a capacidade de refletir sobre a lingua, constatando as diferencas que se geram nos
enunciados de comunicacdo decorrentes da utilizacdo dos diferentes graus. Procurou-se, assim,
que a gramatica formasse um todo coerente com a sequéncia didatica.

De acordo com Pais (2016, p. 78), “No processo de aquisi¢do do conhecimento
gramatical é vantajoso, para o aluno e para o professor, que as tarefas de ensino e aprendizagem
se integrem num todo, formando uma proposta didatica globalizada em que se interligam as
diferentes areas curriculares”.

A importancia de aprender gramatica no 1.° Ciclo do Ensino Basico verifica-se pela
introdugdo, logo no primeiro ano, de contetdos gramaticais. Na verdade, aprender gramatica
leva a um maior conhecimento da lingua, o que permite desenvolver as habilidades
comunicativas.

De acordo com Duarte (2008, p.18), ensinar gramatica no 1.° Ciclo tem como objetivo

desenvolver a consciéncia linguistica das criancas, a qual, ao longo do percurso escolar,
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evoluird para uma fase de conhecimento explicito. Este conhecimento explicito adquire-se
através de uma progressiva consciencializa¢do e sistematizag¢do do conhecimento implicito no
uso da lingua.

Na perspetiva de diversos autores, tdo importante como conhecer a gramatica é saber
como mobilizar esse conhecimento, integrando-o, no discurso tanto oral como escrito. O
conhecimento da gramética é um fator determinante para o sucesso das aprendizagens a nivel
de leitura, escrita e comunicacgéo oral.

Para Vilela (1993), a gramatica permite desenvolver o uso correto da lingua e o
raciocinio l6gico, melhorando a capacidade de expressdo e compreensdo tanto oral como
escrita, justificando-se, por isso, a sua introducéo logo no primeiro ano de escolaridade.

Travaglia (2003, p. 77) considera que sao 0s seguintes os "objetivos do ensino de lingua
materna: ensinar a lingua, o que resulta em habilidades de uso da lingua™ e "ensinar sobre a
lingua, o que resulta em conhecimento tedrico (descritivo e explicativo) sobre a lingua™.

De acordo com o Programa (2015), para que o aluno desenvolva aprendizagens
significativas, torna-se necessario adotar uma perspetiva integrada do ensino da gramatica,

tendo sempre em conta que a gramatica é objeto de estudo e um instrumento de aprendizagem.
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Portugués-4° ano

Data:

Nome:

GRAU DOS ADJETIVOS

L

Observa a figura com muita atencdo e completa as frases.
|

b A
i i

- O l3pis amarelo é comprido.

GRAU COMPARATIVO

- O l3pis azul é comprido do que o roxo.

(mais/menos)

- O |3pis roxo é comprido que o amarelo.

(mais/menos)

- O lapis vermelho comprido como o verde.

(mais/menos/ tdo)
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SUPERLATIVO

SUPERLATIVO ABSOLUTO

ANALITICO
- O |3pis amarelo é comprido.
(muito/pouco)
SINTETICO

- O lapis amarelo é compridissimo.

SUPERLATIVO RELATIVO

de SUPERIORIDADE

- O lapis amarelo é o comprido de todos.

(mais/menos)

de INFERIORIDADE

- O lapis roxo é o comprido de todos.

(mais/menos)
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Escreve as diferentes formas que o adjetivo alto pode apresentar.

GRAU FORMA

Comparativo de igualdade

Comparativo de superioridade

Comparativo de inferioridade

Superlativo absoluto analitico

Superlativo absoluto sintético

Superlativo relativo de superioridade

Superlativo relativo de inferioridade

Normal

Sublinha todos os adjetivos que encontrares e diz em que grau se encontram.

Tot6, um cdozinho castanho e branco, encontrou um 0sso muito grande. |
Levou-o e enterrou-o perto da mais alta arvore do jardim. Estava feliz.
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Observa como se formam os superlativos sintéticos e completa:

e branco -> branquissimo antigo ->

e feliz -> felicissimo feroz ->

e facil -> facilimo

dificil ->

Observa os exemplos e completa.

SUPERLATIVO ABSOLUTO

As vezes, 0 vento é muito forte.

Esta um dia muito lindo.

Ha pessoas que sdo muito gordas.

Os automodveis sdo muito caros.

A serra da Estrela é muito alta. =

fortissimo.

O avido moderno é muito veloz.

O tigre é um animal muito feroz.

Desejo-te um ano muito feliz.

velocissimo

O passeio foi muito agradavel.

O emprego foi muito amavel.

agradabilissimo

Ha trabalhos muito dificeis.

A solucao foi muito facil.

dificilimos

TW@[E)@%O

5
2
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Reflexdo

A presente reflexdo enquadra-se nas aulas de ensino a distancia da semana de 25 a 29
de maio, nas quais foram abordadas as areas de Matematica, Portugués e Estudo do Meio.

A primeira aula da semana iniciou-se com uma pequena conversa entre mim e 0s alunos,
em que estes tiveram oportunidade de falar sobre o que tinham feito para além das aulas. Este
momento funcionou como uma forma de aproximacao, uma vez que a minha presenca nas aulas
de ensino a distancia era uma novidade para eles. Foi uma boa forma de os manter confiantes e
participativos nas atividades. Como refere Morgado (2004), um ambiente de sala de aula
favoravel ao processo de ensino-aprendizagem requere dinamicas relacionais positivas.

Na aula de Matematica foi abordado o conteudo “sequéncias e regularidades” que
incluiu construcdes de frisos com figuras geométricas e cores. Os alunos participaram de forma
muito dindmica. Pediam para responder, levantando o braco, esclareciam as suas duvidas e
registavam no caderno diario todas as informacdes. As questdes foram formuladas de forma
objetiva e direta, contudo algumas delas procuravam testar a atencdo dos alunos ao desenrolar
da aula, como por exemplo, “Qual a diferenca entre esta sequéncia e a apresentada
anteriormente?”. Os alunos responderam que “uma era com numeros pares e outra era com
nameros impares”, o que permite observar que o facto de as aulas serem a distdncia ndo
constituiu motivo de desconcentracdo. E necessario ter em conta que a atividade formativa
resulta de “um modelo cuidado em que as instru¢es e os materiais para os alunos tém um
impacto na qualidade da aprendizagem.” (Guia de Boas Praticas de Ensino Online, 2020, p.6).

Um aspeto muito positivo a registar foi verificar a interagdo que os proprios alunos
estabeleciam entre si, pois quando se perguntou quem € que ainda ndo tinha participado na aula,
responderam de imediato. Quando um aluno teve dificuldade em resolver uma sequéncia, um
colega expds o seu caderno, de forma esponténea, para lhe mostrar como deveria fazer. O facto
de ndo partilharem o mesmo espaco fisico ndo impede os alunos de colaborarem uns com 0s
outros, 0 que é importante para o desenvolvimento de competéncias, nomeadamente sociais,
que poderiam ficar comprometidas com a existéncia de barreiras fisicas.

A promocgao do espirito de colaboragdo confere ao aluno maior centralidade e interacéo,
as quais ndo existem no ensino tradicional onde, na perspetiva de Lopes e Silva (2009), o aluno
ndo vivencia situacbes de partilha nem desenvolve um trabalho de cooperagdo. Numa

aprendizagem em que os alunos séo estimulados a interagir, a colaborar e a partilhar
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responsabilidades, sdo mobilizados os conteidos programéticos, mas também conhecimentos e
competéncias sociais (Freitas e Freitas, 2003).

Destaca-se, assim, o trabalho desenvolvido pela professora cooperante, no sentido de
promover as relacdes interpessoais e habitos de trabalho com base na interacdo continua. Esta
atitude manifesta-se tanto em relagdo aos alunos da turma como em relagdo ao professor
estagiario, o que vai ao encontro daquilo que Curado (2000) considera ser essencial na
profissionalizacdo dos docentes: aprofundar a autonomia para além de integrar teoria, pratica e
reflexdo. Na verdade, a formacgédo constroi-se a partir das oportunidades de observacdo e de
intervengdo, pois como referem Alarcdo, Freitas, Ponte, Alarcdo e Tavares (1997), as
competéncias do professor adquirem-se pela integracéo entre o saber académico, o saber pratico
e o0 saber transversal. O saber do professor €, por isso, abrangente e ndo se restringe as
metodologias de atuacdo que implementa, sendo importante desenvolver a competéncia
reflexiva (Roldao, 1999).

O entusiasmo com que os alunos interagiam na aula, explicavam o seu raciocinio,
tiravam as suas duvidas e conclusdes leva-nos a refletir acerca da importancia do professor. Na
verdade, os meios tecnoldgicos sdo fundamentais. Sem eles, ndo seria possivel dar continuidade
a um trabalho que antes era feito presencialmente. No entanto, como refere Rold&o (1999, p.
114), “aprender é um processo complexo e interativo” que exige “um profissional de ensino -
o professor”.

Na segunda aula foram abordadas as areas de Portugués e Estudo do Meio. Comecou-
se por fazer uma referéncia a época de incéndios que se aproxima e a necessidade de estarmos
atentos para protegermos a floresta. Os alunos referiram a importancia da floresta, salientando
que é ela que nos fornece oxigénio. Esta referéncia foi pertinente porque constituiu o ponto de
partida para a abordagem dos tipos de solo e as suas carateristicas. Introduzir um conteudo a
partir de situacdes reais, concretas, parece-nos uma boa estratégia, pois é uma forma de
contextualizar os assuntos tratados e, deste modo, relacionar o contedo com a vida pessoal,
social e cultural do aluno.

Com a contextualizacdo do saber, o professor contribui para dar sentido aos
conhecimentos que vdo ser ensinados. Para Tafner (2003, p.2), é muito importante que o
professor faga a ligagdo entre a sociedade “em constante transformagdo” e a escola, pois a esta
cabe a tarefa de “formar cidadaos” que sdo parte da sociedade.

Na area de Portugués foram trabalhados os prefixos, sufixos e familia de palavras.
Foram abordados termos relacionados com a tematica de Estudo do Meio, como agua, campo,

com os quais se formaram familias de palavras e exploraram os prefixos e sufixos.
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Esta articulacdo entre as areas curriculares permite que o aluno tenha acesso ao
conhecimento como um todo, dando cumprimento ao que vem enunciado no Documento
Organizacdo Curricular e Programas (2004, p. 17) em que um dos principios orientadores é
precisamente “a realiza¢do de aprendizagens significativas e a formagdo integral dos alunos,
atraves da articulacdo e da contextualizacéo dos saberes”.

Desta forma, o professor, apelando a sua capacidade reflexiva, devera, como refere
Pombo et al. (1994, p.26) “ultrapassar a dispersdo do conhecimento fragmentado” e, através

da articulacdo, “encontrar um espaco plural, mas comum”.
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Reflexdo

O ensino a distancia exigiu que os professores adaptassem as praticas pedagogicas a
uma nova realidade. O espaco fisico comum deixou de existir e a comunicacdo depende agora
dos meios tecnoldgicos que condicionam as relagdes interpessoais entre professor/aluno.

Assim, é importante que o professor comunique de forma clara e objetiva com os seus
alunos e que lhes transmita seguranca. Se, antes, motivar os alunos era o primeiro passo para a
aprendizagem, neste contexto, a necessidade de os motivar é ainda maior. Para isso €
fundamental proporcionar-lhes autoconfianga e a sensacéo de que, apesar da distancia fisica,
continuam a ter o mesmo apoio e acompanhamento por parte do professor.

De acordo com as orientacGes provenientes do Ministério da Educacdo, 0s momentos
expositivos da aula ndo deverdo ser muito longos, atendendo a capacidade de concentracdo dos
alunos, e as aulas sincronas serdo uma oportunidade para esclarecimento de duvidas. Estes
momentos com horério fixo sdo fundamentais para estabelecer uma rotina. As metodologias
devem ser apelativas e mobilizadoras dos alunos para a participacao.

Neste sentido, desenvolveu-se com os alunos uma atividade na area de Matematica
relativa ao dominio Organizacédo e Tratamento de Dados. Ao longo da resolucéo dos exercicios
procurou-se sempre que fossem os alunos a tirar as conclusoes, de acordo com as orientacfes
que lhes eram dadas. Os alunos participaram com grande entusiasmo ao longo de toda a aula.
Procurou-se que todos participassem nas tarefas, como aconteceu, por exemplo, quando cada
um leu o titulo que atribuiu ao grafico, justificando a sua escolha e apresentando 0s seus pontos
de vista.

No preenchimento da tabela de chart, um aluno ndo respeitou a regra de colocar na
horizontal o Gltimo traco no conjunto de cinco. Foi orientado de forma a fazer o Gltimo traco
com um lapis de cor, pois desta forma ndo se esqueceria de que teria de ser na horizontal. O
aluno referiu que dessa forma era mais facil, pois ele sabia a regra, mas distraia-se ao longo da
contagem. Parece-nos muito positivo o facto de o aluno ter conseguido realizar a tarefa
seguindo esta indicacéo.

E muito importante que o professor tenha em ateng&o que todos os alunos compreendam
0s conteudos e, caso verifique que isso ndo esta a acontecer, devera encontrar formas para que
0 aluno seja capaz de construir o seu conhecimento e melhore o seu desempenho. Na verdade,
como referem Pinto e Santos (2006), o professor devera ser o orientador do aluno, facultando-
Ihe todos 0s meios para que se torne cada vez mais autbnomo e responsavel pelo processo de

construcao do seu saber. Também Hattie e Timperly (2007) s&o da opinido de que o aluno, apés
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a identificacdo do erro, deve ser envolvido na construcdo de estratégias de correcdo para
conseguir ultrapassar as suas dificuldades e para se tornar progressivamente mais autbnomo.
Assim, foi colocada no Moodle uma ficha de trabalho para os alunos consolidarem o0s
conhecimentos através da sua resolucao.

Em suma, todos os alunos acompanharam a aula, cada um ao seu ritmo. Atender ao
ritmo de cada um torna-se, para o professor, uma tarefa mais dificil a disténcia, porque existe a
preocupacdo constante em manter todos aos alunos envolvidos e atentos, 0 que por vezes pode
ndo acontecer. Contudo, vale a pena o esforco pela satisfagdo em reconhecer o empenho

manifestado pelos alunos.
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Colégio de S. Gongalo
Plano de A¢do Semanal (E@D)
1.2 Ciclo/ 4.2 A/ Estagiario: José Vicente Teixeira

MONITORIZAGAO DA ATIVIDADE FORMATIVA

E § ~ Feedback do Aluno Avaliagao
2 AU © DISCIPLINA DESCRICAO DA ATIVIDADE (periodo de realizagdo, recursos e forma de acompanhamento) (articulagdo com os critérios)
a LA 2 FORMATIVA A DESENVOLVER PELO
ALUNO
3/06/ | Sim | Sim | Matematica | Resolugdo de 1 ficha de trabalho As atividades decorrerdao no periodo temporal Avaliacdo formativa-observacgao
20 (60 min.) sobre o dominio Organizagdo e estabelecido, com recurso a fichas de trabalho. direta:
Tratamento de Dados (OTD): Fomentar-se-a o didlogo professor /alunos para Intervengdes orais;
exploragdo dos conteldidos bem como o registo do cumprimento e qualidade
Ficha: Observagdo de dados e acompanhamento e esclarecimento de duvidas na do trabalho
completamento de uma tabela resolucgdo das fichas de trabalho- via Teams.

(tabela de chart). Completamento de
um grafico de barras com a
informacgao da tabela. Identificagdo
da moda do conjunto de dados.
Colocagdo na plataforma Moodle de | Trabalho auténomo.
uma ficha para consolidagdo dos
conteudos.
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Matematica

Nome Data

Ficha de trabalho-4.2ano

Observa o grafico com atencdo e responde.

- O grafico representa o nimero de manuais usados, por ano de escolaridade, na
escola da Ana.

A Ay L]

g iy

N N N
1.%°ano 2.%°ano 3.%ano 4.°ano

- Qual é o ano de escolaridade em que sdo usados o maior nimero de manuais?

- Quantos manuais sao usados no 2.° ano?

- Qual o ano de escolaridade onde sao usados menos manuais?

- Quantos manuais sao usados no 1.2 e no 3.2 ano?

- Quantos manuais sao usados na escola da Ana?
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Matematica

Nome Data
Ficha de trabalho-4.2ano

Observa a tabela e responde as questoes.

- Na tabela estd registada a quantidade de bolos que se vende diariamente no bar

da escola da Ana.

segunda-feira OO0
terca-feira OOOO
quarta-feira OO

quinta-feira OCOCOOO
sexta-feira OOOOOOD

v Cada O representa 6 bolos.

- Qual é o dia da semana em que se vendem mais bolos?

- Quantos bolos se consumiram na quinta-feira?

- Qual é a diferenca de bolos de arroz vendidos entre segunda e sexta-feira?

- Qual foi o dia da semana em que se venderam menos bolos?

- Quantos bolos se venderam ao longo da semana?
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVAGAO DIRETA- 4.2A

Nomes Atencao Trabalho Intervengbes  Organizagao Outros

individual/empenho orais do caderno

Parametros
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Nome

Ficha de trabalho

Matematica

Ficha de trabalho-4.2ano

Resolve:

A professora do 4.2 ano de uma escola fez o levantamento da idade dos seus alunos e

obteve os seguintes dados:

9 9 10 8 9 8
9 8 8 9 9 9
9 10 8 8 11 10
8 10 9 10 9 9

1.Completa a tabela com os dados anteriores.

11

10

11
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2.Utiliza a informacdo da tabela para completares o seguinte grafico de barras. Nao te
esquecas de dar um titulo ao grafico.

15

14

13

12

11

10

8 9 10 11 Idade

2.1. Qual é a moda deste conjunto de dados?

2.2. Quantos alunos tinha esta turma?
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