U

Instituto Politécnico
de Castelo Branco

Contributos para a sua constricao




&

Instituto Politécnico
de Castelo Branco

Contributos para a sua construcao

Coordenacio

Fatima Paixao
Fatima Regina Jorge
Paulo Silveira

Castelo Branco, outubro de 2019



Ficha Técnica
Edigao
Instituto Politécnico de Castelo Branco

Av. Pedro Alvares Cabral, n° 12
6000-084 Castelo Branco. Portugal

www.ipcb.pt

Titulo

A escola de aprender - Contributos para a sua construgio

Coordenagao
Fétima Paixdo, Fitima Regina Jorge, Paulo Silveira

Capa, projecto gréafico e paginagio
Rui Tomds Monteiro

Arte Final, impressao e acabamento
Servicos Grificos do IPCB

Tiragem: 100 exemplares
ISBN: 978-989-8196-93-4
Registo de Depésito Legal: 463312/19

©

As opinioes veiculadas nos capitulos publicados sao da exclusiva responsabilidade dos seus autores.

Apoios:
L1
Ogumme g — LAPEC D W



Alcina Mendes

Ana Coelho

Ana Fernandes

Ana Filipa Rodrigues
Ana Peixoto

Anabela Antunes
Anabela David

Anabela Macedo Pinto Ferreira Santos
André Comiran Tonon
Anténio Landeiro Lopes
Aparecida de Fétima Andrade da Silva
Armando A. Soares
Carlota Tomaz

Carolina S. Vinagreiro
Cecilia Bento

Cesarina Augusto

Clara Ferrao Tavares
Daniela Gongalves
Deolinda Tavares
Dorinda Rebelo

Douglas Markonne de Souza Santos
Fatima Paixao

Fitima Regina Jorge
Filomena Teixeira
Helena Campos Pinho
Henrique Gil

Ilda Cecilia Moreira da Silva
Inés Rosa

Isabel Teixeira

Isabel Alarcio

Jaime Delgado-Iglesias
Joaquim Escola

Joaquim Rocha

José Clatdio Del Pino
José Cravino

José Filipe

José Gomes Thomaz
Joao Gil

Lucas D. Dias

Lucrécia Helena Loureiro
Marcelo Torre

Manuela Costa

Maria Manuela Abrantes
Maria Paz Hidalgo

Lista de autores



Mariette M. Pereira
Mirio Macedo

Marta Garcia-Sampedro
Matilde Neto

Noel Gongalves

Nuno Santos

Paulo Afonso

Paulo Silveira

Pedro Pio

Rafael T. Aroso

Rafaela Louro

Randy Muth

Raquel Correia

Regina Maria Guaragna
Ricardo Zorro

Roberto Peralta
Roberto Reinoso-Tapia
Susana Silveira



A escola de aprender - Contributos para a sua construgio 137

Educagio para o desenvolvimento sustentdvel no dominio
das alteragoes climdticas:

a formacio de professores do ensino bésico
Education for sustainable development in the field of climate change: the
training of teachers of basic education

Susana Silveira’, Filomena Teixeira"?

Email: smmsilveira@esec.pt; filomena@esec.pt

! Escola Superior de Educagio, Instituto Politécnico de Coimbra, Portugal

% Centro de Investigagdo Diddtica e Tecnologia na Formagio de Formadores — U. Aveiro

Resumo

O estado de emergéncia planetdrio impds o desenvolvimento de um quadro referencial estraté-
gico em matéria de ambiente a nivel internacional, no qual se destaca a Educagio para o Desenvol-
vimento Sustentdvel no dominio climdtico. Sustentado numa metodologia de revisio, o presente
estudo tomou como objetivo analisar referéncias atuais indicativas de problemas e de respostas na
educagao cientifica no dominio da alteragao climdtica, em particular na formagio de professores.
Como reflexdo final, evidencia-se que as instituigoes de ensino superior que formam professores/as
devem assumir a formagio em dominios cientificos e pedagdgicos que os/as habilitem na sua futura
pratica docente a usar metodologias de ensino e de aprendizagem adequadas para a promogao da lite-
racia ambiental e ecoldgica. Tais préticas devem possibilitar aprendizagens a nivel cognitivo, procedi-
mental e atitudinal, convergentes com os processos de mitigagio e adaptagio a Alteragio Climdtica.

Palavras-Chave: Educagio para o desenvolvimento sustentdvel; Literacia ecoldgica e ambiental; Altera-
goes climdticas; Formagio de professores.

Abstract

The planetary emergency state has led to the development of a strategic reference framework
for the environment, at international level, in which Education for Sustainable Development in the
climate field stands out. The present study reflects on knowledge gaps evidenced by students leaving
elementary education in the field of climate change and on constraints identified by teachers in their
educational practice. Higher education institutions that train teachers should take on account the
students training in scientific and pedagogical domains that enable them in their future teaching
practice to use appropriate teaching and learning methodologies, in order to promote environmental
and ecological literacy. Practices, that allow learning at the cognitive, procedural and arttitudinal
level, convergent with the processes of mitigation and adaptation to Climate Change.

Keywords: Education for sustainable development; Ecological and environmental literacy; Climate
change; Teacher training.

1. Introdugao

No dominio cientifico, diversos trabalhos identificam uma relagao causal entre o refor¢o do
aquecimento global ¢ a emissio de gases com efeito de estufa (IPPC, 2014), evidenciando as suas
consequéncias, designadamente a alteragao climatica, como uma ameaga significativa a longo prazo
para os seres humanos e ecossistemas naturais.

Neste contexto, o aquecimento global constitui-se como uma questdo incontorndvel nos do-
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minios sociopolitico, ambiental e econdmico, sendo, a nivel internacional e nacional, discutidos
referenciais estratégicos com repercussoes em diversas politicas sectoriais, que visam a necessaria
convergéncia do comportamento humano com medidas mitigacao e adapta¢io (Commission of the
European Communities, 2009).

Nos referenciais estratégicos, a Educagéo parao Desenvolvimento Sustentavel assume--se como
uma importante estratégia no desenvolvimento de uma consciéncia ambiental coletiva e individual
que imponha mudanga de comportamentos e de atitudes (UNESCO, 2014; 2017).

A Agenda 2030 das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento Sustentdvel (UN General Assem-
bly, 2015), no seu 13.° objetivo, também assinala enquanto tema prioritdrio de interven¢ao na agao
climética a necessidade de tomar medidas urgentes para combater a alteragio climatica e seus impac-
tes, de entre as quais salienta a necessdria intervencao ao nivel da educagao, mitigagao e adaptagao.

Efetivamente, reconhece-se a tradugao destas medidas no 4mbito da politica educativa. Existem
orienta¢des programaticas e metas curriculares que permitem o desenvolvimento de contetdos pro-
gramaticos relativos a problemas ambientais e a questoes de desenvolvimento sustentdvel em contextos
de educagio formal nos diversos niveis de ensino (ME/DGE, 2016; ME,2018).

Contudo, na formagao de professores do 1° ¢ 2° ciclo do ensino bésico, sao identificadas fragili-
dades no conhecimento em contetidos de suporte & compreensao de processos inerentes a alteracao
climatica (Boon, 2014; Jacobson , Markauskaite, Portolese, Manu Kapur, Lai, & Roberts (2017);
Ocanha, comunicagio pessoal; Oversby, 2015), facto que proporciona a problematizagao da efici-
cia das a¢oes educativas nos diversos percursos formativos dos e das estudantes sobre as questoes
ambientais e em particular da alteragao climdtica.

Neste contexto, definiu-se como objetivo analisar referéncias atuais indicativas de problemas e
de respostas na educagao cientifica no dominio da alteragio climatica, em particular na formacao
de professores.

A metodologia adotada revestiu a forma de revisao, na perspetiva de Thomas ¢ Nelson (1996),
que a descrevem como sendo o tipo de investiga¢ao que procura avaliar criticamente produgao re-
levante num tépico particular, implicando anélise que permita obter conclusoes a respeito da pro-
blemaitica.

2. Desenvolvimento

Apesar de o investimento na educagao para a sustentabilidade, e nela incluida as abordagens as
questdes intrinsecas do aquecimento global e alteragio climdtica, sao reconhecidos estudos onde se
evidenciam lacunas no conhecimento por parte dos e das estudantes. Jacobson e seus colaborado-
res (2017) realizaram uma revisio da literatura sobre o estado do conhecimento de estudantes do
ensino secunddrio nos dominios em anélise, suportada em dezasseis estudos internacionais entre
1993 ¢ 2008. Nessa investigacao foram identificadas compreensées imprecisas ou conceptualmente
incompletas por parte dos e das estudantes sobre 0 aquecimento global em todas as areas tematicas
investigadas: 1- Concegoes sobre aquecimento e efeito estufa; 2- Causas do aquecimento global e
alteragdo climatica; 3- Impacte ambiental do aquecimento global e da alteragao climatica; 4- Reso-
lucao do aquecimento global e alteragao climatica.

Os mesmos autores salientam que h4 insuficiente trabalho de investigagao sobre as abordagens
para ajudar os e as estudantes a aprenderem conceitos cientificos e aspetos funcionais sobre sistemas
climiticos. Referem que a pesquisa nesta drea tem incidido principalmente na componente descri-
tiva de conceitos cientificos associadas ao aquecimento global e alteragoes climéticas, bem como o
que os ¢ as estudantes pensam sobre esses topicos.
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Constatando-se algumas fragilidades no ensino de conteudos programaticos associados ao do-
minio temdtico das alteragées climaticas, alguns autores investigam possiveis constrangimentos nes-
te processo educativo.

Na investigacio efetuada por Oversby (2015), baseada em evidéncias de trabalho na Rede Eu-
ropeia “Mudando com o Clima’, é reconhecido que o aquecimento global ¢ as alteragoes climéti-
cas se assumem como dominios do conhecimento importantes nos percursos formativos dos e das
estudantes, impondo-se uma abordagem em contexto interdisciplinar que exige articulagao entre
professores de diferentes 4reas disciplinares. E também reconhecida a necesséria atualizagio de co-
nhecimentos por parte dos professores com recurso a informacio de base cientifica recente. Estes
aspetos da interdisciplinaridade e da necessaria formagao continua na 4rea, associada ao facto da
nio existéncia de uma definigao de contetidos programaticos/curriculares pré-definidos, correspon-
dem aos principais fatores de desconformidade evidenciados por alguns professores.

Neste estudo, Oversby (2015) identifica ainda a falta de confianga de muitos professores nos
conhecimentos de base que possuem, para além de nao estarem preparados para a integracao de
novos conhecimentos que caracterizam o processo de educacao sobre alteragoes climéticas. Por seu
turno, a natureza dos sistemas climaticos, que vao desde a compreensao atmosférica até a acidez dos
oceanos e correntes oceAnicas termohalinas, apoiam-se em abordagens de investigagao cientifica de
modela¢ao, o que implica uma outra dificuldade devida ao grau de incerteza dos dados cientificos
nesta matéria ambiental bem como a incapacidade para lidar com cendrios diferentes.

Fundamentando-se na identificagao de constrangimentos supra-identificados, Oversby (2015)
abordou igualmente a questao metodoldgica para a eficdcia nas préticas educativas sobre as altera-
¢oes climdticas. O resultado do estudo salienta a necessidade de organizar os métodos de ensino de
forma adequada e clara para cada sessao de atividades, refor¢ando a motivagao dos/as estudantes
tendo por base a problematizacio com questdes relevantes para os alunos. A atengao deve igual-
mente ser focada no atendimento das necessidades ¢ aspetos particulares de cada estudante (em
termos de conhecimento prévio do aluno e suas habilidades em aprendizagem), considerando para
tal uma diversidade nos métodos a usar. Faz-se apelo ao uso de métodos inovadores onde aspetos
como o langamento de discussoes problematizadoras (em termos de contetidos ¢ de atitudes) ou
de questoes e consequente confronto de perspetivas distintas que servirdo para ponto de reflexao
¢ argumentacio cientificamente fundamentada, muito util para incitar discussdes de avaliagao de
consequéncias. A interpretagio de gréficos ou de diagramas complexos ¢ também sugerida, assim
como o recurso a jogos colaborativos sobre um tema ambiental com questdes de natureza cientifica.

Foram igualmente detetadas lacunas no conhecimento e compreensao no dominio das altera-
¢oes climaticas nos estudantes no percurso da formagao de professores numa investigagao condu-
zida na Austrdlia (Boon, 2014). A autora do estudo revela que hd necessidade de promover a capa-
citagao dos professores do ensino basico e secundério através do desenvolvimento de programas de
formagao continua de professores no dominio das alteragoes climaticas.

Segundo Helen Boon (2014), na formagio de professores devem ser curricularmente contem-
plados contetidos especificos das ciéncias na sua componente das alteracdes climdticas, de forma a
garantir que estas possam também ser comunicadas adequadamente as criancas ¢ adolescentes da
escola. A mesma preocupagao deve ser garantida no decurso do desenvolvimento profissional dos
professores em regime de formagao continua, uma vez que se defende que s6 se capacitados para
tal os professores poderao promover comportamentos adequados de mitigagio e de adaptagio aos
diferentes cenarios implicados pelas alteragoes climéticas.

Uma abordagem “Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Ambiente” (CTSA), na qual se incentiva
compreensdo dos contetidos disciplinares de forma integrada e enquadrados por questdes socio-
-ambientais e tecnolégicas fundamentadas em abordagens ao pensamento cientifico, devera ser in-
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cluida desde cedo em préticas de educagio em ciéncias (Martins, 2014). A autora refor¢a também a
necessaria aposta em politicas educativas de formagao continua de professores.

Segundo Oversby (2015), sio também necessarias abordagens diddticas para assegurar que as
simplificagdes permanegam fiéis a ciéncia. Estas sio novos desafios que se impdem na producio de
recursos pedagégicos, bem como 2 comunica¢io em ci€ncia, para promover 0 processo de ensino e
de aprendizagem mais efetivo nestas matérias ambientais.

Por outro lado, Jacobson et al. (2017) defendem que dada a complexidade cientifica que envol-
ve o processo das alteracoes climaticas hd a necessidade adicional de se aprofundar o estudo sobre
sistemas complexos e de se aprender como estes se relacionam com sistemas climdticos e terrestres.

Advoga-se uma metodologia de ensino e de aprendizagem que garanta um pensamento sisté-
mico aos processos em curso neste sistema complexo que ¢ a Terra ¢ 20 mesmo tempo permita
uma visao holistica e compreensiva das implicagoes dos fenémenos em estudo. O pensamento
sistémico facilita a tomada de decisdes complexas (Lezak e Thibodeau, 2016). Estes autores de-
fendem que quem adota uma abordagem por pensamento sistémico reconhece a importancia
da fundamentagdo cientifica para a decisdo, valoriza a natureza tanto na perspetiva ecoldgica,
ambiental, social ou econdmica, e reconhece os riscos que as mudangas climaticas representam.

Num planeta em répida deterioragao das condi¢des de suporte de vida, entre as quais se inclui a
alteragdo climdtica em curso, importa igualmente reconhecer a importincia da literacia ecoldgica
no campo da intervencao educativa para as alteragoes climdticas.

A necessidade de alcangar uma visao holistica baseada na compreensao dos sistemas ecolégicos
era j4 apresentada no trabalho de Hampson (2012), o qual alerta para a necessidade de promover a
eco-literacia como base para o entendimento da complexidade e interconectividade dos elementos
presentes nos ecossistemas assim como nas interagoes que com eles estabelecemos.

Importa ainda retomar as orienta¢oes do Programa de A¢io Global EDS (2014) em matéria de
educacio para a sustentabilidade no dominio da agao climdtica, as quais evidenciam a necesséria
abordagem metodoldgica que visa o atendimento de objetivos de aprendizagem de natureza cog-
nitiva, mas também o atendimento de objetivos de aprendizagem de natureza socio-emocional ¢ a
atengao aos objetivos de aprendizagem de natureza comportamental.

Para estes objetivos convergem as a¢oes implementadas no 4mbito da educagao ambiental pro-
movida quer em contextos de educagio formal ou através de iniciativas de educagiao em contexto
nao formal.

Em Portugal tem-se assistido a um esfor¢o continuado de implementagao de agdes de sensibi-
lizagao e de educacao ambiental explorando, para além de outros temas ambientais, temas afins a
problematica do aquecimento global que apelam ao consumo sustentdvel e adequada gestao de
residuos domésticos ¢ de residuos de equipamentos elétricos ¢ eletrénicos (REEE), de eficiéncia
energética, de op¢oes de transporte, entre outras, coordenadas por diversas entidades como a As-
sociagio Bandeira Azul da Europa (ABAE), a Agéncia Ciéncia Viva, a Associagio Portuguesa de
Educa¢io Ambiental (ASPEA), ou até vérias Organizag¢oes naio Governamentais de Ambiente.

Sao varias as escolas a nivel nacional que se envolvem em projetos de educacio ambiental enqua-
drados por programas como o Eco-Escolas (ABAE), em projetos promovidos por virias ONGA,
ou ainda em projetos promovidos pelas autarquias no 4mbito da implementagao das Agendas 21
Locais.

Estas a¢oes de educagao ambiental em complementaridade com a formagao em contextos de
educacio formal permitem o desenvolvimento das diferentes tipologias de objetivos inscritos no
Programa de A¢ao Global EDS (2014).

Importa ainda salientar que a Estratégia Nacional de Educa¢ao Ambiental 2020 (2017), cons-
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titui um documento referencial estratégico nacional para a prossecucao dos designios da educagio
para o desenvolvimento sustentavel, dedicando um eixo de agao tematico a descarbonizagao da so-
ciedade, estando a sua operacionalizagao na componente educativa prevista igualmente através da
implementagio do Referencial de Educagio Ambiental para a Sustentabilidade (ME, 2018).

2. Consideragoes finais

Da reflexao que proporcionou a revisao conduzida neste estudo, importa refor¢ar o compro-
misso da educagio para o desenvolvimento sustentdvel no dominio da agao climatica, intensifican-
do a articulagao e complementaridade de metodologias de ensino e de aprendizagem adequadas e
eficazes com a participagio em agdes de educagao ambiental que reforcem as aprendizagens a nivel
cognitivos e que promovam mudangas comportamentais e atitudinais.

A educagio para o desenvolvimento sustentavel, instruida numa abordagem holistica e trans-
formacional, dever4 capacitar os ¢ as estudantes a tomar decisoes informadas, a assumir compor-
tamentos ambientalmente responsaveis, a respeitar a integridade ecolégica e ambiental e a diversi-
dade cultural, permitindo um desenvolvimento econémico numa sociedade justa para as geragoes
presentes e futuras. Devera assumir--se também como um processo de aprendizagem continuo ao
longo da vida.

Urge, também, promover a nivel nacional projetos de investiga¢ao-ac¢ao onde se avaliem os pro-
cessos de ensino e de aprendizagem no 4mbito das ciéncias da natureza e do ambiente.
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Resumo

As préticas educativas desenvolvidas nas nossas escolas sio, em grande parte, ainda muito idénti-
cas &s que 0s nossos pais conheceram e que promovem mais a diferenciagio entre alunos do que a sua
aproximagio, em termos de resultados académicos. Assim sendo, desejamos dar a conhecer um espaco
onde as barreiras da aprendizagem scjam definitivamente derrubadas quer pelo acesso ao mesmo tipo
de tecnologias, quer porque essas tecnologias facilitam a aquisigio de aprendizagens por se encontrarem
adaptadas a alunos com dificuldades de aprendizagem. A Sala de Aula do Futuro no Presente ou, simples-
mente, Laboratério de Aprendizagem, tem o seu protdtipo na Sala de Aula do Futuro - Future Classroom,
desenvolvida pela European Schoolnet. Este texto tem como objetivo divulgar um ambiente educativo
inovador-SmartSpace, da Escola Cidade de Castelo Branco.

Palavras-Chave: Ambientes educativos inovadores, Inquiry Based Learning, European Schoolnet
Academy (EUN), Future Classroom Lab (FCL), Aprendizagens informais.

Abstract

'The educational practices developed in our schools are still very much the same as those that our
parents knew and that promote more differentiation among students than their approximation in
terms of academic results. Therefore, we wish to present a space where the barriers to learning are
definitively broken by access to the same type of technologies or because these technologies facilitate
the acquisition of learning by being adapted to students with learning difficulties. The Future Clas-
sroom in the Present has its prototype in the Future Classroom, developed by European Schoolnet.
This communication aims to disseminate an innovative educational environment-SmartSpace, of
Escola Cidade de Castelo Branco.

Keywords: Innovative educational environments, Inquiry Based Learning, European Schoolnet Aca-
demy (EUN), Future Classroom Lab (FCL), informal learning.

1. Introdugao

A UNESCO (2017, p.8), na sua publicagio “Repensar a Educa¢io’, defende que “as mudancas
no mundo, atualmente, caracterizam-se por novos niveis de complexidade ¢ contradicao. A educa-
¢ao deve preparar individuos e comunidades para as tensoes geradas por tais mudancas, tornando-
-os capazes de se adaptar e de responder a elas”. Por outro lado, o “Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade Obrigatéria’, homologado pelo Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho, afirma-se como
referencial para as decisoes a adotar por decisores ¢ atores educativos ao nivel dos estabelecimentos
de educagio e ensino e dos organismos responsaveis pelas politicas educativas. E neste contexto que
se escreve o presente artigo. Num tempo de mudanga em que a forga de trabalho serd mais indepen-
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dente, contingente e temporaria, preparar os alunos para os desafios do trabalho e da vida serd, cada
vez mais, a preocupagao premente de qualquer educador.

Os novos espagos de aprendizagem, inspirados na Sala de Aula do Futuro - Future Classroom
Lab, da European Schoolnet, (EUN), também designados por Laboratérios de Aprendizagem, po-
dem contribuir muito para alcancar as competéncias que implicam o desenvolvimento de literacias
multiplas tais como a leitura e a escrita, a numeracia e a utilizagao das tecnologias de informagao e
comunicagio, que sao alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da vida (Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, 2017).

2. Desenvolvimento
2.1 Defini¢ao de Novos Espacos de Aprendizagem

Em junho de 2014, os Ministérios de Educa¢ao que integram a European Schoolnet concor-
daram em lancar e apoiar de forma continuada uma rede pan-Europeia de Embaixadores Future
Classroom Lab (FCL), como uma parte importante da estratégia de sustentabilidade do projeto
Innovative Technologies for an Engaging Classroom (iTEC) e de outros projetos promovidos pela
Unido Europeia (UE), tais como, Continuing Professional Development Lab (CPDLab), Living
Schools Lab (LSL) e Creative ClassroomLab (CCL). A iniciativa "Laboratérios de Aprendizagem”
(LA) ¢ considerada importante para o desenvolvimento de projetos executados segundo o quadro
geral do Future Classroom Lab da UE. Esta iniciativa alargou-se a mais de 2500 salas de aulas de 17
paises, incluindo Portugal.

A Organizagio de Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) define “Espagos Edu-
cativos” como um “espago fisico” que suporta um ensino multiplo e diversificado no que diz respei-
to aos conteudos e as pedagogias ai desenvolvidas, com a utilizagao das Tecnologias de Informacao
e Comunicagéo (TIC), que estda em harmonia com o meio ambiente, incentiva a participagao social
e onde as aprendizagens formais e informais deixam de ter fronteiras para dar origem a um novo
conhecimento. (Manninen et al., 2007, citado por Kuuskorpi, K. and Gonzalez, N., 2014). Mais
tarde, foram desenvolvidas ferramentas - Future Classroom Toolkit, que permitem criar e implemen-
tar Cendrios de Aprendizagem, fornecendo uma visao clara de praticas inovadoras de ensino e de
aprendizagem (Figura 1). Podem ser usadas para introduzir ou ampliar, de forma gradual e susten-
tavel, a utilizacao das TIC numa escola ou num sistema de ensino.
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Figura 1: Ferramentas de trabalho para o desenvolvimento de Cendrios de Aprendizagem
Fonte: http:fcl.eun.org/home
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Em Portugal, em analogia com a Sala de Aula do futuro da EUN (Figura 2), muitas escolas tém
criado espagos de aprendizagens adaptados a realidade local e 4 especificidade do Projeto Educati-
vo de cada escola. Na escola Secundaria Dom Manuel Martins, em Setubal, surge a primeira Sala
de Aula do Futuro, sob a égide da Microsoft. A par desta iniciativa, e como componente regular
do programa da Academia da European Schoolnet, foi aberto, em 2016, o Massive Open Online
Courses (MOQOC) sobre Cenérios da Sala de Aula do Futuro, no qual participaram inimeros pro-
fessores europeus, incluindo as autoras deste artigo. Desde entao, continuaram a ser regularmente
oferecidos aos professores cursos presenciais, de curta duragao, no ambito do Laboratério da Sala
de Aula do Futuro, em Bruxelas.

Sendo Castelo Branco uma cidade do interior, afastada dos grandes nticleos empresariais, ainda nao
foi possivel concluirmos o nosso protétipo da Sala de Aula do Futuro, ja batizada através de um concurso
de ideias por SmartSpace.

2. 2 Sala de Aula do Futuro

Segundo a publicagio criada em 2015, no 4mbito do langamento da iniciativa "Laboratérios de
Aprendizagem (PT)/Future Classroom Lab (EUN)" da DGE/ERTE, a Sala de Aula do Futuro
define-se como um espago interativo, dividido por seis espagos de aprendizagem, que representam
diferentes estilos de aprendizagem. A sala esta adaptada ao desenvolvimento das principais etapas
do trabalho de projeto ¢ das competéncias-chave do Séc. XXI. (Figura 2).

i

Figura 2: Protétipo da sala de aula do futuro. Projeto da European Schoolnet
Fonte: http:fcl.eun.org/home

Embora nao haja uma orientagao rigida na utilizagao de cada um dos espagos de aprendizagem,
cles orientam-se pelos seguintes principios (DGE/ERTE, 2015): na 4rea “Criar”, os alunos pla-
nificam, recriam, produzem o seu trabalho e decidem sobre as ferramentas digitais a utilizar para
apresentarem o produto final da sua pesquisa. Esta area implica o envolvimento dos alunos num
trabalho colaborativo que toma a sua melhor forma na drea do “Colaborar”, onde os grupos podem
melhorar as suas apresentagdes com ideias que recolhem de outros grupos; na drea “Investigar”,



A escola de aprender - Contributos para a sua construgio 145

os alunos tornam-se investigadores ativos, desenvolvendo capacidades de pensamento importantes
como o pensamento critico. A investigagao pode ocorrer através da leitura, observagao, realizagao
de experiéncias cientificas, organizagao de pesquisas, recolha de dados, testar modelos. etc. Os alu-
nos podem ter acesso a laboratérios online para simular ou controlar experiéncias reais apoiados
por laboratérios de universidades ou institui¢des cientificas. Os alunos sao incentivados a descobrir
por si mesmos, sendo participantes ativos em vez de ouvintes passivos, sendo este um dos maiores
fatores chave para o sucesso académico. Mais uma vez, ¢ acompanhando a publicagao da DGE/
ERTE, a 4rea “Desenvolver” afigura-se como um espago de aprendizagem informal e de autorrefle-
xa0, 0 que ¢, s por si, muito importante.

No espago “Apresentar’, os alunos concretizam as aprendizagens realizadas através das suas apre-
sentagoes, sejam elas em video ou em PowerPoint, Prezi, entrevista, etc. Por tltimo, no espago do
“Interagir’, que se pode confundir com uma sala de aula mais convencional, ¢ dado énfase a avalia-
¢ao formativa, sendo muito importante para regular o processo ensino-aprendizagem tal como afir-
ma Santos (2016), “A avaliagio formativa terd obrigatoriamente que contar com uma intervengio
ativa do aluno, num processo despoletado pelo professor (por exemplo, fornecimento de feedback)
a que o aluno d4 seguimento (dando-lhe sentido ¢ agindo na sua sequéncia)”

2.2 Implicagdes Pedagdgicas

Pensar que todos os espacos podem ser espagos de aprendizagem ¢ algo que nos leva a concluir
que, para que isso acontega, serd, apenas, necessario planiﬁcar €sses espagos para uma aprendizagem
ativa, ou seja, devem conter, pelos menos, trés elementos chaves do sucesso; a pedagogia, a tecno-
logia ¢ o espago (Steelcase, 2015). Os novos espagos de aprendizagem configuram-se, assim, como
espagos flexiveis, onde se desenvolvem pedagogias interativas, favorecidas por um mobilidrio da sala
de aula suficientemente flexivel que favorece tanto o trabalho individual como o de grupo e onde o
ensino nao se realiza apenas pelo professor mas antes e, principalmente, ao ritmo da aprendizagem
de cada aluno, numa esfera de trabalho colaborativo entre pares. Na Escola Cidade de Castelo Bran-
co, encontra-se, numa fase embriondria, a preparacao de um espago de aprendizagem - SmartSapce,
onde, apesar de nao estar completa, ji foram desenvolvidas algumas histérias de aprendizagens.
Este tipo de experiéncias educativas pode ser desenvolvido apenas numa tnica disciplina ou envol-
ver varias disciplinas numa mesma tematica favorecendo, desta forma, a articulagao curricular e o
desenvolvimento de competéncias transversais num trabalho colaborativo entre professores ¢ que
constituem um veiculo facilitador de aprendizagens.

Cada um destes espagos ¢ constituido por um mobilidrio préprio e com equipamentos tecno-
16gicos adequados ao desenvolvimento de competéncias especificas de cada um dos espagos. Neste
espago, acredita-se que, com a metodologia Inquiry-based Learning (IBL), os alunos tém uma pri-
meira experiéncia com o método cientifico propriamente dito. Criam hipéteses, conduzem uma
estrutura de investigagao, apresentam conclusoes, partilham conhecimentos e desenvolvem-nos.

A utilizacio da sala baseia-se na cria¢ao de histérias de aprendizagem por professores de diferen-
tes disciplinas, mas com um tema comum. Na sala, a histdria ¢ apresentada aos alunos, a turma ¢ di-
vidida em grupos e cada grupo investiga sobre o tema proposto. Os produtos serao as aprendizagens
significativas presentes nos videos, apresentagoes, documentérios, blogues, wikis que os alunos irao
elaborar e divulgar 3 turma ou & comunidade educativa. E de salientar a importincia da utilizagio
da sala por alunos abrangidos pela educagao inclusiva.
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2.3 Vantagens

A educagio ¢ um processo continuo e organico que varia ao longo do dia, inclusive na mesma
turma e que varia em funcio do espago de aprendizagem. A planificagio de uma aula para uma
turma no horario de manha tera de ser diferente se a aula for a tarde. As salas de aulas devem per-
mitir alterar rapidamente o modo de aprendizagem e permitir a utilizagao tanto de ferramentas
analdgicas como digitais que captem a atengao dos alunos ¢ os envolvam numa aprendizagem ativa.
Estes novos espacos de aprendizagem podem e devem ser utilizados num contexto mais informal.
Hoje, ao contrario do que se passava hd cerca de duas décadas atrs, aceita-se que tanto a avaliagio
informal como a avaliagao formal geram conhecimentos acerca da realidade que interagem entre si
e que se relacionam de formas mais ou menos complexas (Fernandes, 2015). O planeamento destes
novos espagos de aprendizagens permite:

e Aumentar a motivagio paraa aprendizagem;

e Facilitar as aprendizagens, principalmente através do ensino personalizado aos alunos abrangi-
dos pelas medidas da Educacao Inclusiva.

e Desenvolver aprendizagens significativas través da aplicagao de uma metodologia baseada na
resolu¢ao contextualizada de problemas;

e Aplicar uma metodologia baseada na resolugao contextualizada de problemas, com recurso as
novas tecnologias de informag¢ao, num ambiente mais informal do que o da sala de aula conven-
cional;

e Promover uma melhoria das aprendizagens baseadas numa metodologia IBL (Inquiry-based
Learning), ou seja, na investigagao por parte dos alunos;

e Promover a articulagao curricular num contexto interdisciplinar;

e Promover a formagao de professores e divulgar novos equipamentos tecnolégicos;

e Envolver os alunos na cria¢ao dos seus espagos fisicos de aprendizagem;

¢ Rentabilizar equipamentos tecnoldgicos existentes na escola.

3. Conclusoes

Os novos espagos de aprendizagem devem ser implementados nas escolas do ensino obrigatério.
Compreender a escola a luz dos novos diplomas legais publicados recentemente, como o Despa-
cho n.° 6478/2017, 26 de julho e os Decretos-lei n.° 54 ¢ 55, de 6 de julho de 2018, ¢ entender a
escola onde as salas de aulas deverao ser completamente diferentes das salas de aula tradicionais.
Estas deverao ser mais versateis, atraentes, com maior luminosidade e cor. Nestes espagos, devem ser
desenvolvidas pedagogias de ensino-aprendizagem e avaliagoes pedagdgicas baseadas numa maior
interagao aluno-aluno, onde as aprendizagens sejam ativas, significativas e informais, onde o aluno
aprenda como na vida real, permitindo que este alcance as competéncias-chave do século XXI. A
avaliacao formativa devera ser valorizada e trabalhada com os alunos de forma a exercerem a sua
propria autorregulacio. Pensar como aprendem e desenvolvem a sua metacognicao. A criagao des-
tes espagos ¢ possivel. Mais dificil serd mudar determinadas condigoes que existem no ensino em
Portugal como a tradi¢io de um ensino muito centrado no professor e pouco no aluno, onde as
turmas ainda apresentam um elevado numero de alunos, onde as nossas salas de aula apresentam
uma estrutura de carteiras em filas, onde os professores se queixam de programas extensos e onde a
avaliacdo ainda se encontra muito centralizada na avaliagao sumativa e pouco na formativa.
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Abstract

Frey and Fontana (1993) define focus groups as group interviews or group debates whose objecti-
ve is to encourage interaction among the participants and to analyze the aforementioned interaction
instead of asking the same questions or list of questions to each participant of the group. Focus
groups allow the researcher insight into the interpretations and arguments that participants often
present in group situations, regardless if the members of the group know each other or not. These
focus groups can be equally useful as the sole research methodology, or can form part of a mixed
research method (Barbour, 2013) and, in addition, they can be used to assess and/or validate research
projects.

In this summary we examine how focus groups were used in the project “Oral communication
in English in compulsory education: cultural heritage as an experiential context”, carried out at the
University of Oviedo. In this project, focus groups played an important role in assessing and validating
the project “Learning Outside the Classroom”. This project was designed to explore a novel way to
promote oral communication in English classrooms of compulsory education using cultural heritage
both as a resource and as a context combining classroom work with outdoor activities and learning in
non-formal spaces to improve and student motivation.

Three focus groups were developed during the research process. The first two groups convened
at the University of Oviedo and the third group was organized at the Institute of Education at the
University College London. Primary and secondary school teachers participated in the first focus
group. Forming the second group were professors from the University of Oviedo experts in Language
and Literature Didactics, along with English language counsellors from the Teachers and Resources
Centres in Asturias, Spain. Finally, the last group, part of a research internship, was made up of lec-
turers from different departments of the mentioned Institute of Education. Once the focus groups
were finished, a report containing the results and conclusions provided information useful to modify
and improve certain aspects of the project.

Keywords: focus groups, evaluation, validation, projects.

Resumen

Frey y Fontana (1993) definen los grupos de discusién como entrevistas grupales o debates de
grupo cuyo objetivo es generar interaccién entre los participantes y analizar dicha interaccién en vez de
plantear sucesivamente la misma pregunta o lista de preguntas a cada participante del grupo. Los grupos
de discusién permiten al investigador acceder a las interpretaciones y argumentos que los participantes
estdn dispuestos a presentar en situaciones de grupo, ya sean grupos de iguales o de desconocidos reu-
nidos por el investigador. Estos grupos pueden resultar ttiles tanto como método dnica en una inves-
tigacién o como parte de un método mixta (Babour, 2013) y pueden ser utilizados tanto para evaluar
como para validar proyectos. En este resumen presentamos el uso que de los grupos de discusion se ha
hecho en la investigacién “La comunicacién oral en inglés en la educacién obligatoria: el patrimonio
cultural como contexto experiencial” llevada a cabo en la Universidad de Oviedo. En esta investiga-
cidn, los grupos de discusién jugaron un papel fundamental a la hora de evaluar y validar el proyecto
Learning Outside the Classroom. Este proyecto tiene como objetivo promover la comunicacién oral en
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lengua inglesa en las etapas educativas obligatorias. Para ello, utiliza el patrimonio cultural como recurso
y como contexto, combinando el trabajo en el aula con las salidas al exterior del centro educativo y el
aprendizaje en espacios no-formales para mejorar la motivacién del alumnado. Durante la investigacién
se desarrollaron tres grupos de discusién. Los dos primeros tuvieron lugar en la Universidad de Ovie-
do y el tercero se realizé en el Institute of Education de la University College London. En el primer
grupo intervinieron profesores de educacién primaria y secundaria. En el segundo grupo participaron
profesores de la Universidad de Oviedo expertos en Didéctica de la Lengua y la Literatura y asesores de
lengua inglesa de los Centros de Profesores y Recursos de la regién. El dltimo grupo, se realizé en Lon-
dres durante una estancia de investigacién y en él participaron profesoras de distintos departamentos
educativos del mencionado IOE. Una vez finalizados los grupos de discusion se elaboré un informe con
los resultados obtenidos en los mismos y sus conclusiones sirvieron para modificar y mejorar algunos
aspectos del disefio del proyecto.

Palabras clave: grupos de discusion, evaluacion, validacién, proyectos.

1. Introduction

Focus groups are defined as group debates or interviews designed to facilitate interaction among
the participants. The analysis of the interaction provides important data often not retrievable in
individual interviews. While interviews provide personal accounts, group discussions can provide
the researcher with insight into interpretations and subject matter that the participants are more
willing to divulge in groups situations, regardless if they know each other or not (Frey y Fontana,
1993). Focus groups are instrumental qualitative research tools that combine characteristics of per-
sonal interviews with participatory observation (Albert, 2006). Given that information possibly
omitted in interviews, or simply not taken into consideration, can be extrapolated in a discussion,
focus groups can often be a valauble source of data unavailable in interviews. In addition, focus groups
allow the participants to reflect out loud about personal perceptions, and about newly acquired con-
siderations on particular topics or events through the interaction with other opinions. For these rea-
sons, focus groups are often utilized to evaluate and validate research proposals by providing valuable,
objective insight used to corroborate research hypotheses and premises.

The objective of this article is to demonstrate how focus groups can be used to evaluate and
validate research projects. It aims to reveal how these groups can be retrieve qualitative data useful
in assessing the validity of research, as well as helping to determine the potential implementation
of similar programmes in future educational policies. Specifically, the text intends to illustrate how
the qualitative data retrieved from focus groups was utilized to improve specific aspects of the pilot
project entitled “Learning Outside the Classroom”

2. The study

“Learning Outside the Classroom”, a research proposal conceived in the Faculty of Teacher Trai-
ning and Education at the University of Oviedo, is aimed at motivating oral communication in
mandatory English classes by utilizing cultural heritage as a resource and educational context which
combines out-of-class activities and informal learning spaces. In this pilot project, non-formal spa-
ces, such as parks, museums or historical buildings are used as a teaching resource or an educational
context to promote oral communication skills. Students are taken out of the class to leave daily rou-
tines, to learn through experience, to explore the local environment, to develop a taste for art and,
most importantly, to improve their motivation. The present study was comprised of three focus
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groups which were formed to discuss and examine this research project with the aim of retreiving
insight potentially useful to its improvement. The first focus group took place at the University of
Oviedo. In this group, primary and secondary school teachers from different educational institu-
tions known in for their innovative initiatives in the teaching of English language took part. The
second group also took place in the University of Oviedo and the third group, in the Institute of
Education at University College London. These groups consisted of experts in the teaching of lan-
guage, social science, natural science and fine arts.

The contents to be examined in the discussion groups were devised following the five point guideli-
nes proposed by Massot, Dorio and Sabariego (2004) to effectively organize focus groups: 1) establish
the objectives, 2) determine the number of groups and sessions, 3) choose the people for each group and
decide which aspects need to be considered, 4) invite people to participate in the group discussion, 5)
organize discussion groups and 6) record the discussion groups dialogues and analyze the data.

Firstly, objectives for the focus groups were presented once the teachers were briefed on the
project and other associated initiatives, and participant opinions retrieved on four fundamentals
aspects: English oral communication, cultural heritage education, out-of-class learning and moti-
vational strategies. Finally, the discussion groups were to discuss the educational premises proposed
in the project “Learning Outside the Classroom”

After that, two different groups were organized for each session. Later on, it would also be neces-
sary to specify the type of person who would partake in the groups. It was considered appropriate to
organize one group for primary and secondary English language teachers with relevant backgrounds
and a second group comprised of university professors and researchers from the field of language and
literature teaching and social science teaching, as well as other experts in the area of language teaching
that could serve as foreign language consultants in the Teachers and Resource Centres (CPR) in As-
turias. Once the first two were organized, the possibility of a third discussion group appeared during
a research visit to the Institute of Education de la University College London during the months of
June, July and August of 2016. This last group was comprised of university professors specializing in
fine arts, social sciences, natural sciences and language from the departments of Leadership and Lear-
ning and Early Years and Primary Education.

As explained by Albert (2006) it was important to take into account that the ideal number is
between two and eight people per group and that it is always easier to participate in smaller groups
but that larger groups generally provide more divers perspectives. Teachers were sought for the
primary and secondary education group who fit the profile of the innovative project leader more
willing to participate. In the end, out of the ten people invited eight participated in the group.
Participants for the university level group were to be professors of the teaching of language and
literature and were invited from the departments of Spanish, Asturian, French and English langua-
ges. In addition, numerous specialists from cultural heritage education from the Department of the
Science of Education and regional CPR language consultants were invited, of which nine partook
in the group. The third group which took place in London consisted of six educators from different
teaching disciplines as previously mentioned.

Different methods were utilized to invite participation in the group discussions. For the first
group of primary and secondary school teachers, potential participants were telephoned and were
sent a follow up e-mail detailing the study, the topics to be discussed, etc. For the second group of
university professors, candidates were invited via e-mail, and for the third group which took place
in London, participants were invited by e-mail by a British coordinator, to which confirmation was
received through e-mail.

Once attendance of the participants has been confirmed the organization of the different dis-
cussion groups begins. The first two groups were held at the Faculty of Teacher Training and Edu-
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cation at the University of Oviedo, Spain, and even though each group was allocated a maximum of
one hour and a half, in both cases, the sessions were extended to two hours. The group in London
was convened in a classroom at the Institute of Education and utilized the entire hour.

In first focus group comprised of primary and secondary school teachers, once the objectives
and guidelines were presented, the members of the group were introduced and, each researcher
gave a short synopsis in English of their most relevant projects in order to facilitate the topics to be
discussed. However, in the other two groups, once the members were introduced, focus was direc-
ted to the discussion on the “Learning Outside the Classroom” project.

The venue for the focus groups was two designated classrooms in the faculty of Teacher Training
and Education at the University of Oviedo, large enough to comfortably house all the members,
and in London, was a classroom at the Institute of Education with similar characteristics. Both
classrooms were equipped with a computer, projector and screen. Each session was recorded using
a tablet computer and an audio recorder. In addition, both the researcher and the moderator took
notes to compare and compliment the recordings.

Finally, in order to better carry out the analysis of the data retrieved, each session was summarized
using the data from the recordings and the notes taken.

3. Findings
3.1. Results of the first focus group

Participants assessed the project to be an effective method to promote oral communication be-
cause it provides students with a context that encourages them to speak. In addition, it requires
teachers to develop methodologies that allow the students to break from typical school routines
through. Given the authenticity of the contexts, the conversation sport available and the internatio-
nal nature of the situations, students are motivated to participate using oral communicative skills.

All of the participants agreed that the use of textbook was not fundamental and that the obliga-
tion to use them restricted the teachers and limited the possibilities for oral communication in the
classroom. For this reason the participants concluded that this project reinforces the relationship
between providing authtentic contexts and student motiviation . In addition, the teachers agreed
that activities in the project provided an enjoyable opportunity to learn in a meaningful and me-
morable way, a key to improving student motivation.

Finally, the participants discussed how exams are not necessarily an effective instrument to eva-
luate the students and that other tools available to evaluate performance are more practical. Howe-
ver, they also agreed that, in most cases, especially in primary and secundary education, exams were
no more than safeguards to prevent problems with parents. They concurred that the project pro-
vides the opportunity to evaluate students through observation allowing teachers to assess student
improvement in a more authentic contexto.

3.2. Results of the second focus group

This group of experts’ evaluation of the project validated its premise and context considering it
an original initiative to improve students and pupils oral skills.

All the participants considered “Learning Outside the Classroom” to be an innovative and inte-
resting proposal to promote better oral communication through the formal and informal context
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of cultural heritage. They also emphasized the need to specify the type of oral activities to be used
depending on the oral competence of the students, and also proposed separating first, second and
third grades into groups which would be dedicated to narrative, descriptive and dialogical activities
and fourth, fifth and sixth grades which would practice more critical thinking skills, such as debates.

The experts involved in this group viewed the use of cultural heritage as a resource and context
which cultivates experiential learning and promotes oral communication through the narration of
lived experiences.

This project combines classroom learning with learning in informal settings, such as museu-
ms, parks and art galleries. Informal spaces provide the opportunity for experiential learning that
enhance motivation. This is one of the most innovative aspects of the Project.

Students are motivated to learn because the informal spaces provide a comfortable setting which
foments shared learning.

The experts pointed out that the project promoted activities which reinforce the European Fra-
mework of Reference for Languages (CEFRL), Content and Language Integrated Learning (CLIL) and
Project Based Learning (PBL), all which require the student to reflect upon his own learning process.

The Experts proposed the incorporation of self-assessment and peer-assessment in order to urge
students to reflect upon their personal learning experience as well as that of their peers. With res-
pect to the evaluation of out-of -class activities, the incorporation of an external observer that con-
tributes an objective point of view to the experience was recommended.

3.3. Results of the third focus group

The experts involved in the third focus group considered the project an innovative and interes-
ting proposal to be developed in the future in both teacher training programmes and in compulsory
education. They also reccommend the following changes:

These experts suggested a change of name to the project which was taken into consideration and
incorporated inmediately.

They recommended occasional use of the mother tongue during the project development and
the use of the term English as an additional language instead of the use English as a foreign language
or English as a second language.

They thought that promoting experiential learning in non-formal spaces to be one of the best
motivators for students.

They also proposed to use a formative assessment based on the observation of students and the
use of audio/video recordings of the activities as tools to evaluate the students performance.

These recommendations suggest that the group deems the project worthy of further develo-
pment and that it offers potential as an officially implemented programme. Overall, the project
received a very favorable assessment by the group and is considered to be an inventive proposal
that combines the learning of foreign languages with art to promote cross-curricularity in Spanish
education.

4. Conclusion
Focus groups are an effective method to evaluate diverse aspects of research proposals and can

be used in different ways to retrieve valuable data and insight that help researchers further develop
theories, programmes and practices. In the present study, focus groups were used to evaluate the
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pilot project “Learning Outside the Classroom” and assess its potential for future exploration. The
focus group’s positive evaluation of the premise and methodology of the project has validated the
need to continue developing the proposed educational approach. In addition, the focus groups
provided insightful suggestions to improve key aspects of the pilot programme for future imple-
mention. “Learning Outside the Classroom” is an innovative project designed to contribute to the
increasing body of reseach on additional language acquisition and learning. The results on the fo-
cus groups demonstrate that the project proposes innovative methodologies in line with accepted
pedogogical theories and practices validating, in turn, the potential educational impact “Learning
Outside the Classroom” may have on future foreign language education policies.
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