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Introducao






O presente Relatorio de Estagio Profissional surge no ambito das unidades
curriculares Estagio Profissional I, 1l e lll, referentes ao Mestrado em Educagéo Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino do Basico, na Escola Superior de Educacédo Jodo de Deus.
No decorrer do estagio profissional, estive em diferentes escolas, que aplicam métodos
distintos, tais como o Método Jodo de Deus e Método Global.

1. Identificacdo do local de estagio

O estagio profissional repartiu-se por trés grandes periodos, isto €, cada um deles
referente a um semestre. No entanto, ocorreu um pequeno periodo de estagio intensivo
entre o primeiro e 0 segundo semestre.

O primeiro semestre de estagio foi realizado num estabelecimento de ensino
particular em Sintra, que tem como valéncias de Creche, Pré-Escolar e ATL. Este
estabelecimento de ensino aplica o0 Método Jodo de Deus. De 27 de setembro de 2011 a 10
de fevereiro de 2012, estagiei no Ensino Pré-Escolar: inicialmente, com um grupo de
criancas na faixa etaria dos 5 anos (Bibe Azul), passando para um grupo de criancas de 3
anos (Bibe Amarelo) e terminando num grupo de criancas de 4 anos (Bibe Encarnado).
Como se pode constatar, cada bibe corresponde a uma faixa etaria.

Entre o primeiro e o segundo semestre decorreu o Seminério de Contacto com a
Realidade Educativa. Durante esta semana estive numa escola publica de Lisboa, que
aplica o Método Global. No decorrer desta semana, a minha colega de estagio e eu,
acompanhamos a turma do 1.°B: assistimos a aulas realizadas pela professora titular, assim
como a algumas atividades extra curriculares - Inglés e Expressdo Musical.

Quanto ao segundo e terceiro semestres, o0 estagio foi realizado estabelecimento de
ensino particular em Lisboa, que também aplica o Método Jodo de Deus. Este
estabelecimento tem como valéncias: Creche, Pré-escolar e 1.° Ciclo Ensino Basico. De 5
de marco de 2012 a 25 de janeiro de 2013, estagiei no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

No decorrer do segundo semestre ocorreram dois momentos: inicialmente estive com
um grupo de criangas do 2.° ano de escolaridade (Bibe Verde: criancas de 7 anos),
posteriormente estive com um grupo de criangas do 1.° ano de escolaridade (Bibe Castanho:
criangas de 6 anos). Ainda durante este semestre, fiz um dia de estagio numa das
Ludotecas Jo&o de Deus.

Quanto ao terceiro semestre, também teve dois momentos: primeiramente estive
com um grupo de criangas do 4.° ano de escolaridade (Bibe Azul Escuro: criangas de 9
anos); posteriormente estive com um grupo de criangas do 3.° ano de escolaridade (Bibe
Azul Claro: criangas de 8 anos).

O estagio profissional realizou-se trés vezes por semana: segundas, tercas e sextas-

feiras, das 9h as 13h.



2. Descricao da estrutura do relatério do estagio profissional

Este Relatério de Estagio Profissional é constituido por trés capitulos: Relatos
Diérios, Planificacdes e Dispositivos de Avaliacéo e, ainda, pela Reflexdo Final.

Ao longo deste relatorio poder-se-a verificar que os relatos de todas as préticas
observadas séo escritos, comentados e fundamentados devidamente, no Capitulo 1 sobre
os Relatos Diarios. No Capitulo 2 que corresponde as Planificacdes, encontram-se alguns
dos planos de aulas que apliquei ao longo do estagio, assim como as respetivas inferéncias
e fundamentagbes tedricas. Durante o estagio, foram elaborados alguns dispositivos de
avaliacao que serdo apresentados no Capitulo 3 sobre Dispositivos de Avaliacdo e que se
referem a trés areas curriculares: Area da Expressdo e da Comunicacdo — Dominio da
Matematica/Matematica, Area da Expressdo e da Comunicagdo — Dominio da Estimulac&o &
leitura e abordagem & escrita/Lingua Portuguesa e Area do Conhecimento do Mundo/Estudo
do Meio. Este capitulo contém ainda a fundamentacdo tedrica relacionada com a
importancia da avaliagao.

Relativamente a Reflexdo Final, € onde ficam determinados e claros os objetivos que

foram alcancados com este trabalho.

3. Importancia da elaboracgéo do relatério de estagio profissional

A elaboracdo deste relatorio de estagio profissional constitui um elemento de
extrema importancia para a minha formacéo, enquanto futura docente, visto que me permite
refletir sobre todos os momentos observados ao longo do periodo de estagio. De acordo

com Salema (1997) sobre a formacé&o do docente:

considera-se que, se se quiser desenvolver intencionalmente alunos bons
pensadores na aprendizagem, € necessario informar os professores sobre os
fundamentos tedricos e os procedimentos de ensino especificos a desenvolver na
sala de aula, (...). Estes permitem uma reflex&@o profissional sobre a relagdo estreita
entre o que se ensina e que se aprende, em termos de um funcionamento cognitivo
adequado e eficaz na aprendizagem. (p.19)

Em suma, a nivel pessoal, este relatério é determinante, pois servird para a
concretizagdo de um requisito, que visa a conclusdo do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar
e do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e consequente certificagéo profissional.

Possui, também, uma grande relevancia, uma vez que me possibilita investigar e
estudar conceitos, ideias e métodos, que ajudam para a constru¢do do conhecimento sobre
0 ensino e o aprender a ensinar.

Ao longo deste estagio tive a oportunidade de conhecer melhor as escolas que
utilizam o Método Jodo de Deus e os materiais manipulaveis utilizados face a Matematica,

assim como o Método Global visto na escola publica.



Por outras palavras, este relatério € uma reflexdo que visa responder a diversas
questdes como “O que se faz numa sala de aula?”, “Porque se deve fazer?” e “Qual é o
papel dos docentes no ensino?”.

Na elaboracdo deste Relatério segui as normas da American Psychological
Association (APA). Em termos de ortografia, respeitei 0 Novo Acordo Ortografico.

4. ldentificacdo do grupo de estagio

Para a realizagdo da componente pratica do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educac¢éo Jodo de Deus, foram
criados grupos de estagio. Pelo empenho, dedicacao e colaboracdo dados, o grupo, em si,
teve um papel importante e incentivador no decorrer do estagio profissional. Tal como
referem Flores e Simao (2009, p.31) “(...) uma experiéncia partilhada com outra pessoa que
se estima, proporciona melhores oportunidades para reestruturar as situacdes e questionar
0S Nossos pressupostos sobre a pratica”.

Segundo John Donne (s.d.) “nenhum homem ¢é uma ilha isolada...”, isto é, como
futura docente, jamais poderei trabalhar sozinha. Como tal, é essencial que um futuro
profissional saiba trabalhar em equipa com os seus colegas, de forma a criar um bom

ambiente escolar e, assim, garantir um funcionamento escolar profissional competente.

5. Metodologia utilizada
Ao longo da Pratica Pedagdgica, utilizei a investigacdo qualitativa que, segundo
Neves (1996, p.1), consiste na “pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de
seu desenvolvimento (...). Dela faz parte a obtencdo de dados descritivos mediante contato
direto e interativo do pesquisador com a situacao.”.
O mesmo autor refere que esta investigacdo tem como base um conjunto de

caracteristicas:

conjunto de caracteristicas essenciais capazes de identificar uma pesquisa
qualitativa (...): o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento fundamental; o carater descritivo; o significado que as pessoas
dao as coisas e a sua vida como preocupacdo do investigador; enfoque indutivo.

(p-1)

Tal como utilizei a metodologia da observacdo. Alarcdo e Tavares (1987, p.103)
definem como observacgéo “o conjunto de atividades destinadas a obter dados e informagdes
sobre 0 que se passa no processo ensino/aprendizagem”.

Esta observacdo foi feita nas escolas e em contato direto com toda a realidade
educativa (desde com a direcdo, a equipa docente e ndo docente, e com os alunos). Ludke
e André (1986, p.26) afirmam que a observacao “possibilita um contacto pessoal e estreito

do pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens. Em
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primeiro lugar, a experiéncia directa €, sem duvida, o melhor teste de verificagdo da

ocorréncia de um determinado fendmeno”.

6. Pertinéncia do estagio

A realizacdo do estagio profissional tem um papel de extrema importancia para a
minha formacao enquanto futura docente pois, através dela, fui adquirindo experiéncia e
pondo em pratica todos os conhecimentos adquiridos, aprofundando, desta forma, novas
aprendizagens e ficando mais bem preparada para o futuro.

Segundo Alonso e Rolddo (2005, p.29), durante a formagéao inicial “adquirimos os
conhecimentos basilares para podermos desempenhar a docéncia, mas tomamos
conhecimento de quais as caracteristicas mais importantes para poder vir a ser um
professor de qualidade.”.

A Pratica Pedagdgica é uma atividade que permite ao estagiario, e de acordo com
Peterson (2003, p.67), a “aquisicao de habitos, habilidades e competéncias conducentes ao
exercicio docente [tonando-se] um meio eficaz que conduz o aluno ao saber, ao saber fazer,
e ao saber ser futuro profissional.”. Indo ao encontro do mesmo autor, a pratica pedagogica
“possibilita ao aluno, futuro professor, ou mesmo trabalhador estudante, verificar, descobrir,
interrogar e aplicar as teorias adquiridas ao longo da formagéao.”.

A Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus é reconhecida pelos estagios
continuados e intensivos que oferece aos seus alunos, facto esse que nos permite conhecer
melhor o ensino e que nos prepara para enfrentar o mundo do trabalho. Para Amaral,

Moreira e Ribeiro (1996), a observacao de aulas:

(...) constitui o ponto de partida para o desenvolvimento profissional do professor
procurando-se que ele tenha mais controlo sobre 0s seus proprios processos
instrucionais através da compreensdo do que faz, do que vé fazer e do que se
passa na sala de aula. (pp.109-110)

Considero, assim, de toda a pertinéncia, a realizacdo do estagio ao longo do

mestrado.

7. Cronograma

O periodo de Estagio Profissional | Il e Il decorreu de 27 de setembro de 2011 a 25
de janeiro de 2013 e abrangeu as trés faixas etarias da Educacdo Pré-Escolar (dos 3 aos 5
anos), como também todos os niveis de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico (do 1.°
ao 4.° ano).

O presente cronograma demonstra concisamente os diversos momentos que

ocorreram ao longo do Estéagio Profissional | Il e IlI.



Quadro 1 - Cronograma de Estagio Profissional I, Il e Il

Educacao Pré-Escolar

27de setembro a4 de 7 de novembro ade 16 2 de janeiro a 10 de fevereiro de 2012
1.°Semestre: 27 de setembro novembro de 2011 dezembro de 2011
Escola de Sintra de 2011 a 10 de
fevereiro de Bibe Azul A Bibe Encarnado A
Método Joao de Deus 2012 (5 anos) (4 anos)

Seminario de contacto com a Realidade Educativa: Escola Publica
Método Global

27 de fevereiro a 2 de marco de 2012 1.°B (6/7 anos)
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
5 de margo a 30 de abril de 23 de abril de2012 4 de maio a 22 de junho de 2012
2.°Semestre: 5de margo a 22 2012
Escolade Lisbhoa de junho de
2012 Bibe Verde A Ludoteca numa escola de Bibe Castanho A
Método Jodo de Deus (2.2 ano) Lisboa (1.°2ano)
3.°Semestre: 25 setembro de 25 de setembro de 16 a novembro de 2011 19 de novembro de 2012 a 25 de janeiro de 2013
Escola de Lishoa 2012 a 25
janeiro de 2013 Bibe Azul Escuro A Bibe Azul Claro A
Método Jodo de Deus (4.°ano) (3.°ano)







CAPITULO 1: Relatos Diarios






Descricdo do capitulo

Ao longo deste capitulo serdo descritas todas as praticas observadas durante os
diversos momentos de estégio profissional. Estas descri¢cbes sdo seguidas de um texto com
inferéncias devidamente fundamentadas.

Este capitulo esta dividido em cinco grandes secc¢des e respetivas subsecc¢bes. Cada
seccao corresponde ao estabelecimento de ensino onde estive a estagiar e respetivas
turmas (subseccdes). O quadro 2 sintetiza os diversos momentos de estagio profissional
descritos neste capitulo.

Quadro 2 — Capitulo 1 dividido em cinco sec¢des

‘ Educacéo Pré-Escolar

1.2 Seccgao: 27 de setembro de 2011 a 10 de fevereiro de 2012

Bibe Azul A (5 anos) 27 de setembro a 4 de novembro de 2011

7 de novembro a de 16 dezembro de 2011

Bibe Encarnado A (4 anos) 2 de janeiro a 10 de fevereiro de 2012

1.2 Ano de escolaridade: Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

2.2 Seccado: Seminario de contacto com a Realidade Educativa

1.°B (6 anos) 27 de fevereiro a 2 de margo de 2012

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

3.2Seccédo: 5de marco a 22 de junho de 2012

Bibe Verde A (7 anos) 5 de marco a 30 de abril de 2012

Bibe Castanho A (6 anos) 4 de maio a 22 de junho de 2012

Ludoteca: Escola de Lisboa

4.2 Seccdo: Ludoteca Jodo de Deus - 23 de abril de 2012

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

5.2 Seccéo: 25 setembro de 2012 a 25 janeiro de 2013

Bibe Azul Escuro A (9 anos) 25 de setembro de 16 a novembro de 2012

Bibe Azul Claro A (8 anos) 19 de novembro de 2012 a 25 de janeiro de 2013

Antes dos relatos das praticas observadas em cada momento de estagio, sera feita a
caracterizacdo da turma, a caracterizagdo do espacgo, as rotinas diarias e o horario de cada
turma. Ao longo dos relatos poderdo aparecer fotografias ou esquemas que representam as

atividades efetuadas.

11



Ainda antes da apresentagcdo dos relatos diarios, considero pertinente fazer uma
breve abordagem sobre a Educacdo Pré-Escolar e o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

A Educacdo Pré-Escolar é a primeira etapa da Educacdo Basica no processo de
educacao ao longo da vida e destina-se as criancas com idades compreendidas entre 0os 2 e
os 5 anos. Esta, por sua vez deve ser um complemento da acao educativa da familia.

A Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar, Lei n.°5/97, de 10 de fevereiro, salienta que
a Educacao Pré-Escolar é “complementar da agdo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperacéo, favorecendo a formacdo e o desenvolvimento equilibrado
da crianga, tendo em vista plena inser¢cdo na sociedade como ser autonomo, livre e
solidario”.

Para Catita (2007, p.34) a Educacao Pré-Escolar visa “procurar-se iniciar a crianca
em diferentes actividades, deveres, obriga¢fes, tarefas e direitos, com implicagbes no seu
desenvolvimento autonémico e também uma conduta social mais alargada do que aquela
que vigorou até a “saida” do lar.”.

As Orientac6es Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE) (Ministério da
Educacao, 2009) referem que “a educagao pré-escolar cria condicfes para 0 sucesso da
aprendizagem de todas as criancas, na medida em que promove a autoestima e
autoconfianca e desenvolve competéncias que permitem que cada crianca reconheca as
suas possibilidades e progressos”. (p.18)

A Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar apresenta como objetivos gerais

pedagogicos da Educacédo Pré-Escolar:

a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em
experiéncias da vida democréatica numa perspetiva de educacgéo para a cidadania;

b) Fomentar a insercdo da crianca em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como membro
da sociedade;

¢) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o
sucesso de aprendizagem;

d) Estimular o desenvolvimento global da crianca no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favore¢cam aprendizagens
significativas e diferenciadas;

e) Desenvolver a expressao e a comunicac¢do através de linguagens multiplas como
meios de relacdo, de informacdo, de sensibilizacdo estética e de compreensédo do
mundo;

f) Despertar a curiosidade e o pensamento critico;

g) Proporcionar a crianga ocasifes de bem-estar e seguranca, nomeadamente no
ambito da saude individual e coletiva;

h) Proceder & despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades e
promover a melhor orientagdo e encaminhamento da crianga;

i) Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer
relacbes efetiva colaboragdo com a comunidade.

12



Com o passar do tempo as criangas vao se desenvolvendo de forma intelectual e,
como tal existem desenvolvimentos proprios das criancas na idade pré-escolar. Papalia,
Olds e Feldman (2001) referem que:

i. O crescimento é estavel; a aparéncia torna-se mais delgada e as propor¢des do
corpo mais semelhantes as do adulto;

ii. O apetite diminui e problemas de sono séo frequentes;

iii. Surge a lateralidade; as competéncias motoras finas e grossas e a forca
progridem;

iv. O pensamento é algo egocéntrico, mas a compreensao pela perspetiva dos
outros aumentam;

v. A imaturidade cognitiva conduz algumas ideias ilégicas acerca do mundo;

vi. E memodria e a linguagem progridem;

vii. A experiéncia em contextos de educacao pré-escolar é frequente;

viii. O auto-conceito e a compreensdo das emocdes tornam-se mais complexos; a
auto-estima é global;

ix. A identidade de género desenvolve-se;

x. O jogo torna-se mais imaginativo, mais elaborado e mais social;

xi. Aumento da independéncia, iniciativa, auto-conceito e higiene;

xii. O altruismo, a agressédo e os medos sao frequentes;

xiii. A familia continua a ser o centro da vida social, mas as outras criangas.

Papalia, Olds e Feldman (2001) consideram que é bastante importante a existéncia

de uma boa escola:

um bom jardim de infancia fornece experiéncias que levam as crian¢as a aprender,
fazendo. Estimula os seus sentidos através da arte, musica e materiais tacteis —
plasticina, agua e madeira. (...) ajuda as criangas a desenvolver competéncias de
pré-literacia. (...) ajuda as criangcas a aprender como dar-se com 0S outros e a
desenvolver competéncias sociais e emocionais, tais como a cooperacao,
negociagcdo, compromisso e autocontrolo. (p.341)

A seguir ao jardim-de-infancia, as criangas iniciam uma nova etapa a nivel da
educacao. Ou seja, transitam para o0 1.° ano do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Para o
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, a Lei de Bases do Sistema Educativo, artigos 7.° e 8.°,

determina um conjunto de objetivos:

a) Assegurar uma formacgdo geral comum a todos os portugueses gue |Ihes garanta
a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de
raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética, promovendo a realizacdo individual em harmonia com os valores da
solidariedade social;

b) Assegurar que nesta formacéo sejam equilibradamente interrelacionados o saber
e o saber fazer, a teoria e a prética, a cultura escolar e a cultura do quotidiano;

¢) Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor, valorizar as actividades manuais
e promover a educacao artistica, de modo a sensibilizar para as diversas formas de
expressdo estética, detectando e estimulando aptiddes nesses dominios;

d) Proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira e a iniciagéo de
uma segunda;

e) Proporcionar a aquisicdo dos conhecimentos basilares que permitam o
prosseguimento de estudos ou a inser¢do do aluno em esquemas de formacéo
profissional, bem como facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento de métodos e
instrumentos de trabalho pessoal e em grupo, valorizando a dimensdo humana do
trabalho;
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f) Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta numa perspectiva de
humanismo universalista, de solidariedade e de cooperacéo internacional;

g) Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da
identidade, lingua, histéria e cultura portuguesas;

h) Proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a sua maturidade civica e
sOcioafectiva, criando neles atitudes e habitos positivos de relacdo e cooperacéo,
quer no plano dos seus vinculos de familia, quer no da intervencdo consciente e
responsavel na realidade circundante;

s) Proporcionar a aquisicdo de atitudes auténomas, visando a formacao de cidadaos
civicamente responsaveis e democraticamente intervenientes na vida comunitaria;

j) Assegurar as criangas com necessidades educativas especificas, devidas,
designadamente, a deficiéncias fisicas e mentais, condicdes adequadas ao seu
desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades;

I) Fomentar o gosto por uma constante actualizacdo de conhecimentos;

m) Participar no processo de informacgéo e orientag&do educacionais em colaboracéo
com as familias;

n) Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a aquisicdo de no¢des de educacdo
civica e moral;

0) Criar condi¢Bes de promoc¢ao do sucesso escolar e educativo a todos os alunos.

De acordo com Laranjeiro (2011, p.35) € no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
que as criangas “se desenvolvem, sistematizam, consolidam e formalizam as aprendizagens
das literacias, visando o dominio e 0 uso dos varios cédigos linguisticos (a lingua materna,
mas também as linguagens matematica, artisticas, etc.) ”.

Sarmento (2009, Laranjeiro, 2011, p.36) “o curriculo € nacional e esta definido em
normativos legais de aplicacédo obrigatoria, baseando-se na aprendizagem da leitura, escrita
e calculo, incluindo também &reas como musica, desenho, trabalhos manuais e educacéo
fisica.”.

No decorrer do estagio profissional, pude conhecer dois métodos de ensino
diferentes: o Método Joéo de Deus e o Método Global. Em cada semestre, as escolas onde
estagiei, aplicam o Método Jodo de Deus e durante o Seminario de Contacto com a
Realidade Educativa, a escola onde estagiei, aplica o0 Método Global.

Nas escolas com o Método Jodo de Deus, todas as criancas usam bibe. Cada faixa
etaria tem uma cor diferente de bibe. Segundo Azcue (2012, p.89) o aparecimento do
uniforme “esta relacionada com a necessidade de se identificar’ as pessoas. Este autor
acrescenta que os bibes “sdo uma forma de esbater as desigualdades sociais”, bem como

de “garantir que o primeiro contacto entre os alunos seja feito sem preconceitos.”. (p.90)
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1.2 Seccao: 1.° semestre de estagio profissional - 27 de setembro de 2011 a 10
de fevereiro de 2012

1.3.Subseccdo - Periodo de estagio no bibe Azul A (5 anos): 27 de setembro de
2011 a 4 de novembro de 2011

1.3.1. Caracterizacdo da Turma

A turma do bibe Azul A é composta por vinte e quatro criancas, sendo dez do género
feminino e catorze do género masculino. Esta turma corresponde aos cinco anos de idade.
Esta idade é considerada a idade do Pré-Escolar, pois é nesta fase que as criancas
comecam a preparar-se para entrar no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Segundo a educadora, nesta turma existem criancas descendentes de pais oriundos
de outros paises, como a China e a Roménia. Sendo uma turma enriquecida devido a
presenca de diversas culturas, deve-se também ter em conta que estas criancas falam mais
do que uma lingua, para além do portugués, sendo esta a segunda lingua dominante. O

Ministério da Educacao (2009) salienta que os docentes nao podem nem devem:

esquecer que o portugués ndo é a lingua materna para todas as criancas que
frequentam a educacdo pré-escolar. Se o respeito pelas linguas e culturas das
criancas é uma forma de educacdo intercultural, a aprendizagem da lingua
portuguesa torna-se essencial para terem sucesso na aprendizagem. Qualquer que
seja 0 dominio do portugués oral com que as criancas chegam a educacdo pré-
escolar, as suas capacidades de compreensao e producdo linguistica deverao ser
progressivamente alargadas, através das interac¢cdes com o educador, com outras
criangas e com outros adultos. (p.66)

A educadora afirma que o bibe Azul A esta bem integrado na dindmica da escola, o

gue demonstra motivacdo e interesse pelas diversas aprendizagens.

1.3.2. Caraterizacéo do Espaco

A sala do bibe Azul A é adequada ao numero de criangas que a utilizam. Dispde de
vinte e quatro carteiras e as respetivas cadeiras coloridas, de cor azul. Na mesa da
educadora existe uma Cartilha Maternal Jodo de Deus em tamanho grande, onde as
criangas aprendem as letras e palavras novas.

Nas paredes existem trés placards onde a educadora coloca os trabalhos realizados
pelas criangas, sendo um alusivo a area da Matematica, um a Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita e outro de Conhecimento do Mundo, tendo todos uma grande harmonia de cores.

Esta sala, também dispde de duas prateleiras onde a educadora guarda os dossiers
das criangas. Nos restantes armarios guardam-se os materiais, devidamente identificados,
gue as criangas usam na sala de aula.
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E de realcar a forma como a sala encontra-se dividida em diferentes areas, de modo
a orientar a crianga e a tornar os espacos bem definidos de acordo com as func¢des que tém.
Zavala (1998, p.134) refere que “ (...) uma distribuigdo da sala por zonas ou por nucleos de
interesse € muito sugestiva para as criangas, permite um espectro de ac¢bes muito mais
diferenciadas e reflecte um modelo mais centrado na riqueza dos estimulos e na autonomia

da crianga”.

P o '-—n

l]”

Figura 1 — Salados 5 anos

1.3.3. Rotinas Diarias

As rotinas tém um papel fundamental na vida das criancas pois, através das
mesmas, estas vao tendo a percecao de que existem determinados acontecimentos que se
tornam repetitivos diariamente. Desta forma, € necessario realizar um horario, de modo a
enguadrar as mais diversas rotinas. Segundo Zabalza (1998, p.187) “a rotina diaria pode ser
adaptada a um horario de um dia completo (manhéa e tarde) ou de meio-dia (manha ou
tarde).” O mesmo autor salienta, ainda, que a rotina “baseia-se na repeticdo de catividades e
ritmos na organizacao espéacio-temporal da sala e desempenha funcdes na configuracdo do
contexto educativo.”. (p.169)

N&o basta apenas perceber que existem determinados acontecimentos repetitivos
no seu dia-a-dia. E, também, importante que a crianca aproveite, da melhor forma os
mesmos, pois desta forma ajuda-a a ser mais autbnoma, compreensiva e organizada,
obtendo experiencias uUnicas. Johann e Veiar (2001, p.8) afirmam que a rotina “permite as
criangas antecipar aquilo que se passara a seguir e da-lhes um grande sentido de controlo
sobre aquilo que fazem em cada momento do seu dia.”.

E funcdo dos docentes utilizar as rotinas criadas em fungéo do desenvolvimento dos

seus alunos, principalmente, a nivel social. Para Formosinho (2005, p.67) “o adulto tem de
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construir uma Acdo educativa sistematica (o desenvolvimento da crianca é lento e exige
variadas e prolongadas experiéncias) que permite a crianga construir a competéncia social.”.

Durante o periodo de estagio, realizado na sala do bibe Azul A, verificaram-se
diversas rotinas tais como, o acolhimento (roda de cancdes e jogos), higiene (ida a casa de
banho) e recreio.

Acolhimento

No que diz respeito ao acolhimento — roda de canc¢des e jogos, este é efetuado pelo
grupo de criancas do Ensino Pré-Escolar que séo acolhidas pelas educadoras no ginasio, ou
seja, a medida que as criancas vao chegando, as educadoras acolhem-nas na roda de
cancgOes e jogos. Os bibes que participam nesta atividade sdo os bibes: azul, encarnado,
amarelo e verde-claro (Figura 2), tendo uma duracéo aproximada de quinze a vinte minutos.

O Ministério da Educacao (2001, p.16) considera que “as actividades musicais
proporcionam a crianga momentos de alegria e de prazer, compartilhados com os outros.”.

A meu ver o acolhimento é de extrema importancia para o quotidiano dos alunos que
frequentam esta escola, pois entram na escola de uma forma divertida, onde sdo recebidos
com muito carinho e alegria por parte das educadoras e das colegas que ja la se encontram

e, desta forma, os alunos interagem entre si.

/ N\

Legenda:

- Bibe Azul

- Bibe Encarnado

- Bibe Verdinho

Figura 2 — Roda de Acolhimento
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Higiene

Quanto a higiene, que consiste na ida a casa de banho, esta é feita todos os dias
apds o acolhimento e ap6s o recreio da manha. Esta ida a casa de banho é sempre
supervisionada por um adulto.

O momento da ida a casa de banho é essencial pois, segundo Cordeiro (2012,
p.105), “a lavagem das maos é reconhecida (...) nos jardins-de-infancia (...) como um dos
mais eficientes métodos de prevencao de doencas”.

Nestes espacos existe um regulamento interno que conduz a atuagdo dos
educadores e que prevé o ensino da rotina diaria da crianga, com a abordagem de varios
temas da higiene basica, nomeadamente a higiene das méos. A lavagem das maos consiste
num “comportamento aprendido”, pelo que deve ser ensinado com “tempo e calma”, para
gue se torne efetivo e perdure ao longo da sua vida como uma rotina diaria.”. (p.106)

Estes momentos de higiene proporcionam também o “desenvolvimento da
autonomia” no qual as criangas sentem “o gosto em ser crescido e a responsabilidade de

cuidar do seu proprio corpo”. (Cordeiro, 2012, p.373)

Recreio

Ao longo do recreio, que se realiza a meio da manha, para além de brincarem e
jogarem, as criancas lancham (bolacha ou meio pao). O recreio pode ocorrer em diversos
locais da escola, seja este no interior ou exterior. Cordeiro (2008, p.372) considera que o
recreio “seja no interior ou no exterior havendo um momento anterior “académico” impéem-
se de seguida um de brincadeira pura.”.

S&0 muitos os autores que defendem que o tempo de recreio ao ar livre permite as
criancas mais brincadeiras, pois ndo sé levam para o espaco exterior os seus brinquedos,
como podem realizar brincadeiras ou jogos com elementos da natureza. De acordo com

Zabalza (1998) o tempo de recreio ao ar livre:

geralmente, é realizado no recinto externo onde estdo colocadas as estruturas que
permitem que a crianca realize experiéncias de atividade fisica, tais como balancos,
tobogas, etc. Mas, além disso, o tempo de recreio ao ar livre pode ser usado para
muitas outras atividades, como o contato com plantas e animais, experiéncias com
agua, terra, areia e atividades planejadas pelos adultos, tais como andar sobre
papel com os pés molhados de tinta, jogos diversos, etc. (p.192)

O recreio é de extrema importancia para a crianga, pois € uma forma desta se
expressar livremente, mesmo quando as atividades realizadas nesse meio sejam ou nao
orientadas por um adulto. Este momento é vigiado pela educadora que as acompanha. Este

momento ocorre de manhd e depois do almogo, durante trinta minutos. Em ambos os
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recreios, os alunos brincam livremente na rua se as condigbes atmosféricas assim o

permitirem.

Cartilha Maternal Jodo de Deus

Diariamente, o bibe Azul A, iniciava as suas atividades, na leitura e na escrita. A
educadora formava pequenos grupos de criangas e, com cada um, iam junto da Cartilha
Maternal Jodo de Deus (Figura 3), com o intuito de as auxiliar na leitura. As restantes
criangas, que permaneciam sentados nos seus lugares, realizavam trabalhos de escrita.

Nesta escola da-se uma grande importancia, nesta faixa etaria a aplicacdo do
Método Jodo de Deus. Segundo Ruivo (2009), “nos Jardins Escolas as educadoras
desenvolvem as competéncias linguisticas das criangcas porque estao sensibilizadas para a
importancia da linguagem no desenvolvimento humano”. (p.119)

O Método Jodo de Deus caracteriza-se por seguir algumas linhas de forca. De
acordo com o Guia Pratico da Cartilha Maternal, escrito por Maria da Luz de Deus (1997, pp.
92-93), as linhas de forca caracterizantes deste método sédo: o uso correto do ponteiro,
regulando desta forma a leitura durante o estudo feito na Cartilha Maternal; deve-se
apresentar uma letra por dia; todos os dias as criancas devem ter uma licdo de Cartilha, na
gual a educadora tem de proporcionar uma licdo curta com no¢des bem claras; as criancas
devem ser auxiliadas, sempre que necessario, através de regras que satisfacam o raciocinio
e 0 pensamento légico; o uso de mnemoénicas na formacdo temporaria no nome das
consoantes incertas para assim facilitar a aprendizagem; sempre que a crianca I1é uma
palavra, deve inserir a mesma numa frase; este método estimula as capacidades

metacognitivas, respeita o ritmo individual de cada crianca e fomenta a autocorrecéo.

Figura 3 — Cartilha Maternal Jo&o de Deus
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1.3.4. Horério

Ao preparar as mais diversas atividades correspondentes as mais diversas areas que
escola fornece e que promovam o desenvolvimento equilibrado e harmonioso das criancas,
deve-se organizé-las recorrendo a um horario semanal para as mesmas, visto este faz parte
do Plano Curricular de turma. O horério € ajustavel, sendo por vezes alterado, adaptando-se
as mais diversas situacdes que possam ocorrer no dia-a-dia. A educadora cedeu-nos o
horario da turma como se pode observar no quadro 3. Segundo o Ministério da Educacédo
(2001, p.10) “as actividades que se realizam no jardim-de-infancia sdo multiplas e variadas

(...) a crianga adquire e consolida conhecimentos que se vao construindo no dia-a-dia.”.

Quadro 3 — Horario de Turma do Bibe Azul A (5 anos)

Terca Quarta Quinta Sexta
Segunda
9.00 Rodas e Rodas e Rodas e Rodas e can¢bes Rodas e
cancoes cancdes cancdes cancles
9.30 Iniciacdo a Iniciacéo a Iniciagcéo a Iniciacdo a escrita Iniciacdo a
leitura e escrita escrita leitura e escrita matematica leitura e escrita
matematica
10.30 Atividades de ar livre
11.00 Iniciacdo a Educacédo Iniciacdo a Iniciag&o a leitura e Iniciagcdo a
matematica pelo matemaética escrita matematica
movimento
11.30 Iniciagéo a
leitura e
escrita
12.30 Jogos livres e Biblioteca de | Jogos livres e Informatica/ Jogos livres e
orientados turma orientados Biblioteca de turma orientados
Cantinhos da Cantinhos da sala
sala de aula de aula
13.00 Almoco e Atividades de ar livre
14.30 | Conhecimento Educacéo Conhecimento | Conhecimento do | Ditados graficos/
do mundo para a do mundo mundo Desenhos de
cidadania/ série*
experiéncias/
area projeto *
15.00 Expressao Expressao Musica Expressao plastica Terminar e
plastica plastica arrumar
trabalhos
15.45 | Estimulacdo a |Estimulacdoa| Estimulagdo a Estimulagdo a Inglés
leitura e escrita/ leitura e leitura e escrita/ leitura e escrita/
escrita escrita/ escrita escrita matematica
matematica escrita matematica
matematica
16.20 Lanche
16.45 Jogos livres e | Jogos livres e | Jogos livres e Jogos livres e Jogos livres e
orientados orientados orientados orientados orientados
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1.1.5. Relatos Diarios

Segunda-feira, 26 de setembro de 2011

Na presente data, realizou-se uma reunido de recegéo aos alunos dos mestrados.
Esta reunido teve lugar no Museu Jodo de Deus, onde nos disponibilizaram todos os dados
e informagbes orientadoras essenciais para um bom funcionamento do mestrado, dando
uma perspetiva geral das etapas e dos objetivos a atingir no final do mesmo.

A pedido de uma das professoras de supervisado pedagodgica, formaram-se grupos de
estagio, para posterior organizacdo e distribuicdo dos mesmos pelas diversas salas onde
iriam estagiar.

Ainda nesta reunido, forneceram-nos informacdes necessarias referentes a estrutura

e execucdo do relatério de estagio profissional.

Inferéncias e Fundamentacao tedrica

E de salientar que estas reunides s&o indispensaveis para qualquer esclarecimento
de davidas referentes ao mestrado, assim como para uma melhor orientacdo ao longo do
Nnosso estagio profissional.

Luis e Calheiros (2009 p.68) entendem que, no processo de supervisdo pedagodgica,
os intervenientes (professores da Supervisdo Pedagogica da Pratica de Ensino e
estagiarios) devem estabelecer relagcfes de partilha que levem ao desenvolvimento
pessoal e profissional dos discentes.

De acordo com Alarcédo (1996, p.18), “ (...) o papel do formador nao consiste tanto
em ensinar como em facilitar a aprendizagem, em ajudar a aprender.”. Neste contexto, a

mesma autora refere que “ (...) ndo se pode ensinar ao aluno aquilo que ele vai ter
necessidade de saber, embora se possa ajuda-lo a adquirir esse conhecimento”. (p.18)

Segundo Loureiro (2000), “ (...) a formagéao inicial deve permitir uma analise mais
tedrica das situagbes pedagogicas e experiéncias de aprendizagens, as quais devem ter
logicamente um caracter mais simulado”. (p.33)

Desta forma, torna-se necessaéria a realizagdo do relatorio de estagio profissional.

Terca-feira, 27 de setembro de 2011
Este dia comegou com uma breve visita guiada a escola, feita pela diretora da

mesma. Apds esta visita, cada grupo de estagiarias dirigiu-se a sala que lhes competia

estagiar.
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Durante esta manha, verificAmos que as criancas realizavam atividades relacionadas
com a Cartilha Maternal Jodo de Deus, tais como a escrita das letras aprendidas nas licbes
da mesma. Enquanto treinavam a escrita das letras, as criangas iam sendo chamadas em
pequenos grupos a licdo da Cartilha Maternal (Figura 4). Para além da escrita das letras,
estiveram a terminar trabalhos em atraso.

Apbs o recreio, trabalharam com o 4.° Dom de Froebel (Figura 5), em que
comecaram por explorar o material em si (de que é feito este material, o que este contém,
guantas pecas tem e quais sdo as suas formas e quais as regras de utilizacdo deste
material). Através deste Dom de Froebel, realizaram situa¢des probleméaticas com a adigéo
e, ainda, efetuaram diversas construcées com o mesmo, tais como a cama, o sofa/banco do

jardim, o cadeirdo do avo, a ponte e 0 pogo.

Figura 4 — Grupo de criancas nalicdo Figura 5 —4.° Dom de Froebel
da Cartilha Maternal

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Tal como ja foi relatado, a aprendizagem da Cartilha Maternal Jodo de Deus faz
parte das rotinas diarias do bibe Azul A. Considero pertinente que o ensino da leitura e da
escrita deve acontecer paralelamente, assim como a organiza¢cdo de pequenos grupos para

a aprendizagem da licdo da Cartilha Maternal. Ruivo (2009) explica que:

essa pequena “equipa” torna as ligbes mais vivas e equilibra em interacdo o
comportamento individual de cada aluno: os mais activos e extrovertidos
desbloqueiam os mais timidos e hesitantes. Nunca devem responder em coro, cada
um fala na sua vez, mas estéo todos empenhados numa mesma tarefa”. (p.133)

Quando um grupo de criancas se dirige a licdo da Cartilha Maternal, deve ter-se em
consideracgao, segundo Mata (2008, p.37) que “a descoberta e o reconhecimento de letras é
importante mas deve ser feito de modo contextualizado.”. Ou seja, apds a leitura de uma

palavra, a crianga formava uma frase que incluisse a mesma.
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Através desta aprendizagem realizada em grupo, ndo sO se ajuda as criangas no seu
comportamento, como também, as ajuda a expressar-se oralmente perante um conjunto de
pessoas, sendo que tém de respeita-las e adaptar-se ao meio. Cordeiro (2008, p.371)
esclarece que “as criancas aprendem a esperar pela sua vez e a estar com atencéo,
concentracao, e tranquilidade. Desenvolve-se o sentido do respeito pelos outros e valoriza-
se a linguagem e a relagao afectiva, bem como a observacgao”.

Nesta escola utilizam diversos materiais didaticos, que contribuem para uma melhor
aprendizagem da Matematica, sendo um desses materiais, 0s Dom de Froebel. Existem seis
dons de Froebel, cada um com as suas caracteristicas. Tal como relatei na presente data,
foram diversas as construcdes feitas com o0 4.° Dom de Froebel. Segundo Caldeira (2009)

estas:

requerem da crianga maior destreza manual, mais equilibrio, assim como uma maior
“ginastica” mental. As situagbes que desenvolvem o raciocinio légico-matematico
exploradas a partir das construcfes que terdo a sequéncia que quisermos. Para uma
aula podemos escolher duas ou trés construcdes e com elas levar a criangca a
executar mentalmente situacGes problematicas. (p.260)

Neste caso, foram feitas algumas construcfes que vao de acordo 0os conhecimentos das
criancas. Ou seja, a educadora recorreu @ memoéria das criangas relativamente as construcdes
aprendidas até a data com este Dom. A educadora pedia que uma crianca diferente, a vez,
fosse a frente da turma dizer o nome de uma constru¢cdo. ApOs ouvirem 0 nome dessa
construcao, realizavam a mesma. Este dom € constituido por uma caixa de madeira com forma
de um cubo, na qual contém oito paralelepipedos. Explorar a didatica da Matematica, com
materiais como este é, sem duvida, uma mais-valia na aprendizagem das criancas pois,

através do ludico, estas terdo cada vez mais interesse em aprender.

Sexta-feira, 30 de setembro de 2011

Na data referida, o bibe Azul A comecou por rever as letras ja aprendidas na Cartilha
Maternal e treinaram a escrita das mesmas. A medida que iam trabalhando a escrita das
letras, eram chamados, em pequenos grupos, a licdo da Cartilha Maternal.

Ainda esta manh&, elaboraram uma proposta de trabalho relacionada com a

Matematica.

Inferéncias e Fundamentacgéo Tedrica
A Matematica é uma forma de pensar sobre as coisas e organizar experiéncias. Ela
faz parte do quotidiano. Segundo o National Council of Teachers of Mathematics (2008, p.4)

“saber matematica pode ser satisfatorio e constituir uma forma de poder. Os conhecimentos
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basicos necessarios a vida quotidiana possuem, cada vez mais, um caracter matematico e

tecnoldgico.”.

Segunda-feira, 3 de Outubro de 2011

Ao longo desta manhd, as criangas realizaram as atividades habituais relacionadas
com a Cartilha Maternal e trabalharam diversos contelddos matematicos com o0s
Calculadores Multibasicos. Antes de trabalharem com este material, fizeram contagem
numeérica crescente, feita oralmente, na qual participaram todas as criancas. Esta contagem
comegou com uma crianga a contar até a um determinado nimero e a crianca, que estava
ao seu lado, tinha que continuar a contagem quando a educadora lhe passasse a palavra e
assim sucessivamente.

De imediato, exploraram os Calculadores Multibasicos (Figura 6), em que cada
crianca tinha duas placas iguais na horizontal, onde colocaram as pecas nos respetivos
lugares, sendo que no primeiro orificio colocaram as pecas amarelas e as Ultimas pecas
azuis no quarto orificio. Nao colocaram as pecas rosas e roxas, pois irdo trabalha-las mais a
frente. Seguidamente fizeram ditados de pecas, como por exemplo, “3 pecas amarelas, 1
peca verde, 3 pecas encarnadas e 1 pecga azul”; a partir deste ditado realizou-se o “Jogo da
Torre”, cuja regra é que nunca se pode ter, na placa, torres com a mesma quantidade de
pecas do home do jogo. Ou seja, ndo se pode torres com trés pecas ou mais pecas do que

trés pecas.

Figura 6 — Calculadores Multib4sicos

Inferéncias e Fundamentacgéo Tedrica
Os Calculadores Multibasicos foram feitos por Jodo Anténio Nabais, em 1915. S&o

constituidos por um conjunto de trés placas de plastico, com cinco orificios cada uma, e um
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conjunto de cinquenta pecas de seis cores diferentes: dez pecas amarelas, treze verdes,
treze encarnadas, dez azuis, duas cor-de-rosa e duas lilases. Estas pegas encaixam-se
umas nas outras e nos orificios da placa, formando torres. No jogo das torres, Caldeira
(2009) afirma que:

neste jogo nunca podemos ter na placa torres com a mesma quantidade de pecas
do nome do jogo. (...) O numero de elementos da torre mais alta, d4-nos o nome do
jogo”. A mesma autora refere ainda que este jogo “tem como finalidade os alunos
adquirirem determinadas nocbes, nomeadamente a de saber o furo a que
corresponde cada cor e quantos elementos tem cada torre.”. (p.190)

A meu ver, os Calculadores Multibasicos sdo um material de grande interesse que
motiva nas criancas o gosto pela Matemaética. E de facil manuseamento e com diversas

caracteristicas nas pegas em si, tais como as cores das pecas.

Terca-feira, 4 de outubro de 2011

Esta manhd, os alunos comecaram pelas atividades relacionadas com a Cartilha
Maternal, desde a ida a licdo da mesma e a escrita das letras aprendidas.

De acordo com o horéario do bibe azul, este tem aulas de Educagdo pelo Movimento
a terca-feira. Esta aula fora dada pela educadora no recreio, visto que a professora que
leciona esta area ndo compareceu.

No seguimento desta aula, realizaram uma proposta de trabalho relacionado com o
Tangram (Figura 7). Esta proposta de trabalho consistia em colocarem as pecas deste

material sob uma folha, de forma a ficarem todas dentro da mesma e depois contorna-las.

Figura 7 - Realizacdo da proposta de trabalho com o Tangram

Inferéncias e Fundamentacgéo Tedrica
Como ja fora referido, o Tangram fora utilizado para realizar uma proposta de
trabalho. O Tangram é mais um material estruturado que apela para uma significativa

aprendizagem da Matematica. Santos (2008, citado por Caldeira, 2009) afirma que o:
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Tangram, como jogo ou como arte, possui um forte apelo lidico e oferece aquele
que brinca um envolvente desafio. Cada vez mais presente nas aulas de
matematica as formas geométricas que o compde, permitem que os professores
vejam neste material a possibilidade de inimeras exploragées. (p.391)

O Tangram € um quebra-cabecas de origem chinesa, composto por sete pecas com
formas bésicas, tais como, cinco tridangulos: dois grandes, um médio e dois pequenos, um
guadrado que corresponde a dois triangulos pequenos e um paralelogramo que corresponde
a dois tridngulos pequenos. Estas sete figuras permitem formar um quadrado. Este quebra-
cabecas é um desafio que leva a crianga a estruturar/desenvolver o seu pensamento e
raciocinio de acordo com as suas vivéncias e experiéncias, ou seja, ajuda no
desenvolvimento de inteligéncias l6gico-matematica, espacial e intrapessoal. Tal é referido
por Alsina (2004):

0 jogo do tangram é um recurso ladico-manipulativo muito Gtil na preparacdo das
nogdes de superficie e area. A sua utilizacdo no ensino da Matemética é de grande
interesse para aprofundar a andlise das diferentes formas geométricas, tanto no que
se refere as suas propriedades (lados formados por linhas rectas ou curvas, nimero
de lados de cada figura, etc.), como nas relagBes que podem estabelecer entre as
diferentes figuras (composicéo e decomposicao de figuras). (p.82)

Sexta-feira, 7 de outubro de 2011

Ao contrario dos outros dias, que comegam por realizar atividades relacionadas com
a Cartilha Maternal, nesta manhd comecaram por trabalhar com o Geoplano. Antes de
explorarem este material matematico, fizeram a contagem numérica por ordem crescente.
Através do Geoplano trabalharam os seus vértices, 0s espacos e pregos existentes no
mesmo e dividiram o mesmo em oito partes iguais, comecando primeiramente por dividir na
horizontal e vertical e, depois, nas diagonais. Posteriormente brincaram livremente com este
material, enquanto a educadora chamava cada aluno individualmente para fazer a contagem
numeérica. Esta contagem era uma forma de avaliar as criancas.

A seguir ao recreio, realizaram uma proposta de trabalho relacionada com a Cartilha
Maternal, que consistia em recortar de uma revista letras vogais e cola-las numa folha.

Enquanto realizavam esta atividade, as criangas iam sendo chamadas a licdo da Cartilha.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Considero que, ao apresentarmos um material novo para, posteriormente, aplicarmos
diversos conteudos, numa primeira fase, deve-se permitir as criangas a explorar o mesmo.
Ou seja, quando se utiliza, pela primeira vez, um material como o Geoplano, segundo

Caldeira (2009, p.409) “...deve-se valorizar a construcéo de desenho livre. Assim os alunos
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livremente tomam conhecimento do material através da sua da sua manipulacdo e
exploracdo e descobrem a utilidade dos pregos, manipulando os elasticos.”.

O Geoplano consiste num tabuleiro do qual saem uns pequenos pinos formando,
uma quadricula. E um material estruturado manipulativo e observavel, que tem como
finalidade analisar as figuras geométricas e explorar problemas geométricos, em que as
criancas registam os seus desenhos de forma a desenvolver as suas destrezas. Tal é
confirmado por Alsina (2004):

z

0 Geoplano é um recurso manipulativo muito Util, sobretudo para a analise das
figuras geométricas: as propriedades de cada figura (nUumero de lados, diagonais,
etc.); as relacdes espaciais usando sobretudo sistemas de coordenadas (posicéao,
distancia, etc.); a aplicacdo de algumas transformacdes; etc.

Segunda-feira, 10 de outubro de 2011

Como é habitual, os alunos comecam por realizar atividades relacionadas com a
Cartilha Maternal, tais como, as revisdes das letras que aprenderam, a escrita das letras e
as idas as licdes da Cartilha.

Apb6s o recreio, realizaram exercicios de céalculo mental, aplicando a operagédo da
adicao “+2”, como por exemplo, “se tens 2 e eu te dou dois, com quantos ficas?”. Ainda, em
contexto matematico, exploraram o Cuisenaire, através de um jogo que consistia em
encontrar uma ou mais pegas, que juntas, representassem a peca verde escura que vale
seis valores. Tal aconteceu com o niumero quatro, que corresponde a peca rosa. A este tipo
de jogo designamos o0 jogo dos comboios, que consiste em decompor o nimero a que

corresponde uma determinada peca.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Para além de, em pequenos grupos, irem a licdo da Cartilha Maternal, as criancas
tém a oportunidade de aprender a escrita das letras que vao conhecendo em cada licdo da
Cartilha. A escrita das letras aprendidas é uma forma de conscientiza-las das mesmas. No
gue diz respeito a escrita, Curto, Morrilo e Teixidé (2000, p.124) consideram que esta
trabalha grandes pontos, como “comunicacdo mediata e distante no espago e/ou no tempo:
necessidade de explicitar toda a informacéo necessaria; o escrito permanece fixo e perdura
no tempo.”.

Este material, o Cuisenaire é, também, conhecido por “nimeros coloridos”; o seu
aparecimento deve-se ao belga Emile Georges Cuisenaire e é constituido por duzentas e
guarenta e uma barras coloridas, com forma de prisma quadrangular, de dez cores e

tamanhos diferentes, que representam a base 10. Ou seja, a peca branca vale uma unidade;
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a peca encarnada vale duas unidades; a peca verde clara vale trés unidades; a peca rosa
vale quatro unidades; a pe¢a amarela vale cinco unidades; a peca verde escura seis
unidades; a peca preta vale sete unidades; a peca castanha vale oito unidades; a peca azul
vale nove unidades e a peca laranja vale dez unidades.

O jogo, realizado com este material, designa-se por jogo de comboios e, como
gualquer jogo, tem regras. Neste jogo ndo pode haver comboios maiores que a esta¢gdo; nao
pode haver comboios menores que a estacao; ndo pode haver comboios repetidos e quando
nao se conseguir fazer mais comboios para a estagéo pretendida, fecha-se a estagcdo com
uma peca igual. Na realizacdo dos comboios, Caldeira (2009) salienta que:

as criancas devem ser estimuladas a fazerem comboios com vérias carruagens.
Consoante as capacidades e destrezas que se pretendam desenvolver; pode ser
pedido a crianca que faca comboios apenas com 2 ou 3 carruagens (utilizando
pecas de cores diferentes), ou deixar que descubram vérias carruagens. (p.137)

Terca-feira, 11 de Outubro de 2011

Como é habitual, a turma do bibe azul A comecou o seu dia, realizando atividades
relacionadas com a Cartilha Maternal Jodo de Deus.

Ap6s a aula de Educacédo pelo Movimento, as criancas regressaram a sala de aula,
onde trabalharam a partir de material ndo estruturado. Este material correspondia aos copos
de lapis de cada aluno, ou seja, a partir dos lapis que cada um tinha, trabalhou-se as

contagens por ordens crescente e decrescente.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
A Educacéo pelo Movimento tem um papel fundamental na vida das criancas. Esta
promove o desenvolvimento das criancas, atraves de atividades fisicas, melhora os fatores
de coordenacdo e execucdo de movimentos, a0 mesmo tempo que incute nas criancas

estilos de vida ativa. De acordo com o Ministério da Educacéo (2006):

0 corpo que a crianga vai progressivamente dominando desde o nascimento e de
cujas potencialidades vai tomando consciéncia, constitui o instrumento de relacéo
com o mundo e o fundamento de todo o processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Ao entrar para a educacao pré-escolar a crianca ja possui algumas
aquisicbes motoras basicas, tais como andar, transpor obstaculos, manipular
objectos de forma mais ou menos precisa.

Tendo em conta o desenvolvimento motor de cada crian¢a, a educacéo pré-escolar
deve proporcionar ocasides de exercicio da motricidade global e também da
motricidade fina, de modo a permiti que todas e cada uma aprendam a utilizar e a
dominar melhor o seu proprio corpo. (p.58)
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A prética de Educacdo Fisica permite aos alunos, ndo s6 a compreensdo do seu
préprio corpo, como também o seu desenvolvimento pessoal e a melhoria da sua qualidade

de vida através de habitos saudaveis.

Sexta-feira, 14 de outubro de 2011

Nesta manh&, comecaram por realizar as atividades relacionadas com a Cartilha
Maternal Jodo de Deus.

A seguir ao recreio, a educadora do bibe Azul A levou as duas turmas de bibe azul,
para a sua sala, onde lhes contou a histéria Camila vai ao médico. Antes de contar a
histéria, explicou-lhes que néo ia mostrar as imagens da mesma, pois queria que os alunos
imaginassem a histéria. Na sequéncia desta estimulacdo a leitura, os alunos da educadora
do bibe Azul A, realizaram um desenho sobre a mesma, enquanto a outra turma regressou a

sua sala.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
Gostaria de salientar a importancia de ler histérias de um modo agradavel e como
um meio para a partilha de ideias, concecdes e vivéncias. Resumidamente, este tipo de
atividade permite as criancas ouvir leitura fluente, fornece modelos de leitores envolvidos,
alarga experiéncias, como ponto de partida para exploracdes e pesquisas, desenvolve a
curiosidade pelos livros, ensina comportamentos de “leitor” e, por ultimo, apoia no

desenvolvimento de conceitos sobre a escrita. Mata (2008) considera que:

a leitura de histérias é uma catividade de extrema importéancia, ndo s6 por promover

o desenvolvimento da linguagem, a aquisi¢cdo do vocabulario, o desenvolvimento de

mecanismos cognitivos envolvidos na selecdo da informagdo e no acesso a

compreensdo, mas também porque potencia o desenvolvimento das

conceptualizagbes sobre a linguagem escrita, a compreenséo das estratégias de

leitura e o desenvolvimento de atitudes positivas face a leitura e as catividades a ela

ligadas.”. (p.72)

Todos nos, em crianga, fomos maravilhados com as historias mirabolantes de heréis
e vildes, em que torcemos por uns, tememos por outros, rimos com as brincadeiras de
muitos e chorAmos com as tristezas de alguns. Na verdade, vivemos cada histéria como se
féssemos uma personagem do livro. Naquela altura, naquele momento, nada era demasiado
fantasioso, nada era irreal ou impossivel, e a imaginacéo era o limite. Sabiamos, no fundo,
gue nos aguardava um final feliz. Todas as historias apresentam solugdes as criancas para
gue elas mesmas possam resolver os seus conflitos interiores e compreendam o mundo que

as rodeia. Elas identificam-se com a personagem cuja histéria mais se assemelha a situacao
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conflituosa que tém por resolver, e encontram uma resposta adequada, em funcdo daquilo
gue esta lhes transmite.

Na verdade, as diferentes historias vao apresentando situacdes que a crianga ira
viver no seu processo de crescimento, mas ndo de uma forma consciente e objetiva. Para
além de ajudar a crianca na sua formacdo enquanto cidaddo, as histérias ajudam-na a
enriquecer o seu vocabulario e cria habitos de leitura, sendo que esta deve ouvir e ler desde
a mais tenra idade e, como tal, os pais e educadores tém um papel de extrema importancia
no estimulo a leitura. Cury (2006, p.132) afirma que “educar & contar histérias. Contar

histérias é transformar a vida na brincadeira mais séria da sociedade”.

Segunda-feira, 17 de outubro de 2011

Esta manha de aulas, tal como estava programada, ficou a meu cargo. Nesta manha,
comecei por explorar os cinco sentidos através de dois alimentos: a maga e a batata.
Posteriormente trabalhou-se os conjuntos, através de imagens de macas. Por fim, contei-
Ihes a histéria A Lagartinha aeiou e propus-lhes uma proposta de trabalho relacionada com
a historia. Para finalizar esta manha, realizou-se um jogo foi A lagartinha vai & maca, cujas

regras, sao as mesmas do jogo “O pescador vai ao mar”.

Figura 8 — Livro A lagartinha aeiou

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Ao longo desta manhé foram utilizados diferentes espagos dentro e fora da sala de
aula. Para trabalhar cada uma das areas, dentro da sala de aula, tanto na area de
Expressdo e Comunicacdo — dominio da Matemética, como a area do Conhecimento do
Mundo, foram realizadas nas mesas, em que exploraram os materiais a disposi¢do. J4 na
area de Expressédo e Comunicacdo — dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,

existiram dois momentos, o primeiro no cantinho da leitura, em que ouviram uma histéria, e
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0 segundo momento, em que realizaram uma proposta de trabalho nas respetivas mesas.
Apesar de espacos diferentes: estas areas foram trabalhadas em sala de aula, exceto o jogo
A lagartinha vai & macga, que se realizou no espaco exterior. Hohmann e Weikart (2001)

afirmam que:

as criancas precisam de espagos para usar objectos e materiais, fazer exploracdes,
criar e resolver problemas; espaco para se mover liviemente; falar a vontade sobre
0 que estdo a fazer; espaco para guardar as suas coisas e exibir as suas invencgoes;
e espaco para os adultos se lhes juntarem para as apoiar nos seus objectivos e
interesses. (p.162)

A partir de diferentes materiais e espacos utilizados para abordagem de distintos
conteldos nas diversas areas, as crian¢as obtém aprendizagens ativas. Hohmann e Weikart
(2001, p.161) referem que, para uma aprendizagem ativa, “as criangas necessitam de
espacos que sejam planeados e equipados de forma a que essa aprendizagem seja
efectuada.”.

Quanto ao jogo, este fora realizado no espaco exterior — recreio. Este jogo é
considerado um jogo dirigido. O jogo dirigido € aquele que tem regras e, por norma, é
proposto por alguém que comanda o mesmo. Nesta sequéncia, Elkonin (1978, citado por
Gueifao, 2007, p.31) refere que o jogo “surge nao espontaneamente, mas influenciado pela

educacao transmitida pelos adultos.”. Para Gueifao (2007):

0 jogo assume um papel de extrema importancia nas areas de estimulacdo do
ensino pré-escolar e é uma das formas mais naturais da crianca entrar em contacto
com a realidade. O jogo € uma caracteristica do comportamento infantil e a crianca
dedica-lhe a maior parte do seu tempo. (pp.33-34)

No que diz respeito ao espaco exterior onde fora realizado o jogo, o Ministério da
Educacédo (2009) afirma que:

0 espago exterior do estabelecimento de educacd@o pré-escolar € igualmente um

espaco educativo. Pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas

gue pode oferecer, merece a mesma atencdo do educador que o espaco interior. O

espaco exterior € um local que pode proporcionar momentos educativos
intencionais, planeados pelo educador e pelas criancas. (pp.38-39)

Terca-feira, 18 de outubro de 2011

Esta manh& comegou com uma atividade relacionada com a Cartilha Maternal, que
consistia em realizar uma proposta de trabalho relacionada com a letra “v”. A medida que
iam acabando a proposta, concluiram, também, a escrita das letras no caderno, que
estavam em atraso.

Apoés a aula de Expressado pelo Movimento, realizaram uma proposta de trabalho
relacionada com o Cuisenaire. Esta proposta de trabalho consistia em referir o nimero de

guadrados representados e pinta-los de acordo com as pecas do Cuisenaire.
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Inferéncias e Fundamentacédo Tedrica
Durante esta manhd, as criangcas que tinham trabalhos em atraso aproveitaram
para conclui-los. E importante que haja um periodo de tempo, para que as crian¢as possam
terminar os seus trabalhos sem pressas e, deste modo, ndo acumularem demasiados

trabalhos por terminar.

Sexta-feira, 21 de outubro de 2011

ApOs o acolhimento, ambas as turmas do bibe azul permaneceram na sala da turma
A, com a educadora da turma B, precisamente, no cantinho da leitura, em que abordaram
dois temas distintos, tais como “o ser diferente” e a “familia”. Este ultimo tema abordado esta
relacionado com a area do Conhecimento do Mundo, em que fizeram uma revisdo sobre o
mesmo.

Esta manhd, tal como agendado, ficou ao cargo da colega “A.”. A colega iniciou a
mesma, abordando o Sistema Digestivo. Apds esta abordagem, realizou o jogo do loto. Por
fim, contou-lhes uma histéria O Rato Renato ndo queria comer, e realizaram uma ficha de
trabalho relacionada com a histéria. Enquanto os alunos realizavam esta ficha, foi escolhido

um grupo de alunos, que foram a Cartilha rever a licao do <b>.

Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

Os temas abordados pela educadora do bibe Azul B: “o ser diferente” e a
“familia”, sdo de extrema importancia pois fazem parte da sociedade em que vivemos e
nunca € demais salientd-los aos alunos, enquanto futuros cidaddos, ou seja, “o ser
diferente” e a “familia” fazem parte de uma sociedade mundial, visto que cada vez mais
vivemos numa sociedade com varias culturas e subculturas que se inter-relacionam entre si
pelo mundo fora, sendo este envolvimento uma necessidade do ser humano.

E de extrema importancia levar as criancas a refletir sobre o mundo que as rodeia.
Atraveés desta reflexdo, estamos a trabalhar para a educagdo multicultural. A meu ver, esta
contribui para o desenvolvimento e crescimento dos alunos como futuros cidadéos, tal como
demonstra 0 modo como educar e lidar com criangas de diversas culturas, com a finalidade
de adaptar a cultura destas a cultura da sociedade onde estdo inseridas, integrando-as
assim na mesma; demonstrar a importancia da educacdo intercultural num mundo
multicultural para o desenvolvimento pessoal e coletivo de um individuo e demonstrar a
formacdo dos professores perante uma escola multicultural. Para Arends (1995, p.141) a

educacgao multicultural significa “reconhecimento, compreensao e sensibilidade em relagéo a
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todos os grupos culturais e o desenvolvimento de competéncias para ensinar diferentes
grupos de alunos.*

Em resumo, a Educacdo num Mundo Multicultural tem um grande impacto na
sociedade, principalmente na instituicdo escolar, pois caracteriza-se por procura a
integragdo adaptativa da diversidade e tem como objetivo o reconhecimento da sociedade
multicultural numa perspetiva de cultura dominante. Para uma crianga, ndo existem
continentes, nem paises, nem cidades, nem aldeia, s6 existe a sua realidade e os seus
sonhos. No entanto, esta forma de ver o mundo pode ser mudada pela escola, ou seja, toda
a crianga, seja de que raca for, seja rapariga ou rapaz, fale que lingua falar, acredite no que
acreditar, pense o que pensar, seja de que pais for, ela tem direitos. Banks (1993, citado por
Spodek e Saracho, 1998, p.81) afirma que a sociedade “exige que ajudemos as criangas a
aprenderem a desenvolver a flexibilidade necesséaria para que entendam e aceitem as

diferencas culturais.”.

Segunda-feira, 24 de outubro de 2011
Tal como agendado, a minha colega de estagio ficou responsavel pelo comeco de

aulas da manha. A colega comecou por explorar o feijao e a fava, trabalhando os
sentidos da visdo e do tato. Em seguida, realizaram uma proposta de trabalho relacionada
como a Cartilha Maternal, que tinha como obijetivo a identificacdo das vogais e consoantes
aprendidas até a data.

Por fim, realizaram situa¢cBes problematicas com a adi¢do, a partir de material ndo

estruturado — imagens de favas.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Através da aula de Conhecimento do Mundo, a colega “l.” permitiu que todas as
criangas tocassem nos alimentos e explorassem as suas caracteristicas, através da
exploracdo dos sentidos. Dialogaram um pouco sobre as mesmas e tiraram determinadas
conclusdes. Este tipo de atividades sdo essenciais para o desenvolvimento da crianca, pois
o ceérebro assimila toda a informagdo sensorial, proporcionando uma aprendizagem
significativa.

Como refere Jensen (2002, p.54) “o mundo exterior € um verdadeiro alimento para o
cérebro em crescimento. Absorve os cheiros, 0s sons, as visfes e o toque, e volta a reunir a
informagéo em incontaveis conexdes neuronais”. Ao longo da aula, as criancas estiveram

bastante interessadas e curiosas.
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Tal como relatado, através das situagbes problematicas trabalharam a adicao.
Grosso e Ruas (2002, p.74) definem a adicdo como “a operagdo mais simples e
simultaneamente mais frequente é a que resulta de juntar, reunir, adicionar, acrescentar ou
efectuar qualquer outra acgéo do tipo copulativo.”. Este tipo de operagdo € muito usual no
guotidiano da sociedade em que estamos inseridos. Por exemplo, se formos ao
supermercado e comprarmos X produtos, para 0s pagarmos teremos que adicionar o pre¢o
de todos eles.

Terca-feira, 25 de outubro de 2011

Por norma, quando iniciam as atividades dentro da sala de aula, comegam por
realizar atividades relacionadas com a Cartilha Maternal, no entanto, neste dia, comegaram
por trabalhar no dominio da Matematica, com a contagem dos numeros. Ainda neste
dominio e, através dos Calculadores Multibasicos, fizeram ditados de pecas e respetiva
leitura, assim como, realizaram o jogo da torre de cinco, seis e sete.

No decorrer desta manhd, ainda se realizou uma aula surpresa dada por mim e que
fora proposta pela educadora. Esta aula consistia em dar uma nova licdo da Cartilha a um
grupo de criangas. Primeiramente, revi com as criangas, a licdo anteriormente aprendida
(licdo do <b>) e, s6 depois, introduzi a licdo nova (licdo do <p>). Durante esta licdo, a

restante turma realizou um desenho a partir da letra <v>, como se pode verificar na figura 9.

Figura 9 — Desenho a partir da letra “v”

Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
Para as criangas, recitar a sequéncia da contagem de nimeros € um auténtico
desafio. No entanto, ndo se pode esquecer que o conhecimento do nimero por cada crianga
é variavel. Castro e Rodrigues (2008, p.13) referem que “os termos utilizados na contagem

oral sdo aprendidos pelas criancas em interacgdo com outras criancas e com os adultos.”.
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Sexta-feira, 28 de outubro de 2011

Nesta manhd, as minhas colegas foram solicitadas para dar aula no ambito da
Cartilha Maternal. A colega “l.” ensinou uma lengalenga acompanhada por movimentos.
Enquanto realizavam a representacdo da lengalenga, a colega deu a licdo do <I>, que
corresponde a 9.2 licdo da Cartilha Maternal.

Quanto a outra colega, esta leu uma histéria, seguida de uma aula de Cartilha
Maternal, em que deu a 14.2 licdo — a licdo do “qué”. No decorrer desta licdo, a restante

turma fez um desenho relacionado com a histéria contada.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

A estratégia utilizada na abordagem da lengalenga estava adequada a faixa etaria
em questao, visto que sentou as criangas no tapete, em forma de “u”. Ao sentar as criancas
desta forma, permite que todas elas possam colaborar na sua aula, tornando a
aprendizagem Unica.

A lengalenga caracteriza-se por ser um texto, construido com frases curtas, que
geralmente rimam. As lengalengas baseiam-se em repeti¢cdo, tanto de sons, de rimas, de
palavras ou expressdes, de estruturas textuais. Segundo Aguerra (2008, p.29) “as
lengalengas repetitivas, pelas suas caracteristicas, pela sua simplicidade, pelo seu ritmo e
musicalidade, sdo uma boa estratégia para as criangas.”. Ou seja, Aguerra (2008, p.30)
considera que “deve ampliar-se a actividade, de modo a que a lengalenga dé azo a certos
temas, de momo elementar, podem servir para dinamizar vocabulario (...).”.

Para o Ministério da Educacéao (2009) a aprendizagem da lengalenga:

baseia-se na exploragdo do carater ludico da linguagem, prazer em lidar com as
palavras, inventar sons, e descobrir as relacdes. As rimas, as lenga-lengas, as
travalinguas e as adivinhas s8o aspectos da tradi¢cdo cultural portuguesa que
podem ser trabalhados na educacdo pré-escolar. Também a poesia como forma
literaria constitui um meio de descoberta da lingua e de sensibilizacdo estética.
Todas estas formas expressdo permitem trabalhar ritmos, pelo que se ligam a
expressdo musical, facilitam a clareza da articulacdo e podem ainda ser meios de
competéncia metalinguistica, ou seja, de compreensdo do funcionamento da lingua.

(p.67)

Ao longo da aprendizagem desta lengalenga, a colega utilizou diversas estratégias,
como por exemplo, dizer a lengalenga ao mesmo tempo que bate palmas. E de extrema
importancia que, primeiramente, o professor e/ou educado exemplifique. Pinto (1996, p.15)
afirma que “o professor devera executar primeiro um batimento, a seguir dois, depois trés e
finalmente quatro. H& inUmeras variagcdes de batimentos de percussdo corporal, utilizando
essas quatro formas.”.

Para além de usar a percusséo corporal através dos diversos batimentos, pode-se

usar o corpo todo. Segundo Pinto (1996, p.21) o movimento ritmico-corporal tem como
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finalidade levar o aluno a “exprimir o mesmo ritmo com as diversas partes do corpo,
trabalhadas separadamente (dedos, méos, cotovelos, bragos, ombros, cabeca, boca, ancas,
pernas, joelhos e pés). Por fim este ritmo ira ser sentido e exprimido com o corpo todo.”.

Em suma, a lengalenga tem por base a exploracdo da linguagem oral, através de
uma forma lidica, o que permite as criancas terem um envolvimento ativo no seu
desenvolvimento. A lengalenga € uma forma de trabalhar o gosto pela leitura e é utlizada,
normalmente, na oralidade.

Realizar um desenho da lengalenga, ou histéria ouvida, estimula a capacidade de
memoarizacao, facilitando o processo de aprendizagem. De acordo com Pieterse (2006, p.96)
“a memoria é a capacidade de recordar, de absorver informacao nova, armazena-la no
cérebro e mais tarde lembra-la. A memoria é essencial para a aprendizagem. ... Lembrar-se
de experiéncias passadas para poder aprender a compreender o0 mundo que o rodeia”.

Ao longo das atividades proporcionadas, € necessario que as criangas se sintam
bem no espaco de sala de aula. O educador deve arranjar bem a sala de aula. Segundo
Alliprandei (1984, citado por Zabalza, 1998):

0 educador deve preparar um lugar em que todos e cada um sintam que podem
estar a seu gosto, em que os objetos ... ndo sejam mantidos a distancia...; um lugar
que realmente permita o movimento, a expressdo, 0 viver com serenidade,
inclusivamente a vida dos pequenos alunos da escola infantil. (p.132)

A sala de aula do bibe Azul A é um espaco organizado, onde as criancas gostam de

estar e esta decorado com alguns trabalhos que estas vao realizando.

Segunda-feira, 31 de outubro de 2011

Por ser roulement, as duas turmas do bibe azul ficaram sob orientacdo da educadora
da turma Azul B.

Para além da ficha de trabalho proposta pela educadora, ouviram uma historia, O
rato da cidade e o rato do campo, contada pela colega “l.”. Esta histéria fora trazida por uma

crianga.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
E de salientar que a medida que os alunos iam terminando a ficha de trabalho,
dirigiam-se para o cantinho da leitura, onde permaneceram até a hora de ouvirem uma
histéria contada pela colega. Lopes (2006, p.70) afirma que “o canto da leitura devera ser
um espaco integrado na organizacdo da dala e um espaco de leitura informal a que as

criangas possam aceder com facilidade, sentando-se a ler calmamente.”.
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Este tipo de contacto individual é de extrema importancia para a criangca pois,
segundo o Ministério da Educacdo (2001, p.14) “a crianca aprende a folhea-lo e adquire o
h&bito de o manusear. Observando as imagens, interpreta-as e desenvolve o interesse pela
leitura.”.

Marques (1988, p.33) afirma que todos os agentes educativos (pais, educadores e
professores) devem “ (...) seleccionar varios tipos de livros histérias: livros sé com gravuras;
livros com gravuras e palavras; conjunto de cartdes com gravuras que formam uma histéria
sequenciada.”. Este tipo de livros é de extrema importancia e € aconselhavel a sua
utilizacdo, no sentido em que, a escolha feita, va ao encontro do gosto da crianca.

E de extrema importancia que a crianca crie o gosto pela leitura, sendo que uma das
estratégias é leva-la a escolher um livro de que ela goste. Neste caso, foi uma das alunas

gue trouxe um livro, para ser contado.

Sexta-feira, 4 de novembro de 2011

“I ”

Durante esta manh&, a minha colega e eu, fomos solicitadas por uma das
professoras de supervisdo pedagdgica, para dar uma aula. A colega “l.” contou uma histéria
O rato torto. Atraves desta histéria, recorreu ao uso a cartilha, tendo escolhido uma palavra
da histéria com as letras ja aprendidas até a dada. Quanto a aula lecionada por mim,
abordei diversos conteudos, tais como, as sequéncias, 0s numeros pares e impares,
horizontal e vertical e as cores através das palhinhas.

Apoés as aulas-surpresa, realizou-se uma reunido sobre as mesmas.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

As palhinhas sdo um material manipulativo ndo estruturado e alternativo, com o qual
se pode fazer, tanto um trabalho criativo, como ao mesmo tempo educativo. Os materiais
manipulaveis sdo importantes para a aprendizagem das criangas, pois através dos mesmos
podemos oferecer as mesmas uma aprendizagem mais rica e estimulante.

Segundo Reys (1971, citado em Moreira e Oliveira, 2003, p.193), 0os materiais
manipulaveis sao “ (...) objectos ou coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar, manipular e
movimentar. Podem ser objectos reais que tém aplicacdo no dia-a-dia ou podem ser
objectos que sdo usados para representar uma ideia”.

Como podemos verificar e, de acordo com o relato, pode-se trabalhar diversos
conteldos de forma apelativa e tornar a aprendizagem mais interessante.

Como é habitual, sempre que decorrem aulas assistidas pelas professoras de

supervisdo pedagodgica, sejam estas programadas ou surpresa, no final das mesmas realiza-
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se uma reunido. Nesta reunido, faz-se uma reflexdo conjunta sobre as aulas dadas,
referindo sempre 0s aspetos positivos e menos positivos das mesmas, assim como aspetos
a melhorar. Segundo Neto (2010, p.24) a supervisao da pratica pedagodgica “é uma acgao de
oreintacdo, essencialmente colaborativa e de apoio, que visa incentivar a discussao de
saberes (técnicos e pratico), com o objectivo de melhorar a qualidade do processo ensino-
aprendizagem-formacdo, envolvendo supervisor, formando e outros membros da
comunidade escolar”.

Em suma, as reunifes sobre as aulas servem para fazer um balan¢co da nossa
evolugcdo enquanto futuras docentes. Dewey (1933 citado por Neto, 2010, p.17) define a
reflexividade como “uma forma especializada de pensar.”. A forma como hoje trabalhamos
um determinado conteddo, ndo sera a mesma que aplicaremos amanhd, sendo que no

futuro aplicaremos uma estratégia diferente e mais bem elaborada.
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1.4.Subseccdo — Periodo de estdgio no bibe Amarelo A (3 anos): 7 de
novembro de 2011 a 16 de dezembro de 2011

1.2.1. Caracterizacdo da Turma

A turma do bibe Amarelo A é composta por vinte e sete alunos, sendo onze do
género feminino e dezasseis do género masculino.

A cada ano que passa, a crianga vai amadurecendo mais, vai adquirindo novos
conhecimentos e complementando os que ja traz consigo. Aos trés anos, a crianc¢a deixa de
estar menos centrada no seu mundo, pois segundo Quina (1991, p.7) “as suas relagdes
pessoais sdo mais flexiveis. A dependéncia de si mesma e a sua sociabilidade equilibram-se
uma a outra.”.

Os trés anos de idade sdo de, extrema importancia para a crianga, visto que, em
termos sociais, esta atinge uma maturidade psicomotora, comeca a desenvolver mais 0 seu
processo légico, comparando objetos, ja é capaz de partilhar com os outros e de esperar
pela sua vez. Quina (1991, p.8) considera que “os 3 anos na crianga assimilam um

importante marco no processo de desenvolvimento infantil.”.

1.2.2. Caraterizacédo do Espaco
A sala do bibe Amarelo A tem passagem f "

para a sala do bibe Amarelo B e acesso ao A

exterior. E bastante ampla e iluminada. Nesta sala

verificamos que existem diversas areas bem
definidas, tais como: a area do tapete, a area da ¢
leitura e das mesas. Segundo Mendonca (1997,

p.63), os cantinhos devem possuir objetos tendo

em conta “ (...) a experiéncia pessoal e social da Figura 10 — Sala dos 3 anos
crianca e a realidade fisica e social que a rodeia”.

Esta sala tem quatro mesas redondas de cor amarela, mas cada uma tem cadeiras
de cor diferentes. Existem armarios que dividem os dois espacos, onde a educadora coloca
os trabalhos das criangas, bem como os materiais necessarios as atividades realizada,
assim como, existe um outro armario onde a educadora tem os materiais matematicos bem
como os dossiés de cada crianga. Para Amado (2001, p.82) o mobiliario classifica-se como
sendo um espacgo semifixo, uma vez que é “(...) outro elemento material do contexto; mas é
mais do que isso, é um suporte imprescindivel do processo de ensino-aprendizagem e da
vida relacional na aula, uma vez gue esta é bastante dependente de decisdes acerca do seu

uso e disposicao”.
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1.2.3. Rotinas Diéarias
Durante o periodo de estagio realizado neste bibe, cumpriram-se as mesmas rotinas
gue o bibe azul, a exce¢éo da hora do almoco e da sesta. Segundo Ferreira e Santos (1994,

p.43) “as rotinas (...) constituem momentos estruturantes das atividades e dos alunos.”.

Hora de Almoco
A hora da refei¢do é fundamental, obviamente. Segundo Baptista (2006):

(...) as escolas, enquanto espacos educativos e promotores de salude, devem criar
cenarios valorizadores de uma alimentacao saudavel, ndo s6 através dos contetdos
curriculares, mas também através da oferta alimentar em meio escolar, para que as
nossas criancas e adolescentes, sejam progressivamente capacitados a fazer
escolhas saudaveis. (p.9)

O mesmo autor diz ainda que “uma alimentacéo saudavel e equilibrada é um factor
determinante para ganhos em saude”. (p.8)

O momento das refeicbes é igualmente um 6timo momento para desenvolver a
autonomia e para estimular a socializacdo. Sendo o Ser-humano um ser social, é importante
promover desde a mais tenra idade o processo de socializagdo, ou seja, desde cedo, as
criancas devem estar presentes em situacdes que levem a uma integracdo no meio, tanto a

nivel de pares, como a nivel de outras entidades pertencentes ao grupo escolar.

Sesta
A hora da sesta é realizada apds o almoc¢o. Neste periodo, ndo existe muita luz na
sala, de forma a proporcionar um ambiente propicio para este momento. De acordo com
Cordeiro (2008, p.306) “ proporcionar ambientes onde a sesta possa ser feita (luz velada,
uma caminha, siléncio) pais e educadores devem observa-las e conhecer—se querem ou
nao dormir. Quando as criancas se deitam, as educadoras e auxiliares aconchegam as
criangas. De acordo com o mesmo autor “o deitar e aconchegar, com mimo e um beijinho,

deverao ser obrigatorios, € ndo o mandar para a cama se tratasse de uma instrugao militar”.
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1.2.4. Horério

Durante este momento de estagio assistimos as mais diversas atividades, como se

pode observar no quadro 4.

Quadro 4 — Horério da Turma do Bibe Amarelo A (3 anos)

Horas | Segunda-feira | Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Acolhimento — Canc¢des de roda, jogos e higiene
9:30 | Conhecimento Iniciagcdo a Conhecimento Iniciagéo a Conhecimento
do Mundo/ Matematica- do Mundo/ Matematica- do Mundo/
Iniciagc&o a Material Iniciagéo a Material Iniciagéo a
Matemética- estruturado/ Matematica- estruturado/ Matematica-
Material Conhecimento Material Conhecimento do Material
estruturado do Mundo estruturado Mundo estruturado
10:30 Recreio
11:00 Iniciacao a Conhecimento Iniciacdo a Conhecimento do Iniciacdo a
Matemética- do Mundo/ Matematica- Mundo/ Iniciacéo Matematica-
Material Iniciagéo a Material a Matematica- Material
estruturado/ Matematica- estruturado/ Material estruturado/
Conhecimento Material Conhecimento estruturado Conhecimento
do Mundo estruturado do Mundo do Mundo
12:00 Almoco/sesta
15:00 Conhecimento do
Expressao Musica Expressao Mundo/ Iniciacdo Estimulacéo a
plastica plastica a Matematica- leitura
Material
alternativo
15:45 Lanche
16:00 Jogos de Lengalengas/
tampo de Jogos de roda Destrava Jogos de tampo | Conversa sobre
mesa lingua/ poesia de mesa rotinas
17:00 Saida
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1.2.5. Relatos Diarios

Segunda-feira, 7 de novembro de 2011

Esta manhd comecou com a apresentacdo de cada crianca do bibe Amarelo A.
Nesta apresentacdo, para além de referirem o nome e a idade, falaram sobre o que fizeram
de mais importante no fim-de-semana. Desta forma ficAmos a conhecer cada uma das
criangas.

Assistimos, nesta manhd, as aulas das colegas “F.” e “P.”, solicitadas pela diretora
da escola. A colega “F.” abordou a teoria de conjuntos através das palhinhas e a colega “P.”
contou uma histéria Sara, Tomé e o Boneco de Neve.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
Nesta faixa etaria, € extremamente importante perceber o mundo de cada crianca.
Desta forma, cria-se uma proximidade entre a educadora e o0 seu grupo de criangas.
Como se pode verificar, nesta manha, cada crianca relatou as experiéncias mais

importantes do seu fim-de-semana. Segundo o Ministério da Educacéo (2009) deve-se:

Criar um clima de comunicacdo em que a linguagem do educador, ou seja, a
maneira como se fala e se exprime, constitua um modelo para a interacdo e
aprendizagem das criancas. A capacidade do educador escutar cada crianca, de
valorizar a sua contribuicdo para o grupo, de comunicar com cada crianca e com 0
grupo, de modo a da dar espaco a que cada um fale, fomentado o didlogo entre as
criancas, facilita a expresséo das criancas e o seu desejo de comunicar. (pp.6-7)

Seja em que circunstancia for, € de extrema importancia o desenvolvimento da
linguagem, principalmente nos primeiros anos de vida, de forma a adquirir novo vocabulario.

O suporte utilizado para a leitura da historia Sara, Tomé e o Boneco de Neve foi um
livro de grandes dimensfes, o livrdo. Este é segundo Pode e Baracho (1998, p.248)
“versdes em tamanho grande de livros infantis que variam em tamanho e em formato.”.
As criangas entraram na histéria com mais facilidade. De acordo com 0s mesmos autores
(1998, p.249), “ouvir e ver um livrao sendo lido em voz alta é parecido com a experiéncia de
sentar na primeira fila de um cinema ou teatro. O ouvinte/espectador pode tomar parte na

acao.”.

Terca-feira, 8 de novembro de 2011
Esta manh& comegou com uma aula da colega “J.”, solicitada pela educadora “R.”. A
colega ensinou-lhes uma lengalenga. Primeiramente, o bibe Amarelo A escutou-a com muita

atencao, de forma a poder depois produzir a lengalenga de varias maneiras.
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Apbs o recreio, a educadora relembrou, com o grupo, a lengalenga trabalhada pela
colega “J.”, de forma a perceber se eles aprenderam ou ndo a mesma, assim como,

realizaram o jogo do sentido e, por fim, conjuntos a partir de Blocos Logicos.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Os Blocos Logicos sdo um material com o qual podem ser explorados diversos
contetdos em diferentes faixas etarias. Este € um material muito particular pois as pecas
gue constituem este material possuem quatro atributos. De acordo com Damas, Oliveira,
Nunes e Silva (2010):

os Blocos Lagicos sdo um material manipulativo estruturado composto por 48 pecas
I6gicas distintas. Cada peca logica tem quatro propriedades/valores referentes a
quatro variaveis: forma, cor, espessura e tamanho. O uso destas pecas ldgicas
permite a realiza¢do de atividades aliciantes e diversificadas que ajudam a construir
conceitos de ldgica, indispensavel a compreensdo de nocbes basicas e
fundamentais. (p.13)

7

Correia (1993, p.4) acrescenta que “cada peca dos blocos & caracterizada por 4
atributos. Assim, por exemplo, sé existe um quadrado, vermelho, grande e fino.”.

Este material é considerado como um material estruturado, trabalhado a partir dos
trés anos de idade e é composto por quarenta e oito pecas. Durante esta aula as
competéncias desenvolvidas pelas criangcas foram a identificacdo dos diferentes atributos
como a cor, a forma, a espessura e 0 tamanho e o estabelecimento de comparacbes nas
pecas deste material. Com estas competéncias as criancas trabalham as suas capacidades
e destrezas tais como as percec0es tactil, visual, tamanho e espessura, reconhecimento das

formas, coordenac¢do motora e atencgao.

Sexta-feira, 11 de novembro de 2011

Esta manh& esteve ao cargo da colega “D.”, que comegou por explorar as partes do
corpo através de uma boneca (a boneca Matilde). Posteriormente trabalharam a
estruturacdo espacial e a lateralidade, através de bolas de plastico coloridas.
As bolas sdo um material ndo estruturado que permite a crianga o desenvolvimento da
orientacdo espacial, estando presentes no quotidiano. O treino das capacidades
coordenativas é fundamental, ndo sé a nivel desportivo como no processo educativo da
crianga. De acordo com Carvalho, Assuncdo e Pinheiro (2009), o treino da orientacédo
espacial é “uma forma de qualquer pessoa otimizar o seu desenvolvimento motor e 0 seu
desempenho cognitivo e com isso 0 seu bem-estar, pois, a coordenacdo esta presente em

todas as atividades diarias.”.
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Durante a hora da bolacha, a educadora mostrou as criangas uma castanha e um
ourico, interligando estes elementos ao dia de S. Martinho.

No fim desta manhd, realizaram um trabalho relacionado com o dia de S. Martinho.
Cada crianca tinha quatro castanhas e dois olhos, que se colaram na folha de manteiga A4,
a fazer de lagarta e a volta da mesma desenhavam.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
E extremamente pertinente criar atividades de expressdo plastica, ndo sé para
desenvolvermos os outros tipos de linguagem, como também, dar a conhecer as criancas a
conhecer diferentes técnicas que se podem realizar com materiais ndo utilizados no
guotidiano, como foi 0 caso das castanhas coladas no papel. Segundo a Direc¢cdo Geral do
Ensino Basico e Secundario (s.d.):

a

no Jardim-de-Infancia pretende-se igualmente com a Expressdo Plastica dar a
crianca uma independéncia e um estilo proprio. E através das formas proprias de
expressdo e do manejo dos materiais, que a crianca adquire um estilo proprio e o
respeito pela criacdo e pela actividade (p.46).

Segunda-feira, 14 de Novembro de 2011

Esta manha iniciou-se as criancas sentadas no tapete a cantarem a muasica do bom
dia. De seguida, cada crianca teve a oportunidade de contar o seu fim-de-semana. Apds
esta conversa, a educadora contou-lhes uma historia Gosto de ti, de Bénédicte Carboneill e
trabalharam os conjuntos através de material ndo estruturado — pauzinhos coloridos e
compridos de madeira.

Enguanto decorriam estas atividades, nds, estagiarias, ajudavamos cada crianca a
realizar um trabalho no dominio da Expressdo Plastica, relacionado com o Natal, que
consistia em fazer uma arvore de Natal e/ou um boneco de neve, como prenda de natal para

os encarregados de educacéo.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Gostaria de salientar a forma como a educadora iniciou a sua manha de atividades.
Ou seja, a educadora comegou por cantar uma muasica com as criangas. Jensen (2002,
p.83) afirma que se deve utilizar “rituais divertidos e energéticos para abertura da aula, para
o desfecho e para a maior parte dos procedimentos que sdo por norma repetitivos”.
Uma vez obtida a atencdo, deve-se tirar o maior partido possivel da mesma. Visto

conhecerem a masica, as criangas puderam acompanhar, cantando com a educadora.
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Tal como ja foi relatado, as minhas colegas de estégio e eu realizdmos, com algumas
criangas, figuras natalicias, a partir de plasticina, como bonecos de neve, pais natais e
arvores de Natal, para serem oferecidos aos encarregados de educacédo na época do Natal.
Ao realizar uma atividade de expresséo plastica sobre o Natal, Sousa (2003) diz que é:

uma atitude pedagogica diferente, ndo centrada na producado de obras de arte, mas
na crianca, no desenvolvimento das suas capacidades e na satisfacdo das suas
necessidades (...) ndo se pretende producdo de obras de arte nem a formacéo de
artistas, mas apenas a satisfacdo das necessidades de expressdo e de criacdo da
crianga. (p.160)

Através desta atividade, as criangas trabalharam a motricidade fina que, segundo
Reis (2003, p.181), “insere-se no quotidiano do jardim-de-infancia, onde as criancas

aprendem a manipular diversos objectos”.

Terca-feira, 15 de Novembro de 2011

Esta manha iniciou-se com uma histéria Rato Renato ndo quer que a mae va
trabalhar, contada pela colega “A.”.

A seguir a leitura desta histéria, a educadora esteve a trabalhar na area de
Conhecimento do Mundo, em que abordou o tema as emocdes, recorrendo a uma historia.

Apoés o recreio, a educadora solicitou que as criancas se sentassem nos tapetes,
onde esteve a trabalhar a lengalenga que os alunos aprenderam com a estagiaria.

No decorrer desta manhd, as minhas colegas e eu estivemos a participar na

elaboracéo da prenda de Natal.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Ao longo da vida, o ser humano vai-se exprimindo conforme as situacdes que lhe vao
ocorrendo e, como tal, é de extrema importancia desenvolver as emoc¢fes desde a mais
tenra idade, para que, enquanto adulto, saiba lidar com as mais situacdes inesperadas. Tal
como relatado, através de uma historia, a educadora dialogou com as criangas sobre as

emocdes. De acordo com Gottmn e DeClaire (1999):

os livros infantis... podem ser em excelente instrumento para as criangas
aprenderem sobre as emogfes. As histérias podem ajudar as criangas a construir
um vocabulario para falares das emocdes e ilustra os diferentes modos como as
pessoas enfrentam aira, 0 medo e a tristeza. (p.122)

Quando se fala em emocgbes, Steiner e Perry (2000, p.26) consideram que é

fundamental “aprender a compreendé-las, a geri-las e a controla-las.”.
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E importante fazer com que as criancas saibam reconhecer e gerir aquilo que sentem
e, ao escutarem os outros de um modo produtivo, aumentam o seu poder pessoal. Whitesell
e Harter (1989, citado por Spodek e Saracho, 1998, p.80) referem que “o desenvolvimento
emocional das criangas pequenas € influenciado pelo seu ambiente. Elas séo aquilo que

podem fazer, sentir, entender, imaginar, perceber e escolher.”.

Sexta-feira, 18 de Novembro de 2011

Esta manha fora lecionada pela colega “A.”. Na area do Conhecimento do Mundo
abordou as caracteristicas gerais sobre uma das esta¢bes do ano — o outono e, na area da
Matematica realizou, a partir de folhas de Outono, contagem das mesmas aplicando a

adicéo.

Inferéncias e Fundamentacdao Tedrica

Devemos encarar a Educacao no Pré-Escolar como a educagdo mais importante
no desenvolvimento da crianca. Porqué? E com a educacido Pré-Escolar que se inicia a
formacao a nivel ndo so intelectual como também social, afetivo, fisico e moral do individuo
para que no futuro este seja capaz de se integrar e de ter sucesso naquilo que desempenha.

Sim-Sim, et al. (2008, p.7) defendem que a educacdo pré-escolar “¢ o primeiro
degrau de um longo caminho educativo com um peso decisivo no sucesso escolar e social
dos jovens, e o jardim-de-infancia configura-se como um espaco de tempo privilegiado para
aprendizagens estruturantes e decisivas no desenvolvimento da crianga”.

Sendo a educacgéo Pré-Escolar o inicio da formacdo da crianca, cabe ao educador
proporcionar 0 maior namero de experiéncias, desenvolvendo assim, todas as areas, de

modo a que as criancgas, no futuro, sejam bem-sucedidas.

Segunda-feira, 21 de novembro de 2011

No presente dia, tal como programado, a turma do bibe Amarelo A teve aulas
lecionadas pela colega “l.”. Nesta manha comecgou por contar, com a ajuda de um fantoche,
a historia O sapo tinha medo. Com base na historia, abordou as emocgfes através de

imagens.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
Estas duas areas foram trabalhadas no mesmo espaco — sala da televisdo — em que
as criancas estavam sentadas no tapete como se estivessem no cinema. E de salientar
ainda que existem diversas formas de contar historias recorrendo a diversos materiais,

como os fantoches. De acordo com o Ministério da Educacao (2009):

a importancia de que se reveste o equipamento e o material de aprendizagem das
criancas impila que: o educador defina propriedades na aquisi¢do do equipamento e
do material, de acordo com as necessidades das criancas e 0 seu projecto
pedagogica, tendo em conta os critérios de qualidade. (p.38)

Segundo Costa e Baganha (1989, p.17) “o fantoche, desde que obedeca a certos
requisitos que Ihe permitam vir a tornar-se um objecto intermediario na relacao de cada um
consigo proprio, de cada um com 0s outros, pode tornar-se no fantoche que ajuda a
crescer.”. Guimaraes e Costa (1986, citados por Costa e Baganha, 1989, p.29) acrescentam
que “o fantoche é um brinquedo privilegiado como mediador entre o Eu e o Outro.”.

E de extrema importancia recorrer aos mais diversos materiais quando se aborda um
determinado tema com as criangas, sendo que, neste caso, a colega utilizou um fantoche
feito por si para contar a histéria e utilizou diversas imagens para explorar os varios tipos de

emocdes que o ser humano tem conforme o0 momento pelo qual esta a passar.

Terca-feira, 22 de novembro de 2011

Enguanto a educadora explorou, com as crian¢as, 1.° Dom de Froebel e recordou os
tipos de emocdo que existem, as minhas colegas e eu, terminamos de enfeitar umas
espatulas/marcadores para vender na feira de Sintra: a escola ira participar nesta feira.

Ajudamos, também as crianc¢as a terminar a prenda de Natal.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
O 1.° Dom de Froebel é constituido por uma caixa de madeira, em forma de
paralelepipedo com seis bolas de diferentes cores, tais como, amarelo, laranja, azul,
encarnado, verde e lilds. Este Dom destina-se a criangas entre os dois e os trés anos de
idade. A partir deste Dom deve-se trabalhar a “aprendizagem das cores; estruturagdo
espacial; lateralizacdo; desenvolvimento verbal; enriquecimento de vocabulario; jogos de

memaria; - seriagdo; conjunto e contagem.”. (Caldeira, 2009, p.243)
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Sexta-feira, 25 de novembro de 2011

Durante esta manha realizaram-se os preparativos para a festa de Natal em toda a
escola. Para além do ensaio no ginasio, realizaram, em sala de aula, enfeites de Natal
(Figura 11) para colocar numa das arvores de Natal espalhadas pela escola.

Figura 11 — Enfeite de Natal

Inferéncias e Fundamentacdao Tedrica
Considero bastante importante que as criancas realizem trabalhos relacionados
com a época do ano em que se encontram. De acordo com Cordeiro (2008, p.37) “as
atividades que surgem todos 0s anos, sdo muito importantes, pois ajudam a crianca a
encontrar uma organizacdo temporal, dando-lhes seguranca para prever o que vem

depois.”.

Segunda-feira, 28 de novembro de 2011

Tal como programado, esta manhd de atividades esteve a meu cargo. O tema
principal foi o Natal. A partir deste tema explorei duas éareas distintas mas que se
interligavam: area do Conhecimento do Mundo, em que explorei o tema a partir de uma
histéria contada aos alunos. Na &rea da Expressdo e Comunicacdo — dominio da
Matemadtica, realizou-se a construcdo do presépio em que se trabalhou a lateralidade, as

contagens de personagens existentes no mesmo e as cores.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Esta manh& de aulas decorreu na sala do bibe amarelo, em que as criangas se
sentaram em forma de “u”, no tapete. Ao longo do Conhecimento do Mundo, o suporte
utilizado para contar a histéria foi um livro, que desencadeou a exploragdo do tema em
guestdo. Na exploracdo do tema, mostraram-se varios simbolos de época, como a arvore de

natal, presépio, através de imagens e, ainda, provaram um doce de Natal. Apesar destes
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conteldos trabalhados, é de relevar o conhecimento das criangas sobre o tema, que apesar
de nao ser muito, contribuiu para a abordagem do tema.

Quanto ao dominio da Matemética, construiu-se um presépio com os alunos em que
trabalharam a lateralidade, contagem de elementos e as cores existentes no mesmo — as
imagens dos elementos do presépio. E por volta dos trés anos de idade que se nota, com
mais evidéncia, a preferéncia do uso de uma mao sobre a outra. Papalia et al. (2001, p.288)
definem lateralidade como “preferéncia pela utilizacdo de uma das maos.”. Os mesmos
autores afirmam ainda, que “a lateralidade nem sempre esta definida de forma clara; nem
toda a gente prefere a mesma mao para fazer todas as tarefas.”. (2001, p.288)

No que diz respeito a cor, Whitfield e Stoddart (1994) afirmam que:

a cor das coisas que nos rodeia € a mais pura das abstrac6es pois ndo pertence na
verdade aos objectos. A cor surge na mente pela reflexdo da luz nos pigmentos dos
objectos, proporcionando beleza e sentido a tudo o que vemos. (p.193)

Em suma, é de extrema importancia trabalhar tanto a cor como a lateralidade desde
a mais tenra idade, para que as criancas possam ter no¢cdo do espaco ao seu redor, assim
como na contagem, em que a crianca visualizara e compreendera melhor as nocées de

namero e quantidade.

Terca-feira, 29 de Novembro de 2011

Esta manha foi dirigida pela colega “A.”, que se propds dar mais uma manha de
atividades. Na area do Conhecimento do Mundo abordou os frutos do Outono, explorando
0s cinco sentidos e, no dominio da Matematica, construiram uma receita.

Antes desta manha de atividades, realizou-se um ensaio de Natal, no Ginasio.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Trabalhar os cinco sentidos é de extrema importancia para que a crianga possa
apreciar o mundo ao seu redor. Whitfield e Stoddart (1994, p.9) consideram que através dos
sentidos “aprendemos a apreciar o mundo maravilhoso que nos rodeia gragas aos 6rgaos
dos nossos sentidos: vista, ouvido, olfacto, gosto e tacto, permitem-nos identificar as cores,
0s sons, cheiros, sabores e formas das coisas, e de nés préprios.”.
Os materiais utilizados pela colega nesta aula foram sem dulvida apelativos pois
eram reais e, através dos mesmos, puderem realizar diversas experiéncias através dos

sentidos.
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Sexta-feira, 2 de dezembro de 2011

Por ser roulement, ambas as turmas de bibe amarelo estiveram sob vigilancia da
educadora do bibe Amarelo A. Esta manhd& comecou com a leitura de uma historia A carta
ao Pai Natal. A partir da histéria dialogaram sobre o Natal. Enquanto decorria esta atividade,
a educadora solicitou a todas as estagiarias presentes que montassem um Pai Natal, que
iria ser decorado, com diferentes materiais, pelas criancas. Depois de concluido, este
trabalho iria ser exposto no placard da sala como decoracao natalicia.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

E de extrema importancia a forma como se dispde a sala de aula as criancas, visto
gue esta vai influenciar atitudes das criancas. De acordo com Hohmann, Banet e Weikart
(1979 p.51) “o arranjo deste espaco € importante, porque afeta tudo o que a crianga faz.”. A
forma como a educadora o arranja, esta relacionado com os principios educativos dos
adultos responsaveis por essa sala.

Quando o espaco se encontra bem arranjado, pode ter diversas vantagens para as
criangas. Ainda segundo os mesmos autores “o arranjo de uma sala de atividades... reflete
a crenga que as criancas aprendem melhor num ambiente estimulante mas organizado, no

gual podem fazer escolhas e agir sobre elas.”.

Segunda-feira, 5 de dezembro de 2011

No decorrer desta manhd ocorreram aulas-surpresa por parte das professoras de
supervisdo pedagdgica. No bibe Amarelo A, a colega “A.” contou-lhes uma histéria, em que
sentou o0s alunos no tapete. Ja no bibe Azul B, enquanto a colega “J.” contou uma histodria, a

colega “P.” trabalhou situa¢fes probleméaticas com adicao e subtracdo, utilizando palhinhas.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica

No que diz respeito as histérias contadas pelas colegas, ambas deviam ter sido
mais dindmicas na forma como contaram as mesmas, de forma a cativar e a dar prazer aos
alunos durante a audicdo das histérias, assim como, fazer com que eles participassem das
mesmas. Segundo Mata (2008, p.74) durante a audicdo de uma historia, deve-se levar a
compreensdo da fungido da leitura que “é uma via essencial para o envolvimento com a
mesma.”. Através desta compreensao sobre a leitura, criam-se habitos e gostos pela leitura
de forma prazerosa. Mata (2008, p.75) afirma que “as criangas devem ser envolvidas em

momentos de leitura agradaveis e positivos.”.
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Quanto a aula da colega, no dominio da Mateméatica, esta poderia ter criado
situagdes probleméticas mais adequadas a faixa etaria, assim como, a medida que as ia

explorando com os alunos, devia té-las dificultado, desafiando, desta forma, os mesmos.

Terca-feira, 6 de dezembro de 2011

Nesta manha realizaram o ensaio de Natal e um trabalho relacionado com o corpo
humano. O resto da manha, e até a hora de almoco, permaneceram no recreio até a hora do
almoco, onde brincaram livremente com 0s outros bibes, sob a vigilancia das estagiarias,

enquanto as educadoras se reuniram com a diretora da escola, devido a festa de Natal.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

Brincar € um momento magico para a crianca. Este proporciona a aquisicdo de
novos conhecimentos, desenvolve habilidades de uma forma natural e agradavel. Brincar é
essencial para a crianca, pois permite obter um bom desenvolvimento motor, social,
emocional e cognitivo. Froebel (citado por Maluf, 2009, p.19) define o brincar como uma
“atividade livre e espontanea, responsavel pelo desenvolvimento fisico, moral e cognitivo
(...)."

Considero que, através da brincadeira, seja possivel formar individuos com

autonomia, motivados para muitos interesses e capazes de aprender rapidamente.

Sexta-feira, 9 de dezembro de 2011

Nesta manha realizaram o ensaio geral para a festa de Natal, que realizaram usando
0s acessorios que serdo usados na festa de Natal.

Terminado o ensaio, as criancas formaram um comboio a pares para se deslocarem

a casa de banho, para realizarem a higiene pessoal, a fim de almogarem.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Para Bastos (1999, p.205) os ensaios para a Festa de Natal “constituem
geralmente os primeiros contactos [das criangas] com uma forma diferente de expressao”
(Bastos, 1999, p.205). Através da Expressdo Dramatica as criangas expressam 0S Sseus
sentimentos, socializam umas com as outras, bem como adquirem sentido sobre o mundo

gue as rodeia. Spodek e Saracho (1998) defendem que:
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(...) a brincadeira dramética € um meio importante de expressdo para as criangas
pequenas, pois, através dela, elas testam suas ideias, dao expressdo a seus
sentimentos e aprendem a trabalhar com outras (...). Através do jogo dramatico, as
criangas desenvolvem um entendimento do mundo em volta delas, e aprendem a
lidar com seu ambiente. (p.221)

Domingo, 11 de Dezembro de 2011

Embora este dia ndo faca parte do nosso calendario, as minhas colegas e eu
decidimos ir ajudar na realizacdo da festa de Natal. A festa de Natal, realizada em ambiente
escolar € um evento de extrema importancia que retine toda a comunidade envolvente que
contribuindo para a formacé&o da crianca.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
A festa de Natal € um dos grandes acontecimentos que ocorrem ao longo do ano
letivo, no qual se juntam todos os membros da comunidade educativa, que contribuem para

um bom desenvolvimento da crianga. De acordo com Aguerra (2008):

as festas e as celebragBes constituem actos extra, nos quais 0s mais pequenos
participam e que sdo uma pratica entusiasmante e psicopedagoégica de grande valor
para promover socializacdo, a auto-estima, a colaboracdo e a integracdo das
criancas. (...) As festas, celebragdes e outros eventos sdo acompanhados de
accdes nas quais as criancas podem e devem participar. (p.73)

E de extrema importancia a participacio dos pais nas atividades organizadas pela

escola, pois desta forma ajudam no bom desenvolvimento e crescimento da crianca.

Segunda-feira, 12 de dezembro de 2011
Nesta manha, realizaram um trabalho relacionado com o Natal: carta ao Pai Natal.
Este trabalho tinha como objetivo recortar, de uma revista, prendas que gostassem de

receber no Natal e colar as mesmas numa folha A4.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica

Considero importante o ensino de diferentes expressdes, pois este:

implica diversificar as situacdes e experiéncias, de modo a que a crian¢a va
dominando e utilizando o seu corpo e contactando com diferentes materiais que
podera explorar, manipular e transformar de forma a tomar consciéncia de si proprio
na relagdo com os objectos. (Ministério da Educacao, 2009, p.57)
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Terca-feira, 13 de Dezembro de 2011

No decorrer desta manha realizaram-se aulas surpresas das minhas colegas de
grupo, propostas pela educadora. A colega “l.” trabalhou a histéria O Casamento da Gata,
de Luisa Ducla Soares, e a colega “A.” realizou dois jogos de roda, sendo que o primeiro
jogo consistia em tapar uma crianga com uma fita e a outra a bater palmas; a que esta de
olhos vendados tem de ir ao encontro do som. Quanto ao segundo jogo consiste no jogo do
cdozinho, em que esta uma crianca deitada de barriga para baixo com a cara tapada a fazer
de céozinho e escolhe-se outra para esconder o objeto com ela; assim que se esconde o
objeto, chama-se “o cdozinho” para ir a procura do mesmo; quando encontra o objeto, a

crianca que o tinha escondido, passa a céozinho.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
Penso que o jogo é de extrema importancia para o desenvolvimento da crianca.
Brougére (1998, citado por Gueifao, 2007, p.27) considera que o “jogo € a cultura da
crianga”.
Segundo o Ministério da Educacgéo (2001) o jogo para a crianga:
€ a sua actividade natural através da qual, para além do simples prazer de brincar,
desenvolve capacidades. Através do jogo a crianca imita o outro, afirma a sua

identidade, exprime sentimentos, desenvolve a imaginacéo, cria e recria 0 mundo a
sua volta. (p.10)

O jogo ajuda a crianca no seu desenvolvimento pessoal e beneficia a sua salde,
assim como, para experimentar 0os seus limites, para construir a sua identidade pessoal,

para adquirir competéncias e para saber viver com 0s outros.

Sexta-feira, 16 de dezembro de 2011

Esta manhd, a colega “I.” deu uma aula sobre sequéncias, através de bolas
coloridas. ApOs o recreio, foi-me solicitado explorar com as criangas imagens, que

retratavam comportamentos que ndo se devem ter dentro e fora da sala de aula.

Inferéncias e Fundamentacgéo Tedrica
Tal como relatei na presente data, explorei com as criangas diversas imagens de
comportamentos que ndo se devem ter dentro e fora da sala de aula. Com a exploracdo
destas imagens, levei as criangas a participarem, através dos conhecimentos e experiéncias

que elas foram obtendo. Esta exploragdo de imagens permite “ensinar aos alunos
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competéncias de comunicacdo interpessoal especificas pode aumentar a qualidade do
discurso na sala de aula e o respeito interpessoal entre os alunos.”. (Arends, 1995, p.141)
Como consolidacdo desta exploracdo de imagens, pedi as criancas que
descrevessem todas as imagens expostas no placard de forma a verificar se elas
compreenderam o porqué de ndo se poder ter aqueles comportamentos.
A forma como agimos e compreendemos o mundo, mostra aquilo que nés somos.
Nesta sequéncia Brazelton (1995, p.388) considera que “as boas maneiras representam os

nossos valores, 0os nossos estilos sociais”.
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1.3. Subseccédo — Periodo de estagio no bibe Encarnado A (4 anos): 2 de
janeiro de 2012 a 10 de fevereiro de 2012

1.3.1. Caracterizacdo da Turma

A turma do bibe Encarnado A é composta por vinte e oito alunos, sendo quinze do
género feminino e treze do género masculino. A maioria dos alunos termina o ano letivo com
guatro anos de idade.

E de valorizar a relagdo que existe entre a educadora e o seu grupo de criancas.
Segundo o Ministério da Educagéao (2001, p.9) “o educador estabelece uma relacdo pessoal
com a crianca, conjugando afecto, respeito e autoconfianca, com actividades que a
estimulam.”. Nas atividades que planeia, deve ter em conta o grupo de criancas, adequando
0S recursos existentes para a realizacdo das mesmas, criando desta forma um ambiente
agradavel e favoravel a aprendizagem. De acordo com o Ministério da Educacao (2001) o

educador contribui de uma forma significativa para o desenvolvimento da crianca:

* Criando situacdes que Ihe despertam a curiosidade e desenvolvam a capacidade de
pensar e agir;

e Encorajando-a a procurar solu¢@es e a ultrapassar dificuldades;

¢ Propondo jogos que alimentam a sua imaginacao e criatividade;

* Organizando actividades, dentro e fora do jardim de infancia, que possam alargar e
complementar os seus conhecimentos. (p.9)

Segundo a educadora, esta turma estd bem integrada na dindmica da escola,
demonstrando também motivacdo e interesse pelas diversas aprendizagens ao longo do

ano.

1.3.2. Caracterizacéo do Espago

A sala do bibe Encarnado A é bastante
ampla e luminosa, tem varias janelas de acesso a
parte exterior. Existem quatro mesas redondas,
cada uma delas com seis cadeiras.

Na parede, estéo dois quadros, um de giz e
outro branco, onde se utilizam canetas proprias
para o efeito e dois placares para afixacdo de
trabalhos das criangas. Arendes (1995, p.96)
menciona que “os alunos podem (...) ajudar a

produzir uma sala com aspecto interessante e

acolhedor. Muitos alunos sentem-se bem quando
veem os seus trabalhos na parede, e tal exposi¢cédo Figura 12 — Sala dos 4 anos

pode ser usada como sistema de incentivos”.
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Existe, também um cantinho de brinquedos e o cantinho da leitura delimitado por um

tapete, onde as criangas se costumam sentar quando ouvem histérias.

1.3.3. Rotinas Diarias
Durante o periodo de estagio realizado na sala do bibe Encarnado A, verificou-se as
mesmas rotinas, acolhimento (roda de cancdes e jogos), higiene (ida a cada-de-banho) e

recreio, com a excegéo do almoco.

1.3.4. Horario
Tal como referimos nas rotinas diarias, assistimos a diversos momentos que se

podem verificar no quadro 5.

Quadro 5 - Horario da Turma do Bibe Encarnado A (4 anos)

Segunda-feira ‘ Quarta-feira “ Sexta-feira

m Acolhimento — Cancdes de roda, jogos e higiene
Conhecimento

{0 Conhecimento
do Mundo Matematica do Mundo

Recreio

11:00 Iniciacdo a Conhecimento Iniciacdo a Educacéo pelo
Matematica do Mundo Matematica Conhecimento Movimento

Inglés Educac&o pelo do Mundo Revisdes

Conhecimento
do Mundo

Iniciagdo a Iniciagcéo a

Matematica

Movimento

(IVECVl Jogos de roda/ Jogos de
Estimulacéo a mesa/ Cantinhos Cidadania Jogos de roda
Leitura Estimulacéo &
leitura

13:00 Almoco e recreio orientado e livre

:

14:45 | Expressdo | Expressdo | Experiéncias/ | Expressdo |
Musica plastica no plastica no registo das Plastica
ambito da ambito do mesmas
Matematica Conhecimento
do Mundo
‘ 15:30 Expressao Plastica
16:00 Relembrar o nosso dia

Lanche

o5
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1.3.5. Relatos Diérios

Segunda-feira, 2 de janeiro de 2012

Por ser roulement ambas as turmas do bibe encarnado estiveram ao cargo da
educadora do Encarnado B. Apés os jogos realizados no ginasio, dirigiram-se para o recreio,
onde brincaram liviemente, antes e depois da hora de almoco.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Os jogos, na Educacao Pré-Escolar, ttm um papel fundamental no processo de
ensino/aprendizagem pois, através do ludico, permitem o desenvolvimento fisico e mental
da crianca, facilitando no processo de construgdo do conhecimento e para a socializacéo.
De acordo com Antunes (2003, p.36), “o jogo ajuda a crianga a construir as suas novas

descobertas, desenvolvendo e enriquecendo a sua personalidade (...).".

Terca-feira, 3 de janeiro de 2012

Esta manha iniciou-se com a apresentacdo dos alunos e estagiarias, seguido da
conversa sobre as férias de Natal, que cada um deles teve. Nesta manha realizaram a
contagem de numeros e exploraram o Cuisenaire, em que realizaram trés escadas: a
escada de 1 a 10, escadas de numeros pares e impares. A cada escada realizada, a
educadora pedia aos alunos para fazerem a leitura das mesmas, tanto por cores, como por
valores.

Apés o recreio tiveram Inglés. No entanto, dois dos alunos nédo frequentam esta
atividade, pois segundo a educadora, ndo foram inscritos. A seguir a esta atividade, fizeram

uma revisao sobre os varios conteidos matematicos.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
O Inglés é uma lingua de extrema importancia pois, nos dias de hoje, sem esta
lingua ndo conseguimos comunicar onde quer que vamos, pois o Inglés estd em toda a
parte; logo, é considerado como a lingua mais falada em todo o mundo. Mesmo que nao
seja como primeira lingua na maioria dos paises, é muitas vezes estudada e trabalhada,

como por exemplo, no nosso pais. O Ministério da Educacéo (2001, p.5) salienta que:

uma lingua é um espago potencial de expressdo do eu que serve as relacfes
interpessoais e as realiza¢es de interacdo social. Enquanto fator determinante da
socializacdo e valorizagdo pessoal, ela permite ao individuo desenvolver a
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consciéncia de si préprio e dos outros, traduzir atitudes e valores, aceder ao
conhecimento e demonstrar capacidades. (p.5)

Sexta-feira, 6 de janeiro de 2012

Na presente data, o bibe Encarnado A esteve a cargo da educadora “P.”,
substituindo a educadora titular de turma. No dia em questdo comemorou-se o Dia dos Reis.
Como tal, a educadora, contou-lhes uma histéria de Natal, sendo a mesma alusiva ao Dia
dos Reis.

No seguimento desta histéria, a educadora falou sobre o nome dos trés Reis Magos,
bem como, falando dos presentes que estes levaram ao Menino Jesus. Para além disto,
explicou o significado do bolo-rei.

Indo de acordo com esta comemoracao, as criancas decoraram, com pedacinhos de
seda encarnada, a coroa do Dia dos Reis.

Ainda esta manh4, tiveram Educacéo pelo Movimento.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
Para a realizagdo desta atividade de Expressao Pléastica relacionada com este dia,
utilizaram tesoura e cola. A tesoura é um instrumento que contribui para o desenvolvimento
da motricidade fina. Portugal e Laevers (2010, p.52) afirmam que a “ (...) manipulagado de
pequenos instrumentos e objetos, requerendo uma coordenacdo meticulosa ao nivel da mao

e dos dedos, podendo envolver a coordenacao olho-mao”.

Segunda-feira, 9 de janeiro de 2012

Durante a primeira metade desta manha, estiveram com a professora do A.T.L., que
trabalhou, com os alunos, a contagem de nimeros, assim como situacdes probleméticas de
acordo com o numero de criangas sentadas em cada mesa — as mesas onde as criangas se
sentam, sdo redondas e existem sete criancas por mesa. Posteriormente trabalharam com
as palhinhas, em que realizaram figuras geométricas e construcdes através de figuras
geométricas. A partir destas construgdes, a professora explorou-as com as criangas,
comparando as mesmas, perguntando quais as figuras que cada um representou na sua
construcao ou quantas palhinhas utilizadas nestas, etc.

Apds o recreio ouviram duas histérias, sendo que a primeira foi contada pela
educadora do bibe Encarnado A, cujo nome é D. Ledo e D. Catatua, de Manuela Micaelo; a

segunda histdria fora contada pela educadora do bibe Verde Alface, que se designa por As
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orelhas de borboleta, de Luisa Aguilar. Entre estas duas histérias contadas, realizou-se o

jogo do céozinho.

Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
Considero essencial, para o desenvolvimento da crian¢a, a leitura de diversas
histérias. Marques (2000, p.43) afirma que contar histérias € uma “atividade estimuladora
da aquisi¢ao de competéncias literarias pelas criangcas pequenas.”.
Durante o estagio pude verificar que as educadoras, quando terminaram de ler as
histérias, exploraram-nas com as criancas, tentando que estas tirassem o melhor proveito

das mesmas. Segundo Bettelheim (1984):

guando o narrador da histéria da as criancas tempo suficiente para refletirem sobre
ela, para se submergirem na atmosfera que a narrativa cria, e quando elas s&o
encorajadas a falar no assunto, entdo conversas posteriores revelam que,
emacional e intelectualmente, a histoéria ofereceu muito a algumas criancas. (p.79)

Terca-feira, 10 de janeiro de 2012

Esta manha iniciou-se com a escolha de um chefe, que tinha como tarefa cuidar dos
colegas de turma, enquanto esperavam pela educadora. Este chefe tinha que apontar, no
guadro, as iniciais dos nhomes dos colegas que, eventualmente, a seu ver estavam a portar-
se mal.

As criancas comecaram o dia a trabalhar com os Blocos Légicos. Com o material
exploraram, nomeadamente os seus atributos. (cor, tamanho, forma e espessura). Também

se solicitou que realizassem um objeto apenas com duas pecas, seguidamente estiveram a

V Ys;

analisar e a comparar.

Apoés o recreio, estiveram a trabalhar na area do
Conhecimento do Mundo, sobre o Sol, a Terra e a Lua,
em que a educadora comegou por contar uma historia O
segredo do Sol e da Lua. A seguir a histéria, a

educadora escolheu trés alunos, sendo que um

representou a Terra, outro representou a lua e, por fim,

um outro aluno representou o Sol, para explicar os Figura 13 — Movimento da Terra a

movimentos da Terra e da Lua (Figura 13). voltada Lua —alunos
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
No que diz respeito a tarefa desempenhada pela crianga, é de extrema importancia
para a mesma, pois trabalhou o sentido da responsabilidade, assim como inicia a
aprendizagem do cédigo escrito, escrevendo no quadro as iniciais dos nomes dos colegas.
De acordo com o Ministério da Educacao (2009):

a oportunidade de “imitar” a escrita e a leitura da vida corrente pode fazer parte do
material faz de conta, onde as criancas poderdo dispor de folhas, cadernos,
agendas ou blocos, de uma lista telefénica, de revistas ou jornais (...). (p.69)

Cada vez mais a escrita tem uma grande importancia na vida do ser humano e, como
tal, as criancas contactam com a linguagem esctrita desde a mais tenra idade. Inicialmente
comecam por distinguir a escrita do desenho e, posteriormente verificam que uma série de
letras iguais ndo forma uma palavra e, desta forma, comecam a imitar a escrita e a

reproduzir o formato do texto escrito.

Sexta-feira, 13 de janeiro de 2012

Ao longo desta manha realizaram atividades relacionadas com as areas da
Matemaética, Educacao pelo Movimento e do Conhecimento do Mundo, sendo que iniciaram
a manhd com o dominio da Matematica, em que fizeram a contagem de ndmeros,
realizaram situacBes problematicas de célculo mental e conheceram o 4.° Dom Froebel,
comparando-o com o 3.° Dom de Froebel. Com este Dom, realizaram uma construcao livre,
de forma a explorar o mesmo.

Na aula de Educacédo pelo Movimento, como os alunos se portaram mal, esta
terminou mais cedo. No entanto, a educadora conversou com a turma sobre o
comportamento que tiveram, durante esta aula. Na sequéncia desta conversa, foram ter com
a professora de E.M., pedindo-lhes desculpa.

Na area do Conhecimento do Mundo, fizeram revisbes sobre o tema o “Sal’,
compararam agua doce com Aagua salgada, através do paladar e, ainda, exploraram
fotografias, em formato grande, que abordavam de onde vem o sal e como se extrai o

mesmo, 0 que acontece a agua salgada, quando fica muitos dias exposta ao sol, etc..

Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
Uma vez que fora apresentado um novo Dom de Froebel é de extrema importancia
que, inicialmente, se permita a exploracdo novo material, de forma aos alunos conhecerem

0 mesmo. Segundo Caldeira (2009):
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numa primeira aula a exploracao é feita a partir da proposta feita a crianca, sobre o
conteudo da caixa. A forma exterior da caixa, o material de que é feita, sdo aspectos
que podemos explorar sem ser exaustivo. Depois de cada crianca ter aberto a
caixa, deve-se proceder de igual forma como no 3.° Dom: devemos explorar com
elas as pecinhas que estdo no interior da caixa. Se acharmos pertinente (isso
dependera do grupo de criangas), podemos introduzir o termo — paralelepipedo.
(p.627)

Neste caso, na sequéncia da descoberta das caracteristicas deste material,

realizaram uma construgao livre como primeiro contacto.

Segunda-feira, 16 de janeiro de 2012

Nesta manh&, comegaram por explorar o carvao mineral (Figura 14).

Posteriormente, para além da contagem de numeros e de situa¢des problematicas
de calculo mental, trabalharam a teoria de conjuntos através de material ndo estruturado —
flores de varias cores, feitas em goma Eva. Ou seja, com este material trabalharam diversos
contetidos, como 0s conjuntos singulares e vazio, nimero de flores relacionado com as
pecas e as cores do Cuisenaire, comparacao entre o numero de elementos que tém no seu
conjunto, o nimero de elementos desenhado no quadro pela educadora e nocao de nimero
par.

Para além destas atividades, realizaram um trabalho de Expresséo Plastica, através

da técnica do baldo, que consistia em fazer carimbos de varias cores numa folha branca A4.

Figura 14 — Exploracéo do Carvéo

Inferéncias e Fundamentacgéo Tedrica
Acho bastante importante que as criancas estejam em contato com as ciéncias
desde os primeiros anos. Através do conhecimento e compreensdo do mundo que as
rodeia, sera mais facil integrarem-se no mesmo. Nesta linha de pensamento, Martins (2009)

refere que:
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as criancas gostam naturalmente de observar e tentar interpretar a natureza e os
fendbmenos que observam no seu dia-a-dia; 2- A educac¢@o em ciéncias contribui
para uma imagem positiva e refletiva acerca da ciéncia; 3- Uma exposicdo precoce
a fendémenos cientificos favorece uma melhor compreensao dos conceitos
apresentados mais tarde...; 4- A utilizagdo de uma linguagem cientificamente
adequada com criancas pequenas pode influenciar o desenvolvimento de conceitos
cientificos; 5- As criangas sdo capazes de compreender alguns conceitos cientificos
elementares e pensar cientificamente; 6- A educagcdo em ciéncias favorece o
desenvolvimento da capacidade de pensar cientificamente (pp.12-13).

Terca-feira, 17 de janeiro de 2012
Durante esta manha, as minhas colegas de grupo foram solicitadas para dar aula. A
colega “l.” abordou a teoria de conjuntos com palhinhas e a colega “A.” contou uma histéria

O Casamento da Gata, de Luisa Ducla Soares.

Inferéncias e Fundamentacdao Tedrica

E de extrema importancia que permitam as estagiarias dar aulas de Matematica. De
acordo com Serrazina (2002, p.14) “os futuros professores devem ter durante a formacao
experiéncias matematicas que lhes desenvolvam perspetivas sobre a matematica, (...) que
fomentem a sua predisposicdo para fazer matematica e a sua autoconfianca para aprender
matematica de modo independente.”.

Esta possibilidade, que nos é facultada, de refletir com as Supervisoras de Pratica
Pedagdgica sobre as nossas aulas € bastante enriquecedora e permite uma aprendizagem
vivenciada.

A teoria de conjuntos é uma atividade que visa agrupar objetos, fazendo com que
as criancas os classifiguem. Tal como referido nas OrientacBes Curriculares para a

Educacéao Pré-escolar (Ministério da Educacéao, 2009):

a classificacéo constitui a base para: agrupar os objectos, ou seja, formar conjuntos
de acordo com um critério previamente estabelecido, a cor, a forma, etc.,
reconhecendo as semelhancas e diferengas que permitem distinguir o que pertence
a um e a outro conjunto (p.74)

As atividades sobre teoria de conjuntos sdo experiéncias que desenvolvem nas
criangas nocgoes fisicas elementares. Tal & confirmado por Moreira e Oliveira (2003) que
dizem que as “experiéncias de classificar e ordenar coleccbes bem como estabelecer
relacdes entre elas ou entre os seus elementos (...) sdo indispensaveis a compreensao de
nocdes fisicas elementares, como por exemplo, o espaco e a forma, o tempo e a
velocidade” (p.67). Por isso, € importante realizar esta atividade diversas vezes, de forma a

desenvolver, nas criangas, as nogoes fisicas elementares.
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Sexta-feira, 20 de janeiro de 2012

Esta manha fui solicitada pela educadora para dar uma aula de Matemética, cujos
contelidos trabalhados foram situacdes probleméticas com a adicdo e sequéncias, em que
se utilizou material ndo estruturado — flores em goma Eva, de vérios tamanhos e cores,
assim como algarismos moveis.

Apo6s a aula de Educacéo pelo Movimento, a educadora sentou-os no tapete, onde
selecionou determinados alunos, para representarem a histéria Os trés porquinhos com
dedoches e casas feitas de pano. Esta histéria foi representada a medida que a educadora

ia narrando a mesma.

Figura 15 — Aula surpresa no dominio da Matematica

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Magalhdes (2008, pp.59-60) considera que a “ (...) estratégia de animacao de leitura
participada ou posteriores propostas de dramatizacdo apds a leitura inicial de uma histéria
ou de um poema, sdo bem retidas por este publico”.

Contar histérias, com a participacdo criancas, é de extrema importancia na
formacédo do gosto pela leitura. Contar historias é sustentar o imaginario, é ter a curiosidade
respondida em relagdo a muitas perguntas, € encontrar ideias para solucionar questdes, é
uma possibilidade de descobrir o mundo intenso de conflitos e solugbes que todos vivemos
e atravessamos através dos problemas que vado sendo resolvidos, ou nédo, pelas
personagens de cada historia. Desta forma, desenvolvem a sua imaginacdo, a sua
criatividade e o seu vocabulario.

E através das historias que a crianca passa a compreender o mundo dos contos e a
mensagem base, que lhe é transmitida, € que na vida é inevitavel a luta contra as
dificuldades, sendo algo que faz parte da existéncia humana. No entanto, se a pessoa ndo

se intimida e enfrenta com firmeza os obstaculos, conseguird domina-los e saira vitoriosa.
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Segunda-feira, 23 de janeiro de 2012

Tal como programada, esta manhad de aulas esteve a meu cargo. Iniciei a manha
explorando o dominio da Matematica: comecei por colocar perguntas de célculo mental
aplicando vérias operagbes como a adicdo e, posteriormente explorei com os alunos, o
Cuisenaire. A partir deste material, realizou-se a escada por ordem crescente e respetiva
leitura — cor e valor — e, ainda, realizamos o jogo dos comboios (decomposicao de
nameros), em que primeiramente se fez comboios equivalentes a pecga rosa e,
posteriormente, comboios equivalentes a peca verde escura. Tanto a peca rosa, como a
peca verde escura representavam duas estacdes de comboios diferentes.

Em seguida, realizaram-se mais duas atividades que vém no seguimento uma da
outra, ou seja, contei a histéria A Galinha Vermelha que fala sobre o pédo e, em seguida
abordei o ciclo do p&o. Para finalizar esta aula, fizemos péo.

Durante a parte da tarde, realizou-se a reunifo com os alunos do Mestrado no
Museu Jodo de Deus, que tinha como objetivo dar a conhecer as avaliagbes até entao feitas

nos momentos de estagio realizados.

Figura 16 — Escada do Cuisenaire por Figura 17 — Execucéo do P3o
ordem crescente

Inferéncias e Fundamentagdes Tedricas

Um dos materiais utilizados na area do Conhecimento do Mundo foi o suporte
informatico, sendo que o Ministério da Educacgao (2009, p.72) afirma que “a utilizacdo de
meios informaticos, a partir da educagéo pré-escolar pode ser desencadeadora de variadas
situagcdes de aprendizagem, permitindo a sensibilizacdo a um outro codigo, o codigo
informatico, cada vez mais necessario.”.

As reunides de estagio profissional sdo pertinentes, no sentido em que o
aluno/estagiario torna-se mais responsavel e atento na sua formag&do enquanto futuro

docente. Segundo Alves (2002, p.138) “a escola cabera, entdo, interrogar-se sobre o0s
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saberes indispenséaveis exercicio dessa actividade profissional, e sobre a melhor forma de
transmitir e avaliar com eficacia esses saberes.”.

Através da autoavaliacdo pode-se refletir sobre a nossa aprendizagem. E de extrema
importancia identificarmos e avaliarmos as nossas competéncias, de forma a definirmos

onde devemos incidir os nossos esfor¢cos de melhoria.

Terca-feira, 24 de janeiro de 2012

Esta manha iniciou-se com a exploragdo dos Blocos LoOgicos. Posteriormente
dialogaram sobre os seres vivos e ndo vivos. Antes do almoco realizaram o jogo do
cdozinho e ainda ouviram uma histéria O homem alto e a mulher baixinha, in Tudo ao

contrario, de Luisa Ducla Soares.

Inferéncias e Fundamentacdao Tedrica
A crianga € um ser humano muito curioso, com um enorme desejo de saber e de
compreender o porqué das coisas; como tal, os docentes devem proporcionar situacdes que
levem a crianca a descoberta do mundo. As OCEPE, ME (2009) referem que:

a area de Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural da crianca e
no seu desejo de saber e compreender porqué. Curiosidade que € fomentada e
alargada na educacdo pré-escolar através de oportunidades de contactar com
novas situacdes que sdo simultaneamente ocasifes de descoberta e de explorar o
mundo. (p.79)

Sexta-feira, 27 de janeiro de 2012

Esta manha ficou ao cargo da colega “l.” que lhes contou a historia Teddi, o
cdozinho, de Hervé Chiquet. Seguidamente explorou as divisdes da casa (Figura 18).

Apos o recreio, realizaram a constru¢éo da cama, a partir do 4.° Dom de Froebel.

Figura 18 — Divisdes da Casa
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

Durante a exploracdo da area do Conhecimento do Mundo, a colega aplicou diversas
adivinhas, de forma a identificarem cada uma das divisbes da casa. A adivinha “é a
descricdo de um ser ou objecto por particularidades que Ihe sdo por particularidades que Ihe
sdo proprias, propositadamente apresentadas de modo metaférico ou ambiguo de modo a
tornar dificil a sua decifragdo.”. (Diniz, 1993,p.64)

Este tipo de atividade, em que sdo dadas pistas as criancas, levam-nas a
desenvolver o seu pensamento, de forma lidica, a0 mesmo tempo que adquirem
conhecimento. Tal é referido por Aguerra (2008, p.110) “as adivinhas, a todos os niveis, sdo

uma boa féormula para que as criangas tenham de pensar, ao mesmo tempo que as diverte.”.

Segunda-feira, 30 de janeiro de 2012

Durante esta manha realizaram-se trés atividades propostas pela colega “A.”, em que
comecou por abordar, na area do Conhecimento do Mundo, a bandeira de Portugal, seguido
de uma histéria relacionada com Portugal, no dominio da linguagem oral, por fim, no
dominio da Matematica trabalhou situacGes problematicas de calculo mental e explorou os
Blocos Ldgicos.

Para além, desta manhd de atividades ter sido dirigida pela minha colega, algo de
novo aconteceu e que vai fazer parte do dia-a-dia do bibe encarnado A, a entrada de uma

nova aluna na turma, assim como na escola.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

E de extrema importancia localizar as criangas no mundo em que vivem,
precisamente, no pais em que estas nasceram e vivem, de forma a perceberem o que as
rodeia e se identificarem enquanto cidaddos daquele pais. Segundo o Ministério da
Educacdo (2009, p.82) a geografia “pode alargar-se para além do meio imediato, ou
aprofundar-se e diversificar-se a partir dele (os rios, os mares, 0s acidentes orograficos,
etc.).”.

A importancia das Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade é a de possibilitar a
vivéncia de situagfes diversificadas que permitam, por um lado, responder e alimentar a
curiosidade e o0 seu interesse pela exploragdo do mundo que as rodeia e, por outro,
proporcionar aprendizagens conceptuais, fomentando um sentimento de admiracéo,
entusiasmo e interesse pela Ciéncia e pela atividade dos cientistas; contribuir para uma
imagem positiva e refletida acerca da Ciéncia; expor fendbmenos cientificos, favorecendo

uma melhor compreensdo dos conceitos apresentados no Ensino Basico; promover
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capacidades e pensamento Uteis noutras areas ou disciplinas do curriculo e em diferentes
contextos e situagdes; por fim, promover a construgdo de conhecimento cientifico atil e com
significado social, permitindo melhorar a qualidade da interagdo com a realidade natural.

Nesta manh&, a turma do bibe Encarnado A recebeu uma nova crianga, para
participar com o grupo nas mais diversas atividades que serdo propostas ao longo do ano
letivo. Considera-se que as criangas, quanto mais cedo frequentarem o jardim-de-infancia,
melhor. Com os trés ou quatro anos, a crianga, ao entrar para o jardim-de-infancia, comeca
a ser alvo do processo de socializagdo. Moreia (1999, p.65) admite que “nestas idades a
crianga ja comeca a utilizar a palavra “eu” como definicdo do seu préprio volume fisico e da
sua individualidade; ela ja sabe que existe como independente dos pais, (...). Amadureceu,
desenvolveu-se com a ajuda dos pais.”.

Para facilitar a entrada de uma crianca no jardim-de-infancia € fundamental que haja
uma preparacdo da crianca e dos pais para este novo acontecimento, que se tornard uma
rotina, mostrando principalmente a crianca que o local, onde ira passar o seu dia com outras
criancas, é extremamente agradavel pelas mais diversas atividades como pintar, brincar,
etc. Moreira (1999, p.66) sugere que 0s pais ao levarem a crianca ao jardim-de-infancia “
(...) Ihe mostrassem as instalagbes, e conversassem com a educadora, fornecendo-lhe os
detalhes que julguem de maior interesse sobre a personalidade do seu filho.”.

Em suma, é de facto muito importante que a entrada de uma crianca na escola seja
feita na mais tenra idade pois desta forma obtera experiéncias e vivéncias que contribuirdo
para o seu desenvolvimento, a todos 0s niveis: cognitivo, psicologico, social, emocional,

cultural etc.

Terca-feira, 31 de janeiro de 2012

Ao longo desta manha, a colega “A.” teve
a oportunidade de contar uma histéria aos
alunos, visto que a sua aula surpresa, proposta
pela educadora, ndo correu bem e, como tal,
contou uma histéria Todos no sofa, de Luisa
Ducla Soares. A minha outra colega teve a

oportunidade de dar uma nova aula no dominio da

Matematica, com o 4.° Dom de Froebel.
Figura 19 — Histéria contada pela colega

Ainda esta manha, o bibe Encarnado A A. e com a participaco das criangas

teve Inglés.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
A atividade realizada pela colega “A.”, que contou a historia, ligava dois dominios
distintos, tais como o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o dominio da
Expressdo Dramatica. De acordo com o Ministério da Educacdo (2009), a Expresséao

Dramatica:

€ um meio de descoberta de si e do outro, de afirmacéo de si proprio na relagao
com os outro (s) que corresponde a uma forma de se apropriar de situacdes sociais.
Na interacdo com a outra ou outras criangas, em atividades de jogo simbdlico, os
diferentes parceiros tomam consciéncia das suas reacc¢des, do seu poder sobre a
realidade, criando situacfes de comunicacado verbal e ndo verbal. (p.59)

A medida que a colega ia contando a histéria, os alunos dramatizavam-na. Segundo
Reis (2003, p.130), “se a crianga conhecer histérias, contadas na escola ou na familia, o
educador pode encorajar a sua dramatizacao (...) isso desenvolvera a sua imaginacéo e a
sua linguagem verbal”. Foi no ginasio que decorreu esta atividade.

Através desta historia, para além de promover o gosto pela leitura, as criancas
tiveram a oportunidade de dramatizar a mesma, encarnando Vvarias personagens. No
entanto, Todos no Sofa é um bom exemplo de como uma histéria pode ser aproveitada para
uma exploragdo matematica. Com esta histéria pode-se trabalhar tanto a contagem oral
crescente como decrescente. Castro e Rodrigues (2008, p.13) exemplificam da seguinte

forma:

O educador I€, explora e dramatiza a histéria “Todos no Sofa”:

“Estavam 2 no sofa (tapete), chegou o Pedro, quantos ficaram no sofa?”

A dramatizacdo deve continuar até se atingir o nimero considerado adequado pela
educadora.

No mesmo contexto, nesse dia ou nos seguintes, aproveitando um momento de transi¢éo (ida
para o refeitério,...), 0 educador pode sentar-se no tapete e coloca 9 criangas, em linha. As
restantes criangas a sua volta e comecar:

“Estavam 10 no tapete saiu a Ana, ficaram...”

A cantilena repete-se continuando a exploragdo da contagem decrescente que pode iniciar-se
no nimero que a educadora considere mais adequado para as criangas. (p.14)

Como ja referi, Todos no sofa é livro da autoria de Luisa Ducla Soares. Luisa Ducla
Soares é uma das escritoras portuguesas de literatura infantii mais apreciada pelas
criangas. Quanto a qualidade da autora, Luisa Ducla Soares faz ja parte “dos classicos da

literatura infantil portuguesa” (Magalhaes, 2008, p.71)

Sexta-feira, 3 de fevereiro de 2012
Ao longo desta manha, realizei uma atividade no dominio de linguagem oral e
abordagem a escrita, em que recontei com a ajuda dos alunos a histéria A galinha vermelha.

De acordo com a histéria contada, e no ambito da area do Conhecimento do Mundo, propus

68



aos alunos uma atividade que tinha como objetivo colocar por ordem correta as imagens do

ciclo do péo.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Considero esta atividade estimulante, pois desta forma as criangas, ao recontarem
esta histéria através de imagens, estdo a desenvolver a memdria, o pensamento, a
criatividade e a linguagem. Posteriormente estiveram a sequenciar as cenas da histéria. De
acordo com Spodek e Saracho (1998, p.254) “...cenas de uma histéria devem ser colocadas
na ordem correta, ajudam as criancas a aprenderem a sequéncia dos eventos em uma

historia.”.

Segunda-feira, 6 de fevereiro de 2012

Esta manh& comecou com o jogo das combinacdes, que consiste em formar jarras
de flores, sendo que ndo se pode repetir as combinagdes. Para realizar este jogo, utilizaram
material ndo estruturado — flores de diversos tamanhos e cores.

A seguir ao recreio, a colega “l.” aplicou uma proposta de trabalho sobre as divisGes

da casa.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
O jogo das combinac¢cfes permite as criangas “agrupar os objetos, ou seja, formar
conjuntos de acordo um critério previamente estabelecido, a cor, a forma etc., reconhecendo
as semelhancas e diferencas que permitem distinguir o0 que pertence a um e a outro

conjunto.”. (Ministério da Educacgao, 2009, p.74)

Terca-feira, 7 de fevereiro de 2012

Nesta manha, realizaram o jogo dos comboios através do Cuisenaire.

Apoés o recreio, as duas turmas do bibe encarnado estiveram em conjunto com as
respetivas educadoras, a abordar o tema os legumes, tema relacionado com a area do
Conhecimento do Mundo. Para além de terem trabalhado nesta area do Conhecimento do
Mundo, o bibe encarnado A teve aula de Inglés.

Durante esta manha, a mae de uma das alunas do bibe Encarnado A, assistiu as

atividades, que a filha costuma fazer, no seu dia-a-dia escolar.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

Para um bom desenvolvimento da crianca deve existe uma boa relacdo escola e
familia. Logo, € fundamental que os pais participem do dia-a-dia escolar dos seus filhos.
Segundo o Ministério da Educacao (1998, p.26) “o desenvolvimento de rela¢des positivas,
respeitosas e cooperantes entre educadores e pais que tém ambientes culturais diferentes
requer, por parte dos educadores, um grande profissionalismo baseado num misto de
experiéncia, formacao, evolucao e valores pessoais.”.

E de extrema importancia que todos os agentes educativos, principalmente, os pais e
os docentes (educadores/professores), trabalnem em parceria e em equipa, contribuindo
para um bom desenvolvimento e uma boa formacéo, transformando as criancas em futuros
cidadaos.

Sexta-feira, 10 de fevereiro de 2012

Ao longo desta manhd, ambos os bibes encarnados fizeram sopa com as
educadoras na cantina e, de seguida assistiram, em conjunto com os outros bibes, a uma
dramatizacdo da histéria O Cuquedo de Clara Cunha, feita por todas as estagiarias. Esta
dramatizacdo decorreu no ginasio. Devido a esta dramatizacdo, os alunos do bibe
encarnado nao tiveram aula de Expressao Motora. Como tal, as duas turmas, realizaram
alguns jogos, no ginasio.

De seguida, realizaram uma atividade de Expresséo Plastica, orientada pela colega

“l.”, que consistia em fazer uma dobragem da casa.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Através das atividades de Expressdo Plastica, as criancas tém a oportunidade de
se expressar, desde os seus sonhos, aos pensamentos, estado de espirito, etc. Sousa
(2003, p.160) afirma que “o principal objetivo da Expressao Plastica é a expressao das
emocodes e sentimentos através da criagao com materiais plasticos.”.

O Ministério da Educacao (2009, p.61) afirma que “a expressao plastica implica um
controlo de motricidade fina que a relaciona com a expressdo motora, mas recorre a
materiais e instrumentos especificos e a codigos proprios que sdo mediadores desta forma
de expressao.”.

Relativamente ao jogo de danga proporcionado pelas educadoras do bibe encarnado
foi de extrema importancia para os seus alunos, visto que nédo tiveram aula de Expressao

Motora. O Ministério da Educacgéo (2009) defende que:
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a musica pode constituir uma oportunidade para as criangas dancarem. A danca
como forma de ritmo produzido pelo corpo liga-se a expressédo motora e permite que
as criangas exprimam a forma como sentem a musica, criem formas de movimento
ou aprendam a movimentar-se, seguindo a musica. A danga pode também apelar
para o trabalho de grupo que se organiza como uma finalidade comum. (p.64)

Desta forma é de extrema importancia que as criancas, por vezes, quando quebram
as suas rotinas, tenham a possibilidade de realizar atividades diferentes, mas que vado ao
encontro do seu dia-a-dia.
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2.2 Seccdo — Seminéario de contacto com a Realidade Educativa: Escola publica de
Lisboa

2.1. Caracterizacdo da Turma

A turma do 1.° ano B é constituida por vinte e seis alunos, sendo catorze do género
masculino e doze do género feminino. Segundo a professora, a populagdo escolar é
constituida por criangas provenientes de um meio predominantemente baixo/médio,
havendo alguns casos de nivel mais baixo.

Nesta turma existe um caso de Necessidades Educativas Especiais com um
Programa Educativo Individual (PEI). Para além deste caso, existem outros alunos, que,
embora ndo tenham PEI, manifestam ter dificuldades de aprendizagem, alguns beneficiam
de Apoio Educativo. Segundo o artigo 18.° do Decreto Legislativo Regional n.° 15/2006, o

projeto educativo individual é:

o documento que fixa e fundamenta as respostas educativas e respectivas formas

de avaliacdo a aplicar a criangca ou ao jovem. O projecto educativo individual
documenta a avaliacdo realizada, baseada em toda a informacédo constante do
processo individual do aluno, assente em observagfes directas, bem como em
informacdes complementares, disponibilizadas pelos participantes no processo de
avaliacdo, nomeadamente pelo psicologo, pelo professor titular, pelo pai ou
encarregado de educacdo. Uma vez elaborado, o projecto educativo individual
integra o processo individual do aluno.

2.2. Caraterizacado do Espaco

A sala do 1.° B é uma sala ampla e luminosa. As mesas e cadeiras estdo adequadas
a faixa etaria em questao.

Na parede encontram-se dois grandes quadros de giz, bem como placards com
trabalhos dos alunos nas mais diversas areas curriculares. Também, existem armarios cm

materiais a explorar nas diversas areas.

2.3. Rotinas Diérias

Ao longo desta semana verificAmos diversas rotinas que ocorrem ao longo do dia,
tais como a higiene, os recreios (manhd, apos almocgo e & tarde), almogo, lanche (manhé e
tarde) e histérias lidas ao final do dia sobre a letra aprendida.

Nunca é demais salientar que, ao contarmos histérias, contribuimos para um melhor
desenvolvimento da crianga. Indo ao encontro das historias contadas a estes alunos, estas
tém um carater ladico-aprendizagem pois, ao ouvirem as mesmas, consolidam a matéria

aprendida, sendo, neste caso, as letras do alfabeto.
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2.4. Horério

Este periodo de estagio decorreu durante uma semana das 9h as 15h30, em que

verificavamos diversas atividades relacionadas com as areas curriculares de Lingua

Portuguesa e de Matematica. No entanto, existiram dois dias, terca e quinta-feira, em que

assistimos as AEC’s, sendo que, na terga-feira, assistimos a aula de Inglés e na quinta-feira,

a aula de Masica. O quadro 6 representa o horario da turma do 1.° ano, fornecido pela

professora. Segundo o Ministério da Educacao (1996, p.33) o horario “é gerido pelo

professor, tendo em atengdo as caracteristicas do grupo e o horario da escola acordado em

conselho escolar.”.

Quadro 6 — Horario de Turmado 1.°B

Lingua

Portuguesa

Lingua

Portuguesa

Matematica

Lingua

Portuguesa

Lingua

Matematica
Portuguesa

Matematica | Matematica

Estudo do
Meio

Lingua

Portuguesa

Apoio ao
Estudo

i Lingua
_ Lingua ) Estudo do
Matemética Matematica _ Portuguesa/
Portuguesa Meio .
Expressoes
Expressao
Estudo do Estudo do )
_ Estudo do ) Dramatica / | Expressoes
Meio/ ) Meio/ )
. Meio . Plastica /
Expressoes Expressoes .
Fisica

Atendimento

Enc. Educacao

Apoio ao
Estudo
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2.5. Relatos Diérios

Semana de 27 de fevereiro a 2 de margo de 2012

Durante esta semana de estagio intensivo tivemos a oportunidade de assistir as mais
diversas areas dadas pela professora cooperante, assim como participamos das mesmas.
Relativamente a area da Lingua Portuguesa, aprenderam novas letras do alfabeto, assim
como recordaram as letras aprendidas até a data, realizaram ditado de frases e de palavras,
tanto no quadro, como no caderno.

Ao contrario das escolas que utilizam o Método Jodo de Deus, esta escola utiliza o
Método Global.

Quanto a area da Matematica, realizaram fichas relacionadas com os nameros que
iam aprendendo. Estas fichas consistiam em realizar opera¢des que fossem dar os numeros
gue estavam a aprender.

No ultimo dia de estagio, realizdmos uma atividade de Expressédo Plastica, que

consistia em realizar uma pintura com baldes.

Figura 20 — Pintura com Baldo

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
O método utilizado nesta escola de Lisboa é 0 Método Global, que foi aplicado pela
primeira vez, na Bélgica por Ovide Decroly. No método Global, segundo Russo (2010, p.39)
“a leitura € um acto global e ideovisual (...) € o reconhecimento global de palavras ou

oracbes”. A mesma autora afirma que neste método a:

aprendizagem da leitura e da escrita, o aluno aprende primeiro um texto escrito. A
medida que contacta com o texto que ja decorou, vai-se apercebendo a par e passo
e a medida das suas capacidades, das suas partes componentes, tirando as suas
conclusdes. E natural que a pouco e pouco e por ele comece a identificar palavras
gue Ihe aparecem em todos e depois em alguns textos que ja decorou. E assim
comeca a ler sozinho algumas palavras e mesmo algumas pequenas frases, que
tendo algumas palavras que j& conhece e outras que ndo conhece, conclua pelo
sentido a frase completa que dird. Na escrita, o aluno vai escrevendo a frase ou
frases cuja leitura jA& conhece como um todo, ndo distinguindo as letras nem as
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palavras, de inicio. O papel usado sera o liso, (sem linhas) para poder dar largas as
suas dificuldades e falta de jeito, ndo interessando primeiramente o carreto tracado,
proporcdo ou tamanho de cada letra, nem mesmo de cada palavra, porque o que
interessa é o significado da mancha, isto é, ele perceber que passando para o papel
uma determinada mancha, ela significa uma ideia que primeiro funciona em
mondlogo (s6 ele interpreta) para depois comecar a ser percebida pelo professor
guando tornarem comuns os sinais (as letras) contidos em cada mancha, e comeca
o dialogo e a comunicagdo. O todo e o conhecido era o texto decorado, porque 0s
alunos percebiam e interessavam-se por cada histéria contada e as partes, e o
desconhecido eram as letras, por que um P& ou um Bé, que eram as parte, ndo
eram deles conhecidas, e por isso ndo Ihe despertavam qualquer interesse. Tudo
partia do global e por isso se chamou método Global. (p.40)

Esta turma contém casos de alunos com dificuldades de aprendizagem, que sempre
acompanharam a restante turma em algumas atividades relacionadas com as areas
anteriormente referidas, mas também realizavam atividades adaptadas as suas dificuldades.

Como ja fora referido num dos relatos, através da Expressédo Plastica a crianca
exprime 0s seus sentimentos e emoc¢des que estdo ligados as suas vivéncias. A técnica de
“Pintura com Balao” consiste em encher o baldo com pouco ar, de forma a obtermos um
pequeno baldo para que, através deste, a crianca possa realizar a sua pintura, colocando o
baldo na cor/cores com que desejar pintar na folha que lhe é dada.

Esta técnica fora vista num dos momentos de estagio referentes ao 1.° semestre
deste Mestrado, a qual, gostamos e decidimos p6r em pratica com esta turma.

Ao longo de cada ciclo do Ensino Béasico existem objetivos especificos a serem
trabalhados no decorrer do mesmo. Segundo o Ministério da Educacéo (1996, p.30) os
objetivos do 1.° Ciclo propdem, de acordo com o desenvolvimento etario correspondente,
sdo “o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciacdo e progressivo dominio da leitura e
da escrita, das nocdes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e social, das
expressoes plastica, dramatica, musical e motora.”.

No entanto, ao longo desta semana, s6 verificamos duas areas trabalhadas pela
professora, Lingua Portuguesa e Matemética, e uma trabalhada por nés, estagiarias, na

area da Expresséao Plastica.
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3.2 Secgao - 2.° Semestre: Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade (5 de
marco de 2012 a 6 de julho de 2012)

3.1. Subseccdo — Periodo de estagio no bibe Verde A (2.° ano): 5 de marco de
2012 a 27 de abril de 2012

3.1.1. Caraterizacdo da Turma

A turma do Bibe Verde A corresponde ao 2.° ano do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. A faixa etaria, neste ano de escolaridade, corresponde aos sete anos de idade. Esta
turma é constituida por vinte e trés alunos, existindo dez do género feminino e treze do

género masculino.

3.1.2. Caracterizacdo do Espaco

A sala do bibe Verde A é bastante ampla e beneficia de luz solar, uma vez que tem
imensas janelas. Estas tém vista para o recreio destinado as criancas que frequentam o
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A sala possui também duas portas: uma com acesso
a outra sala do segundo ano e a outra com acesso as outras salas de aulas.

A sala possui um quadro preto grande de giz. Para além disso, 0 espaco encontra-se
decorado com esquemas e cartazes referentes a matérias lecionadas aos alunos neste ano

de escolaridade, pelos aniversarios das criancas e pelo quadro do comportamento.

3.1.3. Rotinas Diérias

Ao longo deste periodo de estagio com a turma do bibe Verde A, verifiquei as
seguintes rotinas diarias: o acolhimento, a higiene, no inicio da manhé e ap6s o recreio da
manha, e o recreio.

O acolhimento dos alunos do 1.°Ciclo realiza-se no ginasio da escola ou no recreio.
Este espaco varia consoante a época do ano. Este acolhimento é sempre acompanhado por
professores da instituicdo. Durante o acolhimento, as criangas brincam e conversam

livremente com os colegas.

3.1.4. Horério

Apesar do local de estagio ser diferente do semestre passado, este continua a
realizar se durante as trés manhas, por semana, das 9h as 13h, assistindo as mais diversas
areas curriculares dadas pela professora, que nos forneceu o0 horario onde estdo

distribuidas as mesmas — quadro 7.
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Quadro 7 — Horéario Turma do Bibe Verde A (2.° ano)

Assembleia de turma

Portuguesa

Matematica

guinzenalmente)

Lingua
Portuguesa

Matematica

Matematica
Lingua (11h20 ao 12h, Lingua
Matematica Portuguesa Clube de Portuguesa Matematica
Ciéncias —

Lingua
Portuguesa

Musica |Ingléss | Estudodo | Estudodo | Informatica
Meio Meio
Estudo do Estudo do Estudo do Educacéao Expressao
Meio Meio Meio Fisica Plastica
Estudo do Estudo do 16h/17h Area de Expressao
Meio Meio Biblioteca Projeto Plastica

3.1.5. Relatos Diarios

Segunda-feira, 5 de margo de 2012

Durante esta manh& os alunos comecgaram por organizar os dossiers da escola e da
casa, colocando os trabalhos nos mesmos. Assim que iam terminando de arrumar 0s
dossiers, corrigiam o exercicio ortogréfico. Durante estas tarefas, a professora ia falando
com eles, nomeadamente, sobre a agenda diaria que iam passar a ter no quadro com as
respetivas tarefas a cumprir ao longo do dia e que deviam ser respeitadas tanto pela
professora como pela turma.

Posteriormente, efetuaram a leitura e interpretagdo de um texto, assim como
realizaram um exercicio caligrafico e deram inicio ao uso do dicionario, procurando uma

palavra relacionada com o texto trabalhado.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

O exercicio ortogréfico é de extrema importancia pois, através do mesmo a crianca
aprende a escrever adequadamente. Gallison e Coste (1983, citados por Baptista, 2005,
p.38) afirmam que a ortografia € a “maneira de escrever palavras segundo um conjunto de
usos e de regras definidas como norma para uma dada lingua.”.

Ao longo do exercicio ortogréafico, os alunos cometeram alguns erros de escrita e,
como tal, fora-lhes solicitado que corrigissem os erros dados. Baptista (2005, p.55) afirma
que “os erros devem constituir um instrumento de trabalho e uma fonte de informagéo para o
professor, o qual ira adequar a sua accao junto de cada aluno, de modo a ajuda-lo a ominar
a escrita.”.

E de facto importante o contacto com o dicionario dentro de sala de aula. Antdo
(1997, p.70) considera que “o uso do dicionario revela-se indispensavel em todos os graus
de ensino, ja que o vocabulario ativo (isto €, o numero de palavras que conseguimos utilizar
ao falar e ao escrever) vai aumentando que o conhecimento cresce. “.

A meu ver, ha que “saber fazer com que o aluno sinta necessidade de consultar o
dicionario corresponde ao desenvolvimento de uma competéncia autoformativa, o que
implica o conhecimento de recursos disponiveis, assim como as potencialidades que
oferecem.”. (Barbosa 2001, p.20)

O dicionario tem um papel fundamental, pois através do mesmo a crianca aprende
novas palavras, aprende a utilizar as palavras consoante 0 contexto em que se insere a sua

conversa, aumentando desta forma o seu vocabulario.

Terca-feira, 6 de marco de 2012

No dia anterior fora pedido aos alunos que comecassem a levar para casa 0
dicionario. Em casa, tinham de procurar no dicionario, uma palavra hova que
desconhecessem, para apresentar no dia seguinte em aula. Foi através desta atividade que
se iniciou mais uma manha de estagio.

Apos esta atividade realizaram duas fichas sobre a multiplicag&o por dois algarismos
no multiplicador - uma como introducdo do tema e outra como consolidacdo da matéria
dada.

A seguir ao recreio, realizaram uma ficha de Lingua Portuguesa como revisao para a
ficha sumativa de avaliagdo. Nesta ficha existiam exercicios relacionados com o0s grupo
nominal, verbal e adjetival, adjetivo, tipo e forma de frase, substituir o grupo nominal pelo
grupo verbal; significado de uma palavra com ajuda do dicionario e area vocabular da

mesma; familia de palavras.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

A meu ver, é extremamente importante a realizacdo das revisdes, seja em que area
for. Através das revisfes, os alunos podem esclarecer determinadas dividas que surgiram
durante a aprendizagem dos diversos contetdos. Quanto as revisdes de Portugués, os
contetdos trabalhados, segundo as Metas Curriculares do Portugués (Ministério da
Educacdo, 2012, p.19) no dominio da Gramatica (G2) que tem como objetivo explicitar
regularidades no funcionamento da lingua, define quarto descritores “1. Identificar nomes. 2.
Identificar o determinante artigo (definido e indefinido). 3. Identificar verbos. 4. Identificar

adjetivos.”.

Sexta-feira, 9 de margo de 2012

Esta manha iniciou-se com o apontamento do comportamento no quadro de
comportamentos e no dossier de cada aluno.

Posteriormente realizaram uma ficha sumativa de Portugués (teste) em que
ajudamos os alunos com mais dificuldades, que realizaram um teste diferente da restante
turma, pois tém planos adaptados.

A seguir ao recreio, terminaram uma ficha de preparacédo para a ficha sumativa de

Matematica.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Ao longo do ano letivo, sdo feitas varias avaliacbes dos alunos conforme as
aprendizagens que vao adquirindo, sendo uma delas a avaliagdo sumativa. Para Ribeiro
(1990, p.359) “a avaliagcdo sumativa procede a um balanc¢o de resultados no final de um
segmento de ensino-aprendizagem, acrescentando novos dados aos recolhidos pela
avaliacdo formativa e contribuindo para uma apreciacdo mais equilibrada do trabalho
realizado.”.

Os testes sdo um dos varios instrumentos de avaliacdo que os professores podem
recorrer para avaliar as aprendizagens dos alunos. Segundo Gronlund e Linn (citado por
Pais e Monteiro, 1996):

0s testes e o0s outros procedimentos para medir a aprendizagem dos alunos néo se
destinam a substituir as observages e juizos informais dos professores. Antes pelo
contrario, visam complementar e suplementar os métodos informais de obtencao de
informacao acerca dos alunos. (pp.63-64)

E de extrema importancia realizar este tipo de avaliacdo que vem complementar a

avaliacdo formativa feita ao longo de cada periodo. Pode assim dizer-se que a avaliagédo
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sumativa € a consolidacdo das aprendizagens adquiridas ao longo de um determinado

periodo de tempo.

Segunda-feira, 12 de margo de 2012

Nesta manhd, realizaram revisbes de Matematica como preparacdo para a ficha
sumativa de avaliacdo (teste) e, no ambito do Portugués, abordaram o Pretérito Imperfeito,
em que realizaram exercicios relacionados com o tema em questao, como consolidacdo da

matéria.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
Durante as revisbes de Matematica, ocorreram duas situacfes inesperadas.
Quanto a primeira situacdo, a professora chamou a atencdo de um aluno devido ao
comportamento que tem. Nao quer aprender nem realizar as tarefas que Ihe sdo pedidas e,
desta forma, tenta prejudicar a restante turma e as aulas da professora. Graubard (1973,
citado por Rutherford e Lopes, 1993), quando se referem as perturbacdes comportamentais

dos alunos, define-as:

como sendo um tipo de comportamentos excessivos, crénicos e desviantes, que
vao desde os actos impulsivos e agressivos até aos actos depressivos e de
afastamento, (a) que frustram expectativas de receptor no que diz respeito aquilo
gue considera ser adequado, e (b) que o receptor quer ver eliminados. (p.15)

Nesta situacdo, o aluno em questao teve um comportamento verbal. Segundo Aires

(2010) o comportamento verbal é:

o aluno é indisciplinado quando (i) se recusa a seguir instrucdes, (ii) fala — para o
professor e para os colegas — ao mesmo tempo que o professor, (iii) forca um
«didlogo» com o docente para se subtrair ao trabalho proposto, (iv) imita outros, (v)
faz sons improprios ou profere palavras grosseiras e ofensivas, (vi) ameaca
professores e/ou colegas. (p.14)

Como consequéncia do seu comportamento, 0 aluno perturbou toda a turma durante
0 seu desempenho numa das atividades proporcionadas pela professora. Arends (1995,
p.117) considera que “os alunos influenciam-se uns aos outros e podem mesmo influenciar
o comportamento do professor.”.

Quanto a outra situacdo, também ocorreu durante um exercicio relacionado com um
cdo. A professora perguntou qual a cor que deviam pintar o mesmo referindo que néo
poderiam pinta-lo de verde, rosa ou outra cor fora do comum. Uma das alunas salientou que
j& vira um céo rosa e a professora chamou-a atencdo que isso ndo poderia ser possivel.

Para mim e para a minha colega n&o fora correta a atitude. E certo que se deve levar o
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aluno a ter nocdo da realidade, mas ao mesmo tempo, deve-se estimular o mesmo, na
forma como este vé o mundo ao seu redor.

A meu ver, a arte tem a sua razao de ser, a sua beleza, enfim, a sua utilidade, de
forma a atingir a nossa reac&o sobre 0 que vemos. Sem a arte ndo podemos viver, pois ela
esta em todo o lado, nas mais variadas formas de expressdo e acompanha-nos desde de
sempre. Esta deve ser estimulada desde cedo e levar o ser humano a realidade mas,
também, ao mundo da imaginacgéo e criatividade. Ou seja, “arte & necessaria para que o
Homem se torne capaz de conhecer e mudar o Mundo. Mas a Arte também é necessaria em

virtude da magia que Ihe € inerente.”. (Fischer)

Terca-feira, 13 de marco de 2012
Nesta manha realizaram a ficha sumativa de Matematica e, tal como aconteceu na
ficha sumativa de Portugués, ajudamos os alunos com dificuldades de aprendizagem.

Posteriormente a esta ficha realizaram a leitura e interpretagéo de um texto.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

Toda a aprendizagem Matematica se torna mais rica e estimulante para as criangas
guando € feita com materiais manipulaveis. Para além de que, com o0s materiais,
conseguimos respeitar o ritmo de aprendizagem de cada crianca, transmitindo os conteudos
de diferentes maneiras. Moreira e Oliveira (2003, p.20) salientam que “a educagao
Matemética tem um papel significativo e insubstituivel, ao ajudar os alunos a tornarem-se
individuos competentes, criticos e confiantes nas participacdes sociais que se relacionam
com a Matematica.”.

No ensino da Matematica, o professor deve “organizar os meios e criar o ambiente
propicio a concretizacdo do programa, de modo a que a aprendizagem seja, na sala de aula,
o reflexo do dinamismo das criangas e do desafio que a propria Matematica constitui para

elas.”. (Ministério da Educagéo, 2006, p.161)

Sexta-feira, 16 de margo de 2012
Durante esta manhd, realizaram ficha sumativa de Estudo do Meio e elaborac&o do
postal do Dia do Pai. Enquanto realizavam a ficha sumativa, prepardvamos o0s postais

relacionados com o Dia do Pai, na sala de apoio.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
Ao longo da vida, as criangas acumulam um conjunto de experiéncias e saberes,
através do mundo que as rodeia. De acordo com o Ministério da Educagéo (2006, p.101) a
escola deve “valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a sistematizacdo dessas experiéncias e
saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizacdo de aprendizagens posteriores mais

complexas.”.

Segunda-feira, 19 de margo de 2012

Esta manha fora direcionada por mim, em que abordei trés areas curriculares:
comecei por abordar a Classificacdo Morfossintatica dos Verbos (revisdes) na area da
Portugués, seguida de situacdes problematicas da divisdo com um algarismo no divisor na

area da Matemética e, por fim, na rea do Estudo do Meio, animais viviparos.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

Ao longo deste estagio deparei-me com o trabalho em equipa por parte das
docentes, nesta faixa etaria, visto que abordavam cuidadosamente o programa estipulado.
Esta observacéo fora feita, especialmente, na altura em que as estagiarias cooperantes iam
lecionar uma manha de aulas. Apesar de serem duas turmas nesta faixa etaria, o grupo de
estagiarias é diferente. Quando uma estagiaria na turma A leciona uma manha de aulas,
uma das estagiarias da turma b, também da aulas nessa mesma manha. De acordo com
Arends (1995):

estabelecer boas rela¢des de trabalho com os colegas é um importante desafio para
os professores principiantes. Para ter sucesso neste empreendimento é necessario
uma compreensao das normas que orientam as relagdes entre colegas e as ac¢des
especificas que podem ser tomadas. (p.465)

BN

No que diz respeito a atividade realizada no ambito do Portugués, preencher as
lacunas na letra da musica, com verbos no modo infinitivo, € de extrema importéancia para
o0 desenvolvimento da escrita. De acordo com Curto et al. (2000, p.159) “esta atividade
combina a leitura, atenta e compreensiva, com a escrita. Exige o uso de um procedimento
imprescindivel para escrever bem: reler com atencio para continuar corretamente o texto.”.

Os mesmos autores acrescentam ainda que:

(...) esta atividade se justifica, na escola, por seu valor para a aprendizagem de
estratégias de antecipagdo e para gerar habitos de leitura interativa nos alunos. As
lacunas devem atingir partes significativas e que possam ser deduzidas pelo
contexto do que foi previamente lido. (p.178)
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A seguir a audicdo da musica e ao preenchimento da sua letra, os alunos devem,
segundo Curto et al. (2000):

a seguir comprovara se acertou e, em caso contrario, devera ver se 0 escrito tem o
mesmo significado antecipado pela crianca. Em caso de erro, dever-se-a esclarecer
o que foi que a induziu a erro e refazer a analise do que foi lido anteriormente para
compreender a palavra inesperada. (p.178)

Uma das estratégias utilizadas ao longo desta manha, precisamente na area da
Matematica, foi colocar os alunos a trabalhar em grupo e de acordo com o Ministério da
Educacao (2009, p.35) “ (...) qualguer que seja a composicdo do grupo, que o educador
apoie o trabalho entre pares e em pequenos grupos que permite esse conforto.”. O
Ministério da Educacdo (2009, p.53) acrescenta ainda que “a construgdo da autonomia
supbe a capacidade individual e coletiva de ir, progressivamente, assumindo
responsabilidades. Este processo de desenvolvimento pessoal e social decorre de uma
partilha do poder entre o educador, as criancas e o grupo.”.

E de extrema importancia que se realizem trabalhos em grupo de forma a
desenvolver a socializacdo entre todos, assim como, leva-los a perceber que existem
pessoas diferentes deles préprios e, que apesar dessa diferenca podem trabalhar em

conjunto, partilhando ideais, gostos, etc.

Terca-feira, 20 de marco de 2012

Esta manha de aulas esteve a cargo da colega “I.”. A colega comecou por abordar o0s
animais oviparos e recordou 0s animais viviparos. Posteriormente introduziu um novo tempo
do modo indicativo — Pretérito Mais Que Perfeito. Por fim, explorou divisdo com dois

algarismos no divisor, através de situacdes problematicas.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Ao longo das situagBes problematicas, os alunos desenvolveram o seu raciocinio
I6gico-matematico. Segundo Canals (1992, citado por Alsina, 2004, p.13) o raciocinio
I6gico-matematico inclui “as capacidades de identificar, relacionar e operar e fornece as

bases necessarias para se poder adquirir os conhecimentos matematicos.”.

Sexta-feira, 23 de margo de 2012
Esta manha de aulas fora dirigida pela colega “A.” que iniciou a mesma, cantando
com os alunos a musica “parabéns a vocé”. Esta musica destinava-se a mim, visto que é

neste dia que comemoro 0 meu aniversario.
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No ambito do Portugués, a colega introduziu os verbos irregulares e comparou-os
com os verbos regulares, seguido da area do Estudo do Meio em que abordaram a cadeia
alimentar e, por fim, na area da Matemética introduziu as unidades de massa — kg

(quilograma)).

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Durante esta manh& de aulas a colega explorou o Ensino por Pesquisa. O ensino
por pesquisa tem como finalidade contribuir para a construcdo de conceitos, atitudes e
valores. Cachapuz et al. (2002, p.143) referem através deste ensino, o professor “promove
debates sobre situacdes problematicas, fomentando a criatividade e o envolvimento dos

alunos”, desta forma o aluno tem um papel ativo assumindo um “papel de pesquisa”.

Terca-feira, 10 de abril de 2012

Este foi o primeiro dia do terceiro e Ultimo periodo referente ao ano letivo 2011/2012,
no qual comecaram por realizar as trocas de lugares e a falaram sobre as férias da Pascoa.
Ainda, nesta manha, realizaram a leitura e interpretacéo do texto O que eu quero ser, assim

como o exercicio ortografico e andlise gramatical, relacionados com o texto.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
De acordo com as Metas Curriculares do Portugués (Ministério da Educacéo, 2012,
pp.16-17) o exercicio ortografico no 2.° ano corresponde ao dominio da Leitura e Escrita
(LE2) que tem, como décimo quarto objetivo, desenvolver o conhecimento da ortografia. E
de salientar dois dos cinco descritores: “1. Escrever corretamente todas as silabas CV, CVC
e CCV, em situacao de ditado. (...) 5. Detetar eventuais erros ao comparar a sua prépria
producdo com a frase escrita corretamente, e mostrar que compreende a razdo da grafia

correta.”.

Sexta-feira, 13 de abril de 2012

Esta manh&, comecei com a atribuicdo de pontos aos alunos por varios motivos, tais
como, exercicio caligrafico bem feito (sem nenhum erro ou quem deu menos erros), assim
como os testes das areas curriculares complemente feitos e 0 comportamento na cantina

durante o almoco.
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A seguir a atribuicdo de pontos, realizaram um desenho sobre um dos contos ja
ouvidos e que estava relacionado com a Area de Projeto Escolar.

Ainda esta manha, realizaram a chamada oral da tabuada e trabalharam a leitura de
nameros com os Calculadores Multibédsicos (Figura 19). Em relacdo a este ultimo contetdo,
este fora iniciado pela professora e, em seguida, uma das colegas realizou alguns exercicios

com os alunos.

Figura 21 — Leitura de nimeros com Calculadores Multibasicos

Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

A Area de Projeto Escolar abrange toda a escola, cujo tema esta relacionado com
0os Contos e cada bibe tem um subtema, sendo que as turmas do 2.°ano calhou como
subtema os Contos Tradicionais do Tempo dos Avés. Segundo a professora cooperante, no
primeiro periodo realizaram a recolha de contos com a familia e efetuaram a leitura de
alguns e, no segundo e terceiros periodos, continuaram a ler os contos e a realizar as
ilustracées dos mesmos.

Del Carmen e Zabalza (1991 citados por Fatima, 2000, p.6) definem o projeto
curricular como um “conjunto de decisbes articuladas, partilhadas pela equipa docente de
uma escola, tendentes a dotar de maior coeréncia a sua actuagdo, concretizando as
orientacdes curriculares de ambito nacional em propostas globais de intervencao
pedagogico-didactica adequadas a um contexto especifico.”.

Este projeto insere-se no ambito da Area de Projeto que é uma area curricular ndo

disciplinar e de acordo o Ministério da Educacao (2006):

a 4rea de projeto, visando a concepcéo, realizacao e avaliacdo de projectos, através
de articulacdo de saberes de diversas &reas curriculares, em torno de problemas ou
temas de pesquisa ou de intervencdo, de acordo com as necessidades e 0s
interesses dos alunos. (p.18)
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E de extrema importancia que os alunos estejam inseridos, ndo sO nas areas
curriculares, como também em areas ditas nao curriculares, explorando as primeiras de

forma mais ltdica.

Segunda-feira, 16 de abril de 2012

Esta manha iniciou-se com a atribuicdo dos pontos e arrumacédo de alguns trabalhos
referentes ao segundo periodo, no dossier.

No seguimento destas tarefas, a professora explicou aos alunos como ia ser feito o
projeto de “Misséo Sorriso”, no ambito da area do Estudo do Meio e da Miss&o Sorriso, onde
participam diversas escolas do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, com objetivo de
ganhar uma ps3 para a escola.

Nesta manha realizou-se uma atividade de Portugués lecionada por uma das
colegas. Esta atividade consistia na leitura e interpretacdo de um texto do manual A
surpresa com que Tomas nao contava, e exercicio caligrafico relacionado com o texto.

Apés o recreio, realizaram em conjunto com a professora, leitura de nimeros através

dos calculadores multibasicos.

Inferéncias e Fundamentacédo Tedrica
No decorrer deste momento de estagio pude verificar que existem alunos com
dificuldades de aprendizagem. Para superar essas dificuldades, foi necessario criar um
Plano de Recuperacdo e, para este ser aplicado é necessario uma autorizacdo dos
encarregados de educacdo. De acordo com o artigo n.° 2 do Despacho Normativo n.°

50/2005, referente ao Plano de Recuperacao é:

0 conjunto das actividades concebidas no ambito curricular e de enriquecimento
curricular, desenvolvidas na escola ou sob a sua orientacéo, que contribuam para
que os alunos adquiram as aprendizagens e as competéncias consagradas nos
curriculos em vigor do Ensino Basico. (...) é aplicdvel aos alunos que revelem
dificuldades de aprendizagem em qualquer disciplina, area curricular disciplinar ou
ndo disciplinar. (...) € planeado, realizado e avaliado, quando necesséario, em
articulacdo com outros técnicos de educacao, envolvendo os pais ou encarregados
de educacdo e os alunos.

E de extrema importancia que se realize este tipo de planos e que a escola, em
conjunto com a familia, contribuam para o desenvolvimento e crescimento do aluno,

fazendo-o superar as suas dificuldades
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Terca-feira, 17 de abril de 2012

No decorrer desta manha fizeram a preparacédo
para o teste intermédio de Portugués e trabalharam o
perimetro com o Cuisenaire. Ao longo deste ultimo
conteldo matematico referido, trabalharam a nocédo de

perimetro, as medidas de comprimento e realizaram

exercicios de aplicacdo, em que lhes eram dadas as

medidas do lado e tinham que calcular o perimetro, assim

como lhes era dado o perimetro e tinham que achar Figura 22 — Perimetro com

. . . 0 Cuisenaire
figuras com o perimetro pedido.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
Como fora relatado, nesta manha trabalharam a nocao de perimetro através do
Cuisenaire. O perimetro, segundo Grosso (2004 p.130) define-se como “a soma de todos
os lados (a medida a volta de)”. Ja para Caldeira (2009, p.160) o perimetro é a “medida de
comprimento da linha de fronteira de um poligono”.
Na construcao das varias figuras com os mais diversos perimetros, a medida base

para as mesmas era a peca branca, que vale um centimetro (um valor).

Sexta-feira, 20 de abril de 2012

No decorrer deste estagio, os alunos estiveram a trabalhar na prova intermédia da
Matemética como preparacao para a mesma, seguida da leitura e interpretacdo de um texto
do manual.

Enguanto realizavam estas atividades, a minha colega e eu estivemos na sala de

apoio a preparar o globo para a Missédo Sorriso, que é um projeto de Estudo do Meio.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Nesta manha pude observar que os alunos, quando regressaram a sala, se dirigiram
ao cantinho do Diario de turma que consiste em relatar acontecimentos que possam ter

ocorrido fora da sala de aula. Segundo Trindade (2002) o Diario de Turma:

€ um instrumento de trabalho que visa promover e instituir um espaco de regulagéo
e auto-regulacdo da vida das turmas, servindo para que os alunos e os professores
possam registar os incidentes quotidianos, emitir opinides, produzir propostas e
sugestdes ou avaliar situagées. E, pois, um instrumento de partilha que podera ser
construido em papel cenario a afixar na sala de aula (...). (p.58)
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Este diario de turma tem como objetivo ajudar o professor a perceber melhor os seus
alunos e ajuda-los na resolucéo de determinados problemas relatados no mesmo.

Terca-feira, 24 de abril de 2012

Nesta manha, ocorreram diversos momentos nas mais diversas areas curriculares,
sendo que comecgaram por trabalhar na area da Matematica, cujo contetdo trabalhado foi as
areas através do Cuisenaire. Esta area foi iniciada pela professora e, posteriormente tive a
oportunidade de realizar alguns exercicios com os alunos de forma a saber como trabalhar
este material no 1.° Ciclo.

Posteriormente tiveram uma formacdo cujo tema era llha dos Acgores. Apés esta
formacédo, os alunos realizaram a leitura e interpretacdo de um texto relacionado com os

Acores.

Figura 23 — Area com o Cuisenaire Figura 24 — Formacéo Ilha dos Agores

Inferéncias e Fundamentagéo Teorica

Ao longo do conteddo matematico, recordaram a nogao de area, assim como
realizaram exercicios de aplicagdo, em que lhes eram dadas as medidas e tinham que
calcular a area, assim como, lhes eram dada a area e tinham que achar figuras com a area
pedida. Segundo Palhares (2004) citado por Caldeira (2009, p.163) “ao medirmos a porgéo
de plano que uma dada figura plana ocupa, estamos a calcular a area dessa figura.”.

Caldeira (2009, p.163) acrescenta ainda que “a medida de area de uma superficie
depende da unida escolhida.”. Logo com este material, a unidade de medida era a aresta da

peca branca, que representava um centimetro (um valor).
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Sexta-feira, 27 de abril de 2012

Durante esta manha na area da Matematica, trabalharam a nocéo de area através de
pentaminds.

Quanto a parte da tarde, realizou-se, no Museu Joéo de Deus, a reunido de Estégio
Profissional I, na qual as ultimas avaliagbes referentes a este estagio, assim como a nota

gue cada uma de nés obteve no final do semestre em relacdo a esta unidade curricular.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Caldeira (2009, p.423) refere que os Poliminés “séo figuras formadas pela unido de
guadrados congruentes através da justaposicdo dos lados. Permitem desenvolver o
raciocinio l6gico-educativo através de diversas actividades.”. A mesma autora refere que,
neste material, utilizam frequentemente quadrados de um a seis, que tém nomes definidos e
varias combinacdes ou formas, sendo que na minha aula utilizei os monominés, como ja

referi.

Segunda-feira, 30 de abril de 2012

Ao longo desta manha decorreram duas aulas assistidas nas duas turmas de 2.° ano.
Estas duas aulas ocorreram, uma a seguir a outra, sendo que eu dei a aula a seguir a
colega ter dado a sua. Ambas as aulas foram assistidas pela mesma professora orientadora
de estagio profissional.

No seguimento destas aulas, decorreu uma reunido sobre as mesmas.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Esta manha decorreram duas aulas de uma hora com trés diferentes areas, cujos
temas eram idénticos. No entanto, estas duas aulas, de uma hora, ocorreram uma a seguir a
outra e com diferentes materiais.

Relativamente a area do Portugués, a colega deu um texto informativo que ia ao
encontro do tema de Estudo do Meio — rosa-dos-ventos, em que fez a leitura, interpretagéo
e analise gramatical do mesmo, seguido da exploracdo do tema ja referido no Estudo do
Meio e, por fim, deu areas equivalentes com o Cuisenaire.

Esta aula iniciou-se com a leitura, interpretagdo e analise gramatical do texto
adaptado O soldado Jodo, de Luisa Ducla Soares. Seguidamente abordou-se a rosa-dos-
ventos, em que apliguei uma proposta de trabalho relacionada com este tema. Por fim, na

area da Matematica exploram-se as areas equivalentes com 0s monominés.

89



Relativamente a aula de Portugués, comecei por realizar a leitura modelo do texto,
gue é extremamente importante e educativa. Curto et al. (2000, p.177) salientam que a
leitura que o professor faz € de extrema importancia pois “a leitura por parte do professor
oferece um modelo para o aluno como se Ié, especialmente se o professor explicita o que
vai pensando e ocorrendo em seu interior antes, durante e depois da leitura.”. Quando se

referem a leitura em voz alta, os mesmos autores afirmam que:

na leitura em voz alta (...) a énfase como estar nos aspectos secundarios da leitura:

a dicgéo, a rapidez, o volume da voz, os erros de decifragéo, etc. (...)

A leitura em voz alta tem sentido quando a € leitura para alguém: o professor que 1é

para os seus alunos, o que recita um poema, um aluno que |é para 0s outros o texto

que produziu. (p.178)

Jean (2000, p.93) considera que “a leitura em voz alta é entendida sobretudo pelos
professores como uma pratica de leitura “corrente” por oposicao as leituras ditas
“explicadas”.” Ao realizar a leitura deve-se ter em conta a pontuacdo. Ler é de extrema
importancia para compreensdo da escrita, sendo que Solé (1987, citado por Curto et al.
(2000, p.171) afirma que “ler € compreender um texto.”.

Na sequéncia da leitura do texto realizou-se a interpretacdo do mesmo. Ao efetuar-se
esta interpretacdo do texto esta-se a relembrar e a compreender aquilo que foi lido. Curto

et al. (2000) consideram que, nesta recapitulacdo da leitura, existem grandes pontos:

a recapitulacdo deve ser elaborada pelos préprios alunos, ndo pelo professor. Os
elementos que vao aprendendo devem ser discutidos e revisados pelos préprios
alunos, num processo de debate compartilhado.

O professor guia a recapitulacdo mediante perguntas: as mesmas que foram
incluidas no guia de leitura ou outras novas que foram sendo levantadas. (p.176)

Apoés estas duas aulas, ocorreu uma reunido sobre as mesmas, de forma a nos
avaliarmos a nos proprias, seguidas da avaliacdo das professoras que assim assistiram as
aulas. Para mim, foi muito importante esta reflexao feita em conjunto com todas as pessoas
gue assistiram a aula que dei, de forma a poder fazer ainda mais e melhor do que fiz e,
conseguentemente, ndo voltar a cometer os mesmos erros. Segundo Bartolomeis (1999,
p.42) avaliar é “estabelecer aquilo que é util, necessario, digno de ser aprendido e feito,
aquilo que é coerente com o0s interesses, as capacidades, 0s problemas dos alunos
oportunamente incentivados (...).”. A avaliagdo acaba por ser mais um encontro entre o
professor e os alunos para fazer um balango sobre as suas prestacdes ao longo do ano

letivo. Bartolomeis (1999) afirma que para o professor, avaliar os alunos é:
avaliar o rendimento dos alunos, o ambiente em que trabalha, as dificuldades que
nele encontra, as exigéncias que lhes sao feitas, as pressdes a que é submetido, os

objectivos e os conteldos que propde (em resumo, 0 conjunto dos elementos que
compdem a oferta educativa). (p.44)
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Relativamente aos alunos, o mesmo autor considera que “o aluno exerce
continuamente uma actividade de avaliacdo para se conhecer a si proprio, 0 mundo das
suas experiencias (familia, escola, etc.), o significado do que experimenta e faz: dai a ficha
de avaliagao/autoavaliagado do aluno.”. (p.39)

Quando se prepara uma aula de uma hora, na qual se aborda trés diferentes areas,
deve-se ter em conta a forma como se prepara 0os mais diversos conteudos a lecionar de
forma a interliga-los, assim como se deve tornar a aula o mais apelativa e dinamica, de
forma a levar os alunos a participarem e adquirirem novas aprendizagens e conhecimentos.
Apesar dos conteudos e materiais bem preparados para a realizacdo desta aula, esta devia
ter sido mais desafiante e dindmica, assim como devia estar mais segura € menos nervosa,
0 que me impediu de brilhar e demonstrar aquilo que sei.

Segundo Bartolomeis (1999, p.169) a autoavaliacdo é “mediar a diferenca entre a
avaliacdo que o aluno faz de uma sua prova de exame e a que da mesma faz o professor ou
examinador.”.

Resumindo, um professor para avaliar um aluno tem de delinear bem os critérios que
vai utilizar, de forma a tornar a avaliacdo clara e objetiva, assim como a autoavaliacdo que o

aluno faz de si, vem favorecer uma progressiva tomada de consciéncia de si proprio.
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3.2. Subsecc¢ado — Periodo de estigio no bibe Castanho A (1.° ano): 1 de maio
de 2012 a 22 de junho de 2012

3.2.1. Caracterizacdo da Turma

A turma do Bibe Castanho A, que corresponde ao 1.° ano do Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, é constituida por vinte e quatro alunos, doze do género masculino e doze do
género feminino. A faixa etaria neste ano de escolaridade corresponde aos 6 anos de idade.

3.2.2. Caracterizacdo do Espaco

A sala do bibe Castanho A apresenta dimens@es reduzidas para o nimero de alunos
gue possui, dado que, o numero de carteiras existentes, e os armarios da sala dificultam a
circulagdo na mesma.

Nesta sala existem trés placards onde a professora coloca a matéria lecionada nas
trés areas curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio.

Segundo Vieira (2005, p.39) “as salas de aula sao, por exceléncia, o espago onde
professores e alunos passam grande parte do seu tempo e € neste contexto que interagem

entre si”.

3.2.3. Rotinas Diarias
Tal como o bibe Verde A, o bibe Castanho A tem as mesmas rotinas. As rotinas em
guestdo sdo a higiene, antes de iniciarem as atividades do dia e apds o recreio da manha, o

recreio da manha e o lanche da manha e o almoco.

3.2.4. Horério
De acordo com o quadro 8, ao longo deste momento de estdgio, tivemos a
oportunidade de assistir a estas atividades no ambito das areas curriculares apresentadas

no mesmo.
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Quadro 8 — Horéario de Turma do Bibe Castanho A (1.° ano)

o Lingua - Lingua o
Matematica Matematica Matematica
Portuguesa Portuguesa
o Lingua o Lingua -
Matematica Matematica Matematica
Portuguesa Portuguesa

Lingua o Lingua o Lingua
Matematica Matematica
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
Lingua o Lingua o Lingua
Mdusica Matematica
Portuguesa Portuguesa Portuguesa

N
i
B
|

Estudo do o o Educacéao Lingua
_ Matematica | Informatica .
Meio Fisica Portuguesa

Expresséao Estudo do Estudo do Estudo do Assembleia de
L . : : turma
Plastica Meio Meio Meio (15h30-16h)
Expressao Hora do Hora do Hora do Biblioteca

Plastica Conto Conto Conto (16h-17h)

3.2.5. Relatos Diarios

Sexta-feira, 4 de maio de 2012

Esta manh& comecou pela apresentacdo dos alunos as estagiarias e vice-versa. Na
area da Matematica aprenderam a tabuada dos oito, através do Cuisenaire. Como
consolidagao deste conteudo, a professora perguntou oralmente a tabuada.

Na area do Portugués reviram a noc¢do de palavras quanto a sua acentuagéo e

realizaram a leitura e interpretagdo de um texto e respetivo exercicio caligrafico.

Inferéncias e Fundamentacgéo Tedrica
Relativamente & nogéo de palavras quanto a sua acentuagéo, a professora recorreu
a regra da silaba forte que se aprende na décima terceira licdo, da Cartilha Maternal. Tal
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revisdo aconteceu porgue os alunos ndo realizaram corretamente os exercicios relacionados
com este contetdo. De acordo com Deus (1997, p.5) a regra da silaba forte consiste em
“vogal em silaba forte I&é-se como se chama, em silaba fraca, como se estivesse no fim de
palavra. (...) se a palavra tiver um acento grafico, essa é a silaba forte. (...) se ela acaba em
u, i, letra consoante e nao tiver noutra um acento gréfico, essa € a silaba forte.”.

Nesta manhd, trabalharam a tabuada, na qual se aplica uma das quatro operacdes
aritméticas — a multiplicacdo. A multiplicacdo € uma adicdo repetida, de bastante uso no
nosso dia-a-dia. De acordo com Sequeira et al. (2009, p.95) as tabuadas sao “um suporte de
célculo numérico, contém muitas regularidades e padrbes.”. Quando realizamos uma
tabuada, como por exemplo, a tabuada do oito, este nUmero sera o multiplicando, que se
encontra a direita do sinal da multiplicagdo. O numero, pelo qual vamos multiplicar o 8,
chama-se multiplicador, pois representa o nimero de vezes que se vai adicionar o nimero

8. O multiplicador, nas tabuadas, é representado pelos algarismos de 0 a 10.

Segunda-feira, 7 de maio de 2012

Esta manha& comecgou com a conversa sobre o fim-de-semana e o Dia da Mae. Ao
longo desta manhd realizaram um cruzadex sobre nomes coletivos, assim como um
exercicio caligrafico, com respetiva autocorrecao feita pelos alunos.

Ao meio da manha os alunos do 1.° ano, tiveram uma formacdo sobre os cuidados a

ter com o sol, feita pela Uriage.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Ao longo deste semestre deparamo-nos com varias formacdes feitas por pessoal
externo a escola e que estdo relacionadas com as mais diversas areas curriculares
trabalhadas na escola. Esta formacdo surge no ambito da area da Educacdo para a
Saude. Brundtland (2000) referido no Despacho n.° 12.045/2006 (2.2 série) refere que “um
programa de saude escolar efectivo ... € o investimento de custo-beneficio mais eficaz que
um Pais pode fazer para melhorar, simultaneamente, a educagédo e a saude.”. Quando se
realizam formagOes relacionadas com a saude deve-se ter em conta diversas finalidades,

gue sao de extrema importancia para Despacho n.° 12.045/2006 (2.2 série):

e Promover e proteger a saude e prevenir a doeng¢a na comunidade
educativa;

e Promover um ambiente escolar seguro e saudavel;

o Reforcar os factores de protecgéo relacionados com os estilos de vida
saudaveis;

e Contribuir para o desenvolvimento dos principios das escolas promotoras
da saude. (p.7)
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Segundo Matos (2010, pp.26-27) “a saude é (...) um conceito abrangente que
evoluiu nas ultimas décadas ate se afirmar num discurso positivo que valoriza o gosto pela
vida e a adopgado de comportamentos saudaveis.”. Segundo a Organizacdo Mundial de
Saulde, citada por Matos (2010, pp.26-27), a saude € “como um estado completo de bem-
estar fisico, social e mental.”.

A Educacdo para a Saude € de extrema importancia para o desenvolvimento da
crianca pois, através da mesma, a crianga, em conjunto com o professor e/ou educador,
pode aprender a ser saudavel.

Terca-feira, 8 de maio de 2012

Esta manha comecaram por realizar operacdes com subtracdo no quadro, seguido
de situacdes problematicas com Calculadores Multibasicos. Estas situacfes problematicas
consistiam em formar enunciados através de dados disponibilizados pela professora, como
se pode observar no quadro 9.

Com base neste tipo de situagbes, a professora propds um desafio as professoras
estagiarias, para que cada uma de nés fizesse um exercicio com os alunos e eu
disponibilizei-me para tal. Ou seja, no ambito das situacdes problematicas feitas pela
professora, também pedi aos alunos para criarem um enunciado através dos dados
fornecidos — quadro 10.

Ainda com os Calculadores Multibasicos e, novamente com a professora a orientar a
turma na resolucéo de situacdes problematicas com este material, esta realizou leitura de
nameros até as unidades de milhar.

Apdés o recreio, abordaram a Banda Desenhada através de um PowerPoint
apresentado pela professora, seguido de uma ficha de trabalho sobre 0 mesmo tema.

No fim desta manha, tiveram Expressdo Musical, em que o professor lhes mostrou
algumas musicas novas e reviram, em conjunto com o mesmo, as figuras ritmicas com

respetivos valores.

Quadro 9 - Situagcado Problematica 1: Formulac&o de um enunciado

Dados Indicacéo Operacéo
34 34-16=18 34
16 - 16

18

Enunciado: Com quantos rebugados ficamos, eu e 0 meu irméo, sabendo
gue compramos 34 rebucados e deixamos cair 16 de rebugados?
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Quadro 10 - Situagao Problemética 2: Formula¢cdo de um enunciado

Dados Indicacéo Operacgéo
42 42-18=18 42
18 - 18

24

Enunciado: Fui ao Pingo Doce e comprei 42 carros, has a caminho de
casa perdi 18. Com quantos carros fiquei?

Inferéncias e Fundamentacéo te

Nabais (s.d., p.61) afirma que trabalhar com os Calculadores Multibasicos “pode a
crianca criar situagdes variadas e ricas em elementos de intuicido.”.

Relativamente ao desafio proposto pela professora cooperante, utilizei a mesma
estratégia. Ou seja, pedi aos alunos para criarem um enunciado para os dados que lhes
forneci e ouvi alguns, ap6s o que selecionei um, como se pode observar no quadro 9.

Enquanto realizavam a operagéo, fui verificando mesa a mesa se estavam a fazer
corretamente e se tinham o resultado correto, no entanto, faltou-me resolver a operagéo no

guadro. Nabais (s.d.) quando se refere a este material afirma que:

(...) é facil a concretizagao de varios capitulos de aritmética, em especial das
operacgBes de calculo elementar (as combinagdes das quatro operacdes aritméticas,
das classes e ordens da numeracdo, das diferentes bases de numeracdo, das
operacgBes sobre conjuntos e respectivas propriedades, etc. (p.63)

Quando pedi para resolverem a situacdo problematica, utilizando os calculadores,
ocorreu uma situacdo em que uma aluna estava com dificuldades em representar 0 nimero
“42” na primeira placa, pois confundia este nimero com o “24”. Segundo a professora, a
aluna em questdo, quando é pedido para representar algo que esteja escrito, esta utiliza o
modo espelho, invertendo os nimeros. Para fazer compreender que ndo era o numero 24
mas sim o 42, escrevi, em grande, 0 numero, perguntando qual era o algarismo que
representava as unidades e 0 que representava as dezenas fazendo, posteriormente, a
correspondéncia as pecas dos calculadores.

Segundo Polya (1945, citado por Boavida et al. 2008, p.11) “aprendemos a resolver
problemas resolvendo-os.”.

E de extrema importancia criar experiéncias diversificadas que permitam desenvolver
a capacidade de resolucédo de problemas. Boavida et al. (2008) afirmam que a resolugéo

de problemas:

e proporciona o recurso a diferentes representacbes e incentiva a
comunicacao;

e fomenta o raciocinio e a justificacao;

e permite estabelecer conexdes e entre a Matematica e outras areas
curriculares;
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e apresenta a Matematica como uma disciplina Util na vida quotidiana. (p.14)

Boavida et al. (2008, p.33) afirmam que “a resolucédo de problemas permite aprender
de uma forma activa, ajudar os alunos a construirem conhecimento matematico novo e
também testar os seus conhecimentos sobre diversos temas de ensino.”. Os mesmos

autores salientam que, na resolucédo de problemas:

o professor deve selecionar problemas relacionados com topicos de Matematica do
programa, com o nivel dos alunos e com os objectivos pretendidos e estabelecer o
tipo de trabalho adequado — individual ou colaborativo — de modo a proporcionar-
Ihes confianca nas suas possibilidades. (p.33)

Boavida et al. (2008, p.33) acrescentam ainda que o professor, ao selecionar os
problemas, deve promover nos alunos, “o raciocinio e 0 pensamento sobre as ideias e
conceitos matematicos.”. Ao desenvolver o raciocinio e o pensamento matematicos, deve-
se, a0 mesmo tempo, encorajar 0s alunos a apresentar as suas resolugdes, explicando as
mesmas, de forma a fazerem sentido.

O professor, ao trabalhar resolucéo de problemas que, abrangem diversos contetdos
matematicos, deve fazé-lo, de forma a serem desafiantes e apropriados ao conhecimento
dos alunos. Boavista et al (2008) consideram que o professor que apresenta tarefas

desafiantes aos seus alunos:

(...) esta a proporcionar o estabelecimento e conexdes entre varios tépicos dentro e
fora da Matematica e a estimular a argumentacdo e a comunicacdo recorrendo a
diversas representacbes. Em suma estd a contribuir para o pensamento
independente e critico, tdo essencial a varias facetas da vida. (p.33)

Relativamente a abordagem da banda desenhada, esta € considerada uma
expressao artistica. Segundo Tavares (2008), no artigo Com olhos de ver. A Banda
Desenhada in Revista Noesis n.° 73, a banda desenhada “conta historia utilizando uma
técnica narrativa enriquecida pela utilizacdo simultanea do texto e das imagens desenhadas.
Assim este relacionamento préximo e coexistente completa-se e exige por parte do leitor
uma envolvéncia especial na sua leitura e consumo, pois implica a integracdo do espago
visual da imagem e do tempo narrativo do texto”. (pp.66-67)

A mesma autora acrescenta que a banda desenhada “reune varias condigdes para
se tornar um instrumento de trabalho de diversas areas curriculares, sendo as mais
evidentes as da Lingua Portuguesa e da Educacdo Visual. No entanto, devido as suas
potencialidades e diferentes tematicas e géneros abrangidos, pode servir enquanto
instrumento pedagoégico para o desenvolvimento de projectos interdisciplinares.”. (pp.66-67)

Para compreendermos a musica, h4 que conhecer as suas notas musicais e
respetivas figuras. Pinto (1996, p.12), quando se refere as notas, afirma que “cada nota

musical emite um som diferente.” Existem sete notas musicais: do-ré-mi-fa-sol-la-si. A forma
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de cada nota musical, segundo o mesmo autor, “é redonda (O) e s&o escritas na pauta
musical nas linhas e nos espacos.”. (p.12)

Pinto (1996, p.12) define pauta musical como “um conjunto de 5 linhas e 4 espagos.”.
Quanto as figuras, estas, de acordo com Pinto (1996, p.10) “tém diferentes formatos. Cada
uma delas indica quanto tempo o0 som deve demorar.”. Existem quatro figuras: semibreve,

minima, seminima e colcheia.

Sexta-feira, 11 de maio de 2012
Esta manha foi dirigida pela colega “A.”, que comecgou por dialogar com os alunos os
tipos de comunicacdo (verbal e ndo verbal), seguida da abordagem dos angulos (reto e

agudo). Por fim, realizou um jogo utilizando dois sentidos — visao e tato.

Inferéncias e Fundamentacdao Tedrica
A comunicacdao é uma ferramenta de integracdo, instrucdo, de troca mutua e
desenvolvimento. Isto é, através da comunicacao, os seres humanos partilham diferentes
informacgdes entre si, tornando o ato de comunicar uma atividade essencial para a vida em
sociedade. Santos (1992, citado por Branco, 2013, p.8) define a comunicacdo como
“capacidade ou processo de troca de pensamentos, sentimentos, ideias ou informacfes

através da fala, gestos, imagens, seja de forma direta ou através de meios técnicos.”.

Segunda-feira, 14 de maio de 2012

Nesta manha decorreram diversas aulas assistidas pelas professoras de supervisdo
pedagogica. Das aulas que ocorreram esta manhd, tive a oportunidade de assistir a duas
delas, sendo uma na sala do 1.°A e, outra na sala do 3.°B.

Posteriormente realizou-se uma reuniao sobre as aulas dadas nesta manha.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
As aulas programadas de uma hora sao assistidas pelo professor titular de turma e
por uma professora de supervisdo pedagodgica. Estas aulas sdo de extrema importancia
para a nossa formacdo e ajudam-nos a preparar a Prova Pratica de Avaliacdo da
Capacidade Profissional (PPACP). Spodek e Saracho (1998, p.26) referem que “As
experiéncias praticas sdo parte importante dos programas de formagao de professores. (...)

Estas experiéncias de campo incluem a prética de ensino, na qual os alunos gradualmente
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assumem maior responsabilidade por uma turma de criancas até se encarregarem sozinhos

dele.”.

Terca-feira, 15 de maio de 2012

No decorrer desta manha, os alunos trabalharam a leitura de nimeros atraveés dos
Calculadores Multibésicos e algarismos moveis e realizaram a leitura e interpretacdo de um
texto.

No decorrer da aula de Matemética, a professora utilizou véarias estratégias para
trabalhar a leitura de numeros; para ditar os ndmeros, utilizou os estalinhos e ditou por
classes; pediu para representar 0 nimero que estava na placa com algarismos maoveis e

representar um niamero em numeragao romana no quadro.

Inferéncias e Fundamentacdao Tedrica

Durante toda a aula, a professora circulou pela sala, verificando se os alunos
estavam a representar corretamente o que era pretendido com o material Calculadores
Multibasicos. Segundo Ferreira e Santos (1994, p.44) o efeito diferenciador dos alunos
guanto ao local fisico que ocupam na sala de aula pode ser atenuado pelos
comportamentos e atitudes do professor. O professor, ao circular entre as carteiras,
acompanha todos os alunos. Se o professor optar por uma estratégia em que a sua atencao
esta repartida por todos os alunos, interagindo com os mesmos, diminui o efeito de perder a

atencao dos alunos que se encontram na fila de tras da sala de aula.

Sexta-feira, 18 de maio de 2012
No decorrer desta manha, a turma do 1.° ano esteve a cargo da colega “l.”. A colega
comecou por realizar a leitura e interpretacdo da historia A gotinha de agua, passando para

a abordagem do ciclo da agua e, por fim, a construgéo do peixe com o0 5.° Dom de Froebel.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
O ensino do Estudo do Meio permite as criancas conhecer o mundo que as rodeia.
De acordo com o Ministério da Educacéo (2006, p.103) a abordagem do tema ciclo da agua
vai ao encontro do segundo objetivo do ensino do Estudo do Meio “identificar elementos

basicos do Meio Fisico envolvente (...).”.
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Segunda-feira, 21 de maio de 2012

Como é habitual, todas as segundas feiras, os alunos come¢am por falar do fim-de-
semana. Durante esta conversa, um dos alunos referiu que teve medo de dormir as escuras
e a professora disse-lhe que era normal em pequenos terem medo, mas que este medo é
superado com o passar do tempo e ainda acrescentou que lhes ia contar uma histéria que
falava de medos.

Ao longo desta manha decorreram as aulas assistidas, em que tive a oportunidade
de assistir a aula da minha colega de estagio. Como é “praxe” apds as aulas assistidas

costuma decorrer a reuniao sobre as mesmas.

Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

E natural, quando se é pequeno, existirem varios medos, como por exemplo, o medo
do escuro. Segundo Leriche (1975, p.119) “todas as criangas conhecem o medo, qualquer
gue seja a atitude dos pais e quaisquer experiéncias que tenham tido. Tais medos
desempenham um papel importante na sua evolugao psicolégica.”.

Quando existe o0 medo e a crianca relata esse medo a um adulto, é importante que
se converse com ela sobre 0 mesmo, de forma a perceber como combaté-lo, pois ele acaba
por desaparecer. Pode, também, acontecer a crianca nao relatar o medo que tem e, como
tal, devemos ter em conta todas atitudes e comportamentos que a crianca tem e, desta
forma, compreender a crianga no seu “eu” e ajuda-la a superar os varios obstaculos que vai
tendo ao longo do tempo, como 0 medo. Mas néo basta s6 fazer uma abordagem através de
uma conversa com a crianca sobre o seu medo. Existem diversas formas de fazé-la superar
tal medo, tais como Silva (2013) descreve no seu artigo Ter medo na infancia in Coisas de

Criancas:

- Peca, em grupo, para cada crianca falar sobre os seus medos, descobrindo como
sdo comuns e desbloqueando tensdes.

- Permita que as criancgas partilhem as solu¢fes ja encontradas para ultrapassar 0s
medos.

- Cologue no cantinho das trapalhadas adere¢cos e mascaras que permitam brincar
com os medos (orelhas de lobo, lencol de fantasma, caraca de monstro, lanternas
com raios magicos...).

- Organize dramatiza¢fes onde as criangas possam vivenciar os medos, podendo
optar por papéis de “Herdéi” ou de “Mau”.

- Conte histdrias que falem sobre os medos e formas de os ultrapassar, apoiando-se
em livros e nas suas vivéncias pessoais.

- Se um grande nimero de criangas ndo conseguir dormir sozinha, implemente um
sistema de refor¢cos positivos: ganhar estrelinhas, levar para casa a medalha do
mais corajoso do dia..., reforgando perante o grupo a vitéria de cada crianga (ndo
se esqueca de valorizar também todos os que ja dormem sozinhos, sem medo!).

No entanto, cada medo € um medo e o modo como lidamos com cada um deles de

forma a livrarmo-nos dele, também, é diferente. Indo de encontro a este pensamento,
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Leriche (1975, p.121) defende que “ (...) convém adaptar as solugbes as criangas e as
situacoes.”.

Em suma, os medos sao fundamentais ao desenvolvimento psicolégico da crianca,
pois ajudam-na a perceber que nem tudo é facil e, como tal, serdo muitos os obstaculos que

ird ter de ultrapassar no seu dia-a-dia.

Terca-feira, 22 de maio de 2012

Esta manha iniciou-se com uma atividade sobre o euro, que consistia em vender e
comprar. Antes de abordarem este tema, a professora fez a chamada oral das tabuadas
aprendidas até a data.

Ainda esta manhda, tiveram Expressdo Musical, onde se comecou por cantar 0s

“Parabéns” ao professor que leciona a area em questao.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
Uma das expressoes artisticas, trabalhadas no Ensino do 1.° Ciclo, é a Expressao
Musical. De acordo com o Ministério da Educacédo (2006, p.72), a muasica, ou seja as
“actividades musicais a desenvolver devem atender a necessidade de a crianca participar

em projectos que facam apelo as suas capacidades expressivas e criativas.”.

Sexta-feira, 25 de maio de 2012

Esta manhd de aulas esteve ao meu cargo. Como tal, iniciei a mesma com a
exploracdo de uma muasica O Areias. E neste dia que se comemora o Dia de Africa. Por
isso, explorei com os alunos, esta tematica. Por fim, realizei com os alunos situacfes

problematicas através dos Calculadores Multibasicos

Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
Um dos materiais utilizados no ambito do Estudo do Meio foi o0 mapa. Os mapas,
segundo Alexandre e Diogo (1990, p.79) sao “formas de representagdo grafica de
informacgao”. Isto é, através dos mapas aprende-se a ter orientacdo e organizagao espacial e
a interpretar corretamente as representacdes graficas, atravées de uma transmissao

adequada de conhecimentos.
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E de extrema importancia a manipulacio de materiais cartogréaficos, como os mapas,
na aprendizagem dos alunos. Como tal, deve-se ensinar a fazer uma boa leitura,
interpretacdo e analise dos mesmos, para que, no futuro, possam aplica-los corretamente.

Catling (1973, citado por Alexandre e Diogo, 1990) afirma que:

a capacidade de se lerem mapas implica que a crianga seja capaz quer de
compreender a estrutura espacial do ambiente que a rodeia quer de proceder a
leitura e interpretacdo de mapas ja elaborados, mesmo que estes tenham sido
preparados especialmente para ela.

Ao longo destas trés areas abordadas existiu um elo de ligacdo, ou seja,
interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade é deveras importante na vida das criancgas,
pois estas, sem se aperceberem, aprendem diversos temas de uma forma menos expositiva
e mais pratica. Segundo Hohmann e Meikart (2004, p.21) “ (...) para compreenderem 0 seu
mundo imediato as criangas necessitam de interagir de forma consciente e refletida sobre
ele.”.

A interdisciplinaridade é aceitavel pois, segundo Piaget (citado por Pombo et al.
1994, p.10), esta é “objecto significativas flutuagdes: a simples cooperagao de disciplinas ao
seu intercambio matuo e integracdo reciproca ou, ainda a uma integragdo capaz de romper
a estrutura de cada disciplina e alcangar uma axiomatica comum.”.

Para trabalhar estas trés areas de forma a interliga-las, levei os alunos para 0 mundo
da fantasia, ou seja, criei uma histdria cheia de aventuras pelas quais estes tinham de

passar. Cada uma dessas aventuras correspondia a uma area curricular.

Segunda-feira, 28 de maio de 2012

Ao longo desta manha, lecionada pela colega “I”., foram véarias as estratégias
utilizadas para abordar os diversos conteddos, utilizando os mais diversos materiais
apelativos sejam eles estruturados ou ndo. Sem duavida que é de extrema importancia
recorrer a Vvarias estratégias com diferentes materiais, de forma a enriquecer a
aprendizagem dos alunos. Ou seja, o decorrer desta manha, a colega abordou duas areas.
Na area da Matemética realizaram a construgdo do peixe com o 5.° Dom de Froebel e
trabalharam situacdes problematicas com material ndo estruturado — peixes em goma Eva
colorida. Relativamente a area do Portugués, realizou um jogo com contelidos gramaticais

trabalhados até a data.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
Tal como relatado, nesta manhéa a colega realizou um jogo de forma a rever todos os
conteudos gramaticais até a data. Considero extremamente importante a revisdo da matéria
dada, pois desta forma tem-se a percecdo dos conhecimentos dos alunos.
Para Meirieu (1998, p.82), “rever é inventariar, reclassificar, comparar, pesquisar a
origem, reelaborar alguma coisa que, se bem que se fundamente em conhecimentos

adquiridos, os deve integrar um projeto novo.”.

Terca-feira, 29 de maio de 2012

Esta manha comecou com a aprendizagem do pictograma através dos Calculadores
Multibasicos. Para explicar o que era um pictograma, a professora criou uma situacao
problematica utilizando uma s6 placa na horizontal, sendo que cada furo correspondia a um
dia de semana. Esta problemética esta relacionada com o ndmero de gomas que a Lilia
comia em cada dia, sendo que a professora fez diversas perguntas sobre a representacéo
da placa, tais como “Quantas gomas comeu a Lilia ao fim dos cinco dias?”, “Qual foi o dia da
semana em que comeu menos gomas?”’, “Quantas gomas comeu a Lilia na 3.2 feira e 5.2
feira?”, “Se em vez da Lilia comer 6 gomas na 6.%feira, comer o triplo dessa quantidade,
guantas gomas comia nesse dia?”.

Ainda esta manh4, tiveram aula de Expressao Musical.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

No decorrer da explicacdo da situacdo problematica a professora referiu que cada
furo da placa dos Calculadores Multibasicos correspondia a um dia da semana; verificou-se
gue os alunos tinham dificuldades em identificar os dias da semana. Como tal, a professora
relembrou em conjunto com a turma, quais eram os dias da semana referindo que uns
correspondiam aos dias Uteis e 0s outros que correspondiam ao fim de semana.

Como qualquer material didatico, todos eles tém regras de utilizacdo e s&o
adaptados conforme o conteudo trabalho. Neste caso, para trabalhar pictogramas com 0s
Calculadores Multibasicos é necesséario obedecer a determinadas regras tais como, usar
uma so6 placa na horizontal, colocar as pecas nos furos, da esquerda para a direita, ndo
importa a cor da (s) peca (s) a utilizar em cada furo e cada furo deve ter a mesma cor de
pecas, para ser mais facil de contar.

Ruas e Grosso (2000) definem pictogramas como “graficos semelhantes aos graficos

de barras, mas que utilizam figuras alusivas ao estudo que esta a ser feito. (...) E um tipo de
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gréfico que tende a ser pouco rigoroso mas que facilita a apresentacao de informacéo e é,

em geral, graficamente atraente.”.

Sexta-feira, 1 de junho de 2012

Durante esta manha realizaram-se atividades diferentes do habitual por ser Dia da
Crianga: realizaram um boneco com balédo de farinha e brincaram livremente no recreio. Por
ser um dia diferente pelo motivo que ja fora dito, almocaram mais cedo com direito a

gulodices, como, por exemplo, gelado de morango a sobremesa.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

Este dia é, todos os anos comemorado nos mais diversos pontos do mundo, em que
se realizam diversas atividades ludicas para as criancas de modo a assinalar o mesmo. Mas
guando e como é que surgiu o Dia da Crianca? Tudo comecgou apdés a 2.2 Guerra Mundial.
As criancas viviam mal pois as suas familias ndo tinham meios para as sustentar e, como
tal, punham-nas a trabalhar. Mas foi em 1950 que a Federacdo Democratica Internacional
das Mulheres propbs as Nac¢bes Unidas que se comemorasse no dia 1 de junho, o Dia da
Crianca, em homenagem a todas as crian¢gas do mundo. Os estados membros das Nacdes
Unidas reconheceram as criancas, independentemente da sua cor, do seu sexo, da sua
religido e da sua origem nacional ou social, varios direitos. No entanto, ha quem festeje este
dia também no dia 20 de novembro. Com base no artigo dos direitos das criangcas que a

Unicef escreveu:

Em 20 de Novembro de 1989, as Nac¢des Unidas adoptaram por unanimidade
a Convencéo sobre os Direitos da Crianga (CDC), documento que enuncia um
amplo conjunto de direitos fundamentais — os direitos civis e politicos, e também os
direitos econdmicos, sociais e culturais — de todas as criangas, bem como as
respectivas disposi¢des para que sejam aplicados.

De acordo com esse mesmo artigo, a UNICEF acrescenta que a convengao assenta

em quatro pilares que vao ao encontro dos direitos da crianca, a saber:

* a ndo discriminagdo, que significa que todas as criancas tém o direito de
desenvolver todo o seu potencial — todas as criangas, em todas as circunstancias,
em qualquer momento, em qualquer parte do mundo.

* o interesse superior da crianga deve ser uma considerac&o prioritaria em todas
as accoes e decisdes que lhe digam respeito.

* a sobrevivéncia e desenvolvimento sublinha a importancia vital da garantia de
acesso a servicos basicos e a igualdade de oportunidades para que as criangas
possam desenvolver-se plenamente.

* a opinido da crianca que significa que a voz das crian¢as deve ser ouvida e tida
em conta em todos 0s assuntos que se relacionem com os seus direitos.
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Existem cinquenta e quatro artigos que abrangem em diversos direitos das criangas,
tais como, os direitos a sobrevivéncia, os direitos relativos ao desenvolvimento, os direitos

relativos a protecdo e os direitos de participacao.

Segunda-feira, 4 de junho de 2012
Nesta manhd, realizaram-se as aulas assistidas pelas professoras de supervisdo
pedagdgica. Seguidamente realizou-se a reunido sobre as aulas dadas.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

A realizacdo de uma reunido sobre as aulas dadas pelos alunos-estagiarios é
extremamente pertinente, pois serve para refletir sobre as mesmas e avalia-las.
No decorrer destas aulas, a avaliacdo ndo é s6 focada ao nivel de conhecimentos
cientificos, mas também da interacdo com os alunos, duracdo, materiais utilizados e entre
outras coisas. Alarcao e Tavares (2003, p.86) mencionam que o “objeto da observagao pode
recair num ou noutro aspeto: no aluno, no professor, na interacdo professor/aluno, no
ambiente fisico da sala de aula, no ambiente s6ciorelacional, na utilizacdo de materiais de

ensino, nos métodos, nas caracteristicas dos sujeitos, etc.”.

Terca-feira, 5 de junho de 2012

Nesta manh&, a minha colega e eu, demos uma manha de aulas, sendo que na area
de Estudo do Meio abordamos a Etnia Cigana, seguindo-se a area da Matematica em que
se realizou uma minifeira, trabalhando situacdes problematicas com o euro.

Apos estas aulas, dadas por nés, estagiarias, tiveram Expressado Musical.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica

Esta manha de aulas foi, sem duvida, para n6s uma experiéncia agradavel, um
verdadeiro desafio proposto pela professora cooperante. Para a realizagdo das mesmas,
utilizamos o ginasio. E de extrema importancia a utilizacdo eficaz do tempo e do espaco.
Arends (1995, p.96) considera que “0 tempo e 0 espaco sdo bens escassos no ensino e o
seu uso devem ser planeados com cuidado e antecipagado.”.

Em relag&o ao jogo realizado na &rea de Estudo do Meio este era constituido por trés
equipas, cada uma delas com um porta-voz. Inicialmente cada equipa tinha de obter trés

cartdes, cada um deles com uma pergunta. No total existiam nove cartbes. Assim que cada
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equipa encontrasse o0s trés cartbes, voltava ao seu lugar no ginasio. Cada pergunta era lida
pelo porta-voz do grupo, quando Ihes era dada a vez.

Estas perguntas eram obtidas através de uma dramatiza¢do que a minha colega e eu
faziamos; no entanto, estas respostas podiam ser complementadas com a ajuda de cada
equipa, de forma apelar aos seus conhecimentos. Para além destas perguntas, cada equipa
poderia fazer outras perguntas diferentes, desde que contextualizadas. Desta forma,

apresentdmos a etnia cigana.

Sexta-feira, 8 de junho de 2012

Ao longo desta manhd, os alunos realizaram uma expressao escrita coletiva, assim
como realizaram uma ficha de trabalho relacionada com a tabuada.

Na realizagdo desta ficha, a professora ensinou a tabuada dos nove, utilizando as
maos. Ou seja, utilizam-se as duas maos, sendo que cada um dos dedos, a partir da méo
esquerda, corresponderda a um numero a ser multiplicado por 9. O dedo mindinho da mao
esquerda corresponde ao 1 e o seguinte dedo, da méo esquerda, corresponde aos 2, como
no caso de 9x2, etc. Para obtermos os resultados das tabuadas, devemos baixar o dedo
correspondente ao algarismo a ser multiplicado por 9. Os dedos localizados antes daquele
abaixado correspondem as dezenas, enquanto 0s que se encontram depois desse dedo,
correspondem as unidades. Para se ler o resultado da multiplicacdo, tem de se somar as

dezenas com as unidades.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Achei bastante interessante 0 modo como a professora ensinou a tabuada do
namero 9, utilizando apenas as maos. E fundamental que se inicie, desde cedo, as
atividades ligadas ao conceito da multiplicacdo em que os alunos possam estabelecer a
associagcdo da multiplicacdo, a repeticdo da adi¢cdo de grupos de igual tamanho. Morgado
(1993, p.68) defende que a construgdo da operagdo da multiplicacdo “s6 devera ser
introduzida, numa perspectiva construtiva, depois de bem consolidada a aprendizagem das

operacgOes de adigéo e de subtraccdo bem como do sistema de base dez.”.

Segunda-feira, 11 de junho de 2012
Para além de terem conversado sobre o fim-de-semana, os alunos trabalharam com
0 5.° Dom de Froebel, em que construiram a igreja. Apés esta construcdo a professora fez

perguntas sobre as pecas utlizadas na construgdo como, por exemplo, “Quantos quartos de
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cubo foram utilizados ao todo na construgao?” ou “Para construir trés igrejas, quantos meios
cubos precisamos de utilizar?”, assim como realizou situacdes problematicas relacionadas
com fragcbes como, por exemplo, “No coro da igreja existiam dez pessoas. 1/5 dessas
pessoas tem menos de 10 anos. Quantas pessoas tém menos de 10 anos?”.

A seguir ao recreio, realizaram a leitura, interpretacdo e analise gramatical de um

texto.

Figura 25 — Construcéo daigrejacom o 5. Dom de Froebel

Inferéncias e Fundamentacéao Tedrica

Através do 5.° Dom de Froebel um dos conteldos matematicos a explorar sdo as
fragdes. Segundo Sequeira et al. (2009, p.69) a fragdo “é uma palavra que deriva do latim
fractus e que significa uma parte de um todo.”.

Ja para Ruas e Grosso (2002, p.33) “uma fragédo representa o quociente exacto de
dois numeros. A fracdo € a representagdo de um numero.”. Uma fragdo é constituida pelo
numerador, pelo denominador e pelo trago de fragdo. Segundo Ruas e Grosso (2002, p.33)
o denominador “indica-nos 0 numero de vezes em que se pretende dividir a unidade” e o
numerador “indica-nos quantas dessas partes devemos considerar.”. Numa fragcdo, o
namero que esta por cima do traco de fragdo designa-se de numerador e 0 numero que se

encontra abaixo o traco de fracéo, designa-se de denominador.

Terca-feira, 12 de junho de 2012

Nesta manh& comecaram por corrigir os exercicios gramaticais feitos no dia anterior
e, ainda, realizaram a leitura e interpretacdo de um texto e respetivos exercicios gramaticais
e caligrafico.

A seguir ao recreio exploraram a nog¢do de tempo. Para compreenderem melhor a
importancia do tempo nas nossas vidas, a professora realizou uma atividade no recreio.

Quando chegaram ao recreio, os alunos sentaram-se em circulo formando um relégio. A
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professora colocou 0s respetivos numeros impressos que representavam as horas do
relégio e utilizou cordas que serviam de ponteiros (das horas, dos minutos e dos segundos).
Ainda, esta manhd, ambas as turmas do bibe Castanho a tiveram Expressao

Musical, no ginésio.

Figura 26 — Relégio humano

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

A medida que a crianca vai crescendo, esta vai tendo uma maior percecéo sobre o
mundo que a rodeia. Desde cedo que as criancas sdo levadas a ter rotinas e cada uma
dessas rotinas leva o seu tempo. Portanto, desde cedo, que a crian¢ca obtém a nocéo de
tempo. Segundo Cunha e Nacimento (2005, p.26) “a nog¢ado do tempo se constrdi junto com
a nogao de movimento, velocidade e espaco.”.

Neste caso, para perceberem a nocao de tempo, a professora levou os seus alunos
para 0 espaco exterior, onde montou com eles um relégio humano. A forma do relégio era
um circulo formado pelos alunos. Como podem observar na figura 26, dentro do reldgio
existiam uns cartbes que representavam as horas/minutos e as cordas representavam 0s
ponteiros. Para identificarem as horas que este relégio marcava, a professora escolhia uma
crianga para mover os ponteiros (as cordas). Para representar as mais diferentes horas, a
professora escolhia diversos alunos, de forma que todos pudessem participar e perceber a

importancia do tempo nas nossas vidas.

Sexta-feira, 15 de junho de 2012
Nesta manha realizaram a ficha de sumativa de Portugués e uma ficha com

situacdes problematicas relacionadas com o Cuisenaire.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
E crucial que as criancas explorem os materiais e que, a partir destes desenvolvam
as suas competéncias matematicas. Através do Cuisenaire e, de acordo com Damas et al.
(2010, p.66), “com este material € o aluno que descobre verdades mateméticas verificando-

as experimentalmente.”.

Segunda- feira, 18 de junho de 2012

No decorrer deste dia, utilizaram o 3.° e 0 4.° Dons de Froebel, construindo com os
mesmos, a mobilia da sala e efetuaram situag6es problematicas a volta desta construcao.

A seguir ao recreio fizeram uma revisdo no ambito do Estudo do Meio, visto que o
teste se realizava no dia seguinte.

Nesta manha, ainda tiveram Expressdo Musical, cujo horario fora mudado, visto que
no dia em que o professor que lecionava esta area, ndo pode comparecer na escola. Mais
uma vez, esta aula fora dada no ginasio com as duas turmas do bibe castanho. Antes de
iniciar a aula, a minha colega e eu pedimos ao professor para cantar os Parabéns a um
aluno que fazia anos, sendo que o pedido fora concedido, através de um desafio: sermos
noés a orientar os alunos durante a cancao. NOs aplicamos uma nova versao dos parabéns,
gue nos fora ensinado por uma das professoras orientadoras de estagio, versao essa que
consistia, em cada fim de verso, o aniversariante ir a baixo dizendo “txatxatxa”. Esta forma

de cantar os parabéns foi bem sucedida, visto que todos os alunos aderiram.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
O 3.° e 4.° Dons de Froebel sdo materiais educativos que apelam ao interesse da
crianca, pois promovem a realizacdo de construcdes aliadas a historias, a partir das quais
surgem solicitacbes de calculo integradas em situacdes problematicas, justificadas pelo

contexto que envolve as histérias. (Caldeira, 2009, p.255)

Terca-feira, 19 de junho de 2012
Ao longo desta manh@, realizaram o teste de avaliagdo de Estudo do Meio, assim
como a leitura, interpretagdo e analise gramatical de um texto e, ainda, um exercicio

ortografico relacionado com mesmo.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
De acordo com as Metas Curriculares do Portugués (Ministério da Educacéo, 2012,
p.10) o exercicio ortogréfico insere-se no dominio da Leitura e Escrita (LE1), que tem
como décimo terceiro objetivo desenvolver o conhecimento da ortografia. Dos seis
descritores, quero destacar somente o primeiro “escrever corretamente a grande maioria
das silabas CV, CVC e CCV, em situagao de ditado.”.

Sexta-feira, 22 de junho de 2012

No decorrer deste dia realizou-se uma visita de estudo ao Parque dos Monges, em
Alcobaca, com as duas turmas do 1.° ano e do 2.° ano. Esta visita de estudo tinha como
objetivo realizar diversas atividades diferentes do contexto escolar, como, por exemplo,

andar de slides show.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

Segundo Almeida (1998) as visitas de estudo sao entendidas como uma:

deslocacdo efectuada pelos alunos fora do recinto escolar com objetivos
educacionais, e inseridas no conjunto de actividades praticas possiveis de realizar,
podem revelar-se uma importante actividade, facilitadora da compreensdo dos
conhecimentos cientificos e do desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioafectivas dos alunos. (p.25)

A Unesco (1986, citado por Almeida, 1998, p.52) considera que “qualquer visita inclui
paragens, locais de pausa para repouso, alimentacado lazer, ou com o objectivo de se fazer u
ponto da situacao, sistematizando o ja observado (...) ”.

Segundo Trindade (2002, p.30), “as visitas de estudo constituem um dos meios mais
conhecidos que se utilizam para estimular a aprendizagem dos alunos.”. O mesmo autor

considera que:

a importancia das visitas de estudo diz respeito quer ao modo como fazem, ou nao,
sentido para os alunos que as realizam e os professores que as organizam quer ao
modo como sdo preparadas, concretizadas e avaliadas. Permitindo um contacto
privilegiado com o meio envolvente e as vivéncias educativas interessantes pelo
facto de valorizarem um contacto real e concreto com as coisas, as visitas de
estudo abrem possibilidades de interven¢éo educativa interessantes, desde que se
compreenda que as actividades ndo se esgotam nas visitas propriamente ditas.”

(p-30)

E de extrema importancia, como ja se pode verificar através das afirmacdes destes
autores, a realizacdo de visitas de estudo fora do recinto escolar, como forma de adquirir
outras aprendizagens, assim como consolidar aprendizagens anteriormente adquiridas

através de experiéncias ludicas.
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4.2 Seccéo: Periodo de Estagio — Ludoteca na E.B.1 Galinheiras (2.° Semestre)

4.2. Relato Diario

Segunda-feira, 23 de abril de 2012

Ao longo deste dia, realizdmos o estagio na Ludoteca 1, que esteve na E.B.1 das
Galinheiras, a pedido das professoras desta escola. Segundo a professora, a Ludoteca 1 ira
passar pelas Galinheiras e, como tal, achou pertinente a sua divulgacdo dentro da escola,
para que os seus alunos tivessem conhecimento da mesma e usufruam desta no futuro.

No decorrer deste dia surgiram trés momentos. No primeiro momento, que ocorreu
com o 1.° ano, os alunos visualizaram um DVD sobre os niUmeros e, no seu seguimento,
realizaram em pequenos grupos, puzzles e dominés sobre os nameros. Estas atividades
estdo relacionadas com a area da Matemética.

No segundo momento, que ocorreu com uma turma de 2.° ano, a minha colega Inés
e eu, realizamos com os alunos uma atividade sobre os cinco sentidos, no ambito do Estudo
do Meio. Esta atividade consistia em explorar imagens sobre os sentidos. Como
consolidagdo do tema em questdo, realizaram um desenho sobre um ou todos os sentidos
trabalhados na exploragdo de imagens.

Quanto ao terceiro e Ultimo momento, que ocorreu com outra turma de 2.° ano, os

alunos fizeram postais para o Dia da Mae e a visualiza¢do de um DVD.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
A ludoteca teve origem em Los Angeles em 1934 e foi criada por uma americana de

nome Infeld. Segundo Domingues (2011, citando Santos, 1991) a ludoteca € um:

espaco preparado para estimular a crianga a brincar, possibilitando o acesso a uma
grande variedade de brinquedos, dentro de um ambiente especialmente ludico. E
um espago onde tudo convida a explorar, a sentir, a experimentar (...) o ambiente
deve estimular a criatividade, deve ser preparado de forma criativa, com espacos
gue incentivem a brincadeira. (p.27)

De acordo com Domingues (2011, citando Machado 2005) as ludotecas “constituem-
se como um lugar no qual todo o contexto se organiza com o intuito de proporcionar e
promover a expressao e desenvolvimento de diversas actividades ludicas.”. (p.38)

Quanto as funcdes da ludoteca, Domingues (2011) afirma que:

na generalidade, é possivel identificar 8 fun¢des primordiais no ambito das
intervengbes levadas a cabo pelas ludotecas: fun¢do pedagodgica, funcdo social,
fungcdo comunitéria, funcdo de comunicagéo familiar, funcdo de animacéo de bairro,
funcéo de formacao e funcdo de orientacdo na compra de brinquedos.
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Existem diversos tipos de ludotecas, como por exemplo as ludotecas moveis.
Segundo Domingues (2011):

as ludotecas moveis sdo caraterizadas pelo seu carater ambulante. Sem um

itinerario fixo, percorrem escolas, povos, aldeias e bairros, especialmente lugares

onde a populacdo tem mais dificuldade a este tipo de centros. Algumas s6 contém

materiais, mas ha outras que tém espaco de jogo no seu interior. (p.34)

Existem duas ludotecas moveis que, durante todas as tardes, em caravanas
equipadas com livros, jogos, computadores e equipamento audiovisual, acolhem criangas de

idades compreendias entre os trés e os doze anos, em diversos bairros sociais.
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5.2 Seccdo Periodo de Estagio — 3.° Semestre: Jardim-Escola Jodo de Deus de
Alvalade (25 de setembro de 2012 a 25 de janeiro de 2013)

5.1. Subseccao — Periodo de estagio no bibe Azul-escuro A (4.° ano): 25 de
setembro de 2012 a 16 de novembro de 2012

5.1.1. Caraterizagdo da Turma
A turma do 4.° ano A é constituida por vinte e um alunos, dos quais quinze sédo do
género feminino e seis do género masculino.
Segundo a professora titular de turma, a turma é bastante interessada e participativa e

tem um elevado nivel de aprendizagem.

5.1.2. Caracterizacdo do Espaco

A sala do bibe Azul-escuro A é de grandes dimensdes e bastante ampla.

As mesas dos alunos estdo dispostas em “U” e com mesas no meio. Os alunos estéo
virados para o quadro interativo e para a secretaria da professora.

Em cada canto da sala existem armarios, onde a professora guarda os diferentes
materiais escolares e, noutro dos cantos, uma estante onde a professora tem os dossiers
dos alunos.

Nas paredes da sala estdo dispostos varios placards, onde a professora afixa os
trabalhos realizados pelos alunos nas diferentes areas do saber, tais como: Matematica,

Portugués, Estudo do Meio e Histéria de Portugal.

Figura 27 — Salado 4.° ano
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5.1.3. Rotinas Diarias

Ao longo das manhas observadas e participativas constatou-se as mais diversas

rotinas, tais como, a higiene que corresponde a ida a casa de banho, o recreio e o lanche da

manhd, que esté integrado no recreio. Para além destas rotinas, é costume realizarem a

mudanca de lugares feita no inicio de cada semana de aulas. Ao longo do ano letivo sdo

varias as mudancas dentro de sala de aula, desde a troca de lugares entre alunos, até

mesmo a disposicdo da sala em si. Segundo Sanches (2001, p.76) a sala de aula € um

espaco muito importante “para desencadear boas aprendizagens.”.

5.1.4. Horério

Sao varios os desafios proporcionados em cada dia da semana, de forma a trabalhar

os diversos conteudos programados para a faixa etaria em questdo. Como tal, para

poderem realizar estes desafios, € necessario criar um horério, de forma a dividir, no tempo

escolar, os mesmos. O quadro 11 representa o horario do periodo manha, visto que o

estagio realizado decorreu nesse periodo.

Quadro 11 — Horério de Turma do Bibe Azul A (4.° ano)
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5.1.5. Relatos Diarios

Segunda-feira, 24 de setembro de 2012
Tal como no inicio do semestre passado, neste dia tivemos reunido no Museu da

Escola Superior de Educagdo com todos os alunos dos Mestrados.

Inferéncias e Fundamentacédo Tedrica
Esta reunido teve como objetivos, fazer um balanco dos anteriores semestres,
esclarecer possiveis dividas e apresentar os dois Ultimos momentos que se iriam passar ao

longo do semestre. Formosinho (2001) define Pratica Pedago6gica como sendo:

[...] a componente intencional da formacgao de professores cuja finalidade explicita é
iniciar os alunos no mundo da pratica profissional docente. [...] E a fase de pratica
docente acompanhada, orientada e reflectida que serve para proporcionar ao futuro
professor uma pratica de desempenho docente global em contexto real que permita
desenvolver as competéncias e atitudes necessarias para um desempenho
consciente, responsavel e eficaz. (p.53)

Terca-feira, 25 de setembro de 2012

Esta manhd@, comecaram por realizar uma prova de afericio de Portugués.
Posteriormente recordaram as medidas de comprimento, assim como realizaram exercicios
de aplicacdo. Foram varios os exercicios de aplicacdo realizados, mas s6 o primeiro fora
realizado em conjunto com a professora, de forma a perceberem o que tinham de fazer. Ao
longo deste exercicio coletivo, a professora utilizou uma caixa com diversas tampas. Cada
tampa tinha o nome de um aluno. Conforme a tampa escolhida ao acaso, o aluno cuja
tampa tinha o seu nome teria de responder a uma das questdes do exercicio.

Nos ultimos quinze minutos desta manha, realizou-se a leitura de um excerto da obra
A Floresta de Sophia de Mello Breyner Andersen. Ao longo da audicdo da mesma, com a
autorizacdo da professora, os alunos sentaram-se em cima das mesas (cada um na sua
mesa).

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
As provas de afericdo sdo realizadas no final de cada ciclo do Ensino Basico.
Segundo o Ministério da Educagéao (2004, p.7) estas tém como objetivo “fornecer informagao
sobre o desempenho dos alunos, face ao desenvolvimento de competéncias consideradas
essenciais para cada ciclo. Neste sentido, permitem o levantamento de elementos de base

para uma analise do funcionamento do sistema educativo (...).".
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A prova de afericdo de Portugués encontra-se dividida em duas partes. De acordo
com o Ministério da Educacdo (2004, p.13) “a primeira parte pretende avaliar os niveis de
desemprenho de compreensao de leitura e expressao escrita (11 itens) e de conhecimento

explicito da lingua (7 itens). A segunda parte refere-se a expressao escrita compositiva.”.

Sexta-feira, 28 de setembro de 2012

Esta manh& comegou com uma conversa sobre a reunido de pais que ocorreu no dia
anterior. ApOs esta conversa realizou-se varias situacdes problematicas relacionadas com o
perimetro, cujo material utilizado para as mesmas foi o Cuisenaire. Ao longo destas
atividades, a professora desafiou-nos a realizarmos uma situacdo problematica com o
perimetro.

Na sequéncia destas situacdes problematicas com o Cuisenaire, a professora prop6s
aos alunos construir uma figura com oito pecas verdes claras do Cuisenaire, desenha-la
numa folha quadriculada, cuja quadricula media um centimetro, recorta-la e, por fim, cola-la
numa folha branca. Os alunos realizaram esta atividade acompanhados de musica

ambiente.

Inferéncias e Fundamentacédo Tedrica
De acordo com Stoeber (citado por Costa, 2011) a reunido de pais tem como
objetivo “compartilhar interesses e missdes tendo em vista os beneficios para o aluno”.
Através das reunifes de pais, estes ficam a conhecer a escola, acompanham o
crescimento do seu filho, esclarecem duvidas de interesse geral, criam uma parceria com o
professor e a escola, entre outras coisas, que permitem ao seu filho crescer de uma forma

saudavel.

Segunda-feira, 1 de outubro de 2012

Esta manh& comecou com a troca de lugares e a escolha de chefes para as mais
diversas tarefas dentro e fora de sala de aula.

Posteriormente, a professora propds-lhes, que numa folha quadriculada, fizessem
dois quadrados, cada um deles com dez centimetros, 0s pintassem e, por fim os cortassem.
No decorrer desta atividade, iam conversando com a professora sobre o fim-de-semana.
Apo6s todos os quadrados feitos, a professora colocou-o0s no quadro, formando um enorme
guadrado. Através deste quadrado grande calcularam, primeiramente, o perimetro e, de

seguida, relembraram o conceito de area, como esta se calcula e quais as medidas de area.
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Ainda nesta manhd, realizou-se a leitura e interpretacdo de um texto, assim como,

um exercicio ortogréfico.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Ao longo da aula de Matemética pude verificar que existem alunos que terminam
com maior facilidade e rapidez os exercicios propostos pela professora. Para estes alunos, a
professora tinha consigo trabalho extra para os manter ocupados. Haigh (2010, p.52)
afirma que “é melhor se conseguir tornar o trabalho suplementar desafiador. Pode consegui-
lo pegando no conceito, competéncia ou conhecimento que eles acabaram de aprender e

apresentar-lhes um problema para resolver ou uma nova pesquisa para fazer.”.

Terca-feira, 2 de outubro de 2012
Nesta manhd, realizaram a leitura de uma ficha sobre a divisdo com casas decimais
e fizeram revisGes da multiplicacdo por 10/100/1000 e por 0,1/0,01/0,001 e aplicaram esta

matéria através de exercicios. Ainda nesta manh4, realizaram uma expressao escrita.

Inferéncias e Fundamentacédo Tedrica
De acordo com as Metas Curriculares da Matematica (2012) multiplicar ou dividir
por 10/100/100 e por 0,1/0,01/0,001, corresponde ao dominio Numeros e Operacdes
(NO4), tem como sexto objetivo representar nimeros racionais por dizimas. E de salientar

os dois primeiros descritores:

1. Reconhecer que o resultado da multiplicagdo ou divisdo de uma dizima por 10,
100,1000, etc. pode ser obtido deslocando a virgula uma, duas, trés, etc. casas
decimais respetivamente para a direita ou esquerda.

2. Reconhecer que o resultado da multiplicacdo ou divisdo de uma dizima por
0,1,0,01, 0,001, etc. pode ser obtido deslocando a virgula uma, duas, trés, etc.
casas decimais respetivamente para a esquerda ou direita.

Segunda-feira, 8 de outubro de 2012

Como é habitual, todas as segundas-feiras se realizam a troca de lugares e a
escolha de chefes. Nesta manh&d, em Matematica, reviram a nocdo de volume e as
respetivas medidas, realizando, posteriormente, exercicios de aplicacéo.

Na presente data, a professora titular de turma pediu-me a efetuar a leitura de um

excerto da obra A menina do mar de Sophia de Mello Breyner Andersen. A seguir a minha
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leitura, pedi aos alunos para lerem 0 mesmo excerto. Apoés as leituras do excerto, realizaram
exercicios gramaticais e ortograficos.
Ainda nesta manhd, alguns alunos leram a restante turma, as mais diversas lendas

pesquisadas em casa.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
De acordo com o contetdo trabalhado em aulas anteriores, a professora prop6s aos
alunos que pesquisassem em casa diversas lendas, para depois partilharem com os
colegas em sala de aula. Diniz (199, p.60) define a lenda como “uma forma narrativa

geralmente breve que pode ser escrita em prosa ou em verso.”.

Terca-feira, 9 de outubro de 2012

Ao longo desta manhd, para além das leituras das lendas trazidas de casa, 0s
alunos, realizaram a leitura de um texto e debateram o tema que este abordava e ainda
realizaram um exercicio caligrafico.

Apo6s o recreio, realizaram situacfes problematicas e chamada oral da tabuada.
Relativamente a chamada oral da tabuada, foi um desafio para minha colega, proposto pela
professora cooperante. A chamada oral foi feita em duas rondas. A medida que ia

perguntando a tabuada, a colega ia preenchendo a grelha.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Considero um enorme desafio, que a minha colega, a meu ver obteve uma boa
prestacdo. Existem varias raz8es para assim o considerar, tais como, realizar uma atividade
destas com os alunos, leva-os a trabalhar a memoria, a concentracdo e a seguranca na
resposta que dao, assim como permite as estagiarias perceber como se deve preencher
uma grelha de avaliagdo, ao mesmo tempo que se obtém a resposta dos alunos. Segundo
Verissimo (2000, p.67) as grelhas de avaliacdo servem “para registar a observacao da
frequéncia e da progressao de determinados comportamentos previamente selecionados.”.

Realizar a chamada oral da tabuada em varias rondas, testando os alunos para os
seus verdadeiros conhecimentos da tabuada é de extrema importancia pois desta forma
pode-se verificar quais os alunos que mais sabem e 0s que menos sabem para que depois
se proponham atividades para combater aquelas que mais dificuldades tém em saber no

seu todo.
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Sexta-feira, 12 de outubro de 2012

No decorrer desta manh&, foram realizaram duas construgdes com o 5.° Dom de
Froebel inventadas pela professora — a fonte e os cavalos e o centro comercial, a partir das
quais trabalharam situacdes probleméticas, abordando a relagdo entre capacidade e
volume.

A seguir ao intervalo, realizaram a leitura e interpretacdo de um texto, assim como
realizaram exercicios de classificacdo de palavras quanto a acentuacdo e ao numero de

silabas.

Inferéncias e Fundamentacdao tedricas

O 5.° Dom de Froebel é um material educativo que apela ao interesse da crianca,
pois promove a realizacdo de construcfes aliadas a histérias, a partir das quais surgem
situacdes problematicas. Estas situacdes problematicas fazem parte da histéria contada.
Moreira e Oliveira (2003, p.34) defendem a utilizacdo deste material, salientando que o
mesmo possibilita o “ensino de (...) construgdes, bem como o incitamento ao pensamento
matematico intuitivo a nivel da geometria, do nimero, da medida, (...) e da classificagao”.

Desta forma, construimos, desenvolvemos e alargamos o pensamento matematico
das criancas através de atividades enriquecedoras em contetdos, bem como, estimulantes

e diversificadas.

Segunda-feira, 15 de outubro de 2012

Como é costume as segundas-feiras, realizam-se as trocas de lugares e a escolha
de novos chefes paras as diversas tarefas que vao tendo ao longo da semana. Nesta
manha, realizaram exercicios relacionados com os solidos geométricos e um exercicio
ortografico musical.

No ambito do Clube das Ciéncias, lecionado por uma professora da area das
Ciéncias, realizaram uma atividade experimental com a agua, cujo nome é Tensao

Superficial.

Inferéncias e Fundamentacgéo Tedrica
A geometria faz parte de um dos temas da Area de Matematica. Tal como refere o
Programa de Matemética (Ministério da Educagao, 2007, p. 20) “o ensino e a aprendizagem

da Geometria deve (...) privilegiar a exploragdo, a manipulacdo e a experimentacao,
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utilizando objectos do mundo real e materiais especificos, de modo a desenvolver o sentido
espacial’.

A geometria permite a crianca desenvolver a sua orientacdo espacial, hecessaria
para escrever, seguir uma determinada direcdo e também para localizar objetos, a si prépria
e aos outros. Para Mendes e Delgado (2008, p.9) a geometria “inclui uma estrutura com
uma légica especifica que lhe permite articular a evidéncia visual com a exactiddo do seu
método, dando resposta a inUmeros problemas”. O ensino da geometria é fundamental, na
medida em que esta naturalmente integrada no desenvolvimento da crianca, estabelecendo
uma relacdo entre a matematica e o mundo real. E ainda determinante que os alunos

manipulem os sélidos geométricos.

Terca-feira, 16 de outubro de 2012

Tal como agendado, esta manha ficou a meu cargo. Como tal, esta manha comecgou
com a leitura e interpretacdo de um texto sobre D. Jodo Il, seguido da revisdo sobre as
regras de translineacdo. Para consolidacdo desta revisao foi entregue aos alunos uma ficha
informativa sobre as regras de translineacdo. Na abordagem do reinado de D. Jodo Il,
primeiramente recordou-se o reinado de D. Afonso V. Relembrando o que se leu sobre D.
Joéo I, ficou a conhecer-se o seu reinado. No fim desta manha, realizamos uma revisao
sobre os angulos. Como consolidacdo deste contetdo, realizou-se uma proposta de

trabalho.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Esta manha foi sem dlvida enriquecedora, visto que ao longo da abordagem dos
diversos conteudos ja relatados, apelei a participacdo dos alunos, aproveitando todos os
conhecimentos que estes tinham, assim como permiti a aquisicdo de novas aprendizagens e
conhecimentos.

Para além de estar integrada na dindmica da escola, a turma do 4.°A demonstra uma
grande motivacao e interesse pelas diversas aprendizagens. Historia de Portugal é, sem
davida, uma &rea curricular que suscita uma grande curiosidade sobre o pais onde eles

nasceram e vivem. Segundo o Ministério da Educagéo (1998):

0 conhecimento historico caracteriza-se por uma forma particular de relacionar
conceitos, em que o0 tempo, a causalidade, a compreensdo da mudanca sao
decisivos e nos quais, ha auséncia da reproducdo experimental propria de outras
ciéncias, se imp0de frequentemente a reconstrucdo empética e a valorizagdo das
intencdes e das causas, da multicausalidade e da sua importancia, para o que se
torna indispensavel a aquisi¢do de determinadas competéncias. (p.32)
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A mesma fonte (p.58) realca a importancia do ensino da Historia manter a memoria
coletiva e, para isso, 0s jovens precisam de conhecer as suas origens, as suas raizes, 0s
fundamentos histéricos da sua vida coletiva, que s6 séo relevantes referidos ao presente.

O ensino da Histéria €, extremamente, importante e, como tal, é de salientar a sua
importancia, no sentido em que o ensino da Historia: “permite a aquisicdo e
desenvolvimento de procedimentos (tratamento das fontes de informacdo, indagacao,
investigacdo, explicacdo multicausal), valores (o espirito antidogmatico, a tolerancia, a
solidariedade) e atitudes que Ihe sao proprios” (Ministério da Educacéao (1998, p.59).

E de salientar o tipo de perguntas que sdo realizadas ao longo das aulas das
estagiarias — perguntas essas que ajudam na aprendizagem dos alunos. Haigh (2010,
p.123) refere que as perguntas de ajuda sdo aquelas que “constituem a chave para conduzir
aos alunos a descobrirem por si mesmo ou para descobrir 0 objectivo se ensino que esta a
tentar estabelecer.”. As perguntas de ajuda podem ser “abertas” ou “fechadas”. As
perguntas “abertas”, segundo Haigh (2010, p.124) “tém mais do que uma resposta correcta,
permite que os alunos pensem mais alargadamente (...).”. Quanto as perguntas “fechadas”,
Haigh (2010, p.124) refere que estas “determinam se o aluno sabe a resposta certa as

perguntas sobre factos ou de conhecimento.”.

Sexta-feira, 19 de outubro de 2012

Esta manha, assisti a Prova de Avaliacdo de Capacidade Profissional de uma colega
do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar, cujo tema era a castanha. Esta prova realizou-se na
turma do bibe Azul A (5 anos).

Apos esta prova, regressei a sala do 4.° ano, onde assisti as revisdes de Portugués.

Inferéncias e Fundamentacéo Teodrica
Esta prova consiste numa aula lecionada em uma hora e quinze minutos. Sendo
distribuida pelas trés areas curriculares, em vinte minutos, e os restantes quinze minutos
para realizarem um jogo. Ao longo desta prova foram diversos materiais utilizados. Aguera
(2008, p.25) defende que “o recurso aos materiais manipulaveis e aos instrumentos
tecnoldgicos, por exemplo, é imprescindivel como ponto de partida ou suporte de muitas

tarefas escolares.”.
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Segunda-feira, 22 de outubro de 2012

No decorrer desta manha realizaram uma ficha de avaliacdo (teste) de Portugués,
assim como fizeram a chamada oral da tabuada, na qual tiveram de passar por trés rondas.
Para finalizar esta manha, realizaram uma experiéncia sobre o circuito elétrico, no Clube das
Ciéncias.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Os clubes abrangem diversas areas, que contribuem para a formacgao integral do
aluno tornando-o num ser mais interessado pelo mundo que o rodeia nas mais diversas
vertentes que sao a preocupacédo de todos noés, em variados dominios como o humanistico,
social e tecnoldgico. Segundo Duarte e Gongalves (1996, p.77) “os clubes nas escolas séo,
nos nossos dias, fundamentais para complementar os programas das diferentes disciplinas.
Cabe aos clubes explorar outras potencialidades e interesses dos alunos, mas também
reforcar uma mensagem que é transmitida durante as aulas”.

O Clube de Ciéncias realiza-se uma vez por semana e, através das suas atividades,

leva as criancas a conhecer o mundo que as rodeia, isto é, leva-as a pensar sobre as

coisas. Logo no ensino das ciéncias, Spodek e Saracho (1998) afirmam que:

as criancas devem ter experiéncias diretas com elementos do mundo. Elas também

devem pensar ativamente sobre suas experiéncias, de modo que 0S seus processos

de pensamento sobre os fendmenos fisicos e naturais se déem de forma paralela a

aquisicdo de informacao cientifica. (p.301)

Em todas as experiéncias, realizadas no Clube de Ciéncias, existem protocolos
experimentais. Segundo Costa (2012, p.11) os protocolos experimentais “fomentam o
pensamento cientifico.”.

Por norma as experiéncias sao realizadas em trabalho de grupo, no entanto existem
algumas experiéncias realizadas pela professora do Clube de Ciéncias. Tal é referido por

Costa (2012):

do questionamento & interpretacdo dos resultados, passando pela formulacdo de
hip6teses, as atividades sdo executadas pelos préprios alunos ou em trabalhos de
grupo. Quando o manuseamento de substancias perigosas ou materiais cortantes
implicam algum risco, ou ainda por questfes de indole logistica, as atividades séo
desenvolvidas pelo préprio professor. (p.11)

No final de cada aula, os alunos discutem os resultados, tiram as conclusoes,

respondem e corrigem os protocolos.
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Terca-feira, 23 de outubro de 2012

Esta manh&, comecgaram por rever as medidas de massa através de uma proposta
de trabalho que continha a tabela de redugdes, e uma receita de salame de chocolate. Para
finalizar esta atividade sobre as medidas de massa, os alunos ainda tiveram a oportunidade
de fazer o salame, de acordo com a receita trabalhada. Esta atividade foi seguida de dois
exercicios no ambito do Portugués, sendo que o primeiro consistia em copiar a receita e o
segundo consistia num exercicio ortografico

No fim desta manha, preencheram um questionéario sobre a visita de estudo ao CIBA
e ao Mosteiro da Batalha.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

E de extrema importancia a realizagéo de atividades relacionadas com a culinaria,
onde os alunos aprendem os mais diversos conteudos, nas diferentes areas curriculares,
como também se divertem na realizacdo das mesmas. Relativamente a esta atividade, esta
enquadra-se na area da Matematica e, segundo Raisi (2013), nesta area, uma aula de
culinaria “ajuda com conceitos de soma, subtragéo, divisdo e multiplicagdo e jogos de
estimativa e trabalha unidades de medidas (quantidade, tempo, temperatura, massa, entre
outros).” No entanto, o conteudo matemaético trabalhado foi as medidas de massa. Quando
um professor realiza uma atividade como esta, deve levar as criancas a obter dois
ingredientes muito especiais, como a criatividade e a responsabilidade, pois segundo Raisi
(2013) é “uma hora de muita concentracao e aprendizagem.”. Mendes (citada por
Raisi,2013) durante esta aula "os alunos participam de todas as etapas do processo e
adoram. Comecam com a elaboracdo da receita, passam pelo preparo e chegam até a
degustacao, parte mais esperada".

Em suma, através das aulas de culinaria, os alunos aprendem diversos contetdos e
desenvolvem habilidades.

O exercicio caligrafico é um dos exercicios de escrita importante para o aluno, visto

gue permite:

avancar em seu conhecimento das caracteristicas especificas da linguagem escrita
guanto aos sinais de expressdo, pontuacdo, diagramacdo, formulacdo espaco-
direcional da esquerda para a direita, percepcdo da palavra como conjunto de
palavras separadas por dois espagcos em branco e captacdo da sequéncia das
letras dentro da palavra. (...) Permite praticar destrezas caligraficas das formas
especificas de cada letra, a ligacdo e manutengdo da regularidade do tamanho e
proporcao, alinhamento e inclinagdo. (...) favorece a familiaridade da crianga com
diversas modalidades de estruturagdo das palavras nas frases e oragoes.
(Condemarin e Chadwick, 1986, p.182)

Uma das praticas utilizadas para realizar um exercicio caligréafico é através do copiar

com um propoésito. Condemarin e Chadwick (1986) afirmam que:
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a crianca deve copiar com um propdsito em mente: uma tarefa pendente que ela
nao realizou; uma poesia ou letra de uma musica de que gosta; uma noticia de um
jornal; uma resenha que queria memorizar; uma receita de culindria; as instrugées
para o funcionamento de algum artefacto; uma lista de compromissos; etc.”.
(pp.182-183)

Sexta-feira, 26 de outubro de 2012

A presente manha iniciou-se com a realizacdo de uma ficha de avaliacdo sobre
‘como se escreve determinadas palavras”, assim como realizaram diversas situacbes
problematicas. Ainda esta manha, responderam a um questionario sobre a matéria de

Historia de Portugal dada até a data.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
E fundamental que se realizem revisbes para os testes, para que 0s alunos possam
esclarecer algumas duvidas. Meirieu (1998) refere que devemos fazer revisbes para 0s
testes, mas para fazermos “uma reviséo eficaz é preciso reformular todo o material, voltar a
trabalha-lo, verté-lo para uma forma diferente, transpd-lo para novos cdédigos, resumindo,
fazer dele algo de novo para poder trabalhar.” (p.82). Quando o professor fez as revisdes

para o teste, utilizou estratégias diversificadas para esclarecer as davidas dos alunos.

Segunda-feira, 29 de outubro de 2012
Esta manha realizaram uma ficha de avaliacdo (teste) de Estudo do Meio. Ainda
nesta manha, realizaram um exercicio musical, bem como uma experiéncia sobre as

impressodes digitais, no Clube de Ciéncias.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Tal como referido, esta manha teve inicio com a realizagdo de um teste de avaliagdo.
A realizagdo deste teste foi previamente avisado pela professora titular de turma. Para
obterem bons resultados, a professora entregou uma matriz com os contelldos que serao
explorados neste teste. De acordo com Estanqueiro (2010, p.93), os professores devem

facultar “aos alunos uma matriz da prova, com objectivos, conteudos, estrutura e cotagdes”.
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Terca-feira, 30 de outubro de 2012

Na presente data, realizou-se a aula programada, de uma hora, a meu cargo. Esta
aula iniciou-se com a leitura, interpretacao e analise gramatical a partir de um texto sobre os
incéndios em casa. A partir deste texto, abordamos a prevencdo de incéndios e, para
finalizar, realizou-se uma revisdo sobre a numeracdo romana. No ambito desta revisdo
matematica, propus aos alunos exercicios de aplicacao.

Ainda esta manhd, em conjunto com a
professora, fez-se uma nova constru¢cdo com o 5.°
Dom de Froebel — a aldeia romana — em que
reviram a numeragdo romana e aprenderam o
significado do traco por cima de um numero

romano. Para introduzir esta novo contetdo, que

faz parte da numeracdo romana, a professora

egou na proposta de trabalho que lhes fez
Ped Prop q Figura 28 — Construcéo da Aldeia

sobre a mesma. Romana

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
O uso de fichas no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico & habitual e necesséario.
Ponte e Serrazina (2000, p.232) defendem que as fichas de trabalho “constituem um
material de ensino muito usado pelos professores e servem igualmente como instrumento
de avaliacao”. Bartolomeis (1999, p.22) afirma que “as fichas sdo meios que pretendem
contribuir para a preparacao de base ou a actualizacdo dos professores, na medida em que
(...) ajudam o professor a reconhecer e tratar fendmenos de importancia fundamental que

escapam a forma tradicional de colocar o problema”.

Sexta-feira, 2 de novembro de 2012
Sendo este dia roulement a professora do 4.°A ficou encarregue de acompanhar as
duas turmas do 4.° ano. Ao longo da manhd, foram varias as atividades realizadas dentro e

fora da sala de aula, tais como, jogos, desenhos, etc.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Enguanto realizavam as diversas atividades, a minha colega e eu, fizemos enfeites e
expusemos trabalhos dos alunos, para decorar a sala. Decorar a sala com trabalhos tem

grande importancia para as criangas. De acordo com Arends (1995, p.96), “muitos alunos
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sentem-se bem quando veem os seus trabalhos na parede, e tal exposi¢cédo pode ser usada

como sistema de incentivo.”.

Segunda-feira, 5 de novembro de 2012

Esta manha comecou com a realizacdo de uma expresséo escrita. No entanto, esta
atividade fora interrompida pela aula surpresa de Matematica, proposta pela professora de
Supervisdo Pedagogica. Ao longo desta aula, a colega “l.” abordou a divisdo com trés
algarismos no divisor, através de uma situacao problemética (ex.: 20524:354). Apés esta e
outras aulas-surpresa, reunimo-nos todos, com as professoras cooperantes e as
professoras de Supervisao Pedagdgica, para um balanco das aulas realizadas nesta manha.

No fim desta manha ainda assistimos a uma experiéncia no Clube de Ciéncias — 0

truque do ovo na garrafa.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

A expressdo escrita é uma atividade de grande importancia pois desenvolve tanto a
linguagem oral como a linguagem escrita do aluno. A expresséo escrita define-se como o
“processo de estruturar palavras de acordo com um plano organizado, a fim de elaborar um
mensagem efetiva e geralmente gramatical, ou um trabalho artistico, quer seja oral ou
escrito.”. (Condemarin e Chadwick,1986, p.209)

No que diz respeito ao desafio langcado a colega, esta aceitou-o alegremente, no
entanto, apesar de ter lancado uma boa situacdo problematica aos alunos, devia ter tido
mais em conta os dados enquadrados na mesma, de forma a ser uma situacao
problematica, que os alunos conseguiam resolver com maior facilidade. Para além disso,
este desafio foi pouco ritmado e dindmico. A colega deveria ter circulado e incentivado mais
o alunos, mas como? Devia ter orientado o raciocinio dos alunos de forma a conseguir
resolver a situagédo problemética proposta por ela. No seguimento deste pensamento, Haigh
(2010, p.136) considera que “um bom ritmo leva a um bom progresso de aprendizagem.”.

Quando se propde uma situagéo problematica, segundo as Normas 2000 (citadas

por Vale e Cardoso, 2004) deve-se ter em conta trés aspetos, tais como:

1) ser problemético, a partir de algo que faz sentido e onde o caminho para a
solugéo ndo esta completamente visivel;

2) ser desafiante e ser interessante a partir de uma perspectiva matematica;

3) ser adequado, permitindo relacionar o conhecimento que os alunos ja tém de
modo que o novo conhecimento e as capacidades de cada aluno possam ser
adaptadas e aplicadas para completar tarefas. (p.17)
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Em suma, de acordo com o Ministério da Educacgdo (2001, citado por Vale e
Cardoso, 2004, p.9) a resolucdo de problemas “coloca o aluno em atitude activa de
aprendizagem, quer dando-lhe a possibilidade construir nogbes como resposta as
interrogacdes levantadas (exploracdo e descoberta de novos conceitos) quer incentivando-o

a utilizar as aquisicdes feitas e a testar a sua eficacia.”.

Terca-feira, 6 de novembro de 2012

Esta manha foi lecionada pela colega “I.”. Como tal, comecou por apresentar uma
carta escrita por um rei, em que realizou a leitura e interpretacdo do conteudo escrito na
carta e explicou como é que uma carta deve ser feita. Para consolidar este ultimo contetdo,
a colega propés que, em conjunto, os alunos escrevessem uma carta respondendo ao rei.
No seguimento da carta escrita ao rei, falaram sobre o caminho maritimo para a india e os

descobrimentos do Brasil. Para finalizar esta manha, abordaram os ndmeros ordinais.

Inferéncias e Fundamentacdao Tedrica

E deveras importante levar os alunos a ler nas mais diversas situaces que vao
ocorrendo dentro da sala de aula, de forma a promover o gosto pela mesma, como também,
leva-los a interpretar tudo o que se encontrara a sua volta ao nivel da escrita. Para tal,
realiza-se a leitura e interpretacdo de um texto ou histéria que se Ié no dia-a-dia escolar.
Segundo Sim-Sim (2007, p.7) “saber ler € uma condi¢cao indispensavel para o sucesso
individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional.”.

Antes dos alunos lerem, em voz alta, o texto, é importante que se faca a leitura
modelo (leitura feita pelo professor) de modo a que quando estes a lerem saberem ler
devidamente cada palavra do mesmo, assim como leva-los a compreender o que leem. De
acordo com Sim-Sim (2007, p.9) “ler € compreender, obter informacgao, aceder ao significado
do texto.”. A meu ver, a colega podia ter feito uma melhor leitura modelo da “carta-texto”
apresentada aos alunos. Porqué? Com base na leitura modelo, os alunos irdo melhorar a
sua leitura, ou seja, irdo ler corretamente as palavras, dando entoagdo as mesmas e,
perceberdo o que estao a ler.

Condemarin e Chadwick (1986, p.216) afirmam que “as cartas constituem um tipo de
composi¢cdo que ocorre naturalmente quando a crianga sente necessidade de comunicar
algo por escrito a outra pessoa.”. As mesmas autoras referem que existem diversas formas
de trabalhar a carta, como por exemplo, “os alunos podem compor cartas coletivas, tais
como uma carta ao diretor do jornal ou um convite a alguém para que dé uma aula, ou para

fazer-lhe entrevista.”. (pp.216-217)
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No seguimento da abordagem da carta do rei D. Sebastido, e com base, neste
exemplo, a colega prop0s ao 4.° ano que realizassem uma carta coletiva como resposta ao
Rei D. Sebastido.

E importante que se estabeleca, de forma clara e concisa, as regras dentro da sala
de aula. O que néo se verificou esta manha. Apesar de no inicio ter recordado com eles, as
regras, no decorrer da manha ocorreram situagcbes em que podia ter relembrado uma ou
outra regra. Segundo Sanches (2001, p.67) é importante “estabelecer uma regra de cada
vez e exigir o seu cumprimento antes de estabelecer outra...”. Isto &, as regras devem de
ser claras, enunciando exatamente o comportamento que se quer estabelecer e, ao
estabelecé-las, devemos de ser firmes, de forma a levar os alunos a cumprir com as

mesmas.

Sexta-feira, 9 de novembro de 2012

Esta manhd comecou de uma forma muito especial. A turma do 4.°A cantou 0s
parabéns a professora “M.” e ofereceram-lhe muitas prendas, pois € neste dia que festeja o
seu aniversario. Apos este momento especial para todos, realizaram uma proposta com
situacdes problematicas.

A seguir ao recreio realizaram um ensaio de Natal, no qual conheceram as musicas

da festa de Natal e cantaram-nas em conjunto com a turma do 3.°A (Bibe Azul Claro).

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Todos os anos, quando chega a época nhatalicia, a escola realiza uma festa de
Natal, em que, decorrem diversas pecas de teatro e espetaculos musicais feitos por todos
os alunos da escola. Cada ano de escolaridade junta-se e representa uma peca de teatro e
um espetaculo musical. Assim serd este ano com uma excec¢ao, as turmas dos terceiros e
guartos anos irdo realizar uma peca de teatro e um espetaculo musical em conjunto.

Os professores das respetivas turmas decidiram perguntar aos alunos o que
gostavam de fazer na festa de Natal e, com base nas ideias que iam obtendo por parte dos
alunos, os professores criaram uma pecga para a apresentar na festa de Natal aos pais.

Considero pertinente a preocupacdo que 0s professores tém com os alunos
relativamente aos seus interesses, pois desta forma existe uma maior proximidade entre
todos, garantindo uma aprendizagem enriquecedora para os alunos.

Ao recolherem as mais diversas ideias dos alunos para a realizacdo da peca de
Natal, estdo ndo s6 a descobrir os interesses dos mesmos, como também a desenvolver a

sua criatividade e imaginacao. Vygotsky (1988, citado por Gongalves, 2012, p.23) refere que
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a criatividade “é essencial a existéncia humana, pois sem esta, dificiimente o ser humano
conseguiria fazer face aos obstaculos com os quais se depara no dia-a-dia.”.

Ao realizar uma festa de Natal sdo varias as artes demonstradas pelos alunos. O
Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001, p.149, citado por Gongalves, 2012, p.27) refere
que “as artes sao elementos indispensaveis no desenvolvimento da expressdo pessoal,
social e cultural do aluno. Séo formas de saber que articulam a imaginacéo, razdo e emogao
(...) permitem participar em desafios colectivos e pessoais que contribuem para a
construcdo de identidade pessoal e social, exprimem e enformam a identidade nacional,
permitem o entendimento das tradicbes de outras culturas e sdo uma area de eleicdo no

ambito da aprendizagem ao longo da vida.”.

Segunda-feira, 12 de novembro de 2012

Tal como programado, esta manha iniciou-se com uma aula de uma hora, cujo tema
principal era a Unido Europeia. Esta aula foi assistida por uma das professoras de
supervisdo pedagoégica. Esta aula iniciou-se com a leitura, interpretacao e analise gramatical
de um texto sobre a Unido Europeia (U.E.). Com base no texto, aprofundou-se o0s
conhecimentos sobre a U.E. Por fim, relembraram-se as moedas e notas europeias, e
realizaram-se situacdes problematicas que envolviam o Euro, através de uma proposta de
trabalho.

No seguimento desta aula e de outras dadas pelas colegas, realizou-se uma reuniao
sobre as mesmas.

Ainda esta manhda, assistimos a realizacdo de uma proposta de trabalho com
situacbes problematicas que contava para avaliagdo. Como tal, devia realizar a mesma,
individualmente. Para finalizar esta manha, os alunos leram as expressfes escritas sobre

“Se eu fosse um animal...”.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica

Quando preparamos uma aula tematica de uma hora que abrange diferentes areas
curriculares, deve-se ter em conta a aprendizagem que os alunos vao obter ao longo da
mesma. A forma como distribuimos o tempo é importante para que haja um equilibrio ao
longo da aula. Haigh (2010, p.134) considera que “a distribuicdo do tempo tem a ver com
0 tempo que cada aula ocupa, ou seja, o principio, 0 meio e o fim. E sobre dedicar tempo
suficiente para fazer justica a cada fase sem perder a eficacia.”.

Visto ser um tema Unico para diferentes areas, comecei por trabalhar um texto

informativo sobre o tema, no qual se realizou a leitura e interpretacdo do texto e andlise
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gramatical a partir do mesmo. Segundo Sim-Sim (2007, p.24) os textos informativos séo
“textos nao ficcionais que descrevem, explicam e transmitem informacao factual ou opinides

sobre um determinado assunto.”. A mesma autora refere que:

na compreensdo da leitura de um texto informativo o leitor presta atencdo a

informacao do texto, retém da memdria os aspectos mais relevantes da informacao

e relaciona-los com o que se sabe sobre o assunto, reformulando o conhecimento

prévio que possuia. (p.24)

De acordo com o Programa da Matematica do Ensino Basico (Ministério da
Educacao, 2007, p.24) um dos tépicos abordados para o 1.° e 2.° anos é o dinheiro que tem
como objetivos “conhecer e relacionar as moedas e realizar as contagens do dinheiro”,
assim como “resolver problemas envolvendo dinheiro.”. No entanto, estes tépicos foram
trabalhados no 4.° ano de escolaridade como revisdo da matéria.

E de salientar a leitura da expressdo escrita “Se eu fosse um animal...”.

Condemarin e Chadwick (1986) consideram que se deve:

permitir que as criangas leiam seus trabalhos em voz alta. As criangas encantam-se
em compartilhar seus escritos e escutar o que outros companheiros fizeram.”. As
mesmas autoras acrescentam que nao se deve “solicitar somente ao melhor aluno
gque mostre seu trabalho, mas recolher mostras de escrita de todos os alunos e |é-
las ou expé-las. (p.160)

Terca-feira, 13 de novembro de 2012

Esta manha teve inicio com a aula de uma hora lecionada pela colga “I’. Nesta aula
realizou-se a leitura e interpretacdo de um texto e um exercicio gramatical, seguidos da
abordagem ao Sistema Solar e, por fim, abordaram o pictograma.

Ainda esta manha, a professora recordou com os alunos a matéria dada no ambito
da Matematica: o pictograma, assim como fez uma revisdo sobre um dos tipos de sujeito — o

sujeito nulo, no ambito do Portugués.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Considero de extrema pertinéncia que os alunos tenham a oportunidade de trabalhar
a gramatica da lingua. Como tal, a analise gramatical é indispensavel. A lingua serve para
desenvolver o pensamento com clareza, e s6 pode ser realizado se as pessoas souberem
construir corretamente as frases. O Programa de Portugués atualmente em vigor, demonstra
gue o termo Funcionamento da Lingua — Andlise e Reflexdo foi substituido pelo de
Conhecimento Explicito da Lingua. Este Programa de Portugués (Ministério da Educagéo,

2009) refere que o Conhecimento Explicito da Lingua “permite o controlo das regras e a
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seleccdo dos procedimentos mais adequados a compreensdo e a expressao, em cada

situagdo comunicativa” (p.15). O mesmo programa cita também que:

(...) entende-se por conhecimento explicito da lingua a reflectida capacidade para
sistematizar unidades, regras e processos gramaticais do idioma, levando a
identificacdo e a correccdo do erro; o conhecimento explicito da lingua assenta na
instrucdo formal e implica o desenvolvimento de processos metacognitivos. (p.16)

Sexta-feira, 16 de novembro de 2012

Nesta manhd comecaram por trabalhar Estatistica, em que a professora introduziu o
diagrama de caule e folhas e, para tal, distribuiu a cada um, algarismos moveis e colou fita-
cola colorida, na vertical, na mesa de cada aluno. Como consolidacdo desta matéria
realizaram exercicios de aplicagéo.

A seguir ao recreio, realizaram uma proposta de trabalho sobre o verbo “escrever”,
em que tinham de o conjugar em trés modos diferentes (indicativo, imperativo e condicional).
Esta proposta de trabalho contava para a grelha de avaliacdo e, como tal, tinha de ser
realizada individualmente. Para além desta proposta, realizaram exercicios sobre os

guantificadores universais e existenciais.

Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
Existe uma grande multiplicidade de graficos, que séo representados e aplicados de
diferentes maneiras e contextos. No que diz respeito ao diagrama de caule-e-folhas,

Fernandes e Portela (2004) consideram que:

na construcdo de gréfico de caule-e-folhas deve observar-se que cada classificagdo
€ um numero formado por dois algarismos, em que o primeiro constitui o caule e o
segundo a folha. Além disso, para cada caule, as folhas sdo escritas por ordem
crescente e a unidade = 1significa que as folhas sdo da ordem das unidades. (p.60)

Em suma, o diagrama de caule-e-folhas é um grafico cujo caule representa a ordem
das dezenas e as folhas representam o algarismo das unidades. Através deste grafico, é
facil de ordenar o conjunto de dados, de identificar o minimo e o maximo e, ainda, identificar

a moda.
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5.2. Subseccédo — Periodo de estagio no bibe Azul Claro A (3.° ano): 19 de
novembro de 2012 a 25 de janeiro de 2013

5.2.1. Caraterizacdo da Turma

A turma do 3.° ano A é constituida por vinte e dois alunos, dos quais dez sao do
género masculino e doze sao do género feminino. Esta turma corresponde a faixa etaria dos
oito anos. Segundo as informacdes dadas pela professora cooperante, esta turma apresenta
algumas dificuldades nas areas da Matemética e da Lingua Portuguesa. A area de Estudo
do Meio é a area que a turma mais gosta, pois € uma turma muito curiosa sobre tudo o que

os rodeia.

5.2.2. Caracterizacdo do Espaco

A sala do bibe Azul Claro A é bastante luminosa e com duas portas de acesso, uma
gue da passagem a sala de computadores e outra que faz a passagem para o corredor.
Possui um quadro interativo e um de giz e nas paredes estdo placards de cortica para afixar
os trabalhos realizados pelos alunos, nas diferentes areas curriculares.

Os alunos estéo sentados em grupos de dois exceto a fila que se encontra a meio da
sala, em que estdo sentados individualmente virados para o quadro interativo e para a

secretaria da professora.

Figura 29 — Salado 3.° ano

5.2.3. Rotinas Diérias

Foram varias as rotinas observadas ao longo deste momento de estagio, tais como,
a higiene, que corresponde a ida a casa de banho, o recreio e o lanche da manha que esta
integrado no recreio. Para além destas rotinas, é costume realizarem a mudanca de lugares

feita no inicio de cada semana de aulas.
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5.2.4. Horéario

Como se sabe, sdo varios os desafios proporcionados durante a semana de forma a

trabalhar os diversos contetdos programados para a faixa etaria em questdo. No quadro

gue se segue - quadro 12, pode-se verificar os tais desafios, divididos nos mais diversos

dias que englobam a semana escolar.

Quadro 12 — Horério de Turma do Bibe Azul A (3.°ano)

T N R

Lingua .
Matematica / i .
Portuguesa / Lingua - Lingua
9h/11h Estudo Matematica
Estudo Portuguesa Portuguesa
Acompanhado
Acompanhado
11h/11h20 Recreio
_ Lingua o Lingua -
11h20 Matematica Matematica Matematica
Portuguesa Portuguesa
13h ‘ Almoco
~ Estudo do Estudo do
Expresséo e ] ~ ]
. Meio/ Expressao Meio .
Educacao ) - o Expresséo e
o Ensino e Educagéo | Historia de ~
Fisica-Motora _ _ Educacéo
Experimental Musical Portugal o
(14h30-15h) o o Fisica-Motora
das Ciéncias (Ceramica)
Estudo do Meio
Estudo
Clube de Inglés Inglés
Ciéncias Estudo do
Expresséo _
(15h20-16h10) . Meio/Educacéo
e Educacéo
_ Estudo do o para a
Estudo do Meio/ Plastica Estudo do ) )
. Meio/ _ Cidadania
Ensino . Meio/
16h30/17h . Ensino ;
Experimental _ Area de
o Experimental )
das Ciéncias o Projeto
das Ciéncias
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5.2.5. Relatos Diarios

Segunda-feira, 19 de novembro de 2012

Esta manhd comecgou com a arrumacéo de trabalhos, ja finalizados, no dossier e,
para tal, a professora realizou o jogo do “pinguim manda...”. Neste jogo, os alunos tinham
de obedecer as ordens do pinguim que, neste caso, era a professora. Durante o jogo, 0
pinguim mandou arrumar os trabalhos no dossier, ao mesmo tempo que dangavam ao ritmo
da musica e em siléncio Visto serem trabalhos de diferentes areas, existe um separador por
cada area no dossier do aluno. Logo, a arrumacao de trabalhos fora feita por cada area
curricular. Quem nao cumprisse com este pedido, veria 0 seu nome escrito no quadro. Apos
este jogo, realizou-se a mudanca de lugares. Para a realizacdo da mesma, a professora
procurou saber quem queria mudar de lugar e porqué. Com base nas respostas dos alunos,
a professora realizou a mudanca de lugares.

No seguimento destas duas tarefas, relembraram dois conteddos matematicos - a
décima e a centésima — para depois abordar a milésima e aplicaram exercicios de aplicacao
sobre o contetdo em si. Ja no Clube de Ciéncias, realizaram uma experiéncia relacionada
com a luz (ilusdo otica). Para finalizar esta manha, realizaram uma expressdo escrita

coletiva.

Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

Através do jogo “o pinguim manda...”, 0os alunos desenvolvem a sua autonomia.
Ou seja, a medida que vao finalizando os trabalhos, certificando de que estes estédo
corrigidos, arrumam estes no dossier. Desta forma, os alunos criam a sua propria
organizacao e obtém responsabilidade nas diversas tarefas que Ihes sdo proporcionadas.
Segundo Leite e Fernandes (2002, p.61), “a utilizacdo de portefdlios, como dispositivos de
auto-construcdo e de auto-regulacdo das aprendizagens, configura um meio de implicar os
alunos nos processos de formacéo escolar e de os tornar conscientes dos percursos que
estdo a realizar”. Os dossiers ou portefdlios possibilitam verificar as aprendizagens
realizadas ao longo do ano letivo.

A escrita coletiva “palavra puxa palavra” € um tipo de escrita criativa que permite
aos alunos estimular o seu proprio pensamento, imaginagdo e criatividade, assim como
desenvolve o0 seu vocabulario, tanto na linguagem oral como na escrita. Condemarin e
Chadwick (1986, p.160) consideram que se deve “proporcionar uma variedade de atividades
de escrita desenhada para estimular a imaginagdo e criatividade, enquanto sao

desenvolvidas destrezas de leitura e pensamento.”.
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Terca-feira, 20 de novembro de 2012

Na presente manha comecaram por trabalhar a leitura e interpretacdo de um texto,
seguidos de uma avaliagdo mensal de leitura e de um jogo relacionado com o texto. Este
jogo consistia em memorizar os homes dos instrumentos abordados no texto e, em seguida,
teriam que enumerar 0 nome dos mesmos, sem poderem consultar o texto.

Para finalizar esta manhd, realizaram a chamada oral da tabuada e a corrida da
tabuada.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

Considero de extrema importancia a avaliagdo da leitura em voz alta e, por
conseguinte, autoavaliacdo sobre a mesma por parte dos alunos. Jean (2000, p.65)
considera que a leitura em voz alta é “uma maneira de partilhar prazer, conhecimentos,
informacgoes.”.

A avaliacdo mensal da leitura € um “processo de diagndstico, analisando os erros e
utilizando-os como fonte de estudo destinado a aumentar a eficiéncia da leitura,
nomeadamente depois dos estadios iniciais de aprendizagem da relacao entre a escrita e 0s

sons de uma lingua”. (Antao, 1997, p.46)

Sexta-feira, 23 de novembro de 2012
Nesta manhd comecaram por realizar a correcdo dos trabalhos de casa a nivel da
Lingua Portuguesa e da Matematica. De seguida realizaram um exercicio ortogréafico dirigido

por mim. Por fim, realizaram um ensaio para a festa de Natal.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
Os trabalhos de casa séo instrumentos de trabalho, fundamentais para consolidar
0s conteldos, rever o que foi aprendido e servem de treino ndo s6 para futuros instrumentos
de avaliagdo, mas também como uma rotina presente na vida dos alunos, no préximo ciclo
de estudos. Para Meirieu (1998):

(...) os trabalhos de casa sdo sempre necessarios; poderao ser, sem duvida, menos
numerosos, mais objectivos, mais acessiveis, mas é necessario que haja alguns
para desenvolver nos alunos a autonomia e responsabilidade, bem como o sentido
de organizacéo, interesse em aprofundar os seus conhecimentos e 0 gosto pelo
trabalho pessoal. (p.14)

Desta forma, os trabalhos também fomentam a responsabilidade nos alunos, visto

gue tém que cumprir 0s prazos impostos pelo professor para a realizagdo dos mesmos.
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Segunda-feira, 26 de novembro de 2012
Nesta manha realizaram uma ficha de avaliacdo de Portugués. Apos a realizacdo
desta ficha, realizaram um ensaio para a festa de Natal. No fim desta manh&, como

curiosidade, apresentei vestuarios islamicos utilizados nas oragdes islamicas.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
A turma do 3.°A é uma turma muito interessada e participativa, ou seja, € uma turma
gue se encontra integrada na dindmica da escola e demonstra motivacao e interesse pelas
diversas aprendizagens. O Conhecimento do Mundo suscita uma grande curiosidade e
interesse nesta turma. Como tal, achei pertinente mostrar um pouco da minha cultura aos

alunos do 3.°A. Para Spodek e Saracho (1998) a educacdo multicultural:

€ essencial para ajudar os estudantes a entenderem, aceitarem e valorizarem
pessoas de culturas diferentes das suas. A apreciacdo de outras culturas deve
resultar de um programa que encoraje as atitudes e valores que os estudantes
precisam de adquirir. O curriculo multicultural ajuda os estudantes a aprenderem
valores e atitudes de culturas diferentes das suas. (p.101)

Terca-feira, 27 de novembro de 2012

Esta manha& comecou com a apresentacdo do Alcordo — livro sagrado islamico. De
seguida, os alunos foram visitar o Diario de Noticias, no qual ficaram a conhecer a sua
histéria, como se faz um jornal e até mesmo chegaram a realizar, cada um, a capa do jornal.
Quando regressaram da visita de estudo, conversaram sobre a mesma, referindo os pontos
gue mais e 0 que menos gostaram. Por fim, ainda leram um capitulo da Historia de uma

gaivota e de um gato que a ensinou voar de Luis Sepulveda.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

A leitura de uma obra em sala de aula é de extrema importancia para os alunos,
pois desta forma, os alunos adquirem o gosto pela leitura, assim como adquirem habitos de
leitura. Nelson (1989, citado por Spodek e Saracho, 1998, p.245) considera que “ouvir
histérias ajuda as criangas a desenvolverem padrdes sofisticados de linguagem e as motiva
a experimentarem com sua prépria linguagem oral e escrita.”.

Ao longo da leitura desta obra, a professora lia em voz alta e, os alunos
acompanhavam a sua leitura, tendo cada um deles, o livro a sua frente. Durante a leitura
desta obra, a professora ndo s6 lia em voz alta para os alunos, como também em
determinados momentos da leitura, pedia a participacdo dos mesmos. Spodek e Saracho
(1998) consideram que ler em voz alta os textos:
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enriguece o divertimento e o entendimento da literatura, desenvolve o vocabulério
oral (receptivo e expressivo), promove 0 conceito de leitura, desenvolve habilidades
de pré-leitura, como a progressdao da esquerda para a direita, promove o
entendimento dos convegdes de texto, da as criangas uma ideia da “linguagem dos
livros”, desenvolve a discriminacgao visual e o reconhecimento das letras e palavras
e da oportunidade para as atividades que promovem as habilidades de pensamento
critico e criativo. (p.249)

Sexta-feira, 30 de novembro de 2012

Nesta manhd, antes de realizarem a ficha de avaliacdo de Estudo do Meio, a
professora advertiu os alunos, face ao atraso constante, que deve ser -evitado,
principalmente num dia com ficha de avaliacdo. ApGs o recreio realizaram o0 ensaio para a

festa de Natal e efetuaram desenhos natalicios para enfeitar a sala.

Inferéncias e Fundamentacéao Tedrica

Acho bastante interessante a forma como a professora aborda os alunos nas mais
diversas atividades, contribuindo para uma aprendizagem significativa. Isto €, em cada
atividade/aula a professora questiona os alunos de forma a estimular a comunicacdo na sala
de aula, mesmo quando eles respondem errado.

Segundo Anderson (citado por Savi, 2011) os “alunos que tém medo de errar nunca
saberdo se estdo certos, nem errados, porque eles ndo se permitem arriscar, e aprender
gualquer coisa € correr o risco de ndo dar certo e de ser dificil”.

Savi (2011) afirma que é “importante que o aluno veja o professor ndo como um
algoz, que vai apontar 0s seus erros, mas como um apoio a quem deve recorrer quando

erros forem cometidos”.

Segunda-feira, 3 de dezembro de 2012
Neste dia, a professora levou o0s alunos ao ginasio para realizar o ensaio para a festa

de Natal, que se ir4 realizar no dia 11 de dezembro de 2012.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Os eventos festivos, como a festa de Natal, fazem parte do quotidiano de qualquer

escola, independentemente do método de ensino que a mesma trabalhe. Para Barros (s.d.):

as festas devem aparecer no cotidiano escolar, desde que promovam situa¢cdes de
aprendizagem, com projetos escolares onde os alunos possam pesquisar, levantar
hipoteses sobre os temas, fazer registros das discussdes feitas em sala, montar
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materiais para serem expostos a comunidade escolar, enfim, tudo aquilo que possa
acrescentar-lhes novos conhecimentos.

Terca-feira, 4 de dezembro de 2012

No decorrer desta manha, realizaram a ficha de avaliacdo sumativa de Histéria de
Portugal, assim como pintaram a pasta de avaliagdo sumativa e os marcadores, para
oferecer aos familiares que irdo a festa de Natal. Por fim, realizaram um ensaio musical de

Natal com o professor de Expressao Musical. Este ensaio decorreu no ginasio.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica
Com base nas informacfes dadas pela professora titular do 3.° ano A, esta é uma
turma onde estdo inseridas algumas criancas que frequentam o Apoio Pedagogico. De
acordo com o Despacho N.°178-A/ME/93, o apoio pedagdgico € um “conjunto das
estratégias e actividades concebidas e realizadas na escola no ambito curricular e
extracurricular, incluindo aquelas que sdo desenvolvidas no seu exterior, que contribuam
para que os alunos adquiram 0s conhecimentos e as competéncias e desenvolvam as

capacidades, atitudes e valores consagrados nos curriculos em vigor.”.

Sexta-feira, 7 de dezembro de 2012
Esta manh& comecou com a exposicdo de uma curiosidade sobre Lisboa,
apresentada pela colega. Esta exposicdo estd relacionada com a é&rea de projeto
Conhecendo Lisboa, cuja curiosidade era “Porque se chama alfacinhas aos lisboetas?”.
Para ficarem com uma recordacdo do que aprenderam sobre esta curiosidade nacional,
publicaram, em conjunto com a minha colega, a histdria no blog do terceiro ano, que criaram
com a professora cooperante.

Ainda esta manhda, realizaram um debate que tinha como tema o petréleo. Neste
debate, existiam duas equipas, uma a favor e outra contra o petréleo. Sendo um debate,
este tinha regras tais como: tinham de trabalhar em equipa, cada elemento da equipa devia
ter um argumento e, por fim, primeiro argumenta o elemento de uma equipa e depois 0

elemento da outra. Por fim, realizaram mais um ensaio para a festa de Natal.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
A realizacdo de um debate, em sala de aula, é bastante pertinente, pois permite aos
alunos abordar diversos temas que fazem parte do mundo que os rodeia, levando-os a

compreender o mundo. Hohmann e Weikart (2011) consideram que:

para compreender o seu mundo imediato as criancas necessitam interagir de forma
consciente e refletida sobre ele. A compreensdo que as criangas tém do mundo
desenvolve-se quando elas levam a efeito accdes surgidas de necessidade de
testar ideias ou de encontrar respostas a questdes. (p.23)

Através do debate as criancas aprofundar os seus conhecimentos e desenvolvem
competéncias de comunicac¢éo. A escolha do tema deve ser selecionado com antecedéncia.
Tal € mencionado por Estanqueiro (2010, p.55) “antes de abrir um debate, é necessario
clarificar o tema e os objetivos da discussao.”.

Num debate, o professor é que conduz o mesmo, de modo a explorar a riqueza do
tema nos seus multiplos pontos de vista sem impor as suas convicgdes. Segundo
Estanqueiro (2010, p.55) para um debate eficaz € necessario que “o professor saiba
distribuir a palavra entre os alunos e que crie um ambiente de respeito na sala de aula,
corrigindo os erros que prejudiquem a aprendizagem”. Isto €, como o debate “aprendemos
uns com os outros, partilhando ideias e sentimentos com abertura de espirito. A palavra
deve ser distribuida democraticamente entre os alunos, todos precisam de tempo e espaco,

para exprimir com liberdade as suas ideias.”.

Segunda-feira, 10 de dezembro de 2012
No decorrer desta manha, realizaram biscoitos de natal, em que primeiramente leram
a receita, posteriormente prepararam a massa dos biscoitos e, no final, com as formas que

cada aluno trouxe, realizaram os biscoitos. Ainda esta manha, realizaram o ensaio de Natal.

Figura 30 — Realizac&o dos Biscoitos de Natal
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Inferéncias e Fundamentacao Pedagodgica

A meu ver, € extremamente importante que se concretize este tipo atividades em
sala de aula, pois de uma forma mais lidica, a crianca aplica diversos contetudos que o
programa lhe dispBe. Apesar de ser uma atividade lidica diferente daquelas a que estédo
habituados, é necessario que continue a existir disciplina e regras, de forma a contribuir
para uma aprendizagem significativa. Segundo Meirieu (citado por Estanqueiro) “é preciso
assumir a nossa autoridade, pois ela € consubstancial a relagdo educativa.”. Ou seja o0s
professores ndo s6 conquistam o respeito pelo alunos, através s6 seu estatuto profissional,

como também e, principalmente, pela sua competéncia cientifica e pedagdgica.

Terca-feira, 11 de dezembro de 2012

Durante este dia participAmos da festa de Natal, em que ajudamos todas as turmas
de forma a tornar esta festa inesquecivel, tanto para os alunos, como para os familiares que
assistiram a mesma. Visto que as turmas dos terceiros e quartos anos se juntaram,

formando s6 uma peca, esta realizou-se no periodo da tarde.

Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

A meu ver, considero muito importante a realizacao de festas na escola, pois sdo um
momento marcante na vida da crianca. Nas festas da escola, participa toda a comunidade
educativa (familia, escola, sociedade, etc.). As criancas sao as estrelas da festa.

Ou seja, é extremamente importante para a crianca a presenca da familia nos
diversos momentos do seu percurso escolar. Segundo Marujo, Neto e Perloiro (1998, p.11),
“o envolvimento de pais e maes na educacao escolar dos filhos € um direito, tanto como
uma responsabilidade e um valor”.

Deve haver uma parceria entre a familia e a escola. Bartolomeis (1976, p.22) afirma
gue “a escola deve colocar-se ao lado da familia na obra de auxilio, aprontando (...)
estimulos, ocasides de desenvolver actividades, tarefas, instrumentos proporcionados as
necessidades e as capacidades da crianca”.

Segundo Reis (2008):

o papel dos pais é de autoridade/cuidador, ndo forcosamente pedagdgico, e o papel
da escola € o pedagégico, sem perder o seu caracter de autoridade e sem se
esvaziar na componente técnica. Ja o objectivo de ambos, junto do aluno, é o seu
sucesso académico, ou melhor, a aquisicdo de competéncias! E € aqui que se pode
encontrar algo de comum. (p.59)

Os pais e a escola sdo como um puzzle, completam-se para o futuro

sucesso da crianga.
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Sexta-feira, 14 de dezembro de 2012

Esta manha iniciou-se com mais uma curiosidade sobre Lisboa e que vai ao encontro
da Area de Projeto, cujo tema era “Porque chamamos bica ao café?”. Esta curiosidade fora
apresentada por mim, na qual também fora publicada no blog da turma, em conjunto com a
mesma. A seguir a esta atividade, leram os ultimos trés capitulos do livro A historia de uma

gaivota e de um gato que a ensinou voar de Luis Sepulveda.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Com a area de projeto, os professores procuram dar uma resposta as necessidades
e interesses dos alunos. Este ano, a escola tem como projeto curricular de escola
Conhecendo Lisboa, que permite aos alunos conhecer melhor a cidade onde vivem, bem
como a importancia que esta tem para a histéria de Portugal.

Para a exploracéo deste tema foi necessario o uso do computador. De acordo com
Ponte (1997, p.101) o computador é “um instrumento que cria novas possibilidades de
trabalho e novas responsabilidades ao professor e 0 obriga a um esforco permanente de

actualizacao e formagao.”.

Sexta-feira, 4 de janeiro de 2013

Nesta manha realizaram a leitura e interpretacdo de um texto sobre as relagcbes de
parentesco e, ainda, elaboraram a arvore genoldgica.

Ainda, esta manha, fui solicitada por uma das professoras de supervisao pedagogica,
para dar uma aula de Portugués. Ou seja, explorAmos um texto, realizando a sua leitura e
interpretacao e fizemos a analise sintatica de uma frase relacionada com o mesmo. Por fim,

realizou-se a reunido das aulas-surpresa.

Inferéncias e Fundamentagéo Tedrica
Durante a reunido realizamos uma pequena reflexdo sobre a pratica pedagdgica, ou
seja, sobre aulas dadas por mim e pelas minhas colegas. Jacinto (2003) defende que “a
pratica profissional, para ser reflexiva, deve ter por objectivo a desconstru¢cdo e a
reconstrucdo de novos saberes e concepgdes por parte dos professores” (p. 50). O mesmo
autor defende ainda que “a orientacao pratica na formacao inicial de professores pressupoe

a acgao reflexiva sobre a pratica”. (p.45)
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7

Como futura docente €& importante que tenha uma mente aberta a novas
aprendizagens permitindo que obtenha e aplique as melhores estratégias para um bom
funcionamento em sala de aula, tendo como obijetivo final o enriquecimento dos alunos.

Zeichner (1993, p.19) afirma que Dewey definiu “trés atitudes necessarias para a
accao reflexiva: abertura de espirito, responsabilidade e sinceridade”. Assim sendo, com as

atitudes corretas podemos tornar-nos melhores profissionais.

Segunda-feira, 7 de janeiro de 2013

No decorrer desta manh&, abordaram mais uma curiosidade sobre Lisboa de forma a
conhecer a cidade. Conhecendo Lisboa faz parte de projeto escolar referente a este ano
letivo e a curiosidade abordada desta vez foi “A livraria mais antiga do mundo — Bertrand
Chiado”. Esta curiosidade fora apresentada pela minha colega. No seguimento desta
abordagem aprenderam uma nova funcao sintatica da frase — o modificador, como também

aprenderam as unidades de tempo, em que realizaram um concurso de calculo mental.

Inferéncias e Fundamentacdao Tedrica
E de extrema importancia que se criem e diversifiquem atividades de célculo

mental, visto que é frequente o0 seu uso no dia-a-dia. Sequeira et al. (2009) afirmam que:

para desenvolver o célculo metal € fundamental te um conhecimento profundo dos
nameros e das operacdes. Para atingir este estaddio, € importante realizar um
trabalho de progressiva pratica com relacdes e propriedades numéricas, de
desenvolvimento do sentido das operacdes, de andlise de contextos variados, etc.

(p.82)

Terca-feira, 8 de janeiro de 2013

Esta manhd comecou com uma conversa entre a diretora da escola e a turma do
3.°A, devido aos atrasos constantes que 0s alunos tém tido cada vez mais e, como
consequéncia, prejudica a aprendizagem dos mesmos. De seguida abordaram os
guantificadores numerais, efetuaram exercicios de aplicacdo sobre os mesmos e, ainda
realizaram um exercicio ortogréfico, no qual, depois tinham de fazer autocorre¢cdo do mesmo
— “caga ao erro”. Ainda, esta manhd, trabalharam a adicdo com os nameros complexos.
Enquanto realizavam diversas adicbes com nameros complexos, a professora desafiou-nos
para que apresentassemos, cada uma de nés, uma adicdo. A adicdo com numeros
complexos proposta por mim foi “1M 4d 3h 12m 45s + 3M 8d 7h 19m 23s = 4M 12d 11h 32m
08s”.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica
O computador é um dos instrumentos de trabalho utilizados pelo docente. Através
do mesmo pode-se trabalhar diversas areas, como a Matemética. De acordo com National
Council of Teachers of Mathematics (2008, p.26) as tecnologias “constituem ferramentas
essenciais, para o ensino, para a aprendizagem e o fazer matematica (...).”. A mesma fonte
acrescenta que “quando se lhes disponibilizam ferramentas tecnolégicas, os alunos podem
concentrar-se nas decisbes a tomar, na reflexdo, no raciocinio e a na resolucdo de

problemas.”. (p.26)

Sexta-feira, 11 de janeiro de 2013

Durante esta manha, fizeram a leitura das
expressdes escritas feitas em casa, assim como,
realizaram uma investigagdo matematica - a

descoberta do pi e, ainda, realizaram o jogo das

palavras soletradas. No decorrer das leituras, uma das

alunas preparou os presentes de casamento para o pai

e a futura esposa, em que foi sugerido pelas estagiarias  Figyra 31 — Prenda de casamento
que realizasse algo que cada um deles mais gostasse. para o pai da aluna M.

Relativamente a investigacdo matematica -
descoberta do pi - foram necessarios diversos materiais,
tais como, uma folha A3, um compasso, uma caneta
azul, uma caneta de cor e uma la. Esta investigacdo
consistia em tracar primeiramente dois raios diferentes

e, a partir dos mesmos, fazerem a circunferéncia e

descobrirem o diametro. Com a |& contornaram a

circunferéncia e acharam o perimetro da mesma que Figura 32 — Descoberta do Pi
era equivalente ao pi (3,14 cm).

Quanto ao jogo de palavras, este consistia, primeiramente, em escrever no quadro
palavras ditadas pelos alunos. ApGs todas as palavras escritas, a professora pediu para
observarem o quadro que incluia todas elas. A seguir a esta observacgéo, a professora dizia
0 nome de um aluno e este ficava de costas para o quadro a soletrar uma das palavras
escritas no quadro. Esta palavra era escolhida pela professora e todos os alunos tiveram de
soletrar duas palavras diferentes, visto serem duas rondas.

No fim desta manha, ocorreu no ginasio, a hora do conto sobre Era uma vez os trés

reis magos, na qual, todos os alunos do 1.° Ciclo foram assistir.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

A Investigacdo da Matemética: Descoberta do Pi, é um jogo educativo. Segundo
Lopes et al. (1999, p.121) definem o pi como o “quociente entre o cumprimento da
circunferéncia e o seu didmetro.”. Segundo Gervilla (1997, citado por Caldeira, 2009, p.52) o
jogo educativo tem como objetivo “favorecer o desenvolvimento de certas fungdes mentais e
a iniciagao de certos conhecimentos.”.

Nesta atividade, o ensino é feito por descoberta. O Ensino por Descoberta centra-
se na compreensao de processos cientificos. No Ensino por Descoberta, Cachapuz, Praia e
Jorge (2002, p.142) afirmam que “os alunos aprendem os conteudos cientificos a partir das
observacdes ingénuas, isto é, descobrem as ideias indutivamente a partir de factos
observaveis.”. Os mesmos autores, acrescentam que “o professor assume um papel
organizador das situa¢des de aprendizagem, direcionando as “descobertas” a fazer pelos
alunos.”. (pp.142-143)

Através deste tipo de atividades, o professor leva os alunos a aprender por
descoberta. Ou seja, através da orientacdo do professor os alunos descobrem.

A “hora do conto” surge uma vez por més, e tem como objetivo ndo s6 promover o
gosto pela leitura, como também, promover, o gosto pelo teatro. A “hora do conto” é feita por
contadores de histérias. A medida que vdo contando as histérias, dramatizam-nas. Diniz
(1993, p.55) refere que “o conto de expresséao oral, sobretudo o “ maravilhoso”, quer na sua
forma oral quer tenha sido fixado pela escrita, além de divertir a crianca e de desenvolver a
sua imaginacdo, proporciona-lhe experiéncias que vao pbér em contacto com 0s seus
problemas reais (...).".

Veloso e Riscado (2002, p.28) dizem-nos que “a hora do conto e a animacado da
leitura sdo duas excelentes propostas passiveis de gerar e fazer crescer leitores”. Para além
disso, ouvir a leitura de histérias leva os alunos a perceberem as caracteristicas da lingua e
a procurar respostas para as suas duvidas. Veloso (2009, p.112) afirma também que “a hora
do conto continua a ser uma pratica recomendada em toda a literatura especializada, dado
gue o acto magico de contar ndo perdeu actualidade”. OQuvir contar histérias € importante,
pois leva a crianca a formar o gosto pela leitura, divertir-se, estimula o desenvolvimento da

imaginacéo, atencdo, memoria e reflexao.

Segunda-feira, 14 de janeiro de 2013

Durante esta manha assistimos a avaliacdo da leitura individual e autoavaliacao feita
por cada um dos alunos, como também, a aula programada da colega “M.” no 2.° ano que
teve a duracdo de uma hora. Durante esta aula, a colega abordou as instituicées sociais no

ambito do Estudo Meio, leitura e interpretacdo de um texto e analise gramatical quanto a
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area do Portugués e, por fim, realizou-se a leitura de numeros com os Calculadores
Multib4sicos, no ambito da Matemética. No fim desta e de outras aulas programadas,

OCOfreu a reuniao sobre as mesmas.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

A meu ver, a colega apresentou todos os contetdos propostos para esta aula, apelou
a participacao dos alunos e estabeleceu um bom clima ao longo da mesma. No entanto
podia ter circulado mais pela sala, no desenrolar da aula, de forma acompanhar todos os
alunos, assim como deve ter mais cuidado na formulacdo de perguntas.

Durante as aulas, é necessario questionar de forma clara e desafiante. Segundo
Estanqueiro (2010, p.45) “um aluno, para responder corretamente, precisa de compreender
as perguntas”. Devem ser desafiantes pois “despertam a curiosidade do aluno na
descoberta de novas perspectivas. Convidam-no a refletir criticamente, a pensar por si s0, a

relacionar os conhecimentos, a desejar saber mais.”. (Estanqueiro, 2010, p.46)

Sexta-feira, 18 de janeiro de 2013

Esta manha foi lecionada pela colega “l.”, que comecou por abordar os aspetos da
costa — saliéncias, seguido, da leitura e interpretacdo de um texto e analise gramatical, em
gue, neste ultimo, trabalhou o modo condicional e, por fim, deu a nocdo de perimetro da
circunferéncia. Para consolidar o primeiro contetdo, realizou uma proposta de trabalho e,
para abordar o ultimo conteldo, relembrou a nocdo de perimetro e quais ja tinham

aprendido até a data. S6 depois deu a conhecer o perimetro da circunferéncia.

Inferéncias e Fundamentacéo Pedagdgica
A meu ver, o trabalho de leitura e interpretacdo de um texto é bastante pertinente
para que os alunos. De acordo com Sim-Sim (2007, p.58) a leitura é “um processo complexo
gue contempla a compreenséao do significado do texto escrito, enriquecida pela interpretacdo
pessoal do leitor que usa essa mesma interpretacdo tomando em linha de conta os
objectivos da leitura e a situagcdo em que a mesma decorre.”.

Quanto a compreensao da leitura:

gualquer que seja o tipo de texto, implica a mobilizacdo de estratégias que permitam
desenvolver e interpretar o significado de frases, paragrafos e palavras em sentido
literal ou figurado, facultando o uso adequado da informacdo obtida na construgédo
do sentido total ou parcial do texto. A capacidade de compreensao varia consoante
o nivel de leitura do leitor e, obviamente, o tipo de texto e o conhecimento do
vocabulério usado. (Sim-Sim, 2007,p.58)
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Segunda-feira, 21 de janeiro de 2013

Ao longo desta manhd, trabalhei com a turma duas das trés &reas que tinha
programadas para a mesma, visto que ao meio da manha ocorreu um espetaculo musical no
ginasio, para toda a escola. A banda que tocou, neste espetaculo musical, tem como nome
Secret Lie.

Nesta manhd, abordei os verbos irregulares, em que apliquei uma proposta de
trabalho que consistia em conjugar o verbo ser em cinco tempos diferentes do modo
indicativo, assim como abordei, 0s aspetos da costa — as reentrancias.

Inferéncias e Fundamentacao Tedrica

No decorrer das aulas dadas, um dos materiais utilizados foi o dicionério. Considero
de extrema importancia, o seu uso nas mais diversas areas curriculares. Antao (1997, p.70)
salienta que “todas as disciplinas — ndo apenas as linguas — deveriam fazer uso dele, por
exemplo ao introduzir um tema novo, criando grupo de palavras especificas (areas
vocabulares) que mais tarde os alunos aplicariam refletidamente no devido contexto.”.

Para abordar os verbos irregulares, primeiramente, foi necessario rever com 0s
alunos a nocéo de verbo. E de realcar a importancia, de se consolidar os conhecimentos ja
adquiridos e criar ligacdes com 0 que sera, posteriormente, aprendido. Tal € confirmado por
Haigh (2010, p.37) “da mesma forma que fizemos ligacdes com aprendizagens anteriores,

se for de todo possivel, no fim devemos recapitular e tentar fazer ligagcoes para a frente.”.

Terca-feira, 22 de janeiro de 2013

Nesta manha, abordei o Ultimo conteddo que faltava dar na manha que lecionei,
conteudo este denominado por poténcias com o Cuisenaire e algarismos méveis. Antes de
trabalhar este conteldo, falei com os alunos sobre o espetaculo musical a que assistiram,
assim, como mostrei um video gravado pela banda do espetaculo.

Ainda, esta manh&, ocorreram cinco apresentagfes, que tinham como objetivo que
cada aluno, em trés minutos, apresentava algo de que gostasse muito e que fosse
importante para os mesmos e, ainda realizaram o tribunal das a¢des, que consistiam em
relatar situagbes que ocorreram na escola. Durante este tribunal, existiam regras para
argumentar, tais como, se se levantasse, 0 aluno queria solucionar o problema; se cruzasse

0s bracos, o aluno queria defender e se levantasse o dedo, o aluno queria acusar.
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Inferéncias e Fundamentacéo Tedrica

Considero de extrema importancia, a realizacdo das apresentacfes orais cuja
duracao é de trés minutos. Segundo Estanqueiro (2010, p.90) “é fundamental que o aluno
aprenda a comunicar ideias, oralmente e por escrito, com corre¢ao linguistica.”.

Quero, também salientar, a realizacdo do tribunal das ac¢des pois consiste na
resolucao de determinados problemas que o aluno vai tendo dentro da escola. Hohmann e
Weikart (2011, p.23) afirmam que “a melhor maneira de levar as criangas a tornarem-se
progressivamente melhores e mais inteligentes solucionadores de problemas é dar-lhes
oportunidades de resolverem problemas que lhes interessem, ou seja, problemas que
surjam das suas proéprias tentativas de compreender o mundo.”.

Ao longo deste tribunal, o professor deve dar a oportunidade dos alunos tomarem as
suas proéprias decisdes. Segundo Haigh (2010, p.98), “o professor € o arbitro final e tem de
indicar quais sdo as escolhas, explicar as consequéncias e dar as criancas a oportunidade

para tomarem as suas préprias decisdes.”.

Sexta-feira, 25 de janeiro de 2013

Esta manha comecou com a leitura do primeiro capitulo do livro Lisboa princesa do
Tejo e do Mar de Gilda Nunes Barata, cujo nome é Das origens a chegada das reliquias de
S&ao Vicente. De seguida ocorreram as apresentacdes de trés minutos sobre algo que lhes é
importante e de que gostam muito. Por fim, ocorreu o concurso de calculo mental sobre
todos os conteudos matematicos trabalhados até a data. Neste concurso existiam seis
grupos, sendo que dois grupos continham trés elementos cada um e 0s restantes quatro
grupos continham quatro elementos cada um. O prémio deste concurso era mais cinco

minutos de recreio.

Grupo 3 | | | | | Grupo 4 | | |
Grupo 2 Grupo 5
[Grupo 1 | | | [ Grupo 6 |

Grpo de 4 elementos Grupo de 3 elementos

Figura 33 — Grupos para o concurso de calculo
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Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica

Tal como relatado, para o concurso de calculo mental, foi necessario criar grupos de
trés a quatro criangas. Desta forma, os alunos aprendem a trabalhar com o0s outros.
Segundo Artz (1990, citado por Valadares, 2001, p.15) “quando os alunos trabalham juntos
com o mesmo objectivo de aprendizagem e produzem um produto ou solucéo final comum,
estao a aprender cooperativamente.”.

No ambito da Matematica ao trabalharem em equipa, “os alunos lidam com
problemas que podem estar para além das possibilidades de cada um dos alunos
trabalhando individualmente. A resolucdo de problemas em Matematica € uma atividade
interpessoal, implica falar, explicar, discutir, (...).”. (Valadares, 2001, p.16)

Neste concurso, 0s grupos eram grupos heterogéneos. Segundo Ponte (1995) os
grupos heterogéneos sao grupos onde “interagem seguramente alunos com diferentes
aptidées e atitudes perante a aprendizagem e permitem uma maior probabilidade de
diversificagdo no que respeita a experiéncia de vida, desenvolvimento da linguagem, habitos

de trabalho, perseveranga, etc.”.

Segunda-feira, 28 de janeiro de 2013

Ao longo desta manha assisti a aula de uma hora lecionada por uma colega no 4.°B,
em que tinha como tema principal para as trés areas distintas a Unido Europeia. ApGs as
aulas assistidas realizou-se a reunido sobre as mesmas. Ainda esta manhd, tive a

oportunidade de assistir a aula sobre areas utilizando os pentaminds.

Inferéncias e Fundamentacéo Teodrica
Considero de facto importante a participacdo de um adulto nas brincadeiras das

criancas. Tal é referido por Quina (1991):

a participacdo do adulto nas brincadeiras € fundamental e € também uma forma de
aproximacdo e de compreensdo do seu mundo por parte do adulto. E, além, do
mais uma ocasido de felicidade para a crianga gue nédo se lhe deve roubar. (p.18)

Terca-feira, 5 de fevereiro de 2013

Ao longo desta manha realizaram-se duas aulas, cada uma com a duragédo de uma
hora e quinze minutos. Estas duas aulas foram desafiadas pela professora cooperante como
preparacdo para a Prova Prética de Avaliacdo de Capacidade Profissional. O tema

escolhido por mim, para esta aula, foi o Arco-iris e o tema escolhido pela colega foi o Egipto.
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Nesta aula, foram varios os desafios propostos aos alunos, sendo que se comegou
por realizar a leitura, interpretacdo e andlise gramatical do texto O tesouro do Jodo. A partir
do texto, abordamos a origem do Arco-iris. Com o Cuisenaire realizaram-se diversas

situacdes probleméticas. No final desta aula realizou-se um jogo “Cantar é connosco”.

Inferéncias e Fundamentacdo Tedrica
No jogo “Cantar é connosco”, inicialmente formei duas equipas e dei a conhecer
uma musica. Enquanto ouviam a masica, todos os alunos cantaram a mesma.
Posteriormente, cada equipa, a vez, cantou a musica. Por fim, cada equipa teve de
identificar as cores do arco-iris referidas na musica e respetivo significado.
Hohmann e Weikart (2011, 657) definem a musica como “uma série de sons
organizados através do ritmo, da melodia e da harmonia, que desencadeiam uma resposta

emocional naquele que ouve.”.
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CAPITULO 2: Planificacdes






Descricdo do capitulo

Neste capitulo, irei abordar a tematica das planificagdes. Comecarei por realizar o
enquadramento tedrico, de modo a responder algumas questdes centrais sobre esta
tematica. Ou seja, sera feita uma breve explicagcdo sobre a existéncia das planificages,
procurando salientar o porqué e para qué planificar, assim como aprofundar o Modelo T de
planificagdo, de Martiniano Roman Pérez. Este modelo é utilizado nas escolas que aplicam
o0 Método Jodo de Deus.

Apés o enquadramento tedrico, apresentarei quatro planificacbes que realizei ao
longo do meu Estagio Profissional. Estas planificacbes serdo apresentadas por ordem
cronoldgica, sendo que, ap6s cada planificacdo, efetuarei uma reflexdo apoiada com a
devida fundamentacéo tedrica, de forma a explicar tanto os procedimentos como estratégias
escolhidas e aplicadas.

As duas primeiras planificagcbes correspondem ao Ensino Pré-escola, sendo que a
primeira corresponde a area de Expressdo e Comunicacdo: dominio da Matematica
(aplicada a um Grupo dos 3 anos) e a segunda é referente a area do Conhecimento do
Mundo (aplicada a um Grupo dos 4 anos). As restantes duas planificacdes enquadram-se no
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo que a primeira corresponde a area de
Portugués (aplicada numa turma de 2.° ano) e a segunda corresponde a area de Estudo do

Meio (aplicada numa turma do 1.° ano).

1. Fundamentacéao Teorica

Ao realizarmos as aulas que nos sao propostas ao longo deste estagio profissional e,
mesmo na vida futura enquanto docente, é necessario planificar as mesmas, de forma a
existir um fio condutor nas aulas abordadas. Yinger (1986, citado por Zabalza (1994, p.45)
afirma que “a planificacao refere-se ao desenvolvimento de estruturas para conseguir a
accao dirigida a metas.”. A planificacdo devera ser uma previsdo do que se pretende fazer,
assim como é um instrumento que todos os docentes devem possuir, sendo esta uma
orientacdo para os mesmos. Segundo Zabalza (2000, p.47), refere que planificar “trata-se de
converter uma ideia ou um propdsito num curso de acdo.”. As planificacdes devem ser
adequadas ao grupo-alvo que cada docente tem, ou seja, os docentes devem perceber
guais as necessidades dos seus alunos, identificando os problemas da turma e adequando
as estratégias necessarias, de forma a superar com sucesso as dificuldades encontradas.

De acordo com Pérez e Lopéz (2001):

a planificacdo integra os elementos basicos do curriculo, homeadamente as
capacidades, valores, atitudes, destrezas, conteddos e métodos/procedimentos. A
planificacdo é facilitadora para o desempenho do professor, pois, permite-lhe
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construir uma imagem mental da informacdo a abordar estando sempre ciente do
meio cultural em que se encontra.

Para Braga et al. (2004) dizem o seguinte:

E necessario salientar que o facto de se elaborar um plano, é tdo importante quanto
€ importante ser-se capaz de o por de lado. Uma aula deve “acontecer”, ser viva e
dindmica, onde a trama complexa de inter-relagbes humanas, a diversidade de
interesses e caracteristicas dos alunos nao pretende ser um decalque do que esta
no papel.

Para o Ministério da Educagéo (2009):

planear o processo educativo de acordo com o que o educador sabe do grupo e de
cada crianca, do seu contexto familiar e social € a condi¢cdo para qua a educacgédo
pré-escolar proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e promova
aprendizagens significativas e diversificadas que contribuam para uma maior
igualdade de oportunidades. Planear implica que o educador reflicta sobre as suas
intencbes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo situacdes e
experiéncias de aprendizagem e organizando os recursos humanos e materiais
necessarios a sua realizagdo. (p.2)

A planificacdo e a avaliacdo estdo interligadas, visto que s6 assim é que se pode
perceber e melhorar o ensino-aprendizagem. Roldao (2009, p.62) refere que “a planificagao
€ uma estratégia global a avaliagao”.

Um dos desenhos curriculares utlizados nos Jardins-Escolas é o da planificacdo do
modelo T, que implica a selecdo de uma série de elementos, contribuindo para uma boa e
adequada planificacdo. De acordo com Pérez (s.d., p.7), o modelo T consiste em “agrupar
0s objectivos fundamentais (capacidades — valores) e complementares (destrezas e
atitudes) com conteudos (formas de saber) e métodos/actividades gerais (formas de fazer)
numa visao global e dindmica.”. O mesmo autor salienta ainda que o Modelo T “serve de

base ao desenvolvimento de actividades como estratégias de aprendizagem.”. (p.7)

Quadro 13 - Exemplo de uma planificacdo baseada no modelo T

Contetudos conceptuais Procedimentos / Métodos

Capacidades e Destrezas Objetivos Valores e atitudes
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Quando falamos em conteddos num plano, referimo-nos ao que se pretende
trabalhar com os alunos. Segundo Pérez (s.d., p.8) os conteudos sao “formas de saber”. Os
métodos ou procedimentos, segundo 0 mesmo autor, sao “uma forma de fazer” ou “um
caminho para”. Para Elbaz (1983, citado por Zabalza, 1994) existem cinco &reas de

conteudos no conhecimento prético:

Conhecimento de si mesmo: valores, crencas, metas pessoais, etc.;

Conhecimento do proprio meio: classe, relagdo com os colegas, administracéao;

Conhecimento da matéria ou area que se lecciona como corpo organizado de

conhecimentos e destrezas;

4. Conhecimento do curriculo: objectivos; necessidades do aluno; propriedades, funcao das
diversas matérias;

5. Conhecimento da instrucdo: métodos de ensino, teorias da aprendizagem, procedimentos

da avaliag&o, manipulagdo de recursos, etc. (p.52)

whn e

Os métodos sao procedimentos que vao ser trabalhados de acordo com o contetdo
em questdo e as necessidades dos alunos. Na sequéncia desta afirmacédo, que se relaciona

com o termo curriculo, Roldao (2009) define o mesmo como um:

conjunto de aprendizagens consideradas necessarias num dado contexto e tempo e
a organizagao e sequéncia adoptadas para o concretizar ou desenvolver (...) o0 que

transforma um conjunto de aprendizagens em curriculo é a sua finalizacéo,
intencionalidade, estruturacdo coerente e sequéncia organizada. (p.32)

No entanto, Pacheco et. al (s.d., p.18) consideram que “o curriculo é, hoje em dia,
reconhecido como uma area de saber educativo indispensavel na formacédo de
professores.”.

Existem varias estratégias que se podem aplicar num determinado tema que se quer
trabalhar que véao variar de acordo com o grupo de criangas que esteja sob a orientacao de
um docente. Pérez (s.d., p.8) define estratégia como um “conjunto de processos de passos
de pensamento”. Este afirma ainda que “a estratégia (...) € o caminho para desenvolver
destrezas que desenvolvem valores, através de contetdos (formas de saber) e métodos
(formas de fazer).”. Quando se refere a este conceito de estratégia, Elbaz (1983, citado por

Zabalza, 1994) afirma que existem trés niveis de organizagéo, no conhecimento pratico:

1. As regras préticas: sdo declaracdes breves que indicam o que ha para fazer e
como fazé-lo em situagdes didaticas habituais e concretas;

2. Os principios praticos: possuem um carater mais geral; expressam proposi¢ées
de carater deliberativo e consciente que transcendem a aplicagdo a momentos
concretos ou situagfes especificas. Costumam configurar-se como projec¢éo,
desenvolvida conscientemente pelo professor, da teoria (ou de algum principio
tedrico) a pratica. Desempenham o duplo papel de guiar a accdo e de justifica-
la;

3. As imagens: sdo quadros mentais gerais que o professor gera intuitivamente e
gue contém a sua perspectiva pessoal de abordagem adas questdes
educativas. Nelas se integram sentimentos, valores, necessidades, crengas etc.
costumam adoptar a forma de analogias, metéforas, modelos genéricos, etc.
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Para além destes autores, existem outros como Rolddo (2009), que refere que a
estratégia “centra-se na concepcdo finalizada e organizada da acgdo de ensinar,
operacionalizada em subestratégias, tarefas ou actividades, de entre as que Vvarias
tipologias proporcionam.”. Ou seja, para ensinarmos uma determinada matéria € necessario
criar estratégias de forma que os alunos tenham uma aprendizagem significativa.

As capacidades e destrezas, tal como os valores e atitudes, de acordo com o modelo
T s@o objetivos que se pretendem trabalhar de forma a contribuir para o desenvolvimento e
crescimento dos alunos. Enquanto as capacidades e destrezas sdo objetivos cognitivos
fundamentais e complementares, as atitudes e valores sdo objetivos afetivos gerais e
complementares.

Quando se fala em capacidade num plano, esta traduz-se, segundo Pérez, (s.d., p.8)
numa “habilidade geral, que utiliza ou pode utilizar um aprendiz para aprender, cujo
componente fundamental é cognitivo.”. Existem varios tipos de capacidade que Pérez (s.d.,
p.8) classifica como "cognitivas, de comunicagao, psicomotoras e de inser¢ao social.”.

Pérez (s.d., p.8) traduz a destreza como uma “habilidade geral, que utiliza ou pode
utilizar um aprendiz para aprender, cuja componente fundamental é cognitiva. Um conjunto
de destrezas constitui uma capacidade.”.

Em suma, existe uma diferenca entre a capacidade e a destreza: a capacidade é
mais ampla que a destreza e atua sempre como um fim, ao contrario da destreza que atua
como um meio de aprendizagem.

A atitude tem como componente fundamental a afetividade. Pérez (s.d., p.8) afirma
que “as atitudes desenvolvem-se na aula sobretudo por intermedio de técnicas
metodoldgicas e condutas praticas. As normas e 0s conteudos podem ajudar ao
desenvolvimento de atitudes, mas sdo subsidiarios dos métodos ou formas de fazer.”.

Os valores sdo um conjunto de atitudes. Segundo Pérez (s.d., p.8), os valores tém as
mesmas componentes que as atitudes, tais como, “cognitivos, afectivos e comportamentais,
ainda que a componente fundamental seja afectivo.”.

Ao contréario da planificagdo em modelo T, que é feita para oito semanas e apesar de
nos Jardins-Escolas se basearem no mesmo, nestes Ultimos séo feitos planos cuja
durabilidade é de 20 a 60 minutos. Tem este nome, pois este modelo tem a forma de duplo
T, sendo que um dos T se debruca sobre os objetivos que complementam as capacidades e
os valores, e 0 outro T esquematiza 0s meios que consistem nos contetdos e métodos.

Em termos gerais, o modelo T reflete a procura por uma educacdo completa
associada um desenvolvimento estavel das carateristicas pessoais de personalidade do

docente e que é adaptado conforme o grupo que se tem.
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2. Planificagdes em Quadro
Tanto no Ensino Pré-Escolar como no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico serdo
apresentados dos planos, cada um referente a cada manha de aulas e em diferentes bibes.

2.1. Planificac8es na Educacéo Pré-Escolar
Neste subcapitulo encontrar-se-ao duas planificac6es relativas as aulas que lecionei

durante o meu estagio no Ensino Pré-Escolar.

2.1.1. Plano de aula: Area do Conhecimento do Mundo

Conforme se pode observar no quadro 14, ha uma planificacdo elaborada para a aula
na area do Conhecimento do Mundo, abordando como tema o Natal. Esta aula teve a
duracdo aproximada de trinta minutos, numa turma de 3 anos (Bibe Amarelo), que a

educadora titular é a RA.

Quadro 14 — Plano de Aula: Area do Conhecimento do Mundo no Bibe Amarelo A

Bibe: Amarelo A (3 anos) Nome: Sharika Mahomed
Educadora: R. A. N.°: 19
Duracéo: 30 minutos Turma: MEPE+1.°Ciclo A

Data: 28 de novembro de 2011
Area do Conhecimento do Mundo

Conteuados conceptuais Procedimentos / Métodos
Natal: e Contar uma histéria relacionada com o

Natal;

e O que é o Natal, e Explorar o tema Natal a partir da histéria

e Simbolos do Natal; contada;

e Receitas Natalicias. e Mostrar varios simbolos de Natal: arvore
de natal, presépio, através de imagens;

e Dar a provar um doce de natal.

Capacidades e Destrezas | Objetivos Valores e Atitudes
e Expressao Oral: e Responsabilidade:
Compreender Saber ouvir
Identificar Estar atento
e Raciocinio Logico: e Respeito:
Relacionar Tolerar
Reconhecer Colaborar

Recursos: Histéria de Natal, simbolos/imagens de simbolos e doce de Natal.
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Fundamentacgédo Teorica

Devido a época em que se vivia na altura, foi me proposto abordar o tema “Natal”. A
area do Conhecimento do Mundo, tal como as outras areas, fora trabalhada em sala de
aula, no tapete em que as criangas estiveram sentadas em “U”. De acordo com Cury (2006,
p.124) sentar as criangas em u, em circulo ou em semicirculo, abrange diversos objetivos:
“‘desenvolver a seguranga; promover a educacgao participativa; melhorar a concentracao;
diminuir conflitos em sala de aula e diminuir conversas paralelas.”. Cury (2004, p.124) afirma
que as criangas “precisam de ver o rosto uns dos outros.”.

Este autor acrescenta que:

0s educadores sdo escultores da emocdo. Eduquem olhando nos olhos, eduguem
co m gestos: eles falam tanto quando as palavras. Sentar em forma de U ou em
circulo aquieta o pensamento, melhora a concentracdo, diminui a ansiedade dos
alunos. O clima da classe fica agradavel e a interaccdo social da um grande salto.
(p.125)

Para o explorar o tema referido, comecei por contar uma histéria Natal no jardim
zoolégico, que relata a aventura de Natal de uma menina, no jardim zoolégico. Apos a
histéria contada, explorei a mesma com as criancas, chegando ao tema do Natal. A meu ver
deve-se explorar os livros que abordam os mais diversos temas e que sdo de extrema
pertinéncia para o desenvolvimento da crianca, a todos 0s hiveis, mais precisamente a nivel

cultural. Segundo McGee (citado por Mata, 2006), a leitura de historias:

apoia a construcdo do sentido por parte das criancas e enriquece a interac¢do da
crianca com a literatura. Para apoiar na construcdo de sentido, o adulto ajusta o seu
estilo de leitura, facilita a compreensdo da crianca, realca alguma informacédo
pertinente, questiona, comenta, etc. (p.92)

Ao longo da exploracdo deste tema, abordei com as criancas o que era, o porqué de
se comemorar e quando se comemora o Natal. Ao longo desta abordagem ao tema foram
aproveitados todos os conhecimentos das criancas sobre 0 mesmo. Segundo o Ministério da
Educacao (2009, p.80), o educador deve “ (...) tomar como ponto de partida o que as
criangas ja sabem, pressupfe que esses saberes deverdo ser tidos em conta e que a
educacao pré-escolar (...) nao os podera negar.”.

Na sequéncia da exploracdo deste tema, foram mostrados diversos simbolos que
representam o mesmo, tais como a arvore de Natal e 0 presépio, através de imagens. Ao
mostrar estes simbolos, desvendou-se o porqué destes simbolos para festejar esta época.

Para finalizar esta area, fora dado as criangas, com autorizacdo prévia da educadora

cooperante, um dos doces que se come nesta época — sonhos.
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2.1.2. Plano de aula: Area de Expressdo e Comunicac¢do, Dominio da Matematica
Conforme se pode observar no quadro 15 ha uma planificacao elaborada para a aula
da area de Expressdo e Comunicacao, no dominio da Matematica, abordando como tema o
jogo dos comboios com o Cuisenaire. Esta aula teve a duragdo aproximada de quarenta
minutos, numa turma de 4 anos (Bibe Encarnado), que a educadora titular € a 1J.

Quadro 15 - Plano de Aula: Area de Expressédo e Comunicac&o: Dominio da
Mateméatica no Bibe Encarnado A

Bibe: Encarnado A (4 anos) Nome: Sharika Mahomed
Duracéo: 30/40 minutos N.°: 19
Educadora: 1.J. Turma: MEPE+1.°Ciclo A

Data: 23 de janeiro de 2012

Area da Expressao e Comunicagdo: Dominio da Matematica

Conteudos conceptuais Procedimentos / Métodos

e Realizar Exercicios de Calculo Mental;
e Reconhecer o material;
Jogo dos comboioscomo |« Explorar o material:
Cuisenaire o Realizar a escada por ordem crescente
(cuisenaire);
o Associar a cor ao valor das pecas;
o Decomposicdo de numeros através do

jogo do comboio.

Capacidades e Destrezas | Objetivos Valores e Atitudes
e Expressao Oral: e Responsabilidade:
Compreender, Saber ouvir;
Vocabulario. Estar atento.
e Raciocinio lagico: o Respeito:
Relacionar; Tolerar;
Reconhecer. Respeitar o ritmo individual de cada aluno.

Recursos: Cuisenaire.
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Fundamentacgédo Teorica

Relativamente a esta aula, comecei por realizar exercicios de célculo mental, visto
serem de extrema importancia para o desenvolvimento da crianga, quanto ao seu raciocinio
I6gico. Serrazina (2005, citado por Caldeira, 2009, p.140) afirma que “a matematica deve ser
ensina desde o pré-escolar e de forma motivante para as criangas, para combater o
insucesso. Deve-se desenvolver o célculo mental desde o pré-escolar de uma forma que os
alunos se interessem.”.

Como se pode observar no plano apresentado, apés trabalhar este contelido, passei
para o reconhecimento e exploracdo do material estruturado manipulavel, o Cuisenaire. De
acordo com o Ministério da Educagao (2009, p.76), “ha materiais utilizados na educagao
pré-escolar que permitem desenvolver nocGes matematicas, relacionadas com a
concretizacao de quantidades e de operacdes matematicas”.

Quando se fala em material manipulativo Mansutti (1993, citado por Caldeira, 2009,
p.223) define-o como “um recurso a ser utilizado num processo que combina aprendizagem
e formacéo.”.

No que diz respeito a este material, Alsina (2004, citado por Caldeira, 2009) afirma
que:

as barras de cor sdo um material manipulativo especialmente adequado para
aquisicdo progressiva das competéncias numéricas. Sao um suporte para a
imaginacdo dos numeros e das suas leis, tdo necessario para poder passar ao
calculo mental...para introduzir e praticar as operagdes aritméticas.

No que toca a este assunto, o Professor Dienes (citado por Nabais, s.d., p.9) diz que
“os alunos aprendem as matematicas muito mais facilmente construindo os conceitos a
partir da sua prépria experiéncia real que por meio de manipulagdes simbdlicas (...) as
criancas aprendem a extrair a esséncia pessoal, € n&do a partir da nossa.”.

Com a exploracdo deste material, as criancas realizaram a escada por ordem
crescente e respetiva leitura da escada, associando a cor ao valor das pecas e, por fim
realizaram a decomposi¢cdo de nimeros através do jogo do comboio, sendo que decompds
0S numeros 4 e 6.

Na decomposicdo de numeros através deste material existem diversas regras

fundamentais, segundo Caldeira (2009):

- Nao pode haver comboios maiores que a estacao.

- Nao pode haver comboios menores que a estacao.

- Nao pode haver comboios repetidos.

- Quando ndo se conseguir fazer mais comboios para a estacdo pretendida, fecha-se a
estacdo com uma peca igual. (p.137)
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2.2. Planificacfes no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Neste subcapitulo encontrar-se-do duas planificacfes relativas as aulas que lecionei

durante o meu estagio no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

2.2.1. Plano de aula: Area de Portugués

O quadro 16 demonstra a planificacdo que elaborei para uma aula de Portugués na

turma do 2.° ano de escolaridade (Bibe Verde). Nesta aula abordei a classificacdo

morfossintatica dos verbos. Teve a duragdo aproximada de sessenta minutos.

Quadro 16 — Plano de Aula de Portugués

Bibe: Verde A (2.°ano)
Duracéo: 50/60 minutos
Professora: R.C.

Data: 19 de marco de 2012

Conteudos conceptuais

Nome: Sharika Mahomed
N.% 17
Turma: MEPE +1.°Ciclo A
Area do Portugués

Procedimentos / Métodos

Classificagao
Morfossintatica de verbos

(revisoes)

e Relembrar a nogédo de verbo (utilizando uma ficha
informativa e placares):

o Definicao;

o Rever (Trés conjugacdes; Modos (Infinitivo e
Indicativo) e tempos (Presente, Pretérito Perfeito,
Pretérito Imperfeito e Futuro); Pronomes
Pessoais.)

e Distribuir cartbes com formas verbais escritas, em
diferentes tempos do Modo Indicativo;
o ldentificar em que tempo estdo as formas
verbais;
o Colocar os verbos no Modo Infinitivo.
e Ouvir uma musica onde se encontram verbos no

Modo Infinitivo;

e Preencher as lacunas na letra da musica com verbos
no Modo Infinitivo.

Capacidades e Destrezas

Objetivos Valores e Atitudes

e Expresséo Oral:
Interpretacao;
Vocabulario.

e Desenvolver a memoria.

e Responsabilidade:
Saber ouvir;
Estar atento.

¢ Respeito:
Tolerar

Respeitar o ritmo individual de cada aluno.
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Fundamentacgédo Teoérica

No ambito do conteldo proposto para esta &rea, comecei por relembrar com o0s
alunos a nogéo de verbo, recorrendo a uma ficha informativa e placards, assim como as trés
conjugacBes, os modos (Infinitivo e Indicativo) e tempos (Presente, Pretérito Perfeito,
Pretérito Imperfeito e Futuro) e os pronomes pessoais. Quando se fala em verbo, Pinto
(2000, p.297) afirma que este termo “exprime a acg¢do, as qualidades ou os estados,
situando-os no tempo. O verbo € o elemento fundamental do grupo verbal e a palavra mais
flexionavel da lingua. Com efeito, pode variar em namero, pessoa, modo, tempo, aspecto e
voz.”.

A construcdo destes placares constitui um valioso suporte, visto que representavam
esquemas que estavam interligados com a ficha informativa fornecida. De acordo com
Pereira (2002, p.47) “o docente deve proporcionar as criangas actividades de classificagéo,
implicando estas 0 agrupamento de situagdes mediante um critério ou esquema.”.

Na sequéncia desta revisdo, distribui cartdes com formas verbais escritas, em
diferentes tempos do modo indicativo, em que tinham de Identificar em que tempo estavam
as formas verbais e colocar os verbos no modo infinitivo.

Por fim, ouviram uma musica onde se encontram verbos no modo infinitivo e tinham,
como desafio, preencher as lacunas na letra da musica com verbos nesse mesmo modo.
Para a audicdo da musica fora necessario a utilizacdo de meios informaticos. Conforme
Pouts-Laujs e Riché-Magnier (1998, p.80), “qualquer disciplina ensinada pode beneficiar das
tecnologias de informacdo e de comunicacdo, através da utilizacdo de programas
especificamente concebidos (...).".

Ja para as O.C.P.E.P. (2009, p.74), “as novas tecnologias sao formas de linguagem
com que muitas criangas contactam diariamente.”.

E de extrema importancia relacionar as areas curriculares com as expressdes, sendo
neste caso a expressao musical interligada numa atividade de Portugués. Segundo Sousa
(2003, p.18) a Expressao Musical tem como objetivo a “formacido como ser, como pessoa, 0

desenvolvimento equilibrado da sua personalidade.”.
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2.2.2. Plano de aula: Area de Estudo do Meio
De seguida apresento o quadro 17 respeitante a aula de Estudo do Meio no 1.° ano
de escolaridade (Bibe Castanho). Nesta aula falei sobre o Dia de Africa (25 de maio). Teve a

duracdo aproximada de sessenta minutos.

Quadro 17 — Plano de Aula de Estudo do Meio

Bibe: Castanho A (1.° ano) Nome: Sharika Mahomed
Duracédo: 50 minutos N.°: 17
Professora: S.S. Turma: MEPE +1.°Ciclo A
Data: 25 de maio de 2012
Area do Estudo do Meio
Conteudos conceptuais Procedimentos / Métodos

e Mostrar o planisfério, identificando os continentes;
e Explorar o continente africano:
Dia de Africa o Destacando alguns paises:
(25 de maio) - Marrocos (religido e especiarias);
- Cabo Verde (musica e danca: funana): Dancar
ao som da musica;
- Kongo (mascaras);
- Munapo (palhotas).
o Destacando:
- Savanas;
- Deserto do Saara (camelos).

e Explicar o Dia de Africa — 25 de maio.

Capacidades e Destrezas Objetivos Valores e Atitudes
e Expresséao Oral: e Responsabilidade:
Compreender; Saber ouvir;
Vocabulario. Estar atento.
e Participacdo; e Respeito:
e Escutar. Tolerar;

Respeitar o ritmo individual de cada aluno.

Recursos: Planisfério, suporte informético: computador, data-show e colunas e mandioca.
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Fundamentacgédo Teorica

Este tema foi-me proposto para trabalhar neste preciso dia, visto ser o dia em que se
comemora o Dia de Africa. Ao longo desta aula foram utlizados os mais diversos materiais
gue ajudaram a explorar este continente; no entanto ndo se deixou de fazer referéncia a
outros continentes do planeta Terra, aproveitando desta maneira este e outros
conhecimentos ja adquiridos anteriormente pelos alunos desta faixa etaria. Para aproveitar
0s conhecimentos que os alunos tinham, foram sendo colocadas questfes para leva-los a
transmissdo dos mesmos. Vasconcelos (2005, p.81) realca a importancia das questfes
como “promocgao do pensamento.”. Indo ao encontro deste autor, Martins el al. (2009, pp.12-
13) defendem “a necessidade de se desenvolver a capacidade de observacao das criancas
e a vivéncia de situagbes que responda, a sua curiosidade e interesse pela exploracdo do
mundo.”.

Ao explorar este continente, fiz referéncia a determinados paises, conhecidos pelos
alunos, em que abordei 0 mais pertinente sobre cada um deles. Esta aula foi, sem duvida,
um desafio para mim e para os alunos, pois ambas as partes colaboraram positivamente
para a realizacdo desta aula. Um dos desafios colocados aos alunos foi dangar ao ritmo de
uma musica. Para dancarem esta musica coloquei um videio com a coreografia da mesma.
Este desafio foi sem davida um dos pontos mais altos desta aula, visto que os alunos néao se
inibiram em dancar. Segundo Figueiredo (2004, p.30) “todas as actividades e muitas outras
precisam de ser garantidas e estimuladas (...).".

E de extrema importancia dar aulas que levam os alunos a conhecer outras culturas,
tornando assim uma escola multicultural. Para Souta (1997, p.140), “criar uma Escola
Multicultural, na qual a diversidade étnica, linguistica, de género e de classe dos seus
alunos fosse respeitada e valorizada, reconhecida como factor de desenvolvimento pessoal
e social e capaz de conduzir ao sucesso escolar.”. O mesmo autor salienta que este tipo de
escola visa “assegurar a igualdade e a dignidade de todas as criangas e promover a sua
identidade cultural.”. (p.140)

Para Banks (1991, citado por Tarré, 2001, p.22) a Educac¢ao Multicultural engloba “os
programas para ajudar a melhorar os resultados académicos das comunidades étnicas e
imigrantes e/ou informar os grupos de estudantes maioritarios sobre as culturas e
experiéncias dos grupos minoritarios nos seus paises.”.

Segundo Cabral (1998, citado por Tarré, 2001):

a Educacao Multicultural nasceu da necessidade de aprofundar o conhecimento e a
interpenetracao de culturas, e de promover a erradicacédo das situagfes de injustica.
O caminho do medo levou, assim, a um projeto de redencdo, que envolveu
dominadores e dominados num processo de alargamento e de aprofundamento das
praticas da democracia, da justica e da liberdade. (...) A Escola desempenha, assim
um papel crucial no desenvolvimento desses grupos e é por isso que nao concebo
uma educacdo Multicultural que néo inclua estes dois aspectos principais: (1) a
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educacdo da crianga numa perspectiva Multicultural, se possivel num contexto

Intercultural, e (2) a construgdo de um mundo mais democratico, mais justo e mais

livre. (pp. 24-25)

Com esta aula, pretendi levar os alunos a tomarem consciéncia de outras culturas. O
papel tomado por mim foi de mediadora de conhecimento, pois, para além de aproveitar 0s
conhecimentos dos alunos, alarguei esses mesmos conhecimentos transmitindo-lhes outros,
complementando desta forma a sua aprendizagem.
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CAPITULO 3: Dispositivos de
Avaliacao






Descricdo do capitulo

O presente capitulo tem a denominacgdo de Dispositivos de Avalia¢do. Ao longo do
mesmo, serdo apresentados uma contextualizagdo sobre a avaliagdo, a sua importancia e
0s tipos referentes a mesma que existem na escola. Por conseguinte irdo ser apresentados
quatro dispositivos de avalia¢des realizados no Educacdo Pré-escolar e no Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico.

Na Educacédo Pré-Escolar realizei dois dispositivos de avaliagédo, sendo que um deles
foi implementado no bibe Azul A (5 anos) referente ao Dominio da Linguagem Oral e
abordagem a escrita e 0 outro € referente & area do Conhecimento do Mundo, realizado pelo
bibe Encarnado A (4 anos).

No Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico realizei, também, dois dispositivos de
avaliacao, sendo que um foi implementado no bibe Verde A (2.° ano) referente a area de
Matematica e o outro é referente a area de Estudo do Meio, realizam pela turma do bibe
Azul-Claro A (3.° ano).

Para cada dispositivo de avaliacédo realizei uma breve contextualizagcéo da atividade,
bem como, realizei uma descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo. Continuamente é
apresentada a grelha de avaliacdo com as classificacbes dos alunos e a descricdo da

mesma, por fim, serdo apresentados os resultados em grafico circular.

1. Fundamentacao Teoérica

A avaliacdo é um conceito muito discutido no sistema de ensino, pois esta presente
no quotidiano escolar. E necessario analisar, refletir e perceber o que compreende este
conceito de avaliacdo. Assim pretendo explicitar algumas questdes pertinentes com que nos
defrontamos: o que é avaliar?; para que serve a avaliacdo?; porque se avalia?; o que se
avalia?; as funcdes da avaliacdo e as suas modalidades.

A avaliacdo possibilita saber como o processo educativo contribui para o
desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga, assim como, permite ir corrigindo e
adequando o processo educativo a evolugcdo da criangca. Ou seja, esta € um processo
regulador da aprendizagem que envolve planeamento, recolha de informacéo, interpretacéo
de resultados e tomada de decisbes, assim como, decorre no dia-a-dia do professor,
durante o ano letivo. Tal € mencionado pela Circular n.°4/2011, de 11 de abril “a avaliacéo,
engquanto elemento integrante e regulador da pratica educativa, permite uma recolha
sistematica de informacdo que, uma vez analisada e interpretada, sustenta a tomada de
decisbes adequadas e promove a qualidade das aprendizagens.”.

Segundo Barlow (2006, p.8), a finalidade da avaliagcdo “é¢ medir a distancia entre a

vivéncia real da crianca e as expectativas que formulam a seu respeito os adultos ou o
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préprio interessado”. Ja para Ribeiro e Ribeiro (1990, p.337), “a fungdo de avaliar
corresponde a uma analise cuidada das aprendizagens conseguidas face as aprendizagens
planeadas, o que se vai traduzir numa descriminacdo que informa professores e alunos
sobre os objetivos atingidos e aqueles onde se levantaram dificuldades”.

Quando avaliamos, devemos ter presente o objetivo dessa mesma avaliacdo, ou
seja, saber aquilo que queremos avaliar e o porqué. Segundo Mager (citado por Leite e
Fernandes 2002, p.36) refere que um objetivo “comunica de forma significativa...um
propésito da aprendizagem”.

Para Cardinet (1993, citado por Luis 2011) o processo de avaliacdo recai sobre trés

aspetos temporais, o passado, o presente e o futuro:

avaliamos o passado, quando pretendemos avaliar se um objecto pedagdgico
foistingindo ou ndo. Avaliamos o presente, quando analisamos as necessidades
actuais de um aluno para gerir, 0 melhor possivel, a sua aprendizagem. Avaliamos o
futuro, quando procuramos prever as possibilidades de sucesso dum aluno numa
actividade que ainda néo iniciou.

No que diz respeito a avaliagcdo na Educacado Pré-Escolar, o Ministério da Educacao
(2009) afirma que:

avaliar o processo e os efeitos implica tomar consciéncias da ac¢éo para adequar o
processo educativo hd necessidades das criancas e do grupo e a sua evolucao. A
avaliacdo realizada com as criancas é uma actividade educativa constituindo
também uma fase de avaliacdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos
gue vai observando, possibilita-lhes estabelecer a progressdo das aprendizagens a
desenvolver com cada crianca. Neste sentido, a avaliacdo € suporte do
planeamento. (p.27)

De acordo com o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, na Educacdo Pré-
Escolar, o educador “avalia, numa perspectiva formativa, a sua intervencao, o ambiente e os
processos educativos adaptados, bem como o desenvolvimento e as aprendizagens de
cada crianca e do grupo”.

Portugal e Laevers (2010, p. 9) insistem, também na “importancia de o educador
conceber e desenvolver o respectivo curriculo, através da planificacdo, organizagdo e
avaliacdo do ambiente educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com
vista a construcdo de aprendizagens integradas”.

Também a Circular n.° 4/2011 vem reforcar esta ideia quando afirma que:

a avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar assume uma dimensdo marcadamente
formativa, desenvolvendo-se num processo continuo e interpretativo que procura
tornar a crianca protagonista da sua aprendizagem, de modo a que v4 tomando
consciéncia do que j& conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai
ultrapassando. (p.1)

A avaliacdo é da responsabilidade do educador do grupo. No entanto, o educador

ndo é o Unico interveniente da avaliagdo, como se pode verificar na Circular n.° 4/2011:
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No processo de avaliagdo, para além do educador, intervém:

a) a (s) crianca (s) — a avaliagdo realizada com as criangas é uma actividade educativa, que
as implica na sua prépria aprendizagem, fazendo-as reflectir sobre as suas dificuldades e
COMO as superar;

b) a equipa — a partilha com todos os elementos da equipa (outros docentes, auxiliares,
outros técnicos ou agentes educativos) com responsabilidades na educacdo da crianca
permite ao educador um maior conhecimento sobre ela;

c) os encarregados de educacdo — a troca de opinides com a familia permite ndo s6 um
melhor conhecimento da crianca e de outros contextos que influenciam a sua educacdo,
como também, promove uma actuacgdo concertada entre o jardim de infancia e a familia;

d) o Departamento Curricular da Educacédo Pré-Escolar (EPE) — a partilha de informacao
entre os educadores do estabelecimento é promotor da qualidade da resposta educativa;

e) Docentes de educacdo especial (profissionais que participaram na elaboracdo e
implementacdo do PEI do aluno);

f) os Orgéos de Gestdo — os dados da avaliagéo realizados pelo Departamento Curricular da
EPE, deverdo estar na base das orientacfes e decisdes, bem como, na mobilizacdo e
coordenacdo dos recursos educativos existentes. (p.4)

Afinal o que se deve avaliar na Educagdo Pré-Escolar? De acordo com a Circular
n.°4/2011:

[...] podem considerar-se como dimens@es fundamentais para avaliar o progresso
das aprendizagens das criangas as seguintes:

a) as areas de contetido (OCEPE);

b) os dominios previstos nas Metas de Aprendizagem;

c) outras especificas estabelecidas no projecto educativo e/ou projecto curricular de
grupo e no PEI. (p. 5)

A avaliacdo na Educacao Pré-Escolar é meramente formativa e diagndstica.
Para Ribeiro (1990, p.79), a avaliacdo diagndstica procura averiguar a “posi¢cao do
aluno face a novas aprendizagens que |lhe vao ser propostas e a aprendizagens anteriores.”.

Segundo Perrenoud (citado por Pais e Monteiro, 1996, p.45) a avaliacdo formativa
“coloca a disposicao do professor informagdes mais precisas, mais qualitativas sobre os
processos de aprendizagem, as atitudes e tudo o que os alunos adquirem.”.

No Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, segundo os pontos 2, 3 e 4 do artigo 12.°,0
Decreto-Lei n.° 6/2011, de 18 de janeiro a avaliacdo € da responsabilidade de todos os
professores envolvidos, dos pais e encarregados de educacado, bem como dos alunos, e dos
servicos especializados de apoio educativo, dos 6rgdos de administracdo e gestdo da
escola ou do agrupamento, assim como de outras entidades.

Neste ensino, para além das avaliacdes diagnostica e formativa, também esta
presente a avaliacdo sumativa. No capitulo Il — Processo de Avaliacdo, do Despacho

Normativo n.° 30/2001, de 22 de junho, diz-se que:

a avaliagdo sumativa consiste na formulacdo de uma sintese das informacfes
recolhidas sobre o desenvolvimento das aprendizagens e competéncias definidas
para cada area curricular e disciplina, no quadro do projecto curricular de turma
respectivo, dando uma atencdo especial a evolugdo do conjunto dessas
aprendizagens e competéncias.
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Ribeiro e Ribeiro (1990, p.342) referem que “a avaliacdo diagnostica tem como
objectivo fundamental proceder a uma analise de conhecimentos e aptidées que o aluno
deve possuir num dado momento para poder iniciar novas aprendizagens”.

Segundo o Ministério da Educacdo (2002), a avaliagdo diagnostica fornece “ao
professor elementos que lhe permitirdo adequar o tipo de trabalhos que vai desenvolver as
caracteristicas e conhecimentos dos alunos com que ira trabalhar.”. (p.39)

No Ensino Basico, a avaliagdo formativa deve ser continua, sistematica, reguladora e
contextualizada com as aprendizagens. O professor deve utilizar uma variedade de
instrumentos de recolha de informacéo, adequados a diversidade das aprendizagens e aos
contextos em que ocorrem. Para Abrecht (1994):

(...) a avaliacdo formativa devera levar o aluno a explicitar, cada vez mais, a sua
trajectoria e a interiorizar os critérios que lhe permitam identificar, por si proprio, os
aspectos positivos e as falhas do seu percurso ou das coisas que vai produzindo. (p.
19)

Para Allan (citado por Abrecht, 1994, p.31) entende que a avaliacao formativa “tem por
finalidade assegurar a regulagédo dos processos de formacao, isto é, fornecer informacdes
pormenorizadas sobre processos e/ou resultados de aprendizagem do aluno, a fim de
permitir uma adaptacao das actividades de ensino/aprendizagem”.

Como se pode verificar, a avaliacdo diagndéstica articula-se com a avaliacdo formativa,
com o objetivo de colmatar falhas nos conhecimentos adquiridos das criancas e de
responder ao projeto curricular.

A avaliacdo é essencial para todo o sistema de educacédo. Para Luis (2011):

Cabe aos educadores viver o poder da avaliacdo, descobrir as suas riquezas, como
forma de ganhar algum contributo para o futuro da educacdo em Portugal. A
avaliacdo ndo estid pré-determinada, depende das opcdes de cada um, existe a
escolha de o fazer de uma forma correta ou ndo. (p.66)

Para a realizacdo da avaliagdo, na Educacéo Pré-Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, elaborei diversas fichas. Leite e Fernandes (2002, p. 21) referem que “a
utilizacdo e aplicacdo destes ‘testes’ de medida tem como finalidade (...) verificar se os
alunos adquiriram os conhecimentos programados pelo professor para um determinado
tempo escolar’. Para Ribeiro e Ribeiro (1990), os mesmos refletem “um ndcleo restrito de
objectivos de uma unidade de ensino, avaliando em profundidade e ndo em extensdo.”. (p.
349)

Os presentes dispositivos de avaliagdo aplicados na Educagdo Pré-escolar e no
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico utilizam uma escala, baseada na Escala de Likert.
Esta escala, segundo Tuckman (2000, p.300) é “uma escala de cinco niveis com alguma

semelhanga com a escala de intervalos, que abrange subtdpicos especificos, no ambito de
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um tépico mais vasto”. A escala que vou utilizar baseia-se na escala de Likert e comporta os

seguintes parametros:

Quadro 18 — Escala de Likert utilizada nos dispositivos de avaliacéo

Fraco de 0 a 2,9 valores
Insuficiente de 3 a 4,9 valores
Suficiente de 5 a 6,9 valores
Bom de 7 a 8,9 valores
Muito Bom de 9 a 10 valores

Como se pode verificar, 0 quadro 18, representa os valores quantitativos e
gualitativos que se podem atribuir a um aluno, conforme as cotacdes atribuidas. Ou seja,
nos trabalhos realizados, se a cotacao for menor que 2,9 valor, o aluno, no seu desempenho
terd a avaliac@o de Fraco. Se a cotacgao estiver entre os valores de 3 e 4,9 valores ser-lhe-4
atribuida a nota qualitativa de Insuficiente. Se atingir uma cotacao entre 5 e 6,9 valores, o
aluno terd como classificacdo Suficiente. Se a cotacao rondar entre 7 e 8,9 valores, o
desempenho do aluno sera de Bom. E atribuida a classificacdo de Muito Bom, a quem
atingir entre 9 e 10 valores.

De acordo com Verissimo (2000, p.75) as escalas de classificacdo possibilitam
“sistematizar os juizos resultantes da observacdo.”. O mesmo autor considera que as

escalas de classificacdo permitem:

- a formulagdo de juizos de calor sobre comportamentos e produtos de
aprendizagem,;

- a verificagcdo do progresso dos alunos, quando as avaliagGes séo registadas de
forma continuada;

- 0 registo de informag8es sobre a qualidade das interacc¢des, das atitudes e do
processo;

- 0 desenvolvimento das actividades de auto e hétero-avaliacao;

- a construcdo de registos estruturados de aproveitamento. (p.78)

Ribeiro (citado por Pais e Monteiro, 1996, p.51) refere que a classificacdo “transporta
uma escala de valores a informacédo proporcionada pela avaliagdo, permitindo comparar e
seriar resultados e servindo de base a decisdes relativas & promocao ou ndo dos alunos no

sistema escolar.”.
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2. Dispositivos de Avaliagéo

2.1. Avaliacdo da atividade no dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a escrita

2.1.1. Contextualizacdo da atividade

A proposta de trabalho alusiva no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
(presente no Anexo 1) foi realizada no dia 17 de janeiro de 2012, durante a manha de
atividades lecionada por mim.

Esta proposta tem como conteddo programatico a identificacdo das vogais. Para a
realizacdo desta proposta, primeiramente revi com o bibe Azul A, as vogais, para depois,
procederem a execugdo da mesma.

As criancas realizaram a proposta sem ajuda. Apenas lhes li, em voz alta, o
enunciado. Apos ter sentados os alunos nos respetivos lugares, distribui uma folha com a
proposta de trabalho a cada uma das criancas

Esta proposta de trabalho foi elaborada por mim e revista pela educadora titular pois,
obviamente achei por bem confirmar se os exercicios propostos estavam de acordo com a
situacéo escolar dos alunos, neste momento do ano letivo.

Esta proposta de trabalho corresponde a primeira licdo da Cartilha Maternal Jodo de
Deus. Segundo Deus (1876, citado por Ruivo, 2009) deve-se ensinar as cinco vogais de
uma so6 vez “ (...) porque sdo homogéneas, todas se pronunciam com a bbca aberta, e

filiam-se naturalmente na voz € na meméria (...).".

2.1.2. Parametros e Critérios de Avaliacao

Para esta proposta de trabalho elaborei dois parametros, um por cada exercicio.

Na primeira questao, identificacdo de vogais pretendia-se que a crianca circulasse, a
lapis, todas as vogais encontradas nas palavras apresentadas. Esta questdo tem como
cotagdo 7 valores. No total, existem trinta e cinco vogais. Para este parametro foram
estabelecidos os seguintes critérios:

¢ Circunda 35 vogais.
¢ Circunda 30 vogais.
e Circunda 25 vogais.
¢ Circunda 20 vogais.
¢ Circunda 15 vogais.
¢ Circunda 10 vogais.

e Circunda 5 vogais.
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e A cada vogal ndo identificada descontar 0,2 valor.
e Resposta incorreta.

Na segunda questdo, para 3 valores, pretendia-se que as crian¢gas desenhassem, a
lapis de cor, a lagarta Euforia, que surge na histéria contada, no dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita. Para este parametro foram estabelecidos os seguintes critérios:

e Desenha a lagartinha.
¢ NA&o desenha a lagartinha.
O quadro que se segue (quadro 19) corresponde as cotacdes atribuidas aos critérios

da presente area.

Quadro 19 — Cotacdes atribuidas aos critérios definidos na atividade do dominio da

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Questdes Parametros Critérios de Avaliacéao Cotacéao

Circunda 35 vogais.

1. Circunda 30 vogais.

Circunda 25 vogais. 7 valores

1.1dentificacdo ["Gircunda 20 vogais.

das vogails  FEirinda 15 vogais.

Circunda 10 vogais.

] N Wl ] O] OO N

Circunda 5 vogais.

A cada vogal nao identificada | -0,2

descontar 0,2 valor.

Resposta incorreta. 0

2.Desenho da | Desenha a lagartinha. 3 3 valores

2. lagarta. N&o desenha a lagartinha. 0

Total 10 valores

2.1.3. Grelha de Avaliacdo da atividade no dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita
No quadro 20 estdo apresentadas as cotacdes e as classificacdes atribuidas aos

alunos em todos os parametros de avalia¢do propostos.
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Quadro 20 — Grelha de Avaliagéo da atividade no dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

Questdes 1 2
Parametros 1 2
Cotacdes 7 3 Total Classificacao
Alunos

1 5 3 8 Bom

2 6 3 9 Muito Bom

3 5 3 8 Bom

4 6 3 9 Muito Bom

5 4 3 7 Bom

6 7 3 10 Muito Bom

7 4 3 7 Bom

8 6 3 9 Muito Bom

9 6,6 3 9,6 Muito Bom

10 6,2 3 9,2 Muito Bom

11 7 3 10 Muito Bom

12 5,6 3 8,6 Bom

13 7 3 10 Muito Bom

14 5,2 3 8,2 Bom

15 7 3 10 Muito Bom

16 4,8 3 7,8 Bom

17 7 3 10 Muito Bom

18 7 3 10 Muito Bom

19 7 3 10 Muito Bom

20 7 3 10 Muito Bom

21 7 3 10 Muito Bom

22 6 3 9 Muito Bom
Média Muito Bom
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2.1.4. Descricéo da Grelha

A turma do bibe Azul A é constituida por vinte e trés alunos. No entanto, a grelha foi
realizada para vinte e dois alunos pois, um dos alunos faltou no dia em que se realizou esta
atividade.

Relativamente ao primeiro parametro — Identificacdo das vogais — observei que a
maioria dos alunos nao identificou as trinta e cinco vogais. A média de resultados deste
parametro é de aproximadamente seis valores em sete valores possiveis.

No segundo parametro — Desenho da lagarta — posso concluir que toda a turma
desenhou a lagarta Euforia, que surge na historia contada. A média de resultados deste
parametro é de trés valores.

As cotagbes mais baixas da presenta turma foram dos alunos 5 e 7 com 7 valores,
ou seja, com a classificacdo de Bom, e a mais alta foi de 10 valores, conseguido por oito
alunos, obtendo assim a classificacdo de Muito Bom. A média aritmética, no total das
classificac6es, é de aproximadamente 9 valores em 10 valores, inserindo assim numa

avaliacdo de Muito Bom.

2.1.5. Apresentacao e Analise dos resultados em grafico circular
Na Figura 34 estdo representados, em grafico circular, os resultados percentuais das

classificacbes dos alunos da turma.

Grafico de Resultados

0% 0%

4 Fraco

i Insuficiente
| Suficiente
H Bom

i Muito Bom

Figura 34 — Gréfico circular dos resultados do dispositivo de
avaliagdo do dominio Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
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Através da leitura dos resultados do gréfico circular, conclui-se que sessenta e oito
porcento dos alunos, o que corresponde quinze, que realizaram o dispositivo de avaliagéo,
obtiveram a classificagdo de Muito Bom.

Relativamente & classificacdo de Bom, trinta e dois por cento dos alunos obtiveram-na,
ou seja, sete criangas.

Nenhum aluno se inseriu nas classificacbes de Suficiente, Insuficiente e Fraco,
correspondendo as restantes percentagens.

A média aritmética, no total das classificacdes, € de 9 valores, inserindo assim
numa avaliagdo de Muito Bom.

Existem diversas estratégias de ensino para trabalhar a 1.2 licdo da Cartilha
Maternal Jodo De Deus, tais como: recortar de revistas ou jornais as cinco vogais; praticar a
escrita das vogais; a partir de cada vogal realizar um desenho; jogo caca as vogais (jogo ao
ar livre (recreio): para realizar este jogo, primeiramente € necessario formar duas ou mais
(consoante o numero de alunos da turma). Cada equipa tem que encontrar as cinco vogais

espalhadas pelo recreio. A primeira equipa que encontrar as cinco vogais ganha.).

2.2. Avaliagao da atividade na area do Conhecimento do Mundo

2.2.1. Contextualizacdo da atividade

A proposta de trabalho alusiva a area do Conhecimento do Mundo (presente no
anexo 2) foi realizada no dia 3 de fevereiro de 2012, durante a manha de aulas.

A proposta referida tem como conteddo programatico principal: relembrar a
importancia do pdo e como este se processa. Para tal, recontei a histéria A galinha
vermelha, que fala sobre o ciclo do pao. A realizacdo da mesma teve a duracdo de cerca de
50 minutos.

As criancas realizaram a proposta sem ajuda. Apenas procedi a leitura da mesma,
apos a distribuigéo da ficha de trabalho.

Esta proposta foi elaborada por mim e revista pela educadora titular pois, obviamente
achei por bem confirmar se os exercicios propostos estavam de acordo com a situacao
escolar dos alunos, neste momento do ano letivo.

Esta proposta de trabalho tem como objetivo compreender o processo do pao e para

que este serve.

2.2.2. Par@metros e Critérios de Avaliacao

Para esta proposta de trabalho elaborei dois parametros, um por cada exercicio.
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Na primeira questdo, para 5,5 valores, pretendia que a crianca pintasse, a lapis de
cor, as cinco imagens da historia, que aborda o ciclo do pdo, bem como picotasse as
mesmas. Para este parametro foram estabelecidos os seguintes critérios:

e Pinta corretamente 5 imagens.
e Pinta corretamente 4 imagens.
e Pinta corretamente 3 imagens.
e Pinta corretamente 2 imagens.
e Pinta corretamente 1 imagem.
e Resposta incorreta.

e Picota corretamente 5 imagens.
e Picota corretamente 4 imagens.
e Picota corretamente 3 imagens.
e Picota corretamente 2 imagens.
e Picota corretamente 1 imagem.
e Resposta Incorreta.

Na segunda questdo, para 4,5 valores, pretendia a crianca cole correta e
sequencialmente as cinco imagens do processo do ciclo do pdo. Para este parametro foram
estabelecidos os seguintes critérios:

¢ Cola 5 imagens sequencialmente.
e Cola 4 imagens sequencialmente.
¢ Cola 3 imagens sequencialmente.
¢ Cola 2 imagens sequencialmente.
e Colalimagem.
e Resposta incorreta.
O quadro que se segue (quadro 21) corresponde as cotacdes atribuidas aos critérios

da presente area.
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Quadro 21 - Cotacdes atribuidas aos critérios definidos na atividade da area do

Conhecimento do Mundo

Questbes | Parametros Critérios de Avaliacéao Cotacéo
Pinta corretamente 5 imagens. 2,5
Pinta corretamente 4 imagens. 2
1. Pintar as [ pinta corretamente 3 imagens. 15|25
Imagens.  "pinta corretamente 2 imagens. 1
Pinta corretamente 1 imagem. 0,5
Resposta incorreta. 0
1.1. 5,5 valores
Picota corretamente 5 imagens. 3
Picota corretamente 4 imagens. 2,4
2. Picotar as [ picota corretamente 3 imagens. 1,8 3
imagens.  "picota corretamente 2 imagens. | 1,2
Picota corretamente 1 imagem. 0,6
Resposta Incorreta. 0
Cola 5 imagens sequencialmente. 4,5
Cola 4 imagens sequencialmente. 3,6
1.2. 3. Cola 3 imagens sequencialmente. 2,7
Sequenciar ["Cola 2 imagens sequencialmente. 1,8 4,5 valores
as imagens. Cola 1 imagem. 0,9
Resposta incorreta. 0
Total 10 valores

2.2.3. Grelha de Avaliacédo da atividade na area do Conhecimento do Mundo

No quadro 22 estdo apresentadas as cotacOes e as classificacdes atribuidas aos

alunos em todos os parametros de avalia¢do propostos.
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Quadro 22 — Grelha de Avaliacdo da atividade na &rea do Conhecimento do Mundo

Questbdes 1.1 1.2.
Parametros 1 2 3
Cotacdes 2,5 3 4,5 Total Classificacdo
55
Alunos
1 2,5 3 4,5 10 Muito Bom
2 2 3 4,5 9,5 Muito Bom
3 2,5 3 3,6 9,1 Muito Bom
4 2,5 2,4 3,6 8,5 Bom
5 2,5 3 1,8 7,3 Bom
6 2,5 3 0,9 6,4 Suficiente
7 2,5 2,4 4,5 9,4 Muito Bom
8 2,5 3 4,5 10 Muito Bom
9 2,5 3 3,6 9,1 Muito Bom
10 2 3 2,7 7,7 Bom
11 2,5 3 1,8 7,7 Bom
12 2,5 3 2,7 8,2 Bom
13 2,5 3 1,8 7,3 Bom
14 2,5 3 0,9 6,4 Suficiente
15 2,5 3 45 10 Muito Bom
16 2,5 3 0 5,5 Suficiente
17 2,5 3 2,7 8,2 Bom
18 2 3 1,8 6,8 Suficiente
19 2,5 3 4,5 10 Muito Bom
20 2,5 3 1,8 7,3 Bom
21 2,5 3 1,8 7,3 Bom
22 2,5 3 4,5 10 Muito Bom
23 2 3 0,9 5,9 Suficiente
24 15 3 3,6 8,1 Bom
25 2 2,4 2,7 7,1 Bom
Média Bom
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2.2.4. Descricéo da Grelha

A turma do bibe Encarnado A é constituida por vinte e sete alunos. No entanto, a
grelha foi realizada para vinte e cinco alunos pois, dois dos vinte e sete alunos faltaram no
dia em que se realizou esta atividade.

Relativamente ao primeiro pardmetro — Pintar as imagens — observei que a maioria
dos alunos pintaram corretamente as cinco imagens. A média de resultados deste
parametro é de aproximadamente dois valores em dois valores e meio possiveis.

No segundo parametro — Picotar as imagens — verifiquei que a maioria dos alunos
picotou corretamente as imagens. A média de resultados deste parametro é de trés valores.

Quanto ao terceiro parametro — Sequenciar as imagens — posso concluir que a
maioria dos alunos ndo colou sequencialmente as cinco imagens. A média de resultados
deste parametro é aproximadamente trés valores em quatro valores e meio possiveis.

As cotagbes mais baixas da presenta turma foi do aluno 16 com 5,5 valores, ou
seja, com a classificagdo de Suficiente, e a mais alta foi de 10 valores, conseguida por cinco
alunos, obtendo assim a classificacdo de Muito Bom. A média aritmética, no total das
classificacbes, € de aproximadamente 7 valores em 8,9 valores, inserindo assim numa

avaliacdo de Bom.

2.2.5. Apresentacdo e analise dos resultados em grafico circular
Na Figura 35 estdo representados, em grafico circular, os resultados percentuais das

classificacbes dos alunos da turma.

Grafico de Resultados
0%

L Fraco

M Insuficiente
H Suficiente
HBom

i Muito Bom

Figura 35 — Gréfico circular dos resultados do dispositivo de
avaliagdo na area do Conhecimento do Mundo
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Este grafico de resultados demonstra que a turma obteve todas as classificacfes
possiveis nesta atividade. Nenhum aluno obteve as classificacdes mais baixas: Fraco e
Insuficiente. A classificagdo de Suficiente foi obtida por cinco alunos e a de Bom por onze
alunos. 44% da turma obteve a classificagéo de Muito Bom.

Existem diversas estratégias de ensino para trabalhar o ciclo do pao, tais como:
visitar uma padaria, na qual os alunos tenham a oportunidade confecionar péo; criar a

histéria do ciclo do pao através de ilustra¢des; dramatizar a historia A galinha Vermelha, etc.

2.3. Avaliacao da atividade na area da Matematica

2.3.1. Contextualizagédo da atividade

A proposta de trabalho alusiva a area da Matematica (presente no anexo 3) foi
realizada no dia 19 de marco de 2012, durante a manha de aulas.

A proposta referida tem como contetdo programatico principal: realizar situacbes
problematicas com divisGes. A realizacdo da mesma teve a duragdo de 50 minutos.

Os alunos realizaram a proposta sem ajuda. Como esta era constituida por cinco
exercicios, optei por ler o primeiro exercicio e dar tempo as criancas para que O
completassem. Para os restantes exercicios, foi aplicado o mesmo procedimento.

Terminado o tempo, solicitei a um aluno que recolhesse as fichas e mas entregasse.

Esta proposta de trabalho foi elaborada por mim e revista pela educadora, pois achei
por bem confirmar se 0s exercicios propostos estavam de acordo com a situacdo escolar
dos alunos nesta altura do ano letivo.

Considero esta proposta de trabalho pertinente visto que no ensino, em geral, 0s

alunos tém dificuldades em realizar a operacao da divisao.

2.3.2. Parametros e Critérios de Avaliacao
Para esta proposta de trabalho elaborei cinco parametros, um por cada exercicio.
Para cada uma das questdes pretendia-se que a criangca compreendesse e aplicasse
a operacado aritmética da divisdo atraves das situagdes problematicas. Ou seja, € pedido a
crianga que indique os dados, realize a indicagcdo e a operacédo e dé a resposta correta. A
proposta de trabalho continha cinco questdes, todas elas cotadas com 2 valores. Para estes
parametros foram estabelecidos os seguintes critérios:
e Indica os dados e realiza a indicacdo, a operagéo e da a resposta correta.
¢ Indica os dados realiza a indicacdo e a operagdo corretamente mas ndo da a

resposta correta.
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e Indica os dados e a indicagdo corretamente, mas ndo realiza a operacgéo

corretamente.

¢ Indica os dados mas néo realiza a indicacéo e a operagao corretamente.

e Resposta incorreta.

O quadro que se segue (quadro 23) corresponde as cotacdes atribuidas aos critérios

da presente area.

Quadro 23 — Cotagdes atribuidas aos critérios definidos na atividade da area da

Matematica

Questbdes Parametros

Critérios de Avaliacéao

Cotacéao

1.Resolucéo da
situacéo
problematica

Indica os dados e realiza a indicagéo, a

operacgao e da a resposta correta.

Indica os dados realiza a indicacdo e a
operagado corretamente mas nao da a

resposta correta.

15

Indica os dados e a indicacdo
corretamente, mas nao realiza a

operagao corretamente.

Indica os dados mas nao realiza a

indicacdo e a operacgao corretamente.

0,5

Resposta incorreta.

2 valores

2.Resolucao da
situacao
5 problematica

Indica os dados e realiza a indicagéo, a

operacédo e da a resposta correta.

Indica os dados realiza a indicacdo e a
operacdo corretamente mas ndo da a

resposta correta.

15

Indica os dados e a indicacdo
corretamente, mas nao realiza a

opera(;éo corretamente.

Indica os dados mas nao realiza a

indicacdo e a operagéo corretamente.

0,5

Resposta incorreta.

2 valores

3 3.Resolucéo da

Indica os dados e realiza a indicagéo, a

operacgdo e da a resposta correta.

Indica os dados realiza a indicacdo e a
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situacao operacdo corretamente mas ndo da a| 1,5 2 valores

problematica
resposta correta.

Indica os dados mas nao realiza a| 1

indicacdo e a operagdo corretamente.

Indica os dados e a indicacdo
corretamente, mas nao realiza a] 0,5

operag&o corretamente.

Resposta incorreta. 0

Indica os dados e realiza a indicagdo, a | 2

operacgao e da a resposta correta.

Indica os dados realiza a indicacdo e a

. operagdo corretamente mas ndo da a | 1,5
4.Resolugéo da
situacéo resposta correta.

problematica

Indica os dados e a indicacdo
4 corretamente, mas ndo realiza a| 1 2 valores

operagao corretamente.

Indica os dados mas nao realiza a| 0,5

indicacdo e a operagao corretamente.

Resposta incorreta. 0

Indica os dados e realiza a indicacao, a 2

operacédo e da a resposta correta.

Indica os dados realiza a indicacdo e a
operacdo corretamente mas nao da a| 1,5
5.Resolucéo da | resposta correta.

situacao . —
problematica Indica os dados e a indicagdo

4.1. corretamente, mas ndo realiza al| 1 2 valores

opera(;éo corretamente.

Indica os dados mas nao realiza a| 0,5

indicacdo e a operagéo corretamente.

Resposta incorreta. 0

Total 10 valores

2.3.3. Grelha de Avaliacéo da atividade na &rea da Matemética
No quadro 24, exponho as cotacdes e classificagdes obtidas por cada aluno em cada

um dos parametros de avaliagdo estabelecidos.
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Quadro 24 - Grelha de Avaliacdo da atividade na &rea da Matemética

Questdes 1 2 3 4 4.1.
Parametros 1 2 3 4 5
Cotacdes 2 2 2 2 2 Total| Classificagéo
Alunos

1 15 1 1 0,5 0 4 Insuficiente

2 2 2 2 2 2 10 Muito Bom

3 2 2 2 2 2 10 Muito Bom

4 2 15 15 1 1 7 Bom

5 2 15 15 15 1 7,5 Bom

6 2 2 15 15 15 8,5 Bom

7 2 15 15 1 1 7 Bom

8 2 2 2 2 2 10 Muito Bom

9 2 2 2 2 2 10 Muito Bom

10 2 2 2 2 2 10 Muito Bom

11 2 15 1,5 1,5 1,5 8 Bom

12 2 2 1,5 1,5 1,5 8,5 Bom

13 1 0,5 0,5 0 0 2 Fraco

14 1 1 15 0,5 0 4 Insuficiente

15 15 15 1 0,5 0,5 5 Suficiente

16 15 0,5 0,5 0,5 0 3 Insuficiente

17 2 15 1,5 1 1 7 Bom

18 15 15 1 1 0,5 55 Suficiente

19 15 1 1 0,5 0,5 4,5 Insuficiente

20 2 2 2 2 2 10 Muito Bom

21 15 15 1 1 0 5 Suficiente

22 1 1 0,5 0 0 2,5 Fraco

23 2 2 2 2 2 10 Muito Bom
Média Bom
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2.3.4. Descricao da Grelha

A turma do bibe Verde A é constituida por vinte e trés alunos. De acordo com a
grelha apresentada, todos os alunos da turma do 2.°ano A, realizaram esta atividade.

Relativamente ao primeiro parametro — Resolu¢do da situagdo problematica —
observei que a maioria dos alunos realizou corretamente a situagdo problemética. A média
de resultados deste parametro é de aproximadamente um valor em dois valores possiveis.

No segundo parametro — Resolucdo da situagdo problematica — verifiquei que a
maioria dos alunos realizou corretamente a situacao problematica. A média de resultados
deste parametro é de um valor e meio.

Quanto ao terceiro parametro — Resolucdo da situacdo problematica — posso
afirmar que nem todos os alunos realizaram a situacdo problematica corretamente. A média
de resultados deste parametro é aproximadamente um valor em dois valores possiveis.

O gquarto parametro — Resolucao da situacdo problematica — diz-nos que a maioria
dos alunos nao resolveu, na integra, a situacdo problematica proposta. A média de
resultados deste parametro € de um valor em dois valores possiveis.

Quanto ao quinto e Ultimo parametro — Resolucdo da situacdo problematica — a
maioria dos alunos ndo completou corretamente a situacdo problematica. A média de
resultados deste parametro é de um valor.

As cotacbes mais baixas da presenta turma foi do aluno 13 com 2 valores, ou seja,
com a classificacdo de Fraco, e a mais alta foi de 10 valores, conseguida por sete alunos,
obtendo assim a classificacdo de Muito Bom. A média aritmética, no total das classificacfes,

€ de 6,9 valores, inserindo assim numa avaliacdo de Suficiente.

2.3.5. Apresentacdo e analise dos resultados em grafico circular
Na Figura 36 encontra-se a representacdo, em grafico circular, dos resultados

percentuais das classificacdes obtidas pelo grupo.

Gréficro de Resultados

i Fraco

H |nsuficiente
H Suficiente
HBom

M Muito Bom

Figura 36 — Grafico circular dos resultados do dispositivo de avaliagcao na area da Matemética
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O grafico de figura 36 demonstra que a turma obteve todas as classificacdes
possiveis nesta atividade. 9% da turma que, corresponde a dois alunos, obteve a
classificacdo de Fraco. Quatro em vinte e trés alunos obtiveram a classificacdo de
Insuficiente. A classificacdo de Suficiente foi obtida por trés alunos e a de Bom por sete
alunos. 30% da turma obteve a classificagdo de Muito Bom.

Para a realizacdo de situacbes problematicas, em vez de aplicar uma ficha de
trabalho, poder-se-a trabalhar as mesmas através de materiais manipulativos, tais como o

Cuisenaire, Algarismos Moveis, etc.

2.4. Avaliacao da atividade na area de Estudo do Meio

2.4.1. Contextualizacdo da atividade

A proposta de trabalho alusiva a area do Estudo do Meio (presente no anexo 4) foi
realizada no dia 14 de marco de 2013, durante o periodo da tarde. A realizacdo da mesma
teve a duracdo de 50 minutos.

A proposta referida tem como conteddo programatico principal: compreender quais
sdo as cores primarias, que por sua vez, quando se misturam, dao origem a novas cores —
cores secundarias.

Os alunos realizaram a proposta sem ajuda. Depois de ter solicitado a dois alunos
gue distribuissem a ficha de avaliacéo, procedi a leitura da mesma.

Este dia, ja ndo se enquadra, no calendario de Estagio Profissional I, Il e 1ll. Como
tal, pedi a professora titular que dispensasse algum tempo da sua programacao letiva para
gue os alunos pudessem realizar esta atividade. Esta proposta de trabalho foi elaborada por
mim e revista pela educadora, pois achei por bem confirmar se 0s exercicios propostos

estavam de acordo com a situacdo escolar dos alunos nesta altura do ano letivo.

2.4.2. Parametros e Critérios de Avaliacao

Para esta atividade elaborei quatro parametros de avaliagdo.

Na primeira questdo, pretendia que as criangas identificassem as trés cores
primarias. Esta questdo corresponde a 2,5 valores. Para este parametro foram
estabelecidos os seguintes critérios:

¢ Identifica as 3 cores primarias.

e A cada cor ndo identificada descontar 0,5 valor.

e Resposta completa.

¢ A cada erro ortogréafico descontar cinco centésimas de valor (-0,05).

e Resposta incorreta
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Na segunda questdo, pretendia que as criancas identificassem as trés cores
secundarias. Esta questdo corresponde a 2,5 valores. Para este parametro foram
estabelecidos os seguintes critérios:

e Identifica as 3 cores secundérias.

e A cada cor ndo identificada descontar 0,5 valor.

e Resposta completa.

e A cada erro ortogréafico descontar cinco centésimas de valor (-0,05).
e Resposta incorreta.

Na terceira questdo, para 1 valor, pretendia-se que as criancas escolhessem uma
das trés cores secundarias apresentadas. Para este parametro foram estabelecidos os
seguintes critérios:

e Escolhe uma cor secundaria.
e Na&o escolhe uma cor secundaria.

Na ultima questdo, para 4 valores, pretendia-se que as criancas representassem as
duas cores primarias, que juntas, ddo a cor secundaria escolhida. Para este parametro
foram estabelecidos os seguintes critérios:

e Representa as duas cores primarias que juntas ddo a cor secundaria que
escolheste.
¢ NA&o representa as duas cores primarias que juntas dao a cor secundaria que

escolheste.
O quadro que se segue (quadro 25) corresponde as cotacdes atribuidas aos critérios

da presente area.
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Quadro 25 - Cotacdes atribuidas aos critérios definidos na atividade da area do

Estudo do Meio

Questdes Parametros Critérios de Avaliacéao Cotacéo
1 Identifica as 3 cores primarias. 15
A cada cor nado identificada| -0,5
descontar 0,5 valor. 2,5 valores
1.ldentifica as | Resposta completa. 0,5
cores primarias. ["A"cada erro ortografico descontar | -0,05
cinco centésimas de valor (-0,05).
Resposta incorreta. 0
2 Identifica as 3 cores secundarias. 15
A cada cor nado identificada| -0,5
2. ldentifica as | descontar 0,5 valor. 2,5 valores
cores Resposta completa. 0,5
secundarias.  ["A"cada erro ortografico descontar | -0,05
cinco centésimas de valor (-0,05).
Resposta incorreta. 0
3 3. Escolhe uma | Escolhe uma cor secundéaria. 1 1 valor
das trés cores
secundarias que | N&o escolhe uma cor secundaria. 0
mais gostaste.
3.1. Representa as duas cores 4 valores
4. Representa a | primarias que juntas dao a cor 4
cor secundaria | secundaria que escolheste.
que escolheste. [ N&do representa as duas cores
primarias que juntas dao a cor 0
secundaria que escolheste.
Total 10 valores

2.4.3. Grelha de Avaliacado da atividade na area de Estudo do Meio

No quadro 26, exponho as cotacdes e classificagdes obtidas por cada aluno em cada

um dos parametros de avaliagdo estabelecidos.
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Quadro 26 — Grelha de Avaliacdo da atividade na &rea do Estudo do Meio

Questdes 1 2 3 3.1.
Parametros 1 2 3 4
Cotacdes 2,5 2,5 1 4 Total |Classificacao
Alunos
1 2,4 2,4 1 4 9,8 Muito Bom
2 2,5 2,45 1 4 9,95 Muito Bom
3 2,35 2,5 1 4 9,85 Muito Bom
4 2,45 2,45 1 4 9,9 Muito Bom
5 2,45 0 1 4 7,45 Bom
6 2,5 2,45 1 4 9,95 Muito Bom
7 2,45 2,4 1 4 9,85 Muito Bom
8 2,45 2,45 1 4 9,9 Muito Bom
9 15 2,5 1 4 9 Muito Bom
10 2,4 2,5 1 4 9,9 Muito Bom
11 15 2,5 1 4 9 Muito Bom
12 2,5 2,5 1 4 10 Muito Bom
13 2,35 0 1 4 7,35 Bom
14 2,4 2,5 1 4 9,9 Muito Bom
15 2,4 2,4 1 4 9,8 Muito Bom
16 1,25 1,25 1 4 7,5 Bom
17 2,5 0,5 1 4 8 Bom
18 1 0 1 4 6 Suficiente
19 2,5 2,4 1 4 9,9 Muito Bom
20 2,45 2,4 0 0 4,85 Fraco
21 2,5 2,45 1 4 9,95 Muito Bom
Média Bom
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2.4.4. Descricéo da Grelha

A turma do bibe Azul Claro A é constituida por vinte e dois alunos. De acordo com a
grelha apresentada, apenas um néo participou desta atividade pois, ndo se encontrava na
escola.

Relativamente ao primeiro parametro — Identifica das cores primarias — observei que
a maioria dos alunos identificou corretamente as trés cores primarias. A média de resultados
deste parametro € de aproximadamente dois valores em dois valores e meio possiveis.

No segundo parametro — Identifica das cores secundarias — verifiquei que nem
todos os alunos identificaram corretamente as cores secundarias. A média de resultados
deste parametro é de um valor e meio.

Quanto ao terceiro parametro — Escolhe uma das trés cores secundarias que mais
gostaste — posso afirmar que a excecdo de um aluno, todos os alunos escolheram uma cor
secundaria. A média de resultados deste parametro é aproximadamente um valor.

Tal como acontece no terceiro parametro, o quarto parametro — Representa a cor
secundaria que escolheste — diz-nos que a excec¢do de um aluno, todos os alunos
escolheram uma cor secundaria. A média de resultados deste parametro é de quatro
valores.

As cotagdes mais baixas da presenta turma foi do aluno 20 com 4,85 valores, ou
seja, com a classificacdo de Fraco, e a mais alta foi de 10 valores, conseguida por quinze
alunos, obtendo assim a classificagcdo de Muito Bom. A média aritmética, no total das

classificacdes, é de 8,9 valores, inserindo assim numa avaliacdo de Bom.

2.4.5. Apresentacdo e analise dos resultados em grafico circular
Na Figura 37 estéo representados, em grafico circular, os resultados percentuais das

classificacbes dos alunos da turma.

Grafico de Resultados
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H [Insuficiente
H Suficiente
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i Muito Bom

Figura 37 — Gréfico circular dos resultados do dispositivo de avaliagdo na &rea de Estudo
do Meio



Do grafico acima apresentado posso concluir que a turma obteve todas as
classificagfes possiveis nesta atividade. 5% da turma que, corresponde a um aluno, obteve
a classificacédo de Fraco. Os outros 5%, que, também, corresponde a um aluno, obtiveram a
classificacédo de Suficiente. Nenhum aluno obteve a classificagédo de Insuficiente. Quatro em
vinte e vinte alunos obtiveram a classificagdo de Bom. A classificagdo de Suficiente foi
obtida por quinze alunos.

Para além desta atividade, poder-se-a criar diversas cores através de tintas (guaches,
aguarelas, etc.).
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Reflexao Final






Consideracdes Finais

O Estégio Profissional, no qual se baseou este relatorio, decorreu ao longo de trés
semestres, inseridos nos anos letivos de 2011/2012 e 2012/2013. Como j& referi
anteriormente, este estagio teve inicio no dia 26 de setembro de 2011 e terminou no dia 25
de janeiro de 2013.

Terminado este estagio profissional considero pertinente refletir sobre todos os
momentos que vivenciei ao longo deste periodo, referindo os aspetos que considero
positivos e as limitagbes que surgiram. Para mim, o Estagio Profissional foi essencial pois,
fiz aprendizagens que, no futuro, me possibilitardo aplicar as melhores estratégias
pedagdgicas. Procurei sempre trazer para as criangas atividades interessantes, motivantes
e apropriadas as faixas etarias a fim de tornar as suas aprendizagens enriquecedoras.

Lengrand (1970, citado por Severino, 2007) afirma que:

(...) serem duas as responsabilidades maiores da educacdo: favorecer o
estabelecimento de estruturas e métodos que ajudem o ser humano, ao longo da
sua existéncia, a prosseguir a aprendizagem e a formacdo e equipar o individuo
para que ele se torne, o mais possivel, o agente e o instrumento do seu proprio
desenvolvimento. (p.41)

Com a Pratica Pedagdégica ganha-se experiéncia pois tudo é feito para proporcionar
ao futuro docente o maximo de contacto com realidades existentes no ensino. Para o meu
Estagio Profissional, o acompanhamento quer das Professoras Supervisoras de Prética
Pedagodgica, quer das educadoras e professoras titulares de grupos da Educacdo Pré-
Escolar e de turmas do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, foi crucial para a minha
formacdo como futura educadora ou professora. Formosinho (2001, citado por Severino,
2007, pp.39-40) define pratica pedagdgica “como a componente curricular da formacao cuja
finalidade explicita € iniciar os alunos no mundo da pratica docente e desenvolver
competéncias praticas inerentes a um desempenho docente adequado e responsavel”.

Atualmente educacdo tem um papel muito importante e marcante na vida de um de
nos. Alarcdo (1996, p.55) alerta-nos que para a educacéo, “interessa fundamentalmente o
pensar real, interessa criar atitudes que desenvolvam nos seres humanos um pensamento
efectivo, uma postura mental de questionar, problematizar, sugerir e construir a partir dai um
conhecimento alicercado em bases sélidas”. A pratica pedagogica é o reflexo da forma

como pensamaos e agimos. Para Zeichner (1993) um professor reflexivo:

(...) reconhece a riqueza da experiéncia que reside na pratica dos bons professores.
Na perspectiva de cada professor, significa que o0 processo de compreensao e
melhoria do seu ensino deve comecar pela reflexdo sobre a sua propria experiéncia
e que tipo de saber inteiramente tirado da experiéncia dos outros (...) é, no melhor
dos casos, pobre e, no pior, uma ilusdo. (p.17)

Durante o estagio profissional assisti a multiplas formas de lecionar em diversas

areas, ou seja, pude observar pessoas diferentes, com formas diferentes de cativar os
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alunos para as competéncias que querem trabalhar e desenvolver. Considero o educador ou
professor como um verdadeiro jardineiro. Marinha (1989) refere que o jardineiro:

(...) que, com extremos de carinho, prepara o meio ambiente em que irdo
desenvolver-se as suas flores. Ele sabe adequar o terreno, a temperatura, a
humidade, porque conhece as necessidades das plantas; protege-lhes o
crescimento, libertando-as de tudo o que possa opor-se a ele — ervas daninhas,
pragas, parasitas — valando para que o meio contenha sempre aquilo de que
necessitam a medida que se forem desenvolvendo, e assiste ao desabrochar das
flores encantadas com essa maravilha da natureza (p.15).

Tal como o amor, o carinho e atencdo que o jardineiro aplica as suas flores, o
educador ou professor, deve aplica-los no grupo de criangcas que acompanha. Isto €,
pretende-se que o educador ou professor conheca a crianga e as suas necessidades. Para
as OrientagOes Curriculares em Educacao Pré-Escolar (2009, p.34), é necessario “conhecer
teorias, possuir conhecimento, mas o mais importante € conhecer individualmente cada
crianca e facultar-lhe um ambiente seguro onde se sinta valorizada.”.

Para Estanqueiro (2010), os bons professores séo aqueles que:

(...) sabem, que a sua competéncia cientifica e pedagdgica € um factor cientifico
para a qualidade da educacédo nas nossas escolas. Por isso, investem na formagéo
continua. Reflectem, de forma critica e sistematica, sobre as suas praticas.
Partilham saberes e experiéncias. E mostram abertura a inovacdo e a mudanca.

Os bons professores dedicam-se ao ensino com entusiamo. Acreditam na
importancia da profissdo docente parar a construcdo de uma sociedade melhor,
alicercada em conhecimentos e valores. Apesar das dificuldades, sentem orgulho
na sua missao de formar pessoas, despertar vocacfes e construir futuros.

Na verdade, os bons professores sdo aqueles que marcam positivamente os alunos.
Eu quero ser um deles.

A elaboracdo do presente Relatério de Estagio Profissional permitiu-me alargar os
meus conhecimentos acerca da Educacdo Pré-Escolar e do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, em que foi necessario realizar uma pesquisa ampla, ligados aos dois niveis de

ensino. Termino com uma citacao de Antoine Saint Exupery:

“O verdadeiro amor nunca se esgota. Quanto mais se da,

mais se tem."

Limitacdes
No decorrer deste Relatério de Estagio Profissional deparei-me com algumas
adversidades e limitagbes, como tal é, importante identifica-las para as podermos

ultrapassar.
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A primeira limitacdo refere-se a falta de tempo para a realizacdo do presente
relatério. Este facto deve-se, ao simples facto de ter dado prioridade aos conhecimentos
tedricos fornecidos nas diferentes unidades curriculares, como também a preparacdo das
aulas programadas para o Estagio Profissional. Como tal, a elaboragdo do Relatério de
Estégio Profissional foi sendo adiada.

A segunda limitacdo prende-se com a fundamentacdo tedrica necessaria para a
elaboracdo do relatério. Mediante, a inexisténcia de alguns livros, pelas mais variadas
razdes, na biblioteca da Escola Superior de Educacéo Jodo de Deus. Procurei assim, outros
lugares para realizar a minha pesquisa. Ainda relativamente a fundamentacao teorica, tive
alguma dificuldade em encontrar aquilo que necessitava para sustentar alguma ideia que
considerava relevante.

Por ultimo, refiro que seria benéfico se Estagio Profissional decorresse durante um
dia inteiro e ndo somente nas manhas. Consequentemente determinadas areas curriculares,

nao puderam ser observadas.

Novas Pesquisas
Durante o periodo de Estagio Profissional, adquiri aprendizagens significativas para a
minha formacgdo e também para o meu futuro profissional. No entanto, ndo nos devemos
esquecer que o mundo estd em constante mudanca, e que ha sempre mais a aprender.

Como nos lembram Alarcéo e Tavares (1987):

a formacdo de um professor ndo termina, porém, no momento da sua
profissionalizacao; pelo contrario, ela deve prosseguir na formacgéo continua. Se é
certo que a figura do supervisor pode desaparecer e muitas vezes desaparece, a
realidade [da] supervisdo ndo deve desaparecer, embora assuma novas formas.
(p.131)

Relativamente a este ponto, Estrela e Estrela (1977), referem que:

A formacgdo permanente € hoje uma necessidade geral das sociedades modernas.
O ritmo de desenvolvimento das ciéncias e das técnicas, originando uma rapida
mutacdo das condi¢Bes socioecondmicas, exige ao homem do nosso tempo uma
constante actualizacdo do saber e do saber-fazer, além de uma atitude de
disponibilidade e de adaptacgéo as situacdes novas. (p.69)

O facto de estar, agora, a terminar uma fase profissional da minha vida, ndo quer
dizer que termina a minha formacdo. Futuramente gostaria de aprofundar os conhecimentos
em duas areas que me fascinam: Mestrado em Educacgdo pela Arte e o Mestrado de
Promocao e Mediacdo da Leitura. Ambas as areas despertam em mim um grande fascinio e

me suscitam a vontade de continuar a investigar nestas diregoes.
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Anexos






Anexo 1:
Dispositivo de Avaliacao do
dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita






0 Caca as Vogais

1. Circunda nas palavras abaixo as letras vogais.

lagartinha letra bom
. vou viva
depois
aqui cores
curta amiga
tenhas &
euforia elefante

2. Desenha a lagartinha euforia.

Nome: Data: / [/

Proposta de trabalho realizada pela estagiaria Sharika Mahomed, do M.E.P.E.1.°Ciclo






Anexo 2:
Dispositivo de Avaliacao da area

do Conhecimento do Mundo






Agora que ja ouviste a historia:
1.1. Pinta as imagens e picota-as.
1.2. Depois de observares as imagens, cola as imagens pela sequéncia légica (semear, regar, crescer o trigo, moer e fazer o pao).

Nome: Data: [/ |/

Proposta de trabalho realizada pela estagiaria Sharika Mahomed, do M.E.P.E.1.°Ciclo A












Anexo 3:

Dispositivo de Avaliacao da area
da Matematica






Nome: Data: [/ [/

Situacdes Problematicas
1. O Tiago tem 450 caricas distribuidas por 5 sacos. Quantas caricas tem cada saco?

Dados Indicacéao Operacao

2. Num passeio escolar alugaram-se 5 autocarros. Sabendo que nesse passeio foram 240

alunos, quantos alunos foram em cada autocarro?

Dados Indicacéao Operacao

3. O Joao tinha uma caixa com duas duzias de bombons. Comeu 4 e distribuiu o restante

por 4 amigos. O Jodo terd comido mais que 0s amigos? D4 a tua opinido.

Dados Indicacéao Operacao




4. Na quinta da D. Maria existem 80 macieiras, 30 bananeiras, 50 morangueiros e 37

laranjeiras. Quantas arvores de frutos existem ao todo na quinta?

Dados Indicacéao Operacéo

4.1. A D. Maria tem 3 sobrinhos a quem ofereceu as 197 arvores. Com quantas arvores

ficou cada sobrinho?

Dados Indicacéao Operacao




Anexo 4

Dispositivo de Avaliagcao da area
de Estudo do Meio






Nome Data: [/ |

As core
Na juncdo de duas cores conseguimos obter uma nova cor. As cores
que juntas ddo uma nova cor chamamos de cores primarias. A cor que se

obtém na mistura de duas cores primarias chamamos de cores secundarias.

1. Quais séo as cores primarias?

2. Existem trés cores secundarias. Enumera-as.

3. Escolhe uma das trés cores secundarias que mais gostaste.
3.1. Representa as duas cores primarias que juntas dao a cor

secundaria que escolheste.

Proposta de trabalho fornecida pela estagiaria Sharika Mahomed, N.° 18 M.E.P.E.1C. - A



