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A Gramatica em LGP: andlise e materiais didaticos

Resumo: Este relatério final enquadra-se no ambito das unidades curriculares de Pratica
do Ensino Supervisionada | e Il do Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa, da
Escola Superior de Educacao de Coimbra.

O projeto de mestrado intitula-se “A gramatica em LGP: analise e materiais didaticos”.

O trabalho foi desenvolvido com duas turmas do Ensino Secundario com o objetivo de
problematizar e refletir sobre o ensino e aprendizagem da gramatica. Desta forma tentou-
se compreender a importancia de um trabalho didatico que promova a reflexdo e o

contacto com as competéncias gramaticais da LGP e do PL2.

Palavras-chave: Lingua Gestual Portuguesa, Lingua Portuguesa e Gramatica
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Grammar in Portuguese Sign Language: analysis and teaching materials

Abstract: This final report is within the scope of the curricular units of Supervised Teaching
Practice | and Il of the Master's in Portuguese Sign Language Teaching, at the Escola
Superior de Educacdo de Coimbra. The project is entitled “Grammar in LGP: analysis and
teaching materials” and was developed with two high school classes with the main
objective of problematizing and reflecting on the teaching and learning of grammar. With
this in mind, we tried to understand the importance of a didactic work that promotes
reflection and contact with the grammatical skills of Portuguese Sign Language and

Portuguese as a Second language.

Keywords: Portuguese Sign Language, Portuguese Language e Grammatical
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Introdugao

Este relatério final surge no ambito das unidades curriculares de Pratica de Ensino
Supervisionada | e Il, do 2.2 ano do Mestrado em Ensino da Lingua Gestual Portuguesa
(MELGP). O presente relatério tem como objetivo problematizar e refletir sobre o ensino
e aprendizagem da gramdtica, mostrar a importancia de um trabalho didatico que
promova a reflexao e analisar as competéncias gramaticais da Lingua Gestual Portuguesa
(LGP) e do Portugués Lingua Segunda (PL2) por parte dos alunos surdos.

Este estudo problematiza a gramatica de LGP e sera desenvolvido em trés partes:
enguadramento tedrico, metodologia e conclusao.

Na primeira parte serd construida a fundamentacdo tedrica através da pesquisa
bibliografica. Serdo fundamentados conceitos como lingua e linguagem, que suportam
outros conceitos tais como: LGP, bilinguismo, PL2, descricdo da gramatica da LGP e, no
final, gamificacdo.

Na segunda parte, analisar-se-do as metodologias utilizadas com duas turmas do Ensino
Secundario, nomeadamente, 10.2 e 11.2 anos. A problematica centra-se na capacidade de
analisar, desenvolver e conhecer a gramatica da Lingua Portuguesa e da LGP, por parte
dos alunos surdos do Ensino Secundario. Assim, pretende-se analisar materiais bilingues
para verificar quais as dificuldades e duvidas apresentadas pelos alunos nas duas linguas,
bem como promover o desenvolvimento de novas aprendizagens e motiva-los. Na turma
do 11.2 ano foram dinamizadas trés sessdes com diferentes estratégias. No 10.2 ano
recorreu-se apenas a avaliagao através da estratégia de gamificagdo, sem sessdes prévias
e sem avaliacdo dos conhecimentos gramaticais anteriores dos alunos. Na ultima parte, a
metodologia, mostrar-se-a a discussao dos resultados.

A hipdtese de investigacdo que serviu de base a este estudo foi dividida em duas questdes:
como desenvolver estratégias de compreensdo que facilitem a aprendizagem dos alunos
surdos da gramatica de LGP e de Portugués; e de que forma se pode promover a aquisicao
e desenvolvimento de novas aprendizagens, capazes de motivar os alunos, no seu futuro.
Com base nisto, definiram-se os seguintes principais objetivos do estudo:

- Perceber se os alunos entendem a gramatica da LGP tendo por base o portugués que ja

aprenderam.
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- Compreender se os alunos surdos conhecem a gramatica da LGP e do portugués e quais
as dificuldades que apresentam.

Por fim, na terceira parte deste relatério, apresentar-se-a a conclusao.
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ENQUANDRAMENTO TEORICO
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1. Lingua e Linguagem

Saussure diz-nos (1970 [1916], p.17): “Mas o que é lingua? Para nds, ela ndo se confunde
com a linguagem; é somente uma parte determinada, essencial dela, indubitdvelmente. E
ao mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de
convengbes necessdrias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa
faculdade nos individuos. Tomada em seu todo, a linguagem é multiforme e heterdclita; a
cavaleiro de diferentes dominios, ao mesmo tempo fisica, fisioldgica e psiquica (...).”
Lingua e Linguagem sdo termos utilizados com diferentes sentidos, para os quais
encontramos diversas definicGes e formas.

A lingua é o sistema composto por palavras e por regras gramaticais que permitem a
estrutura das frases e que é usada como meio de comunicagdo, seja por via oral, pela
escrita ou através de gestos, pelos membros linguisticos da comunidade surda.

“[...] nossa lingua nos deixa ver de onde somos. De certa forma, ela nos apresenta aos
outros. Mostra a que grupo pertencemos. E uma espécie de atestado de nossas
identidades.” (Antunes, 2007, p.96)

Santana (2007) afirma que usar a lingua gestual em contato com outro surdo é o que
define a identidade surda. Na comunidade, os surdos interagem uns com os outros
através da lingua gestual, surgindo assim novas formas de comunicagao, de didlogo e de
aprendizagem que ndo sé através da linguagem oral. Assim, o uso de uma lingua diferente
da da maioria bem como as carateristicas da comunidade s3ao aspetos fundamentais que
fazem a pessoa surda ter uma identidade prdpria.

Como bem disse Emmanuelle Laborit (2000, p.44): “Quero perceber o que estdo a dizer.
Estou saturada de ser prisioneira daquele siléncio que ninguém se da ao trabalho de
romper. Eu esforco-me todo o tempo, eles nem por isso. Os que podem ouvir ndo se
esforcam o suficiente. E guardo-lhes rancor por esse motivo.”

As palavras da autora apontam para aquilo que ela ndo concorda, nomeadamente o
esforgo feito pelos surdos para interagirem com os ouvintes que, por sua vez, nao se
esforcam, pelo contrario, discriminam e segregam ndo permitindo assim que um grupo
diferente possa ter uma cultura diferente.

Como diz o autor Skliar (1998), a cultura surda que seja facil clarear e localizar, no tempo

e no espac¢o; mas quando estdo a incluir os processos culturais especificos, “cultura
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ouvinte”, que é como a rejeicdao o conceito da cultura surda. Nesse contexto, é dificil de
compreender ou aceitar o conceito de cultura surda, isto é, a partir do olhar de cada
cultura e analisando através da sua propria logica.

Segundo Ruela (2000), apds o diagndstico da surdez, os pais sdo responsaveis pela decisdo
dos seus filhos, e normalmente, ouvem o aconselhamento dos médicos. A preocupacao
dos pais ouvintes é a de desenvolver a capacidade de ouvir, sendo que o oposto acontece
com os pais surdos com filhos surdos ou ouvintes que adquirem, naturalmente, a lingua
gestual. Tal como refere Afonso (2008) podem acontecer situagdes em que ha falta de
uma linguagem organizada, isto é, a maioria das criancas surdas sao filhas de pais ouvintes
qgue ndo sabem lingua gestual e, por isso, a aquisicao da linguagem em bebés com surdez
pode acontecer em idades tardias. Isso terd como consequéncias atrasos no
desenvolvimento linguistico e nas competéncias cognitivas o que poderd fazer com que,
na escola, os alunos tenham problemas de desenvolvimento ou aprendizagens lentas. O
mesmo autor menciona que, para uma melhor integracdo da informacao, deve recorrer-
se a outros estimulos sensoriais sem ser a audigdo, nomeadamente a visdo que se torna
mais importante para o desenvolvimento da comunica¢do. Assim, do ponto de vista
gestualista quando nos referimos ao bilinguismo encaramos a leitura/escrita com funcgéo
diferente, como acesso a segunda lingua, isto €, a lingua portuguesa e a lingua gestual
como sendo a primeira lingua.

Como referem Freire (2006), Ruela (2000) e Sim-Sim (2005), quando uma crianga cresce
a sualingua é a que corresponde as carateristicas que apresenta, seja oral ou seja gestual.
Segundo Almeida (2009), para que as criancgas surdas tenham uma boa base linguistica é
fundamental que os pais aprendam LGP para que a crian¢a adquira a lingua dos pais,
vivendo assim envolvida por um meio que é acessivel a crianga, expressando-se de forma
visual. Para o desenvolvimento da crianga surda é também importante considerar o uso
de estratégias diferenciadas que permitam o enriquecimento das capacidades de
compreensdo. Para que as criangas surdas possam ter um verdadeiro desenvolvimento
cognitivo e emocional é necessdrio que adquiram naturalmente a sua primeira lingua, a
lingua gestual. Assim, com uma boa aquisi¢ao da linguagem e com as estruturas cognitivas
bem formadas, a crianga poderd desenvolver o bilinguismo, isto é, quanto mais cedo

adquirir a lingua gestual enquanto lingua materna, lingua natural e primeira lingua,
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melhor sera o desenvolvimento da lingua portuguesa enquanto segunda lingua. (Freire,
2013)

1.2.Lingua Gestual Portuguesa

A Lingua Gestual Portuguesa é a lingua natural da comunidade surda e quando adquirida
precocemente esta na base de todas as aprendizagens realizadas pelos alunos surdos.
(Amaral, Coutinho & Martins, 1994)

Nao existe uma lingua gestual Unica para todos os paises, a semelhanca das linguas orais,
cada comunidade tem a sua prdpria lingua.

Segundo Correia (2014), na LGP encontram-se variedades dialetais que se podem designar
regionalismos, havendo diferentes gestos da comunidade surda do norte a sul do pais.
Em seguida, diferentes imagens com o mesmo significado:

7 — https://youtu.be/8TIh6gKmIUk

SOBRINHO — https://youtu.be/83UZ01Q4JUO

“A LGP é uma lingua natural convencional, com signos arbitrdrios e pseudo-icénicos, que
se constitui como veiculo de expressdo de uma comunidade. Desta forma, temos de
perceber este idioma como um sistema de signos bifaces, ou seja, compostos por
significante e significado, que ndo sGo uma representagdo mimética da realidade
extralinguistica. Este facto é facilmente comprovado se observarmos uma conversa em
LGP entre duas pessoas: quem néo conhega o idioma nGo compreenderd a mensagem.”
(Correia, 2015, pp.102-103)

Normalmente quando um ouvinte entra em contato com a comunidade surda, iniciando
a sua aprendizagem na LGP, primeiramente tenta transmitir a ideia através de mimica, e
com a ajuda da comunidade surda vai aprendendo vocabuldrio gestual. Esta pratica é
reforcada pelo contacto e comunicagdo didrios. Os gestos icdnicos apresentam
semelhanca visual aos objetos que estdo a ser representados. Os gestos arbitrarios, da
LGP, ndo apresentam relagdo visual com o referente e sdo definidos pela comunidade que
os utiliza. Seguem-se exemplos de um gesto iconico e arbitrario:

Icénico:

BOLA — https://youtu.be/tudN78Nfimg

Arbitrario:

CANETA — https://youtu.be/I0-JI427a3I
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A LGP nao é universal, pois os gestos e expressdes utilizadas sao diferentes de pais para
pais ou, de regido para regidao, de acordo com as comunidades que a utilizam. De fato, as
linguas gestuais ndo dependem das linguas orais dos seus respetivos paises.

Esta lingua tem, como qualquer outra, um grande valor que, em contextos sociais de
aprendizagem, permite a compreensdo entre pessoas, € minimiza as barreiras que se
colocam a aprendizagem.

No que respeita a comunidade surda portuguesa, a LGP, é a sua lingua natural,
reconhecida e valorizada na Constituicdo da Republica Portuguesa, pela Assembleia da

Republica, em 1997.
1.3.Bilinguismo

De acordo com Megale (2005), os conceitos de bilinguismo e educagao bilingue, assumem
dimensdes mais complexas, uma vez que podem ocorrer em diferentes situacdes, tais
como em criancgas que aprendem uma segunda lingua na escola, pais das criangas que sao
de diferentes nacionalidades, nativos de paises em que ha mais do que uma lingua oficial,
emigrantes estrangeiros que falam a lingua do pais acolhedor e pessoas surdas que, além
da lingua gestual utilizam a lingua da comunidade ouvinte, na sua modalidade oral ou
escrita.

O bilinguismo, para as pessoas surdas portuguesas, define-se pelo uso das duas linguas, a
LGP como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua.

Segundo Godes (1996), define-se uma pessoa bilingue como aquela que é capaz de
produzir enunciados significativos em duas linguas, mostrando aptiddo para usar pelo
menos uma das competéncias de funcionamento linguistico, ou seja, ler, escrever, falar
ou compreender.

Brito (1993) afirma que a aquisicdo da LGP desempenha uma fun¢do mediadora nos
processos de aquisicao da escrita, é na lingua gestual que o surdo podera apoiar-se para
efetuar a leitura da palavra escrita.

Segundo Santana (2007, p.195), “o surdo Ié uma palavra escrita em portugués e atribui-
Ihe sentido pela lingua gestual. Hd momentos em que ele ndo consegue compreender
todas as palavras escritas, mas o surdo pode ler algumas palavras, deixar de ler outras e,
com base nas que reconhece, atribuir um sentido ao texto. Entretanto, ao realizar sempre

esse tipo de leitura, muitas vezes, interpretam mal o que é lido”.
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Como diz o Fernandes (2003) esta dificuldade manifestou-se ndo apenas no nao
entendimento de palavras lidas, mas ainda na confusdao de uma palavra com outra j3a
conhecida, levando a modificacdo do significado de uma frase ou mesmo de todo o texto.
Segundo o autor Santana (2007) afirma que a lingua gestual é importante para a escrita e
para a leitura, porque a lingua é estruturante da cognicdo, nos termos de Vygotsky (1993).
O mesmo autor afirmou ainda que as hipdteses que o surdo constrdi para a escrita sao,
assim, de outra forma, a leitura, por isso os “erros” sdo de natureza visual, por exemplo:
confusdo entre carra e carro.

Como diz Guarinello (2007), o surdo é capaz de escrever e aproximar o seu texto do
portugués, desde que lhe sejam dadas oportunidades de interagir com a escrita por meio
de atividades significativas, a aquisicao da linguagem escrita baseia-se na reconstrucao de
sentido dos textos.

Verifica-se que os surdos tém dificuldades gramaticais e de conjugacao verbal, conforme
expresso por Correia (2009) que “considera que estas falhas se devem a influéncia da
gramatica da lingua gestual, mas também ao fato de a lingua gestual e a lingua oral ndo
terem sido aprendidas como linguas auténomas”.

O decreto-lei n.2 54/2018, de 6 de julho, reforca a importancia das Escolas de Referéncias
para a Educacédo Bilingue (EREB) como recursos de apoio a resposta educativa, em prol de
uma maior inclusdo. Os tdpicos do decreto-lei anterior, centram-se essencialmente na
LGP como primeira lingua e portugués escrito como lingua segunda, referindo também a
necessidade do trabalho colaborativo entre os profissionais de LGP, as familias e a
comunidade educativa.

Este decreto de ambito educativo ndo beneficia as criancas surdas, por ndo ser como o
decreto-lei n.2 3/2008, principalmente porque nio é evidente que PL2 deva considerar
a LGP. Os programas curriculares das duas disciplinas de LGP e de PL2 ainda ndo foram
atualizados desde ha décadas e, na pratica, estas disciplinas sdo inexistentes.

Em primeiro lugar, no decreto-lei atual, o enfoque é dado a avaliagdo das criangas surdas
e sua aprendizagem o que é bom, no entanto a avaliagdo da maioria pauta-se por niveis
inferiores aos quais se encontram prejudicando a sua educagao e inadequacgao curricular,

problema mais visivel no 1.2 ciclo. A inclusdo transforma-se em facilitismo.
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1.4.Portugués L2

Um dos principios do programa de portugués L2 para alunos surdos (PPL2AS) reconhece
“o0 modelo de educagdo bilingue com base na equidade entre a Lingua Gestual Portuguesa
(LGP) e a Lingua Portuguesa (LP) escrita, e na afirmagcdo de um grupo minoritdrio,
pressupondo também um modelo bicultural.”

Segundo Correia et al. (2021, p.53): “E reconhecida a importancia de uma base linguistica
solida em LGP para acesso ao curriculo e, no caso de que nos ocupamos, para a
aprendizagem do Portugués, na leitura e na escrita.”

E referido no PPL2AS (2011, p.13), na drea do dominio da oralidade que “a lingua gestual
substitui a oralidade”. Os autores Correia e Custddio (2021, p. 16) afirmam: que é
necessario rigor e clara separacdo entre estas duas linguas com modalidades distintas,
uma oral e outra espacial, sendo a escrita uma representacao da fala.

Segundo Baptista (2010, p.199): “A lingua oral ou escrita serd trabalhada segundo os
principios da aprendizagem de uma segunda lingua. Assim, as linguas gestuais sGo o
objetivo e o meio facilitador da aprendizagem em geral.”

Baptista (2010) descreveu o principio fundamental do bilinguismo é ensinar e comunicar
com as criangas de uma forma natural. Fernandes (2006) disse que as criangas surdas ndo
tém problemas cognitivos que as impegam de compreender os contelddos do portugués
escrito. O mesmo autor diz que muitos surdos tém dificuldades em portugués, mesmo
sem adaptac¢do no ensino de surdos, como no caso do oralismo e da comunicagao oral.
Esta dificuldade ocorre, pois, o programa de ensino de leitura e de escrita é feito com base
na oralidade, recorrendo a fonemas e grafemas.

O ensino de portugués para alunos surdos deve ser desenvolvido da mesma forma que o
ensino de uma lingua estrangeira. O surdo precisa aprender a ler e a escrever numa lingua
gue ndo domina a fala. No PPLAS, no que concerne as competéncias especificas diz-se que
recuperam nogoes explicitadas no CNEB (Curriculo Nacional para o Ensino Bdsico) e no
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas” (PPL2AS, P.13) para definir
leitura, escrita e competéncia linguistica.

Segundo Fernandes (2006) um dos principais impedimentos que colocam as criangas
surdas em desvantagem é método de aquisicdo da escrita do portugués, a perspetiva

inadequada no ensino.
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Para que o aluno surdo aprenda portugués é importante que o ensino seja feito de forma
bilingue, ou seja, que o ensino seja na sua lingua natural, a LGP. Tal como afirma Vygotsky
(1993) a lingua gestual é importante para a aprendizagem da escrita e da leitura, ajudando
a estruturar o pensamento e a cognicao.

E importante analisar e refletir o programa PL2, este necessita de ser reformulado
adequadamente aos alunos surdos, bem como as estratégias de ensino de modo a

capacitar e a transmitir competéncias do portugués aos alunos.
1.5.Breve descrigao de alguns mecanismos linguisticos da LGP

Segundo Waal, D. (2009, p.987), “entretanto, torna-se praticamente impossivel pensar no
ensino de Lingua Portuguesa incumbido de ensinar a leitura e a escrita, sem que a
gramdtica nos venha a cabecga. Atribuimos inconscientemente o aprendizado destes, ao
aprendizado da gramdtica.”

Tal como afirma Lima (2006), o estudo da gramatica é importante e deve-se ensinar as
estruturas da lingua para se ter mais consciéncia gramatical.

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL, 2001), dentro
da competéncia gramatical, inserem-se os dominios da morfologia e da sintaxe. O
primeiro trata das partes do discurso — substantivos, adjetivos, verbos, pronomes,
determinantes, advérbios, preposicGes, conjuncdes e interjeicGes — e da formacdo das
palavras. O segundo é a parte da gramatica que descreve as regras de organizacdo das
palavras nas frases, ou seja, a forma como estas se combinam para formar proposi¢des
indo até ao encadeamento das proposi¢ées umas nas outras. (Pinto, 2011, p.2)

Pinto, J. (2011, p.3) afirma que “acrescenta-se ainda que no processo
ensino/aprendizagem do PL2 o ensino da gramdtica deve tomar como ponto de partida
as necessidades comunicativas e os interesses comunicativos dos aprendentes, integrando
a reflexdo gramatical, sempre que esta se coloca, ao servigo desses interesses e
necessidades.” O importante é tomar conhecimento das necessidades e perceber as
diferencas gramaticais das duas linguas.

Na opinido do autor anteriormente referido, a aula de PL2 deve considerar a realidade da
lingua e ndo colocar desconformidades em relacdo as regras e conceitos gramaticais. O

importante é explicar a comparacdo entre o portugués e a LGP, basicamente, o
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importante é compreender as regras gramaticais tendo como base as regras gramaticais
de uma lingua ja estruturada.

Lamas (1991, p.66) menciona que “o ensino da gramdtica visa: o aperfeicoamento da
utilizagcdo da lingua; uma melhor e mais fdcil comunica¢@o; um conhecimento crescente;
e uma mais harmoniosa inser¢éo no mundo”.

“A LGP, tal como outras linguas gestuais, possui vdrias classes de palavras: classes lexicais
(nomes, verbos, advérbios, adjetivos); classificadores verbais, nominais e atributivos e
classes funcionais, como conjun¢bes, pronomes; e tem, igualmente, processos de
formacgdo de novas palavras de vdrios tipos: processos morfoldgicos e morfossintdticos,
processos léxico-semdnticos e processos irregulares e de criatividade.” (Morgado e Brito,

2020, p.109)
1.5.1. Estrutura gramatical da LGP. Classes de palavras

Segundo Correia (2009) e Quadros e Karnopp (2004), a LGP, como qualquer outra lingua
oral, ou gestual, possui uma gramatica: regras sintaticas; apresenta vocabuldrio préprio;
semantica; utilizacdo da lingua adequada a expressdo individual e a comunicagdo; e
unidades minimas, os queremas. Na LGP existem cinco queremas: configuracdo de mao,
movimento, expressdo ndo manual, localizacdo e orientagdo. Na LGP também é possivel
observar a existéncia de gestos que constituem um par minimo, isto é, “basta que uma
delas [unidades minimas] mude para podermos ter um gesto com um significado
diferente” (Correia, 2014, p.163)) Apresento alguns exemplos:

Link — https://youtu.be/9bUefz7McSk

Outro exemplo de pares minimos, é o gesto de BOLO e de DOCE. Estes apresentam a
mesma configuragcdo, o mesmo movimento, a mesma localizagdo e orientagdo, mas, a
expressdo ndo manual é diferente, tal como pode ser observado nas imagens a baixo:

Link — https://youtu.be/AjdCCHTSISY

Mais um exemplo é o par de gestos CASA e SABADO, em que s6 o querema da localizagdo
é que difere.

Link — https://youtu.be/XIHvzwqlZV8

A orientacdo é considerada por alguns autores (Sandler & Lillo Martin, 2006 e Correia,

2020) como dependente da configuracdao de mao.
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Além das unidades minimas contrastivas e discretas, a LGP possui também unidades
morfémicas repostdveis, entre outros, por marcacdes gramaticais. O morfema é definido
como a unidade minima significativa que tem uma forma fisica e um sentido, ou fungao,
no sistema gramatical. Os morfemas podem classificar-se morfemas lexicais e gramaticais,
como os morfemas de numero, género ou de tempo, as preposicdes ou os artigos.
(Martins, 2022, p.32). Os morfemas distribuem-se por diversas classes de palavras, como

os nomes e os verbos que passaremos a descrever sucintamente.

1.5.1.1. Nomes
1.5.1.1.1. Nome comum

O nome comum é, de uma forma genérica, o nome que se da a seres, lugares, objetos ou
a coisas abstratas, sem os especificar. (Lopes e Morgado, 2020, p.64) Mostra os seguintes
exemplos:

MESA / MOTA — https://youtu.be/iHUSY5SLeUE

1.5.1.1.1.1. Contavel e nao contavel

Langacker (1987) referiu que duas subcategorias em relagcdo aos nomes comuns: contavel
e nao contavel. Considerando que o nome contavel é aquele em que se pode
enumerar/quantificar, por sua vez o nome ndo contavel é que ndo pode ser quantificado,
por exemplo, substancia fisica, como agua; coletivos, como gado; e nomes abstratos,
como esforgo.

Em LGP, o contavel é quando se tem a quantidade numeral e pode ser enumerado, por
exemplo, “CARROS.DOIS”. O ndo contavel é que ndo de pode enumerar, por exemplo,
“FOME":

Link — https://youtu.be/Xt-prg-BN5E

1.5.1.1.2. Nomes proprios e coletivos

O nome préprio designa o nome especifico de um ser, um lugar fixo, por exemplo, paises,
cidades, ou nomes de pessoas. (Lopes e Morgado, 2020, p.64) O “nome gestual” também
€ 0 nome proéprio, como se mostra no seguinte o exemplo que consiste no nome gestual
da autora deste Relatério:

“Nome gestual” — https://youtu.be/mSQQZy6t81I

PORTUGAL — https://youtu.be/ZrVfQmMoEHc

13


https://youtu.be/iHUSY5SLeUE
https://youtu.be/Xt-prq-BN5E
https://youtu.be/mSQQZy6t81I
https://youtu.be/ZrVfQmMoEHc

Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

O nome coletivo é o nome especifico para caracterizar um grupo, por exemplo, multidao
(pessoas), matilha (cdes), arquipélago (ilhas). Na LGP recorremos ao gesto de GRUPO para
indicar que se trata de um grupo e depois especificamos o grupo, “grupo” + “nome
comum”. Exemplo:

REBANHO — https://youtu.be/Rpjdc58HU-I

1.5.1.1.3. Nomes concretos vs abstratos

Os nomes concretos e abstratos sdo opostos um do outro, o concreto refere-se a coisas
reais, como, materiais, pessoas, lugares, animais e outros. O abstrato é o que ndo
podemos ver nem tocar, como por exemplo, o sentimento. (Ciberduvidas da Lingua
Portuguesa, on-line)

Na LGP também é possivel identificarmos gestos que expressam nomes concretos ou
abstratos, como se pode ver na imagem a seguir.

CHOCOLATE / AMOR - https://youtu.be/tErF5gZdoKA

1.5.1.2. Artigos

A LGP é uma lingua sintética em que o género ndo é marcado gramaticalmente, como se

vera mais a frente, por isso, ndo ha artigos.

1.5.1.2.1. Nameros e género

Segundo Amaral et al. (1994) o nimero é uma categoria gramatical e tem varios processos
que encontra o substantivo é seguido do numeral correspondente quando se trata
pequenas quantidades; se for grandes quantidades usa-se os gestos principais e advérbios
(MUITO, VARIOS, MAIS e outros); marca-se o plural pela repeticdo do movimento que usa,
o movimento regular e continuo; e o gesto repetido pela mdo ndo dominante.

Os autores Correia et al. (2020) mencionaram que na LSP (Lingua de Sinais Portuguesa) o
numero, apresenta varias formas:

- Quantificador Existencial: uso de quantificador existencial a sequir ao nome ou adjetivo,
como por exemplo, CARRO MUITO;

- Quantificador numeral: uso de quantificador numeral, em quantidades mensurdveis, a
seguir ao nome ou adjetivo, por exemplo CARRO DOIS;

- Reduplicagdo: a repeticdo do movimento do sinal dd a indica¢éo de plural, como é

exemplo o sinal de CRIANCAS;
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- Redobro: um gesto unimanual é a forma singular como PESSOA e executado de maneira
bimanual é o nome no plural, como PESSOAS. (Correia et al., 2020, p. 79)

CARRO MUITO, CARRO DOIS, CRIANCAS, PESSOA e PESSOAS —
https://youtu.be/ 2ywv4v9l04

Amaral et al. (1994) e Correia (2016), sugeriram que na LGP ndo existem artigos,
comparativamente a concordancia em género e que o género é formado por marcacao,
existindo o género masculino, feminino ou neutro.

A autora Correia (2016, p.182) afirma: concordamos com Amaral e Coutinho (1994), pois,
na LGP, o género apenas pode ser marcado em seres animados, sendo, as vezes, como
adiante veremos, omitido. Assim, sugerimos que, para a LGP, se considere uma triparti¢Go
de género: masculino, feminino e, para os seres inanimados, neutro. Consideramos
interessante adotar a terminologia proposta por Corbett (1991) para a formacgdo de
género em linguas que se servem de tracos semdnticos dos seres animados para os
distinguir, isto é, a LGP poderd ter um sistema natural de marcagédo de género (“natural
gender systems”). Também se observa que o masculino, na maioria dos casos, é néo-
marcado e, quando é, serve apenas para clarificar a mensagem.

Segundo Correia (2016, p.182), a marcacdo de género em LGP pode ser usada para se
referir a animais, seres humanos, familia e profissdes. A semelhanca dos autores Amaral
et al. (1994) que, o género na LGP é marcado pela utilizagdo de gestos diferentes,
respetivamente para o masculino e para o feminino das formas de marcas.

Como por exemplo: “GALO/GALINHA” em que o lugar das cristas das aves sdo os
parametros distintivos de género” (Correia, 2016, p.183).

Link — https://youtu.be/wHOGVhv2EwO

Outro exemplo, da marcagdo de género, segundo o que a mesma autora referiu, é que
existem gestos que refletem uma interpretacdo cultural: PAI, o gesto é na zona do bigode,
associa 0 masculino, e MAE, o gesto é abaixo do queixo que tem como base o ato de beijar
a mao pedindo a béncao.

Link — https://youtu.be/6Gts251MmZo

Veja-se outro exemplo ENFERMEIRO e ENFERMEIRA, em que existem gestos distintos

para se referir ao género, no entanto estes gestos tém uma base histérica. Se observamos
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as fardas antigas, as mulheres enfermeiras usavam um chapéu com uma cruz vermelha,

enquanto que o enfermeiro tinha a cruz vermelha no braco. (Correia, 2016, p.183)

Link — https://youtu.be/S5UTmtmJjxiA

Segundo indica¢do dos autores Correia et al. (2020, p.69) ha gestos cujo género é marcado
com o gesto de mulher que antepde o sinal como é o caso dos exemplos RAPAZ e
RAPARIGA.

Link — https://youtu.be/ayCbFDTS3LQ

Correia (2016, p.189) referiu que ha muitos gestos com género neutro, algo que nao
acontece com o portugués. Todavia, é interessante verificar que na lingua inglesa isso
acontece, isto é, também existe género neutro. Podera ser util explicar em portugués e
em LGP a marcacdo de género mostrando as diferencas. Na imagem abaixo mostramos
um exemplo de um gesto da LGP com género neutro.

FLOR — https://youtu.be/V74PHHmMgmas

1.5.1.3. Verbos

Correia et al. (2021) e Oliveira (2013) mencionaram a marcac¢do de tempo em LSP e em
portugués e, sendo ambas linguas naturais, articulam-se os trés tempos verbais:
PASSADO, PRESENTE e FUTURO. Na LGP, o tempo é marcado através do espago
tridimensional sendo que aquilo que se localiza para a frente do corpo é o futuro, para
trds é o passado e o presente é indicado no corpo.

Santana (2012, p.374) referiu que o tempo verbal é marcado por uma linha temporal
imaginaria sendo que os tempos verbais sdo marcados com a realiza¢cdo do gesto o mais
afastado do corpo em conformidade com tempos mais longinquos.

Link — https://youtu.be/qzmrH5Jtlo8

Diferentes autores como Correia et al. (2020, p.71), Johnson (2006, p.306) e Santana
(2012, p.374) descreveram que “nas linguas de sinais podem ser identificados quatro tipos
de verbos: os indicativos, os locativos, os neutros e os classificadores”.

Segundo Santana (2012, p.374): os verbos indicativos “referem-se aos que indicam o

sujeito e o destinatdrio da agdo, sendo exemplos DAR, PERGUNTAR, DIZER, ENVIAR e
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BATER”. Tal como refere Correia et al. (2020, p.71): “assim, a direccionalidade do
movimento determina o complemento indireto”.

DAR, PERGUNTAR, DIZER, ENVIAR.CARTA, BATER e RESPONDER —
https://youtu.be/jyzZI01Kasl

Segundo Correia et al. (2020, p.71): Os verbos locativos sGo aqueles cujo afixo locativo-
deslocagdo no espag¢o-os identifica, como “POR A MESA” (Sandler & Lillo-Martin, 2006),
aqueles que em termos semdnticos se referem a um lugar/espagco como MERGULHAR ou
SUBIR (Santana, 2012). Os verbos incorporados ou classificadores sdo aqueles que se
localizam no espago exato da agdo, como DOER OS DENTES (Martins et al., 2019).

POR A MESA / POR LIVRO - https://youtu.be/IBA3x01g580

DESCER / SUBIR - https://youtu.be/t3BDI2LVm34

DOER OS DENTES / DOR O CORPO - https://youtu.be/wz7t26V7M1E

ANDAR PESSOA/ANIMAL — https://youtu.be/FgG12KD nlc

Os verbos neutros sdao aqueles cujo gesto ndo sofre qualquer alteragdo, ou seja, sao
verbos que ndo indicam sujeito, destinatdrio ou local da ag¢do, como por exemplo
PERCEBER ou AMAR (Correia et al., 2020, p.71, e Santana, 2012, p.374)

PERCEBER, AMAR, ESCREVER, DORMIR, ESTUDAR — https://youtu.be/epvM-1xh3QY

1.5.1.3.1. Tempo verbal: Presente

Segundo Santana (2012, p.374): “o Presente é predominantemente ndo marcado, ndo
apresentando modula¢des na gestualiza¢do do verbo, o qual tende a ser executado a
frente do corpo”. Assim, o tempo verbal Presente é indicado através da agdo que é
executada no momento de producdo gestual e de visualizagdo.

Tal como indicam Correia et al. (2020, p.71) “quanto mais perto do corpo o sinal for feito,
significa que o sinal estd mais perto do PRESENTE”.

Segundo Correia et al. (2021, p.30-32) um verbo no presente pode também indicar um
futuro proximo pois “todas as formas verbais estdo sem qualquer alteracdo
morfossintatica”. Além disso, os autores observaram que a locucdo adverbial pode
referenciar uma acdo decorrida. Pode ainda ser usado um advérbio juntamente com o
verbo transmitindo a ideia de presente, tais como: hoje e agora. Como os autores
anteriores referiram “o presente e o passado sdo marcados através de um mecanismo

deitico conseguido através da rota¢do do corpo e do uso do espaco sintatico em que situa
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o tempo pretendido” (p.32). Assim, a indicacdo do tempo presente pode ser feita através
de verbos que mostram continuidade, através de uma acao repetida ou da juncdo do
verbo com o gesto frequentemente.

HOJE, AGORA, SEDE (beber), LEMBRAR (lembrei-me) — https://youtu.be/f7Qxn0OoYKeo

1.5.1.3.2. Tempo verbal: Passado

O tempo verbal do passado pode ser expresso de variadas formas tais como recorrendo
a gestos no inicio da frase que indicam uma acdo passada, como por exemplo ONTEM,
ANTEONTEM, ANTES, PASSADO, ANTIGAMENTE, entre outros. Existem outros exemplos
de verbos que a forma que representa o tempo presente é acrescentada alguma particula
de passado ou de futuro e que, com essas marcagdes temporais, torna-se possivel
distinguir o momento da a¢do como por exemplo o verbo VEJO/VI. (Correia, 2020, p.71, e
Santana, 2012, p.374-375)

Link — https://youtu.be/ x2anLjGpOw

“Para codificar uma agdo ocorrida num passado recente, a amplitude do MOVIMENTO é
menor do que a de passado remoto e executada de forma mais rdpida e tensa. O
gestuante executa um rdpido MOVIMENTO atrds do corpo, abrindo e fechando a mdo. A
EXPRESSAO NAO MANUAL é obrigatéria no compésito gestual indicando que a agdo foi
concluida recentemente. Esta express@o de tempo é executada antes ou depois do verbo,
ndo tendo um lugar restrito na frase.” (Correia, 2016, p.37)

Segundo Correia et al. (2021, p.34-35) ndo ha exclusivamente um pretérito perfeito ou
imperfeito, mas os movimentos localizam a a¢ao no passado mais ou menos recente e “a
temporalidade, a amplitude e a dire¢do do movimento incorporadas no verbo ver/olhar”

sdo exemplo disso. Vejamos este exemplo no link — https://youtu.be/cNw_c ljiYA

Um exemplo de uma execug¢do de um verbo no pretérito perfeito, é o que vemos no link

e que significa que uma agdo ja aconteceu: https://youtu.be/6pPVXk7kjOw. Um exemplo

de um verbo no pretérito imperfeito é o que vemos no link e que transmite a ideia de uma
historia que comegou no passado e que tem continuidade.

(https://youtu.be/9jODKcT ezQ)

Podemos ainda apresentar diferencas no tempo passado representando assim diferentes

movimentos, tal como os exemplos, POUCO.TEMPO e MUITO.TEMPO.
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Link — https://youtu.be/J2Bj3cljpkk

1.5.1.3.3. Tempo verbal: Futuro

Correia (2020, p.51) afirmou “o futuro, num movimento para a frente do emissor, em
expressGes temporais que se podem traduzir como “daqui a muito tempo””. Segundo
Correia (2016) quanto maior for o movimento para a frente do gestuante maior sera a
distancia da acdo. Esta produgdo deve ser acompanhada com a expressao facial que marca
um futuro longinquo. Por sua vez, a marca¢do de um futuro préoximo usa as expressoes
como “VA VA” e também pode usar advérbios ou expressdes temporais antes ou depois
da acdo, como por exemplo “AMANHA”. O tempo verbal no futuro usa um marcador
temporal que pode ser o gesto de FUTURO, AMANHA, DEPOIS.DE.AMANHA, DEPOIS ou
outros gestos especificos que existem para marcar o futuro préximo como a expressdo
“VAVA”. O futuro préximo que indica que algo ird acontecer brevemente pode ser
produzido através da expressdo ESTA.QUASE enquanto futuro longinquo pode usar-se,
por exemplo, a expressao FALTA.MUITO.TEMPO.

ESTA QUASE, PREVISTO, AMANHA, FALTA.MUITO — https://youtu.be/KGGICxyU3u4

1.6. A gramatica de LGP e o Portugués L2. O lugar nos Documentos Orientadores

Os conteudos letivos da gramatica da LGP constam no programa curricular da LGP (PCLGP)
desde o pré-escolar até ao ensino secundario estdo na drea de dominio o estudo da lingua,
tal como podemos ver nas citagdes abaixo:

PCLGP, Educacdo Pré-Escolar e Ensino Basico (2007, p.27): Conhecer e analisar os aspectos
gramaticais da LGP e das suas variagbes socioculturais, estudar a origem dos gestos e a
sua evolugdo. Esta componente abrange a formagdo de gestos, as unidades minimas
(pardmetros dos gestos), as classes de gestos, os campos semdnticos (desenvolvidos a
partir do primeiro ciclo), o vocabuldrio, a estrutura frdsica, a correc¢do linguistica, a
variagdo da LGP (estas duas com menor relevo no primeiro ciclo), a comparagdo entre
linguas gestuais (desenvolvida a partir do segundo ciclo), o alfabeto gestual (até ao pré-
escolar) e a dactilologia (a partir do primeiro ciclo) e a comparagdo com a LP (sobretudo
no primeiro e segundo ciclos).

PCLGP, Ensino Secundario (2007, p.22): Dominar as estruturas gramaticais mais
complexas, utilizar um Iéxico rico e diversificado, aplicar técnicas de coesdo em diferentes

tipos de discurso, e desenvolver a sua competéncia metalinguistica através de técnicas de
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auto e hetero-correc¢do, analisando os erros ocorridos. Esta componente abrange a
formacgdo de gestos, os campos semdnticos, a estrutura frdsica e discursiva, a correc¢do
linguistica, a comparagdo entre linguas e os sistemas de transcricdo.

O Programa de Portugués L2 para Alunos Surdos (PPL2AS) (2011, p.24) refere a
importancia da LGP, nomeadamente: “A aprendizagem do léxico por unidades temdticas
pressupde a aquisi¢do e aprendizagem prévias desses mesmos conceitos em LGP. Deverd,
por isso, haver uma articulagdo entre as disciplinas de LGP e de PL2, para que os mesmos
temas sejam estudados nas duas disciplinas, sempre que necessdrio, em simultdneo. As
aulas de LGP e de PL2 devem funcionar de uma forma articulada permitindo, assim, o
desenvolvimento de competéncias bilingues que mutuamente se reforcam.”

Esta parte do PPL2AS refere que os conceitos aprendidos em portugués pelos alunos
surdos devem ser os mesmos que sao aprendidos em LGP o que reforca a importancia de
existir articulacdo entre as duas disciplinas, pois isso facilitard a aprendizagem em
diferentes contextos e situagdes. Além disso, o PPL2AS (2011, p.59) destaca a importancia
da leitura e da escrita, mencionando que a crianga desde o primeiro ciclo vai aprendendo
e tendo consciéncia que existem carateristicas gramaticais do portugués e da LGP,
percebendo as diferencas, aspetos esses que necessitam de ser ensinados. Segundo o
PPL2AS, a gramatica é um conteludo que deve ser trabalhado desde o primeiro ciclo até
ao ensino secundario tal como a disciplina de LGP.

Assim, o programa curricular da LGP inclui contetdos da gramatica tais como classes de
nomes e de verbos e foram esses os temas que escolhemos para trabalhar com os alunos
do ensino secunddrio com o objetivo de analisar quais as suas aprendizagens e
conhecimentos nessa area. Neste sentido, desenhamos este estudo com base em
exemplos e estratégias utilizadas pelos autores que citamos e que as desenvolveram em
aulas e atividades das disciplinas de LGP e de portugués. Segundo a perspetiva dos autores
Correia e Custodio (2021, p.28-29), é importante ter o bilinguismo em sala de aula, assim
“o docente deve abordar o Portugués mediado pela LGP/LSP” o que facilita a
aprendizagem da escrita por parte dos alunos surdos, podendo, por exemplo, o professor
recorrer a estratégia do reconto, entre outras.

Como os autores referiram, é importante que a leitura de livros em portugués seja
acompanhada pela leitura em LGP, seja pelo docente de LGP pelo intérprete de LGP

através da traducdo de histérias pois tal motivara os alunos para a aprendizagem. Além
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disso, os mesmos autores defendem que a presenca de um professor de LGP na aula de
Portugués é muito importante para que se estabeleca a articulacdo entre ambas as
disciplinas do curriculo, pois “tendo o professor esta consciéncia, ndo seria mais facil
recorrer a materiais diddticos que incidissem sobre esta diferenca, num primeiro
momento para, em seguida, passar a sistematizar as regras que norteiam a gramatica do
Portugués?”. (Correia et al., 2021, p.58)

Segundo Correia et al. (2021, p.59): Em primeiro lugar, é reconhecido que o acesso tardio
a LGP dificulta a aprendizagem do Portugués, o que vai ao encontro do que o PCLGP
preconiza.” Esta afirmacdo é extremamente importante pois mostra qual o principal
obstaculo na aquisicdo de competéncias linguisticas e na aprendizagem de conteudos
escolares em geral. Assim, poderd recorrer-se a diferentes estratégias didaticas ou
utilizacdo de recursos na sala de aula, tal como referem Correia et al. (2021, p.65) ao
afirmarem que “a aprendizagem através do ludico, nomeadamente, através de jogos em
formato digital, por exemplo, em que o aluno tenha de completar espacos, ou escolher
frases e ndo-frases consoante os conetores e outros marcadores estejam corretos ou
nao.”

Neste sentido, os mesmos autores referem a importancia do jogo em formato digital,
denominado de gamificacdo: “a gamificacdo utiliza a tecnologia dos jogos, criar os
espacos de aprendizagens pelo desafio, pela satisfacdo e pelo entretenimento. Os espagos
de aprendizagem a compreender como reconhecidos cendrios escolares e ndo escolares
que dd desenvolvimento cognitivo (planejamento, memdria, aten¢do, entre outros),
habilidades sociais (interagdo social) e habilidade motoras.” (Alves et al., 2014, p.76-77).
A utilizacdo da gamificacdo pode ser feita através do recurso a aplicagdes que podem ser
instaladas nos computadores, nos teleméveis e nos tablets.

Na proxima seccdao deste trabalho descreveremos a metodologia e, também, outras

estratégias e recursos usados na nossa investigagdo-agao.
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ENQUANDRAMENTO METODOLOGICO
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1. Objetivo do estudo

O nosso estudo tem como objetivo analisar e desenvolver os conhecimentos gramaticais
qgue os alunos surdos possuem sobre a gramatica da Lingua Portuguesa e da Lingua
Gestual Portuguesa. O publico-alvo é um grupo de alunos surdos do Ensino Secunddrio
gue frequenta numa escola bilingue em Lisboa. Este tema surgiu, pois, constatamos que
os alunos surdos sentem muitas dificuldades aquando da frequéncia de outras disciplinas
e, provavelmente, tal acontece devido a falhas no ensino dos conteddos do Programa
Curricular da LGP e da LP em anos escolares anteriores. Assim, 0os nossos objetivos
centram-se em:

- Desenvolver estratégias de compreensdo e que facilitem a aprendizagem de alunos
surdos;

- Promover a aquisicdo e desenvolvimento de novas aprendizagens, capazes de motivar
os alunos surdos, no seu futuro;

- Analisar os seus conhecimentos que possam permitir ser uma ajuda as suas dificuldades.

Desta forma, este relatdrio sera desenvolvido com base numa metodologia qualitativa em
que analisaremos materiais. Também pretendemos recolher e analisar dados das

aprendizagens da LP e da LGP de anos anteriores.

1.1. Hipodteses de investigacao

Este trabalho coloca como hipdtese de investigacao a seguinte questdo: os alunos surdos
terdo capacidade metalinguistica da LGP e da LP se o ensino da gramatica for explicito e

bilingue?

2. Material e métodos

2.1. Local de estudo e Procedimentos

Este estudo foi desenvolvido numa escola bilingue em Lisboa. E uma institui¢do publica
qgue tem como principal objetivo promover os direitos e a protegao das criangas e jovens,
com um foco muito relevante naqueles aqueles que correm risco ou perigo de exclusao.
Esta instituicdo assegura ainda o desenvolvimento integral de criancas com necessidades
educativas especiais, através do seu acolhimento, educacao, formacdo e insercdo social e
profissional. A instituicdo utiliza o ensino bilingue e tem respostas educativas e formativas

desde a creche, pré-escolar, os 1.9, 2.2 e 3.2 ciclos até ao ensino secunddario. Assegura
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ainda outras ofertas formativas e sociais no quadro da intervencao com pessoas surdas e
também da comunidade em geral, tais como a Formacao e Qualificacdo de Adultos, o
Centro de Recursos e o Centro de Diagnéstico para a Audicdo, cujas informacdes sao
apresentadas no portal on-line da escola.

Assim, foi possivel desenvolver o estudo na sequéncia da autorizacao cedida pelo Diretor
da escola, bem como pelo professor de LGP das turmas em questdo. Além disso,
obtiveram-se autorizacGes para realizar captura de video dos educandos, autorizaces
essas fornecidas pelos encarregados de educagdo dos educandos que apresentamos no
apéndice 1. Todos os educandos serdo apresentados neste estudo de forma andnima.

O primeiro procedimento efetuado passou pelo contacto com os responsaveis doa escola
solicitando assim autorizacdo para realizacdo de estagio no instituto em questdo e a
investigacdo para o relatério final. Posto isso, procedeu-se ao pedido de autorizacdo ao
professor de LGP do ensino secundario para a lecionacdo de trés sessoes as turmas dos
alunos do10.2ano e do 11.2 com curriculo PEI, tendo as datas das sessdes sido combinadas
entre a professora-investigadora e o professor de LGP. Assim, com o intuito de observar
e registar quais as dificuldades sentidas pelos alunos surdos procedemos, primeiramente,
a elaboragdo dos materiais que seriam utilizados nas sessdes, registaram-se os resultados,
fez-se a sua andlise, discutiram-se os resultados e, por fim, procedeu-se a elaborac¢do da

conclusdo.

2.2. Tipo de estudo e carateriza¢do da turma

O estudo foi efetuado na escola bilingue em Lisboa, com duas turmas do Ensino
Secundario, uma do 10.2 e outra do 11.2, e as turmas estiveram em momento de
aprendizagem da gramadtica da LGP. Assim, realizaram-se trés sessées com a turma de
11.9, turma que apresenta Programa Educativo Individual (PEl), com o intuito perceber
como é realizado o ensino/aprendizagem da gramatica da LGP e quais as dificuldades
sentidas pelos alunos durante as sessdes. O PEl identifica o reconhecimento das
adaptacgles curriculares significativas e inclui as competéncias, as aprendizagens a
desenvolver pelos alunos, a identificacdo das estratégias de ensino e das adaptag¢des no
processo de avaliacdo. Em relagdo a turma do 10.2 ano, apenas se realizou uma sessdo
gue pretendeu verificar se existiam aprendizagens feitas nos anos anteriores, bem como

guais eram as suas dificuldades.
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Segundo informacdo que obtivemos através do professor de LGP, a turma do 11.2 ano é
composta por 3 alunos surdos, todos com 18 anos. Dois desses alunos sao irmdos gémeos
e nasceram na Guiné-Bissau tendo outro aluno nascido em Cabo Verde. Apesar destes
alunos terem um programa curricular adaptado, apresentam um nivel razoavel de
conhecimento da LGP. Todavia, em contexto escolar, um desses alunos apresenta muitas
dificuldades em socializar pois possui uma obsessdo pelo telemével, o que condiciona a
interacdo com os colegas. No que diz respeito ao contexto familiar, os trés alunos
apresentam algumas dificuldades de comunicacdo com os familiares e, além disso,
algumas caréncias econdmicas. Por sua vez, a turma do 10.2 ano é composta por 6 alunos
(2 alunas do sexo feminino e 4 alunos do sexo masculino) com idades compreendidas
entre os 16 e 17 anos. A excecdo de um aluno surdo profundo cuja comunicacdo com a
familia surda é feita em LGP, todos os alunos usavam implante coclear. Estes alunos

oralizam com a familia e na escola também oralizam e utilizam a LGP.

2.3. Duragdo e periodo de Estudo

Este estudo gramatical realizou-se em trés sessoes diferentes para a turma do 11.2 tendo
a terceira sessdo sido em conjunto com a turma do 10.2 ano. A professora-investigadora
considerou que casa sessao devia ter uma duracdao de 90 minutos pois seria o tempo
razoavel para desenvolvimento de aprendizagens relacionadas com o conteudo
gramatical, tendo em conta o Programa Curricular da LGP e as adaptacées feita do 9.2 ano
de escolaridade.

Assim, em cada uma das trés sessdes foram trabalhados diferentes contetdos
gramaticais. Na primeira sessdao dedicamo-nos ao ensino da classe gramatical do nome
com base em estratégias e atividades presentes na planificacdo. Na segunda sessdo,
trabalhamos o tema dos verbos, através de materiais didaticos e executando atividades
qgue constavam na planificagdo. Por fim, como forma de avaliagao recorremos ao uso de
uma aplicagao digital (Kahoot!) com o intuito de avaliar as aprendizagens efetuados pelos
alunos.

As datas das atividades gramaticais deste projeto encontram-se no quadro seguinte:
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Data Tema Material Ano

Sessdo 1 — Classes de nomes: nomes
variaveis: género e nimero; nome proprio; Material: 11.2ano
02 de maio de 2022
nome comum; nome contavel / ndo contével; powerpoint (90 minutos)

nome concreto / abstrato; nome coletivo

Material: dado 11.2ano
09 de maio de 2022 Sessdo 2 — Verbos
e cartGes (90 minutos)
11.2ano

Sessdo 3 — Perguntas sobre classe gramatical | Material: digital | (90 minutos)
30 de maio de 2022
0 nome (teste) (Kahoot!) 10.2ano

(45 minutos)

3. Instrumentos

3.1. A construcao dos materiais

A construcdo dos materiais para as trés sessées no ambito do ensino da gramatica da LGP
foi feita tendo em consideragdo as diferentes estratégias que seriam postas em pratica
para o desenvolvimento das aprendizagens por parte dos alunos, bem como das suas
dificuldades. A avaliacdo foi feita através da captura em video de cada sessao.

Na primeira sessdo para exploragao do tema da classe gramatical nomes utilizou-se um
powerpoint com as imagens e algumas palavras relacionadas tendo sido apresentado quer
em LGP como em LP, perfazendo um total de 26 nomes (apéndice 2). O material em
powerpoint foi importante uma vez que permitiu que os alunos tivessem um suporte
visual que facilitasse a sua aprendizagem. Depois disso, com a atividade realizada,

pretendeu-se avaliar as dificuldades dos alunos ao nivel tanto da LGP como da LP.
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Figura 1 - Jogo diddtico
Na segunda sessdo sobre a classe gramatical verbo, os materiais utilizados foram cartdes
que continham palavras escritas que correspondiam a verbos, imagens da respetiva agdo
e um dado em papel que continha os tempos verbais da LGP. Cada aluno langava o dado
e escolhia um cartdo e, posteriormente, tinha de produzir em LGP as informac&es que ai
constavam. Verificdmos que os alunos apresentarem dificuldades na produgdo de 40
verbos bem como na producdo do abecedario gestual relativo a 15 imagens (apéndice 3).
Na ultima sessdo correspondente a gamificacdo, o trabalho foi desenvolvido com recurso
a aplicagcdo Kahoot!. Os alunos puderam utilizar os seus telemoveis para acederem a
aplicacdo. As perguntas foram sobre a classe gramatical nome e foram apresentadas
através de videos em LGP e os alunos responderam diretamente na aplicacdo. Esta
estratégia teve como objetivo fazer uma classificagdo quantitativa do resultado das
turmas do 11.2 e 10.2 anos, nomeadamente avaliar as suas aprendizagens, bem como
tentar perceber se os alunos eram capazes de responder com/sem conhecimento dos

anos letivos anteriores.

Classes de nomes

(=1 ]

&

i _

Figura 2 - Kahoot!
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4. Andlise de resultados

Durante as trés sessdes foram efetuados registos sobre o que ia acontecendo e, além
disso, foi possivel, mais tarde, analisar as sessdes através dos registos em video que foram
efetuados, o que nos permitiu observar de forma mais detalhada todos os itens do estudo.
No caso da terceira sessdao e uma vez que foi realizada a partir da aplicagao Kahoot!
Utilizada on-line através dos telemdveis dos alunos, a gravacao ndao permitiu recolher
dados, no entanto, ja haviamos preparado as ferramentas que nos permitiam fazer a
analise qualitativa e quantitativa dos resultados obtidos pela aplicacdo. De realcar que os
nomes dos alunos serdo mantidos no anonimato e que estes serdo identificados através

de letras do alfabeto.

4.1. Turma 11.2 ano
4.1.1. Sessao 1 - Classes de nomes
No inicio da primeira sessdo foi mostrada a apresentacdo em powerpoint (apéndice 2) e

foi possivel verificar que os alunos ndo conheciam a tematica apresentada. Apenas um

deles disse ja ter tido contacto com o assunto numa aula de Filosofia.

Classes de nomes

* Nomes variaveis: género e * Nome ndo contavel

numero * Nome concreto

* Nome proprio » Nome abstrato
* Nome comum

/

* Nome coletivo ek //
* Nome contavel /W% %9\
,‘\/ s 4

Figura 3 - slide do powerpoint

Foi questionado o que significava cada classe gramatical e tendo em conta que as
respostas foram erradas pudemos perceber que os alunos ndo eram conhecedores desta
parte da gramatica. Em seguida apresentamos uma tabela em que se mostra, a direita, as

respostas dos alunos as questdes que colocamos.

28



Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

Classes de nomes Respostas (em glosas):
género GEMEO
ndmero NUMERO+TELEMOVEL
préprio LETRA+MAIUSCULA
comum NOME+APELIDO
contavel NOME+COMPRIDO

nao contavel MUITO+CONTAR (dedos)

abstrato / concreto NAO.SEI

coletivo PESSOAS

Assim, verificamos que apenas o aluno C sabia ao que correspondia o nome préprio tendo,
os colegas, bastantes duvidas. Na verdade, estes alunos desconheciam muitos dos termos
gue se relacionam com a gramatica e, por isso, foram mostrados diferentes slides com
imagens havendo uma explicacdo de cada uma delas até os alunos compreenderem que
a LGP tem uma gramatica, aspeto que até entdo os alunos ndo sabiam. Por exemplo, o
género foi explicado através da visualizacdo de uma imagem em que indicamos que nao
é possivel saber se é feminino ou masculina, tendo os alunos indicado que desconheciam

a palavra “neutro”.

Nome comum

Figura 4 - slide do powerpoint

Num dos slides foi apresentada uma imagem referente ao “cinema” tendo o aluno C
respondido que era uma palavra do género feminino por causa da ultima letra ser um “a”.
Mesmo apds ter sido dada uma explicagdo a maioria dos alunos persistia na ideia de que

“o cinema” ndo seria a forma correta, mas sim “a cinema”.
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Em relacdo a outros slides em que eram apresentadas imagens, os alunos conseguiam

facilmente responder em LGP. No entanto, quando eram apresentadas palavras em

portugués tais como “mesas

n o«
7

ar” e “abelhas”, ja ndo sabiam responder.

Nome contavel

Quantas mesas tem a tua sala?

/)

Figura 5 - slide do powerpoin

t

Assim, verificamos que com as imagens os alunos conseguem responder questdes da

gramatica da LGP, mas mostrando apenas as palavras escritas em portugués, os alunos

apresentaram muitas dificuldades em identificar o género pois socorriam-se apenas das

vogais “a” e “0” para identificar o feminino e o masculino e, também, do “as” e “os” para

identificar o plural e o singular. Além disso, os alunos apresentaram muitas dificuldades

em perceber o que era o nome contavel e ndo contdvel, principalmente neste ultimo pois,

por exemplo, ndo entendiam a légica de a farinha ou o mar serem ndo contaveis. Os

alunos viam as imagens e diziam que era quantificdvel. Quando os interroguei se

conseguiam contar a farinha e o mar, dando exemplos praticos como se conseguiam

contar a dgua que estava dentro da garrafa que se encontrava na sala de aula, foi quando

Ihes foi possivel comecar a entender a légica.

-

Nome nao contavel

Figura 6 - slide do powerpoint
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Como podemos perceber, o slide acima, slide apresentado na sessdo, apresenta uma
imagem e por cima, o titulo, da indicacdo do tipo de nome. Ainda assim, constatamos que
os alunos ndo prestaram atencao a isso, tendo respondido aquilo que achavam que era o
correto.

Em relagdo ao nome concreto e abstrato, os alunos revelaram nao conhecer do que se
tratava. Mostramos os slides com essa informacao e explicamos do que se tratava, todavia
os alunos tiveram muita dificuldade em entender o conceito de abstrato, representado

na imagem seguinte:

Nome abstrato, "

Figura 7 - slide do powerpoint

Assim, ao ver a imagem os alunos responderam que o nome é concreto justificando que
é possivel ver-se se esta frio ou calor pelo estado do tempo e também pelo vestuario que
as pessoas usam. Outro dos slides continha a imagem “feliz”, tendo os alunos respondido
exatamente o mesmo, que era um nome concreto. Sé conseguiram perceber o conceito
depois de apresentarmos alguns exemplos praticos adaptados ao contexto. Assim,
apontamos para o professor dos alunos que estava presente na sala e questionamos
“Conseguem ver se o professor esta feliz ou triste?”, depois apontamos para um dos
alunos e perguntamos “Conseguem ver se estd doente?”, entre outros exemplos do
mesmo género. Com estes exemplos adaptados a situagdo real os alunos conseguiram ter
uma percec¢do do que significava abstrato.

Quanto ao nome coletivo, este foi mais dificil de compreenderem pois ndo conheciam o
conceito, e indicaram que era mais facil representar a ideia em LGP do que em portugués.

Mostramos as imagens do powerpoint relativas a rebanho e responderam
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“GRUPO+OVELHA” e a outra imagem sobre multiddo e mencionaram

“PESSOAS+MUITAS”.

Nome coletivo

Figura 8 - slide do powerpoint

Quando perguntamos qual o nome coletivo em portugués, os alunos responderam “AS
OVELHAS” e “AS PESSOAS”. Quando mostramos quais os nomes coletivos corretos os

alunos ficaram surpreendidos e indicaram que as palavras eram muitos dificeis.

A atividade teve no total 26 perguntas sobre a classe gramatical do nome, tendo o niumero
de respostas corretas sido superior em LGP (entre 69% a 85%) em comparagdo com a LP

(entre 36% a 54%), tal como se pode verificar na seguinte tabela:

Classe gramatical do nome

LGP LP
A 69,30% 53,90%
B 84,70% 36,75%
C 73,15% 46,20%

Outra anadlise que realizamos com base nas filmagens correspondeu a atividade em que
os alunos viam a imagem e a palavra e, mais uma vez, a maioria dos alunos deu mais

respostas corretas em LGP do que em LP.

Género: masculino / feminino / Género: masculino / feminino /
neutro neutro

i
A A s 1 A
LA ? (y;ﬁéj L }'1 Qual é o género de dculos?
s /i Wi
\

§f
)1.\\ |
X lg}!'\.-

Figura 9 - slides do powerpoint
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Assim, a maioria dos alunos respondeu corretamente em LGP (75% a 87%) tendo a
percentagem de respostas corretas em LP sido mais baixa (28% a 67%). O aluno C sé
conseguiu responder recorrendo a dactilologia da palavra que estava relacionada com a
imagem e o aluno B, que apresentava muitas dificuldades no portugués, ndo conseguia

identificar o nome de cada imagem.

Respostas dadas através das imagens e das palavras

LGP LP
1 75,08% 51,98%
2 67,38% 28,88%
3 86,63% 67,38%

Apds a atividade, mostramos imagens que representavam conceitos que ensinamos com
os slides anteriores e interrogamos o nome do objeto que se encontrava na imagem, tal

como o exemplo abaixo:

Nome contavel

Figura 10 - slide do powerpoint

Quando viram a imagem, os alunos responderam, soletrando: “ARVNALES”, “ARVQO”,
“ARVEVRE”

Nome comum

Figura 11 - slide do powerpoint
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Quanto a palavra “Cinema”, o aluno A referiu que ndao conhecia o nome, o aluno B
respondeu “FALINHO” e o aluno C respondeu corretamente. O aluno B apresentou
dificuldades em usar as palavras corretas e muitas vezes apoiava-se na oralidade, por
exemplo, “FAILA” (filha), “LIVO” (livro), “BOLO” (bola), “PORTUGL” (Portugal), “PEXI”
(peixe) e “POSSA” (pessoa) e ndo soube identificar qual o nome referente a imagem em
que foi mostrado o mar.

O objetivo desta atividade era analisar se os alunos conheciam ou sabiam quais as
palavras em LP e, com isso, adquirirem conhecimentos da gramatica do portugués numa
perspetiva comparatista com a da LGP. O que verificdmos foi que muitos dos alunos foram

capazes de responder em LGP, mas em LP apresentaram muitas dificuldades.
4.1.2. Sessao 2 - Verbos

Na primeira sessdo sobre a classe gramatical do verbo aproveitamos para mostrar
imagens no sentido de aferir se os alunos eram capazes de responder sobre os tempos
verbais sem antes termos dado qualquer explicagdo sobre o tema. Apds a analise das suas
respostas constatei que os alunos recorriam ao uso de marcadores temporais como:
“JA.FOI”, “DAQUI.A.POUCO”, “VAVA” e “AGORA”. Um dos exemplos de uma imagem

apresentada encontra-se abaixo:

Vexrbo

Figura 12 - slide do powerpoint

Na sessdo 2 foi explicado como funcionaria o jogo do dado e dos cartdes, cujo objetivo
seria os alunos produzirem uma frase em LGP. Numa mesa foram colocados os cartGes
com os verbos, outros cartdes com objetos/pessoas e o dado com os tempos verbais.
Primeiro, o aluno teria de langar o dado que indicava o tempo verbal, depois tirar um

cartdo que representava a palavra com o verbo e, em seguida, outro cartdo com o
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objeto/pessoa. Apds isso, teria de produzir uma frase com os trés itens selecionados, ndo
podendo excluir nenhum. Os alunos jogaram este jogo e produziram frases com os
tempos verbais em LGP com as sequéncias que apresentamos abaixo. Nos links
mostramos as frases que foram produzidas pelos alunos. Devido a questées de anonimato
ndo podemos apresentar os videos originais dos alunos, sendo por isso as frases copiadas

e produzidas por nods.

Aluno A

i

ESTUDAR

hr

Link: https://youtu.be/Yrgt3BCDCZ8

Assim, analisando a produg¢do do aluno A podemos verificar que foram feitas muitas
repeticdes de verbos ndo sendo a producdo da frase coerente com ainformacdo que havia
no dado e nos cartdes escolhidos. O aluno ndo utilizou a expressdao ndo manual tendo

vacilado quando produziu o tempo verbal no futuro.

Aluno B

i

BRINCAR

x

Link: https://youtu.be/2GgGqj4VAOg
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Em relacdo ao aluno B verificamos que este apresentou dificuldades em produzir o tempo
verbal no futuro tendo inventado uma histéria pouco ldgica. Os colegas intervieram e
disseram que ele ndo tinha dado indicacao do tempo futuro e, o aluno, copiou a expressao
“VA.VA” executada pelos colegas, tendo produzido o tempo futuro, mas tendo-o feito

apenas copiando, ndo tendo, por isso, sido algo pensado e organizado pelo préprio.

Aluno C

CORRER

Link: https://youtu.be/IhA0OzgYFBc

Quanto ao aluno C, pudemos verificar que este apresentou dificuldades em produzir a
acao do animal peixe ndo tendo sido capaz de imaginar a forma do animal e executar os
gestos com base nessa referéncia, isto é, produziu o verbo CORRER com movimento de
bragos, referindo assim a forma de correr de um ser humano e ndo de um animal, neste
caso, o peixe. Apenas no final é que identificou o erro tendo percebido como é que

efetivamente seria a produgdo correta e com recurso ao movimento do gesto de PEIXE.

Aluno A

PARTIR

d =1

Link: https://youtu.be/iAD-NLg9n3k
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Nesta frase, foi possivel verificar que o aluno A produziu uma frase muito simples tendo
estado em falta a expressdao ndo manual propria de um tempo verbal conjugado no
passado. Constatamos também que o aluno apernas conhecia uma forma de produzir o
verbo partir, a utilizada para os 6culos, ndo conhecendo a forma que e usada quando

qgueremos dizer, por exemplo, partir de comboio ou de avido.

Aluno B

i

AJUDAR

hr

Link: https://youtu.be/7NXL20RrSAM

O aluno B teve dificuldade em exprimir esta frase em LGP tendo a sua producdo sido
bastante aproximada da mimica. Os movimentos que observamos nao foram claros tendo
sido notério que o aluno fixou a expressdo “VA.VA” para referir o futuro (expressio

utilizada na primeira atividade) uma vez que a voltou a usar aquando desta frase.

Aluno C

DORMIR

P /)

J =1

Link: https://youtu.be/OheGFHR6mak

Nesta frase, verificou-se que o aluno C ndo explicitou a agao referente ao verbo DORMIR

e simplificou a sua producgao, tendo-se cingido as palavras do portugués. A producdo do
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verbo foi feita de forma repetida num total de 3 vezes e ndo houve producao da expressao

ndao manual que clarificasse o tempo da acao da frase.

Aluno A

CAIR

d =1

Link: https://youtu.be/EPBtrQMa494

Para produzir esta frase o aluno A utilizou gestos muito simples tendo revelado falta
conhecimento de vocabuldrio que poderia ter utilizado ao invés da expressao
“FALHAR+EU”. E notdrio que o registo comunicacional do aluno é bastante pobre pois

apresenta dificuldades em utilizar gestos variados e novos.

Aluno B

VENDER

Link: https://youtu.be/iTQyCbObEkS

Para produzir esta frase o aluno B recorreu a um didlogo muito confuso em que ndo era
percetivel que personagem estava a falar. Ao longo do didlogo foi repetindo varios verbos
e, em alguns, movimentou-se pelo espaco representando a acao, nao sendo capaz de a
produzir apenas no espago sintatico, mantendo assim o corpo parado. A distingdo entre

tempos verbais no presente e no passado foi muito confusa uma vez que o aluno produziu

38


https://youtu.be/EPBtrQMa494
https://youtu.be/iTQyCb0bEk8

Mestrado em Ensino de Lingua Gestual Portuguesa

o gesto “AGORA” para se referir ao presente, mas a forma como apresentou o dialogo

remetia para um tempo passado.

Aluno C

GRITAR

* =

Link: https://youtu.be/oQfXDbwOKek

Nesta frase o aluno C produziu uma sequéncia de 4 verbos todos seguidos ndo tendo
efetuado qualquer pausa entre eles o que transformou a produ¢do em LGP numa frase

sem ldgica, muito simples e sem qualquer recurso a expressao ndo manual.

Em suma, podemos referir que os alunos apresentaram dificuldades em perceber as
palavras referentes aos verbos bem como em produzir em LGP os tempos verbais e
tentamos com esta atividade que eles desenvolvessem as suas aprendizagens e
melhorassem os conhecimentos. Apds andlise das respostas percebeu-se que os alunos
revelaram dificuldades nos verbos que se encontravam nos 40 cartdes apresentados. O

aluno A respondeu a 15 verbos, o aluno B a 8 e 0 aluno C a 26. (apéndice 3)

Figura 13 - Cartoes com os verbos
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Reduzimos para 15 cartdes as opgdes dos alunos para que eles respondessem as questdes

gue sabiam. (apéndice 3)

Figura 14 - Cartées com os objetos/pessoas

Mais uma vez, como podemos ver na tabela abaixo, a percentagem de respostas corretas

em LGP é superior em relagdo as respostas em LP.

Respostas dadas com imagens

LGP LP
A 100% 33,50%
B 93,80% 13,40%
C 100% 40,20%

Assim, a pontuagdo da LP foi abaixo do 40% enquanto a da LGP foi acima de 90%. A palavra
mais dificil foi “Vassoura”, isto por se tratar de uma palavra comprida com muitas letras.
Em relacdo a palavra “Chocolate”, alguns alunos conseguiram responder corretamente,
todavia outros responderam “CHOCOLHETE”, “CHAOCOLATE” e “CHOCOLADE”. Na
imagem que mostrava uma pessoa idosa, a maioria dos alunos respondeu, em portugués,
respondeu “avd”, mas em LGP responderam corretamente.

Este material didatico sobre os verbos foi fundamental para os alunos aprenderem mais
vocabulario tanto em LGP como em LP. Todavia, notamos que foi complicado para os
alunos produzirem corretamente os tempos verbais. Consideramos que o facto de termos
juntado as duas linguas num sé material fez com que os alunos percebessem que as
palavras podem ser produzidas de formas diferentes, trazendo assim mais riqueza ao

discurso. Observa-se que os alunos ndo possuem reflexdo metalinguistica suficiente, pois
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falham muitas vezes na producdo de frases com marcacdo verbal, sendo necessdrios
exercicios desta indole, ou seja, de producdo de frases, para estimular a consciéncia

sintatica.
4.1.3. Sessdo 3 — Kahoot!

Os alunos da turma do 11.2 ano participaram na atividade referente ao jogo Kahoot!
através dos seus telemdveis. Assim, no inicio da sessdo foi pedido aos alunos que
instalassem a aplicacdo e, depois disso, fizemos uma explicagdo do jogo tendo os alunos
jogado sozinhos e tendo respondido a um total de 35 perguntas, sem qualquer tipo de
ajuda. Aquilo que foi pedido foi que os alunos vissem os videos em LGP com as perguntas
e respondessem escolhendo a opcao correta. Apesar do esforco para se tentarem lembrar
do que haviam aprendido nas sessdes anteriores, os alunos continuaram a apresentar
muitas dificuldades nas palavras escritas em portugués.

O relatdrio da aplicacdo Kahoot! obtido no final da atividade anexo 1, mostrou que a
média de respostas dos alunos foi positiva. O aluno A obteve 57%, 0 B69% e o C 63%. As
perguntas que podiam, eventualmente, serem mais dificeis foram traduzidas em LGP e as

opcdes que os alunos tinham de escolher eram: “CINEMA” e “AUTOCARRO + “JA.FOI”.

17 Classes de nomes Quiz O 0%
L pe— v o
3 nNome coletivo X 0

[) nNome proprio K ——— 3

D N3o sei X 0

Nenhuma resposta X 0

Figura 15 - Resultado do Kahoot!

29 Verbo Quiz O 0%
_ u Passado v 0
o Presente K — 1
(] Futuro X —— 2
0O reosei X ©
Nenhuma resposta X 0

Figura 16 - Resultado do Kahoot!
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Como podemos ver na figura em cima, a questao mais dificil para os alunos foi a aquela a
qual os alunos tinham de responder “JA.FOI”, tal como era mostrado na imagem retirada
de um video, o que nos leva a crer que os alunos ndo conheciam o gesto.

No final interrogamos os alunos sobre os aspetos em que tinham sentido mais
dificuldades e indicaram-nos que ndo conheciam ou nao se lembravam do significado de
algumas palavras que estavam na lista de opgGes de resposta, principalmente em termos
de portugués. Ainda assim, foi notdéria uma evolucdo da aprendizagem quando
comparado com a primeira sessao tendo os alunos mostrado interesse nas competéncias

que os colegas adquiriram.

4.2. Turma 10.2 ano

4.2.1. Kahoot!

Em relacdo a turma do 10.2 ano, foi-lhes pedido que instalassem a aplicagcdo Kahoot! e,
depois disso, explicado o jogo. Antes de comecarem, perguntamos aos alunos se ja tinham
aprendido a gramatica da LGP e s6 uma aluna é que referiu ter aprendido no ano letivo
anterior. Os alunos jogaram sozinhos tendo os préprios descoberto quais as respostas
erradas que lhes permitiu, depois, acertarem nas préximas perguntas. Os alunos
estiveram bastante concentrados quer a visualizar os videos como a dar as respostas.
Apresentaram algumas duvidas em relagdao a classe gramatical do nome “concreto” e
“abstrato” pois desconheciam os termos. A pergunta identificada como a mais dificil foi

sobre “CHOCOLATE” cuja imagem apresentamos abaixo.

8 Classes de nomes Quiz o 0%
I 7y o oo X - :
[3 nome abstrato X —— 5

O Nome concreto v 0

D Nao sei X 0

Nenhuma resposta X 0

Figura 17 - Resultado do Kahoot!

Os resultados obtidos através do Kahoot! anexo 2, indicaram que os alunos tiveram uma

média de respostas corretas entre 57% a 97%.
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5. Discussao dos resultados

Consideramos que o tema que desenvolvemos neste trabalho é de extrema importancia
pois é fundamental que os alunos aprendam quer a gramatica da LGP, quer a da LP. E
fulcral que os alunos percebam a estrutura de ambas as linguas, o funcionamento
gramatical e que percebam que se trata de gramaticas distintas.

No primeiro contacto que tivemos com os alunos aquando da primeira sessdo
percebemos que os alunos desconheciam muitos aspetos referentes a gramatica da LGP.
Apds realizarmos as atividades foi também possivel perceber que os alunos apresentavam
muitas dificuldades no portugués. Na realidade, as suas aprendizagens foram efetuadas
tardiamente uma vez que estes conteldos gramaticais deviam ser ensinados no 4.2 ano
do 1.2 Ciclo pelo que, ndo tendo os alunos esses conhecimentos, sentimos que foi
necessario adaptar os materiais para aferir qual o vocabulario que os alunos conheciam
bem como os verbos que aprenderam. Assim, depois de termos feito observacdo das
aulas de LGP escolhemos esta turma para pormos em pratica as nossas sessoes,
precisamente por verificarmos a falta de conhecimento que os alunos tinham, bem como
por serem uma turma com PEI. Planemos as sessdes com base em conteudos do programa
curricular do 9.2 ano tentando assim que fosse aproximado do ensino secunddrio. Durante
as atividades, apercebemo-nos de que os alunos ndao sabiam gramatica do portugués
tendo conhecimentos muito limitados. Um dos alunos referiu que estd a aprender
gramatica nas aulas de Filosofia e, apesar de termos estranhado, cremos que tal estd a
acontecer provavelmente porque o professor estd a ter dificuldade em lecionar os
conteudos da sua disciplina devido a falta de vocabulario que os alunos possuem.

As aprendizagens destes alunos comecgaram tardiamente e os alunos ndo tinham um
devido acompanhamento por parte dos professores, sendo o ensino negligenciado em
detrimento de, apenas, momentos de recreacido, desde o momento em que, na infancia,
sairam dos seus paises e ingressaram numa escola EREB. Quando estes alunos ingressam
no ensino secundario na escola bilingue, em Lisboa, foi como se estivessem a aprender as
tematicas pela primeira vez e, por esse motivo, os seus programas curriculares tiveram
que sofrer adaptacdes para niveis inferiores aos que do ano letivo que frequentam. Além
disso, os alunos apresentaram desde logo problemas de comunicacdo tendo os seus

programas curriculares sido adaptados para PEl. Na verdade, os alunos demonstram ter
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capacidade de aprendizagem sendo que as dificuldades que revelam sdao devido as
aprendizagens tardias que tiveram. Segundo nos disse o professor de LGP, quando os
alunos foram transferidos para a escola foi muito complicado pois ndo conheciam as
regras de funcionamento de uma sala de aula e tinham um conhecimento muito fraco da
LGP, tendo iniciado com aprendizagens basicas. Ndo se sabe o que efetivamente
aconteceu durante o percurso escolar destes jovens surdos, o que terdo realmente
aprendido e o porqué deste atraso das aprendizagens. Serd que os alunos apresentaram
dificuldades durante as aulas? Porque é que foram deixados apenas no recreio e nao lhes
foram incutidos ensinamentos? Que vantagens é que isso lhes trouxe? Cremos que
nenhuma pois atualmente é claro o impacto que isso teve na sua educacgdo, provocando
muitas desigualdades face a outros alunos. Notamos que um dos alunos gémeos era
muito rapido na aprendizagem, mas acabava por, propositadamente, demonstrar ter
algumas incapacidades para que o irmdo gémeo ndo se sentisse inferior a ele,
prejudicando assim a sua evolucdo. Por sua vez, o aluno B era muito reservado e nao
participava nas aulas, mostrando-se sempre com sono, o que nos levava a chamar a sua
atencdo e apelar a participagdo. Assim, é importante que adotemos estratégias
diferenciadas e adaptadas a cada aluno pois sé com essa flexibilidade conseguimos
motivar os alunos o que leva a que aprendam mais facilmente.

Desta forma, na primeira sessdo foi utilizado o material powerpoint com o intuito de
despertar interesse nos alunos através das imagens que foram mostradas. No entanto,
verificamos que os alunos mantinham as dificuldades em compreender a classe
gramatical do nome, ndo conseguindo associar a palavra escrita e respondendo apenas as
nossas perguntas em LGP o que significa que apresentam melhor compreensdo da LGP do
que da LP. Porém, apesar de comunicarem de forma fluente em LGP, o conhecimento
sobre a classe gramatical do nome materializado nesta lingua é bastante basico e limitado
e isso revelou-se nos resultados dos alunos as respostas em portugués que apresentaram
uma pontuagdo muito baixa. Percebemos que o ensino com recurso a imagem é a
estratégia que funciona melhor com estes alunos. Como ja dissemos, as aprendizagens
destes alunos foram prejudicadas desde a infancia e ao longo do processo educativo. Por
exemplo, em relagdo ao nome coletivo, os alunos apresentaram facilidade de
compreensdao em LGP, todavia ndo entenderam o que significava a palavra equivalente

em portugués. A nosso ver, é importante explicar este tipo de tematicas quer em LGP
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como em LP permitindo ao aluno associar a palavra ao gesto e contribuindo assim para a
maior riqueza de aprendizagem. Acreditamos, porém, que uma sessao de 90 minutos ndao
poderd ser suficiente para consolidar as aprendizagens dos alunos pelo que seria
necessario quer mais tempo como mais materiais para tal acontecesse.

A segunda sessao foi mais interessante para os alunos uma vez que o material utilizado
foi mais dinamico, tendo optado por um jogo com um dado e cartdes. Cremos que a op¢ao
por esta estratégia didatica foi importante uma vez que foi diferente do habitual e
motivou a participacdo dos alunos. Assim, durante os 90 minutos da sessdo verificamos
que as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos foram o desconhecimento de
algumas palavras em LP referentes a verbos. Nesse sentido, foi-lhes ensinado o que
significavam as palavras em questdo, no entanto, esse momento nao foi suficiente para
consolidar a aprendizagem. No que diz respeito a LGP, os alunos produziram frases ou
histérias sendo o seu desempenho relativamente fraco uma vez que o vocabulario gestual
era simples, pobre e repetido. Além disso, percebemos que os alunos ndo eram capazes
de fazer a distingdo entre os tempos verbais da LGP pois recorriam sempre ao uso do
mesmo tempo verbal e ndo se apercebiam de que o estavam a fazer. Assim, os alunos nao
sabiam que para expressar o passado podiam recorrer a advérbios como “ontem” ou
“anteontem”. Apresentamos varios exemplos tendo o professor de LGP também feito o
mesmo, Mas, a Nosso ver, 0 assunto continuou sem ser claro para os alunos pois quando
Ihes era pedido que produzissem uma pequena frase ou histéria tinham muita dificuldade,
apresentando gestos isolados e muito momentos de pausa entre ideias. Seria necessario
mais tempo de ensino com recurso a mais exemplos praticos.

Na ultima sessdo, a turma do 11.2 ano demonstrou muito interesse no uso da tecnologia,
tendo, ainda assim, esta estratégia sido um pouco complicada para os alunos que tinham
de escolher uma resposta entre varias op¢des e tendo, por isso, apresentado algumas
dificuldades. Os resultados obtidos através da aplicagdo Kahoot! indicaram que os alunos
conseguiram aprender alguns contelddos que lhes tinham sido ensinados nas sessdes
anteriores. Apesar disso, apercebemo-nos que, algumas das respostas relativas ao tema
verbos foram dadas sem grandes certezas o que no levou a crer que os alunos ndo fixaram
o que aprenderam nas sessdes anteriores e que os materiais ndo foram suficientes, sendo
necessario mais sessdes. A parte da sessdo com a turma do 10.2 revelou-se também

bastante interessante para os alunos e foi notdria a sua concentragdo. Uma das alunas ja
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havia aprendido alguns assuntos sobre a gramatica da LGP e ao responder erradamente
lembrou-se de qual era, afinal, a resposta correta. A maioria dos alunos que errou nas
respostas sé se apercebeu depois de receber a indicagdo de qual seria a resposta correta.
Por sua vez, o aluno surdo que apresentava maior fluéncia na LGP sé errou uma pergunta
tendo referido que as perguntas |he pareceram faceis. Pudemos verificar que os alunos
nao tinham, até ao momento, feito aprendizagens sobre a gramatica da LGP tendo até os
mesmos revelado alguma surpresa perante a ideia de a LGP apresentar uma gramatica tal
como acontece com o portugués. Os alunos nao revelaram dificuldades em reconhecer as
palavras em portugués, apenas questionaram o que significavam as palavras abstrato,
concreto e neutro. Mostraram-se bastante interessados e participativos no desafio para
com os colegas. Referiram que consideravam importante este tipo de ensinamento ser,
desde logo, apresentado aos alunos mais novos uma vez que se torna fundamental os
alunos surdos perceberam questdes gramaticais da LGP, da mesma forma que as
aprendem na disciplina de portugués.

Em suma, percebemos que a maioria dos alunos gosta do tipo de estratégia que passa
pelo uso da gamificagdo uma vez que, ao sentirem-se motivados, aprendem mais
facilmente e ficam satisfeitos com os resultados. Efetivamente é fundamental apresentar
diferentes estratégias didaticas e ndo no limitarmos apenas a exposi¢do tedrica, tentando
sempre complementar com algumas atividades praticas que recorram ao uso de materiais
adaptados ao nivel escolar dos alunos. Além disso, os ensinamentos feitos na disciplina
de LGP ndo se podem limitar a histéoria da comunidade surda, ao conto e reconto de
histdrias, aos poemas e ao humor, deixando de lado a parte da gramatica. Este conteudo
tem de ser incluido nas aulas de LGP, o que n3o estd a acontecer pois, como vimos, destes
grupos de alunos, apenas uma aluna referiu ja ter aprendido contelddo gramatical.

Neste sentido, é notdria as diferengas que encontramos entre as turmas de 11.2 e 10.2
anos. A turma do 10.2 ano frequentou, ao longo do percurso escolar, aulas que estavam
bem programadas e organizadas, mesmo sendo a maioria dos alunos implantados,
havendo apenas um aluno cuja familia € composta por pessoas surdas. O grupo nao
apresentou dificuldades significativas em termos de portugués tendo os videos em LGP
sido de facil percegdo. A turma do 11.2ano mostrou muitas dificuldades nas duas linguas

0 que acontece devido ao pobre percurso escolar que tiveram.
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Assim, com estas sessdes pretendemos que os alunos aprendessem vocabulario em LGP
e LP concretizando assim um ensino bilingue. Ao fazer isso, simultaneamente, os alunos
desenvolvem a capacidade de producao e conhecimento dos gestos e também da escrita,
para assim evoluirem nas duas linguas. Se expusermos os alunos apenas a LGP estamos a
prejudicar o seu desenvolvimento uma vez que eles estdo inseridos numa sociedade
maioritariamente ouvinte pelo que necessitam do portugués para a vida quotidiana.
Assim, é importante que os alunos percebem que tanto os gestos da LGP como as palavras
do portugués podem ter varios significados consoante o contexto em que sdo utilizados e
que os verbos podem ser conjugados em diferentes tempos verbais. Para isso, o professor
tem de encontrar diferentes estratégias de ensino que ndo induza em erro os alunos. Por
exemplo, se apresentarmos aos alunos a frase “eu comi a sopa” e relacionarmos cada
palavra com uma imagem, a que for referente ao verbo comer ndo vai indicar o passado,
o que poderad trazer dificuldades de compreensao, pelo que é fulcral recorrer a outras
estratégias. Neste caso, o ideal é apresentar videos em LGP que indiquem a forma de
expressar o passado ou, ainda, explicar com exemplos in loco.

De facto, os alunos foram mais capazes de produzir respostas em LGP do que em LP.
Cremos que isso se deve ao facto de a LGP ser a sua lingua natural e porque, visualizando
as imagens, os alunos sdo capazes de identificar o que |4 estava, ainda que de forma
basica. O que teve mais impacto para nés foi o desconhecimento que apresentavam ao
nivel da LP uma vez que, no nivel escolar que se encontram, deviam possuir
conhecimentos mais avangados. Tal poderd ter acontecido pela inexperiéncia dos
professores em trabalhar com alunos surdos e em adaptar o ensino a esse publico-alvo.
Na verdade, sabemos que muitos professores de portugués ndo seguem o programa de
LP2, ensinando com base num programa normal o que faz acrescer as dificuldades dos
alunos surdos uma vez que a LP ndo é adaptada ao seu registo.

A nosso ver, é muito importante que o professor siga o programa curricular da LGP uma
vez que isso contribuird para uma facilidade da aprendizagem do portugués, permitindo
assim aos alunos perceber a diferenca entre as duas disciplinas. Os materiais devem ser
sempre adaptados, havendo o recurso a jungdo de imagem com palavra escrita, bem
como outra diversidade de estratégias como por exemplo o recurso a gamificacdo ou,
ainda, posteres com cartdes com velcro e outros materiais manipuldveis apelativos e

adequados a faixa etdria. E fundamental que o professor ensine algum vocabuldrio em
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portugués ndo deixando que a aula de LGP seja apenas ensino de gestos sem recurso a
materiais, pois isso dificulta a aprendizagem. O professor pode, por exemplo, pedir que,
como trabalho de casa, os alunos procuram palavras associadas aos gestos que
aprenderam e que as colem no caderno. Ha uma variedade de estratégias que podem ser
adotadas e que permitem uma boa aprendizagem e desenvolvimento do aluno. E também
fundamental que desde logo, no 1.2 Ciclo, os professores que trabalham com os alunos
surdos saibam LGP uma vez que assim é possivel fazer o paralelismo entre o vocabulario
qgue aprendem em portugués com aquele que é ensino em LGP, caso contrario, serd muito
prejudicial. Com multiplos materiais e estratégias poderemos fomentar a consciéncia

metalinguistica em LGP e em LP, potenciando a formacdo de jovens cidaddos auténomos.
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Conclusao

Neste trabalho desenvolvido no ambito do relatério final das Unidades curriculares de
Pratica Educativa Supervisionada | e Il refletimos sobre a educacdo de surdos, mais
concretamente, sobre o ensino e aprendizagem da LGP e do PL2 a alunos surdos do Ensino
Secundario. Para tal, optamos por escolher como temdtica a gramatica da LGP e da LP
avaliando a sua aprendizagem e aferindo quais as dificuldades encontradas durante esse
processo.

Na realidade, a educacdo e o ensino dos alunos surdos tinha tudo a seu favor para ter
vindo a melhorar ao longo dos ultimos anos: existe a disciplina de LGP e os professores de
LGP frequentam formacdes que deveriam ser momentos para desenvolver as suas
competéncias diddticas e, com isso, combater as dificuldades dos alunos surdos. Além
disso, tendo ambas as disciplinas, LGP e PL2, um programa curricular onde constam os
temas e conteudos que devem ser ensinados, seria importante haver uma articulacdo
entre as duas disciplinas, proporcionando assim um ambiente mais rico de aprendizagem
para os alunos surdos. Todavia, o que se verifica é que, infelizmente, em muitas situagoes,
ndo existe uma colaboracdo entre os dois profissionais. Na realidade, a o Decreto-Lei
54/2018, de 6 de julho, refere a importancia das escolas EREB deixando, no entanto, as
decisdes sobre a educagdo de surdos serem tomadas de forma autédnoma pela escola, ndo
sendo claro nas diretrizes sobre a articulagdo das disciplinas ao contrdrio do que era o
Decreto-Lei n.2 3/2008 em que era mencionada a relevdncia de trabalho conjunto das
duas disciplinas.

Outro dos entraves é o facto de os programas curriculares das duas disciplinas, LGP e PL2
nao terem tido qualquer atualizacdo desde o momento em que foram criados e parece
nao haver qualquer tipo de preocupacdo com esse assunto. Os professores que lecionam
PL2 apresentam, muitas vezes, falta de conhecimento sobre as tematicas e, na verdade,
ndo existe, em Portugal, qualquer tipo de formacdo para PL2AS pelo que nos
guestionamos como é que os professores podem ser competentes para trabalhar com
alunos surdos se ndo receberam formacgdo e ndo possuem conhecimentos para tal? Assim,
0 que acaba por acontecer é que muitos dos professores de portugués do 1.2 ciclo fazem
adaptacbes no ensino como se estivessem a trabalhar com alunos que apresentam

dificuldades cognitivas ou de desenvolvimento intelectual, tratando os surdos como
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alunos com deficiéncia que requerem medidas adicionais, ndo seguindo o programa do
PL2AS. Se, tal como referimos, os professores trabalhassem em articulacdo com os
professores de LGP, partilhando a sala de aula, podiam trocar ideias e opinides sobre as
melhores estratégias a adotar. Nos poucos casos em que acontece o trabalho conjunto, o
que se verifica é que a opinido do professor de LGP ndo é valorizada ou tida em conta,
havendo assim falta de sensibilidade por parte dos professores de LP2. Por outro lado,
também se verifica que muitos professores de LGP sdo reticentes quando é necessario
explicar aos alunos surdos algum conceito do portugués havendo até professores que se
negam fazé-lo. Cremos que o professor de LGP poderia encontrar estratégias que |lhe
permitissem p6r em pratica essas tarefas. A nosso ver, a falta de trabalho em equipa e o
ndo cumprimento dos programas curriculares é algo que prejudica o desenvolvimento dos
alunos surdos, nomeadamente no que diz respeito ao ensino de dreas fundamentais como
o estudo da lingua e a gramatica. A falta de competéncia de alguns professores nessas
areas faz com que os préprios se cinjam a ensinamentos bdsicos como carateristicas da
cultura surda ou aspetos basicos do estudo da lingua, contribuindo para um fraco
desenvolvimento linguistico dos alunos. E fundamental que se aumente a oferta
formativa na area da gramatica da LGP e que os professores surdos frequentem essas
formacdes para que assim possam aumentar o conhecimento da lingua e melhorar as suas
competéncias.

Acrescentamos como apontamento que nas nossas sessdes apareceram alguns alunos
surdos do 12.2 ano e ficaram curiosos com o que estava a acontecer tendo perguntado ao
professor o que estavam a fazer e quando lhes foi explicado, ficaram surpreendidos por
se estar a discutir sobre a gramatica da LGP uma vez que eles ndo sabiam que isso existia,
apenas tinham conhecimento da do portugués. Com isto pudemos perceber que ha um
grande numero de alunos surdos a frequentarem o Ensino Secunddrio que nunca tiveram
ensino formal da gramatica da LGP.

Assim, em relagdo aos alunos do 11.2 ano com que trabalhamos, percebemos que existem
mais dificuldades em termos de portugués do que LGP, apesar de também revelarem
algumas dificuldades nesta lingua, nomeadamente na produgdo dos tempos verbais, pois
os alunos desconheciam que, tal como acontece em portugués, em LGP também existem
formas para se marcar diferentes momentos em que ocorreu uma agao. O conhecimento

linguistico que os alunos possuem limita-se a vocabulario utilizado para a comunicacdo

51



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

diaria havendo muita falta de vocabuldrio o que nado Ihes permite manter um didlogo mais
complexo ou fora do que seja relacionado com aspetos do dia a dia. Na verdade, estes
alunos foram muito prejudicados durante o seu processo educativo por lhes ser permitido
estarem grande parte do tempo no recreio, inclusive durante o tempo letivo, e, por isso,
nao terem tido o ensino formal que é suposto acontecer no desenvolvimento educativo.
Quando estes alunos ingressaram nesta escola, os professores ficaram perplexos e
incomodados ao percecionaram o nivel em que os alunos se encontravam e por
apresentarem tantas dificuldades e desadequadas a idade e ano escolar. Esta questao faz-
nos refletir sobre o que fizerem estes alunos durante tantos anos na escola, sendo essa
instituicdo também uma EREB com a disciplina de LGP, com professores e intérpretes de
LGP. Porque é que os alunos ndo evoluiram? Porque nao efetivaram as aprendizagens?
Os professores ndo terdo sido capazes de ensinar? Serd que se deve ao facto de os alunos
terem vindo de um pais estrangeiro? E, mesmo assim, serd que os professores nao
insistiram e tentaram diferentes abordagens e estratégias?

A nosso ver, o Decreto-Lei 54, como ja dissemos, trouxe muitas desvantagens a educag¢ao
dos alunos surdos desde logo pela autonomia que atribuiu as escolas permitindo assim
gue casa instituicdo age da maneira como entende, ndo existindo assim uma coeréncia
de procedimentos a nivel nacional. Efetivamente, quando falamos de inclusdo reportamo-
nos apenas a uma palavra bonita e que toda a escola quer afirmar que tem, mas, na
verdade, poucas sdo as que a colocam em pratica. Vemos isso quando nos deparamos
com alunos surdos com capacidades de aprendizagens e que permanecem em niveis
inferiores aos expectdveis, com PEl que sdo muitas vezes desajustados, trazendo assim
um enorme prejuizo para a educacgao e futuro do aluno. Além disso, no que diz respeito a
LGP, algumas escolas EREB diminuem a carga hordria de LGP e substituem por horas de
aula com a turma de surdos. No caso das escolas que ndo sao EREB, no 1.2 Ciclo, muitas
escolas ndo incluem a LGP enquanto disciplina, limitando ao aluno surdo o contacto com
a sua lingua natural.

Neste relatério descrevemos as 3 sessées que pusemos em pratica com a turma de 11.2
ano explorando conteddos de gramatica, nomeadamente o nome, o verbo e,
posteriormente, exercicios. A nosso ver, é fundamental que estes alunos aprendam desde
cedo quer LGP como portugués pois isso potencializaria o seu desenvolvimento.

Consideramos que é bastante grave os alunos surdos frequentarem este nivel de
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escolaridade e desconhecerem questdes gramaticais de ambas as linguas. Com a turma
do 10.2 ano aconteceu o mesmo, isto é, os alunos s6 se deparam com questdes da
gramatica da LGP aquando da realizacdo do jogo Kahoot!, sendo que apenas uma aluna
ja tinha aprendido a gramatica da LGP, mas, ainda assim, respondeu erradamente a
algumas perguntas, sé se lembrando das respostas depois. Quando interroguei os alunos
sobre o que tinham aprendido durante o percurso escolar na disciplina de LGP,
responderam que o ensino tinha incidido essencialmente sobre a cultura surda, havendo
por vezes lugar para o trabalho com histérias e o reconto, a producdo de poesia e de
humor surdo. Isto leva-nos a questionar: e a gramatica? Porque ndo existiu ensino formal
da gramatica da LGP? Sera que os préprios professores consideram que este é um tema
dificil de ensinar e por isso ndo tém interesse em fazé-lo? E fulcral ensinar-se gramatica
aos alunos surdos pois isso sera também um enorme contributo para a posterior
aprendizagem do portugués. Antes de os alunos surdos, logo no 1.2 Ciclo, terem contacto
com outros conteldos escolares como a matemadtica, estudo do meio ou portugués,
precisam de aprender e perceber a gramatica da sua lingua. Muitos alunos surdos revelam
dificuldades no portugués e nas aulas de LGP os professores dedicam-se exclusivamente
a usar a lingua visual ndo recorrendo a escrita. Talvez por dominarem melhor a LGP do
gue o portugués escrito, sentem-se mais confortaveis em usar apenas a primeira. Todavia,
um professor, estando integrado num sistema de educativo bilingue, deve dominar as
duas linguas incentivando os alunos a também usarem as duas linguas, evitando assim
que haja défice de conhecimento em qualquer uma delas. Dada a importancia desse
assunto, tentamos ao longo deste relatdério apresentar um exemplo real de uma situagao
de ensino da LGP e do portugués com o propdsito de que se reflita no sentido de melhorar
a situagado futura.

E fundamental que os professores de LGP ensinem o conhecimento metalinguistico em
sala de aula e que os docentes de portugués tenham conhecimentos sélidos de LGP. S6
assim o ensino sera efetivo, inclusivo e significativo. Com este trabalho esperamos ter

deixado uma pequena semente para todos refletirem e continuarem este caminho.
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Apéndice 1 - Consentimento

N

Escola Superior
de Educacgao

Eu, Susete de Gois Ornelas, venho pedir a sua colaboracdo no dambito de um estudo de
MESTRADO EM ENSINO DE LINGUA GESTUAL PORTUGUESA que estou a realizar na Escola
Superior de Educacdo de Coimbra, orientado pela Professora Isabel Correia, o qual tem
por finalidade “A gramatica em LGP: analise e materiais didaticos”. Todo o material
recolhido destina-se, exclusivamente, ao Relatdrio Final.

Assinatura da mestranda

Consentimento informado

Eu, (nome), declaro
gue tomei conhecimento do pedido de autorizagdo para participar no estudo, que entendi
todas as explicagdes que me foram prestadas, que pude esclarecer todas as questdes
inerentes as condi¢cdes da minha colaboracdo e que é de minha livre vontade participar
neste estudo.

Assinatura

Autorizacdo excecional

Declaro que autorizo a utilizacao de imagens recolhidas exclusivamente para a elaboracao
do relatério, divulgagdo em encontros cientificos e possivel publicagdo, desde que
previamente verificadas por mim.

Assinatura
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Numero: singular / plural

Nuamero: singular / plaral

Qual ¢ 0 nimero do nome amor?

Nome préprio

Quad ¢ o teu nome?
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Como te sentes?

Nome contavel

o

Nome contavel

Nome contavel

Quantas mesas tem a tua sala?
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Nome nio contavel

Nome nio contavel

O ar é contdvel?

Nome concreto

Nome concreto

Nome concreto

Onde sentas?
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O que estas aprender?
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Anexo 1 — Resultado Kahoot! do 11.2 ano
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Anexo 2 — Resultado Kahoot! do 10.2 ano
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