Sonia Inés de Lemos
Carvalho

Instituto
Politécnico de Setubal

Escola Superior de
Educacao

Relatério do Projeto de Investigacao

A escrita criativa como instrumento
de desenvolvimento de
competéncias de escrita.

Relatério da Componente de Investigacdo de
Estégio 11 do Mestrado em Educacéo Pre-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Orientador: Professor Doutor Luciano José dos
Santos Baptista Pereira

novembro de 2015



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

Dedicatéria

A vida que deu novo sentido a minha vida. ..tu, meu filho!



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

Agradecimentos

Ao meu filho, a luz da minha vida, razdo do meu viver, ao qual peco perddo por muitas
vezes me ter faltado a paciéncia, quando o que ele queria era a minha presenca, amor e
atencdo. Obrigada pelas “festinhas” na cara da mae e pelo teu riso contagiante, quando

eu estava mais necessitada! Foram fonte de forga para continuar a lutar;

A minha mae, grande mulher, companheira e amiga, sem ela e sem a sua ajuda — que
com carinho tem cuidado do meu filho como uma verdadeira avo — nada do que
alcancei até hoje seria possivel de alcancar. E uma honra ter-te como mée;

Ao meu marido, por me ter apoiado e incentivado a continuar, quando chorando no seu
colo pensava em desistir. Obrigada também pela tua paciéncia! Sei que tenho andado
“intratavel” e ndo te tenho dado o amor e a aten¢do que mereces;

Ao meu eterno e saudoso pai, ao qual fui buscar forgas quando achava que ja ndo as
tinha e a perseveranca para lutar. Afinal apesar de me achar fraca, sou igual a ti:
lutadora, trabalhadora e forte! Onde te encontras sei que velas por mim e que me

proteges tal como sempre o fizeste enquanto pude contar com a tua companhia. Em

momentos de maior afli¢cdo é por ti que chamo e quando olho o céu ha sempre uma
estrela a brilhar para mim...Es tu!

A todas as pessoas que fizeram parte do meu percurso escolar e académico, sem as
quais eu ndo teria chegado mais além. Muitos de vds ficardo no meu coracao e na minha
mente para todo o sempre, por terem com 0 vosso cunho préprio marcado a minha vida
pessoal e profissional!

As criancas — a todas e ndo so as que me proporcionaram textos lindissimos que irei
guardar por toda a minha vida e que foram fonte do presente relatério — que sé&o a luz do
mundo e com as quais me sinto completa, imensa e profundamente feliz...

Ao meu professor e orientador Luciano Pereira que, sem se aperceber, ao ter optado por
ndo me pressionar num momento dificil, em que fiz um interregno de um ano, acabou
por ser um porto de abrigo e de compreensao.

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a caminhar.”
Paulo Freire



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

Resumo

O presente relatério surge no contexto da unidade curricular de Estagio Il e
consiste numa reflexdo critica e fundamentada sobre o Projeto Metodoldgico
implementado numa turma do 4.° ano pertencente a uma escola da zona de Azeitéo.

Este relatorio pretende traduzir o percurso realizado desde a fase de observagédo
do contexto educativo até ao final da intervencdo. Tomando como ponto de partida ndo
sO a caracterizacdo do contexto socioeducativo, como também a avaliacdo diagnostica
dos alunos, procedeu-se a identificacdo das potencialidades e das fragilidades da turma,
tendo em vista a formulagdo dos objetivos gerais da intervencdo. A partir destes,
delineou-se um plano de acdo, com a definicdo de estratégias a implementar tendo em
vista a consecucdo dos objetivos gerais do Projeto de Intervencao.

No final do periodo de intervencdo e da implementacdo do projeto, realizou-se
uma avaliacéo das aprendizagens dos alunos e dos objetivos gerais do projeto, com vista
a reflexdo acerca da pertinéncia dos mesmos tendo em conta o grupo-turma em que
decorreu a intervencéo.

Para além disso, o presente relatdrio inclui uma reflexdo sobre uma problemaética
levantada durante a intervengdo em 1.° ciclo, relacionada com “A escrita criativa como

instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita”.

Palavras-chave: contexto socioeducativo; intervencéo; escrita criativa; coeséo textual
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Abstract

The present report appears in the context of the curricular unit Estagio Il and
consists on a critical thought founded on the Projeto Metodolégico on a Fourth Grade
class in a school based in Azeitdo.

This report intends to translate the passage carried through since the phase of
observation of the educative context until the end of the intervention. Taking as starting
point not only the characterization of the social and educational context, as well as the
diagnostic evaluation of the students, it proceeded to the identification of the potentialities
and the fragilities of the class, in order to formulate the general objectives of the
intervention. From these, an action plan was outlined, with the definition of strategies to
implement, pursuing the achievement of the general objectives raised on the Projeto
Metodoldgico.

At the end of the period of intervention and implementation of the project, an
evaluation of the knowledge of the pupils and the general objectives of the project were
made, in order to comment the relevancy of the study taking in consideration the class
where the intervention elapsed.

For moreover, the present report includes a serious in-depth thought on an issue
raised during the intervention in the First Cycle, related with the creative writing as an

instrument for textual cohesion skills.

Keywords: social and educational context; intervention; creative writing; textual cohesion



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

Indice

Introducéo 09
1. Enquadramento Teorico 11
1.1. Criatividade e escrita criativa 14
1.1.1. Mas quais sdo as caracteristicas de um aluno criativo? 20
1.1.2. De que forma pode um professor estimular a criatividade? 21
1.2. Competéncias de escrita — coesdo textual 21
2. Metodologia 28
2.1. Métodos e técnicas de recolha de dados 30
2.2. Tecnicas de analise de dados 34
2.3. Caracterizacdo do meio, do agrupamento e da escola 36
2.3.1. Caracterizacdo da Escola 38
2.3.2. Caracterizacdo da Turma 39
2.3.3. Caracterizacdo da sala de aula 39
2.3.4. Analise dos documentos regulamentadores da acdo educativa 40
2.3.5. Estruturacdo da aprendizagem e diferenciacdo pedagogica 41
3. Apresentacdo da intervencao e interpretacdo da investigacdo-acao 43
3.1. Calendarizacdo e Organizacdo do Espaco de Intervencéo 44
3.2. Apresentacgéo das Tarefas Desenvolvidas 49
4. Anélise dos resultados: avaliacdo das aprendizagens dos alunos 60
4.1. Coeséo Textual 62
4.1.1. Coeséo Lexical 63

4.1.2. Coesédo Gramatical
4.1.2.1. Coeséo Frasica 63
4.1.2.2. Coeséo Interfrésica 64
4.1.2.3. Coeséo Temporal 64
4.1.2.4. Coesédo Referencial 65
4.2. Interpretacdo dos dados recolhidos 65



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

4.3. Sintese dos resultados 66
4.4. Avaliacdo das tarefas e propostas de reformulacao 66
4.5. Sintese Final 68
Consideracdes finais 69
Bibliografia 12
Anexos 78



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

Indice de Anexos

Anexo 1 — PowerPoint com texto descritivo

Anexo 2 — Proposta de producdo textual

Anexo 3 — Ficha NEE

Anexo 4 — PowerPoint da histdria “O sapo encontra um amigo”, de Max Velthuijs
Anexo 5 — PowerPoint Texto narrativo

Anexo 6 — Ficha NEE

Anexo 7 — PDF da Historia “Nao sou capaz”, de Antonio Torrado
Anexo 8 — Problema do Dia

Anexo 9 — Problema do Dia NEE

Anexo 10 — Exemplo de uma carta

Anexo 11 — Coeséo Lexical — Gréaficos

Anexo 12 — Coeséo Frasica — Gréaficos

Anexo 13 — Coesdo Interfrasica — Gréaficos

Anexo 14 — Coesdo Temporal — Graficos

Anexo 15 — Coeséo Referencial — Gréaficos



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

Introducéo

O presente relatério surge no contexto da unidade curricular de Estagio Il e
consiste numa reflexdo critica e fundamentada sobre o Projeto Metodoldgico
implementado numa turma do 4.° ano pertencente a uma escola da zona de Azeitdo. Para
além disso, inclui uma reflexdo sobre uma problematica levantada durante a intervencgéo
em 1.° ciclo, relacionada com “A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento
de competéncias de escrita”.

A implementacdo da escrita criativa em sala de aula revela-se uma tarefa ardua
tanto para os professores como para 0s alunos, uma vez que a ideia que as criangas tém
deste tipo de escrita, € a de que é uma tarefa desinteressante, desmotivante e realizada por
obrigagéo.

Quando se propde a um aluno que escreva sobre determinado tema, na maioria
dos casos, a reacdo é de desagrado. Considera ser uma tarefa enfadonha e nao vislumbra
qualquer tipo de motivacdo nem iluminacdo criativa que o leve a escrever determinado
texto com prazer. Para além disso, o carater ltdico deste tipo de atividades nem sempre
esta presente, 0 que gera este “desprazer” da escrita.

Acredito que dentro de todos nds existe uma porcéo significativa de criatividade,
que desde que alimentada consegue passar para a escrita e é nesta perspetiva que me
envolvo num projeto que tem tanto de ambicioso como de trabalhoso.

“A criatividade ¢ um potencial inerente ao homem e a realizacdo desse potencial
¢ uma das suas necessidades. A capacidade de criar estd em todo o ser humano ... ¢ a
coragem que faz o artista. O medo esta sempre presente e 0 acto criativo é, em geral, um
acto isolado que tem contra si a voz da razdo. Isto €, 0 que o0s outros podem dizer interfere
no processo criativo.” (Braumann, 2009, p. 26)

Eu que adoro escrever, deparei-me com um grupo de alunos do 4.° ano de
escolaridade que, para além das inimeras dificuldades relativamente a competéncias de
escrita, pouco ou nenhum prazer tém em escrever. A aprendizagem da escrita na escola
€, namaior parte dos casos, feita de modo a que o aluno deixe de ter uma percecéo positiva
do ato de escrever e ndo considere a escrita como um ato de criatividade.

Na opinido de D" Alva (2009), a criatividade “tem sido pouco estimulada, ou tem

mesmo havido uma certa reniténcia das escolas em desenvolvé-la. No entanto, a



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

criatividade € essencial no processo de desenvolvimento global do ser humano (D Alva,
2009, p. 39).

Segundo Norton (2001), citado por Damas (2006), “nas nossas escolas a
imaginagdo ¢ tratada como a parente pobre, em favor da aten¢do e da memoria.” Desta
forma, ¢ imperioso treinar a imaginagdo das criangas, para que “possam surgir ideias e
que, por detras dessas ideias, possam surgir historias criativas” (Damas, 2006, p. 2).

Este relatorio, para além de servir como base a uma reflexdo critica acerca do
percurso de intervengdo, constitui também um instrumento de avaliacdo do Projeto
Metodoldgico, concebido de acordo com as informacGes e os dados de avaliacdo
diagnostica recolhidos no periodo de observacdo antecedente a pratica pedagogica.

O documento encontra-se organizado em cinco capitulos.

No primeiro capitulo — Enquadramento Tedrico — é feita uma revisdo abreviada e
concisa da literatura. S8o introduzidos alguns conceitos fundamentais associados a
problematica em estudo e as suas formas de resolucéo.

No segundo capitulo — Metodologia — apresenta-se uma descricao das diferentes
fases do trabalho, que marcaram o percurso da pratica pedagdgica, e dos respetivos
métodos de recolha, tratamento e analise de dados. Inclui-se ainda a caracterizacdo do
contexto socio educativo e uma descricdo dos dispositivos e procedimentos da
intervenc&o.

O terceiro capitulo — Apresentacdo da intervencdo e interpretacdo da investigagao-
acao — é dedicado a descricdo das diferentes etapas/fases de implementacdo do Projeto
Metodoldgico, na qual se incluem a apresentacdo e fundamentacdo dos principios
orientadores do referido projeto, as estratégias globais de intervencéo e a apresentagéo
das tarefas desenvolvidas.

No quarto capitulo — Andlise dos resultados: avaliagdo das aprendizagens dos
alunos — identificacdo e fundamentacdo da problemética e objetivos de intervengdo —
consiste na analise comparativa dos resultados da avaliagdo dos alunos, ndo so durante o
periodo de avaliacdo diagndstica, como também ao longo e no final da intervencdo. Neste
capitulo serdo ainda analisadas as atividades implementadas.

Por ultimo, no quinto capitulo, sdo apresentadas as considera¢des finais, que
procuram integrar, de modo critico e sintético, as diferentes dimensdes relativas ao
processo da intervencdo e ao percurso de formacdo, a partir da identificacdo de

constrangimentos e dos modos de os ultrapassar.
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1. Enquadramento Teorico

Pretende-se com este estudo, através de uma metodologia de investigacdo-acéo,
adquirir saberes na area da criatividade escrita, tendo como objetivo analisar e
compreender de que forma certos estimulos podem contribuir para o desenvolvimento de
competéncias de escrita em alunos do 1.° Ciclo.

Entre outros, a lingua materna € um fator muito importante de identidade nacional
e cultural. No nosso pais, o Portugués € a lingua oficial, a lingua de escolarizagéo, a lingua
materna da maioria da populacéo em idade escolar e a lingua de acolhimento das minorias
que vivem no pais. Por estas razfes, € imperativo que cada individuo domine a lingua
portuguesa para que se desenvolva, consiga aceder ao conhecimento, se relacione com 0s
outros e tenha sucesso escolar e profissional.

Morgado (2001) sustenta que “a estimulagdo para o exercicio e refor¢o das
competéncias no ambito da comunicacdo na generalidade das situacdes do processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, as situacdes de aprendizagem, devem ser estruturadas de
forma a incentivar os processos de comunicacao” (p. 52). Importa referir que o ato de
comunicar € uma constante no dia-a-dia de qualquer individuo, quer se expresse
oralmente, quer por escrito.

De acordo com o curriculo de Lingua Portuguesa (Abrantes, 2001), pressupde-se
que se desenvolva nos jovens um conhecimento da lingua que Ihes permita:

e Compreender e produzir discursos orais formais e publicos;

e Interagir verbalmente de uma forma apropriada em situagbes formais e
institucionais;

e Ser um leitor fluente e critico;

e Usar multifuncionalmente a escrita, com correccdo linguistica e dominio das
técnicas de composigdo de varios tipos de textos;

e Explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do uso da lingua, através da
apropriacdo de metodologias béasicas de analise, e investir esse conhecimento na
mobilizacdo das estratégias apropriadas a compreensdo oral e escrita e na
monitorizacao da expressdo oral e escrita;

e Exprimir-se oralmente e por escrito de uma forma confiante, autbnoma e criativa.

11
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Na disciplina de Lingua Portuguesa, € necessario garantir a cada aluno, em cada
ciclo de escolaridade, o desenvolvimento de competéncias especificas em cada um dos
dominios. Importa referir essas competéncias no dominio da expressdo escrita.
Entende-se por expressdo escrita o produto, dotado de significado e conforme & gramatica
da lingua, resultante de um processo que inclui o conhecimento do sistema de
representacdo grafica adotado. Esta competéncia pressupfe recorrer a pProcessos
cognitivos e linguisticos, nomeadamente o planeamento, formatacéo, revisao, corre¢éo e
reformulacéo de texto.

Relativamente as competéncias do modo escrito:

e Criar autonomia e habitos de leitura, com vista a fluéncia de leitura e a eficacia na
seleccdo de estratégias adequadas a finalidade em vista;
e Apropriar-se das técnicas fundamentais da escrita, com vista a desenvoltura,

naturalidade e correccao no seu uso multifuncional.

No desenvolvimento de cada uma das competéncias especificas € indispensavel
estabelecer com clareza metas de desenvolvimento por ciclo de escolaridade (e ndo por
ano de escolaridade), assegurando, simultaneamente, a continuidade do processo ao longo
dos trés ciclos da educacdo basica. Nomeadamente, e de acordo com Sim-Sim, Duarte &
Ferraz (1997, p. 77-82), no 1.° Ciclo do Ensino Basico:

e Dominio das técnicas instrumentais da escrita;
e Capacidade para produzir textos escritos com diferentes objectivos
comunicativos;

e Conhecimento de técnicas basicas de organizagéo textual.

Para que estes objetivos possam ser atingidos é fundamental que todos os alunos
participem, ao longo da educacdo basica, em situaces educativas como as que a seguir
se enunciam:

e Actividades de escrita usando materiais e suportes variados, com recurso a
instrumentos que assegurem a correc¢do do produto escrito;

e Actividades de elaboracao de varios tipos de textos compositivos.

Pretende-se que os alunos, no final do 1.° Ciclo, alcancem com sucesso 0s

objetivos iniciais da aprendizagem escrita, embora se encontrem muitos que néo atinjam

12
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esses objetivos. Desta forma, é importante encontrar formas lGdicas que os estimulem
para que 0s consigam obter com sucesso.

Ao longo dos anos, os alunos tém vindo a dar provas de alguma fragilidade ao
nivel da Lingua Portuguesa. Niza (1998) afirma que, em Portugal, a escola continua a
revelar niveis preocupantes de insucesso no dominio da linguagem escrita. Apesar de ser
no 3.° ciclo que ocorre um maior numero de insucesso escolar, é no 1.° ciclo que tem que
haver uma melhor preparagéo dos alunos. Os docentes devem ser capazes de reinventar e
reorganizar as suas estratégias, para melhorar as competéncias dos alunos neste dominio.

De acordo com Delgado-Martins e Ferreira (2006) a escrita € uma atividade de
transferéncia de uma mensagem verbal interiorizada para o codigo escrito. Quando
escrevemos, transpomos 0 que pensamos para o papel, utilizando para isso 0s
conhecimentos que previamente adquirimos. Os mesmos autores consideram ainda que o
ato de escrever origina quatro etapas consecutivas: a formulacdo mental, a codificacédo
linguistica, a passagem da mensagem linguistica para a modalidade escrita e a execugdo
motora do ato de desenhar as letras correspondentes a mensagem que se pretende
escrever.

Rebelo (1993) considerou a escrita como um processo inverso ao da leitura. Este
consiste em codificar a linguagem em sinais graficos. No entanto, a escrita é um treino de
grafia, uma aprendizagem da ortografia ou ainda uma aprendizagem motora do desenho
das letras e de outros sinais graficos, que estd intimamente ligada a aprendizagem da
leitura (Gallisson, 1983). Desta forma, a escrita constitui um processo pratico e que exige
um maior esforgo e empenho por parte da crianga. O ato de escrever pressupde uma
capacidade para estruturar o pensamento, de forma a ser possivel transmiti-lo com logica
e clareza. Torna-se por isso fundamental que o aluno ganhe o gosto pela escrita de forma
a exprimir-se com naturalidade e fluidez.

Pereira e Azevedo (2005) defendem que a linguagem oral precede a linguagem
escrita, uma vez que nem todas as criancas tém a capacidade de reproduzir textualmente
0 que estdo a dizer. Desta forma, podemos afirmar que a producdo de textos escritos
implica “pensar a linguagem” (Pereira e Azevedo, 2005, p. 7), contrariamente ao processo
de dialogar que ndo necessita dessa reflexdo. E neste pensar a linguagem que o papel do
professor se torna determinante.

As mesmas autoras referem-se a comunicag¢do escrita como sendo uma “atividade

social” (Pereira e Azevedo, 2005, p. 11) e, neste sentido, as produgdes dos alunos devem
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ter um carater utilitario, pelo que a sua finalidade deve ir muito além do caderno do aluno.
A este propdsito, é de destacar que, segundo Reis (coord., 2009), “as situacdes de escrita
criadas deverdo ser o mais significativas possivel para que as criangas interiorizem as

diferentes funcionalidades da escrita e se apropriem dos diferentes tipos de texto” (p. 71).

1.1. Criatividade e escrita criativa

Motivada pela constante execucdo de tarefas criativas, a criatividade pode ser
definida como uma autorrealizagdo. A criacdo abre portas a novas experiéncias, a uma
necessidade de resolver problemas e transmitir ideias e valores. De acordo com Franken
(1988), podemos ligar o processo criativo a qualidade do pensamento, crencas do
individuo e suas percecoes.

Uma crianga ao ver uma obra de um determinado pintor, ou ao ouvir uma obra
musical, entra num mundo de fantasia, onde interpreta o que vé ou ouve a sua maneira e
pode, consequentemente, transportar para a escrita essas sensacdes. Segundo Freud (s.d.)
referido por Norton (2001) um escritor é criativo quando brinca e transforma o mundo ao
seu gosto, recorrendo a imaginacdo e a fantasia como base. O mesmo autor defende que
todos os métodos séo bons para estimular a imaginacao das criancas (Norton, 2001) e que
esta deve ser treinada, incentivada, para que surjam as ideias e com elas a construcao de
uma historia.

Para promover e desenvolver a escrita criativa, também é necessario saber o que
¢ a criatividade. Este é um tema complexo, pelo que existem varias no¢des e definigdes
que ndo sdo consensuais. A inexisténcia de teorias estaveis e bem estruturadas, as que
existem sdo validas e complementares.

Para Gil e Bellmann (1999) a palavra criatividade tem origem no verbo creare,
que significa comecar, gerar, formar. O seu contetdo foi utilizado de inicio no sentido de
fantasia, imaginacg&o, poder de abstracdo e inteligéncia.

De acordo com Miller (1986) citado por Caetano (2010) a criatividade é algo que
ndo se sabe definir, mas quando se encontra ¢ facil identificar.

Torre (1995) define criatividade como um gréo de trigo que sé produz riqueza

guando é cultivado.
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De acordo com Martin (1974) referido por Correia (2005) uma das condi¢des para
introduzir a criatividade, € habituar o aluno a ver o futuro com uma atitude inovadora.
Santos e Serra (2007) mencionaram a criatividade como algo que podemos
utilizar. E como exercitar um musculo. A medida que o vamos trabalhando, mais apto
este se torna, mais forte fica e mais facilmente se adapta as mudancas e desafios.
Relativamente as producdes criativas, Gil e Bellmann (1999) afirmam que muitos
produtos ou obras criativas sdo geradas com a sensa¢do de Unicas e que nunca foram feitas
antes. Os autores referem ainda que essas sensacgdes e tudo o que faz parte do processo
criativo deve ser discutido e apresentado antes que provoque um blogueamento,
prejudicando a expressividade e a liberdade criativa. Ainda para Gil e Bellmann (1999) a
criatividade leva o individuo a adquirir experiéncias que até ao momento lhe eram
desconhecidas, como a capacidade de avaliar factos, a capacidade de manusear 0s
recursos disponiveis e conceitos da realidade e com a capacidade de jogar instintivamente
com ideias e relaciona-las com alguma coisa.
Correia (2005) cita sete componentes béasicas para a criatividade, sendo elas:
e Promover atitudes criadoras;
e Dinamizar potencialidades individuais;
e Favorecer a originalidade, a apreciacdo pelo novo;
e Desenvolver a inventiva, a expressao individual, a curiosidade e sensibilidade;
e Promover o respeito pelos problemas;
e Promover a recetividade as ideias novas;

e Desenvolver a autonomia.

A mesma autora enuncia aqueles que séo os critérios de criatividade:
e Originalidade;
e Produtividade ou fluidez;
e Flexibilidade;
e Elaboracéo;
e Andlise;
e Sintese;
e Sensibilidade para os problemas;

e Abertura mental;

15
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e Comunicacao;

e |nventiva.

Para a elaboracao deste trabalho, € relevante compreender o que é escrita criativa.
Neste campo existem opinides de varios autores que importa referir.

Vérios autores interrogam-se, desde ha muito, sobre o processo de criacdo da
escrita, cuja natureza procuraram investigar, estudar, desenvolver. Alguns, com especial
atencdo, focaram-se na escrita criativa, encarando-a “‘como um caminho, um processo de
descoberta e de redescoberta.” (Gil e Bellmann, 1999, p. 12).

Para Santos e Serra (2007) é a forma como se escreve que é mais desembaracada,
mais livre e mais criativa. Gil e Bellmann (1999) afirmam que a escrita criativa se
apresenta pelo uso de formas de jogo e préatica, podendo ser considerada uma forma
social. Quando esta € feita em grupos ou em grande grupo, as crian¢as aprendem a trocar
experiéncias e a discutir ideias. Os mesmos autores referem ainda que o principal objetivo
da escrita criativa é criar o gosto e prazer pela escrita.

Segundo Santos e Serra (2007), a escrita criativa, faz-se percorrendo um caminho
diferente do habitual e experimentando outras solu¢des. Deve-se, por isso, procurar e
utilizar vocabulos que ndo sdo usados habitualmente, tempos verbais aos quais se recorre
pouco e formas de construcdo frésica diferentes das habituais.

Podemos considerar que a escrita criativa é todo o tipo de texto escrito, exceto o
comentario, e que pode ser produzido a partir de textos literarios, ou seja, a partir da
leitura e da interpretacdo de outros textos. A escrita €, portanto, um ato de reescrita, que
assenta em modelos lidos e /ou interpretados.

Para que um individuo produza textos criativos é necessario que aprenda a
conhecer a sua propria criatividade, que saiba identificar os momentos de maior
inspiracdo e que recorra aos mesmos sempre que possivel.

De forma a tornar isto possivel, devera andar munido com lapis e papel para os
registar e assim adquirir competéncias para desenvolver as suas capacidades.

Segundo Bach (1987) geralmente, quando se fala em criatividade, associa-se 0
termo a fantasia, a invencao e ao dominio artistico. O autor apresenta um esquema, para

0 dominio da criatividade em expressdo escrita na sala de aula:
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Ambiente favoravel e métodos

Problema proprios para  desenvolver

\ / criatividade

Criatividad

Solucdes \

Critica/escolha

I

Criacéo

O esquema demonstra que a criatividade surge, normalmente, de um problema
que exige uma solucgéo, provocando nos alunos uma atitude critica e uma escolha. O que
se quer é chegar a criacdo de algo.

No entanto, existem algumas condigdes para 0 sucesso da atividade. O ambiente
tem que ser calmo e estimulante. E importante haver a partilha das producdes escritas dos
alunos. A aprendizagem em grupo assume um papel determinante nesta pedagogia da
criatividade.

As manifestacdes de escrita criativa remontam & Antiguidade Classica, tal como
testemunham alguns jogos de escrita que chegaram até nds através de documentos
historicos.

Santos (2008) explica de que forma a escrita criativa foi implementada e divulgada
no sistema de ensino em Portugal. Assim, 0 movimento da escrita criativa que, desde 0s
finais dos anos 90, comeca a penetrar nas escolas portuguesas é fruto de um feliz encontro
entre certas correntes pedagogicas que comecaram a dar valor as aprendizagens ativas e
com significado pessoal como o Movimento da Escola Moderna (Santos, 2008, p. 5).

A autora refere ainda que o principal objetivo deste tipo de escrita sera despertar
nos alunos a sensibilidade para o registo literario e para a apreciacdo critica da sua
qualidade do ponto de vista da sua criacdo, afirmando que a oficina ndo se podera
confundir com uma aula de composi¢do ou onde se fazem apenas composi¢des ou se
ensina a contar historias, devendo ser um espaco privilegiado para o aluno se expressar

livremente.
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Segundo Mancelos (2013) uma oficina bem concebida deve, assim, respeitar
quatro principios:

1. ndo transmitir receitas, mas sim técnicas;

2. ndo instituir regras, mas antes incentivar a experimentagcdo e ao desejo de
inovar;

3. procurar a qualidade, através da técnica, do trabalho arduo, da disciplina, da
leitura de grandes obras;

4. estabelecer um equilibrio entre a teoria da Escrita Criativa e a préatica

(Mancelos, 2010, p.13).

Varios autores apontam diferentes tipos de oficinas, com diferentes propositos:
recreativo, de desenvolvimento pessoal, com objetivos sociais, literarios, pelo que cabera
a escola encontrar o seu modelo, integrado ou nao na disciplina de Lingua Portuguesa,
por forma a potenciar o seu exercicio pelo discente.

A implementacdo destas atividades devera respeitar a diferenciacdo pedagogica,
tendo em consideragdo novas praticas de ensino aprendizagem da escrita, propostas por
diversos autores.

Para Sena-Lino (2009) “um curso deste género precisa de ser presencial e
colectivo; precisa da vivéncia de grupo, da leitura e partilha, de um conceito de
comunidade que estd na origem do acto de contar histérias, na origem do conceito de
mensagem, na origem do préprio acto de escrever, na origem da necessidade de ouvir e
falar” (2009, p. 11).

Cada oficina de escrita criativa deverd ser adequada aos “artifices” que nela vao
trabalhar, permitindo assim uma interacdo continua entre pares, respeitando o processo
global de escrita (planificacdo, redacao e reescrita), promovendo a escuta ativa e, por fim,
uma avaliagdo numa perspetiva formativa do trabalho desenvolvido.

A escrita criativa assume-se assim, como um adjuvante precioso que permite ao
docente acabar com a ideia errada da inspiracdo subita do texto que surge do nada e o
preconceito da escrita enquanto habilidade inata, dom — fatores que, muitas vezes sdo a
razdo da desmotivacao dos alunos.

Reconhecida, entdo, essa capacidade motivacional, creio que a escrita criativa
potenciara a capacidade expressiva do aluno no sentido de alcangar os objetivos, vencer

os desafios e explorar novos conceitos, 0 que se repercutira em todo o plano educativo.
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Cabe-nos a nds, professores, entdo, criar as condi¢cdes que facilitem a ligacédo a
uma pedagogia interativa, dindmica, criativa de implicacao pessoal do aluno.

As atividades de escrita criativa que o professor proporciona devem oferecer aos
alunos momentos de estimulagdo que os levem a ter vontade de escrever, usando diversas
estratégias de ensino/aprendizagem. Segundo Cardoso (2011), no momento em que
alunos estdo a produzir os seus textos, o professor devera circular pela sala. Podera assim
dar maior atencdo a cada aluno, desempenhando um papel de orientador. Tera
oportunidade de colocar algumas questdes a fim de estimular ideias. Essa orientacdo é
essencial para o aluno confrontar o problema e os estimulos mentais e chegar a resolugéo
sozinho.

E importante o reforgo positivo numa atividade desta natureza. O docente deve
incentivar os alunos, transmitindo-lhes que todos sdo capazes de ser criativos, bastando
para isso que reflitam sobre os temas, aperfeicoando as suas capacidades criativas
(Matias, 2007).

Norton (2001) sugeriu algumas regras que o professor deve ter em conta quando
produz atividades de escrita criativa:

e conhecer 0 método a fundo e té-lo experimentado pessoalmente;

e explicar as vantagens e objetivos do método;

o fazer - rapidos, variados, moderados, inteligentes - comentarios;

e manter a organizacdo com equilibrio, tempo, ordem e disciplina;

e relacionar-se bem com as pessoas, com atencéo, respeito, humor e cordialidade;
e falar com clareza e rapidez;

e possuir certa cultura literaria e também geral;

e possuir alguma experiéncia na dire¢do de grupos; ter entusiasmo e convicgao e ser

imaginativo.
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1.1.1. Mas quais sdo as caracteristicas de um aluno criativo?

Heinelt (1972) citado por Cardoso (2011) fez alguns estudos acerca do
comportamento do aluno criativo e verificou que estes alunos séo menos comunicativos
e mais concentrados, tém os seus proprios principios e valores, ndo possuem um grupo
fixo de amigos, possuem notas razoaveis, sdo mais curiosos do que um aluno menos
criativo, sd@o bem informados culturalmente, tém opiniGes muito flexiveis, ttm humor,
gostam de trabalhar sozinhos, mostram-se superiores aos outros alunos e tém atitudes
arrogantes.

E natural que as criancas hoje em dia tenham a possibilidade de ser mais criativas
do que no passado, quanto mais ndo seja por motivos histéricos, relacionados com
alteracOes politicas que ocorreram no nosso pais e que, consequentemente, permitem a
existéncia de uma liberdade de pensamento outrora proibido.

No entanto, o estimulo tecnolédgico, pode funcionar de forma contraria ao
esperado (mais tecnologia > mais estimulo - mais criatividade). Cardoso (2011) afirma
que o aluno encontra muitas distragdes que o afastam do pensamento criativo, como 0
cinema, a televisdo, 0s jogos interativos, entre outros e, consequentemente, deixa de ter
tempo livre para exprimir a sua criatividade. Aquilo que deveriam ser estimulos, muitas
vezes ndo conseguem ser “desmontados” e transportados para a escrita, tornando os
alunos em reprodutores ao invés de produtores.

Segundo Matias (2007) o aluno criativo faz a ligacdo entre diversas areas do saber
para descobrir solu¢des novas, imaginativas e diferentes. Gosta de desafios e esta sempre
concentrado a receber novidades que possam aparecer.

Santos e Serra (2007) indicaram algumas regras fundamentais para o aluno
criativo:

acreditar que todos somos criativos;

e observar discretamente...mas observar, observar, observar...;

e mergulhar nas historias dos outros para as sentir, sejam elas em livro, filme,
musica, teatro, pintura, danga;

e nao sentir vergonha de ter um olhar diferente sobre as coisas, nao falar do que se
esta a escrever, a menos que se queira;

e guardar tudo o que se escreve, mesmo o0 que ndo esteja bem;

e comover-se, divertir-se, arrepiar-se com as linhas que aparecem a nossa frente;
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e conseguir ouvir as criticas, sabendo que elas sdo sempre uma visdo do texto, ndo
a unica;
e conhecer as personagens tdo bem, que facam parte da nossa vida e escrever em

qualquer sitio, a qualquer hora, no papel ou na mente, sem limites.

1.1.2. De que forma pode um professor estimular a criatividade?

Através de um ambiente favordvel, com siléncio ou com musica que gere um
climatranquilo. Fornecendo aos alunos muitos elementos de suporte, como livros, objetos
ou pinturas.

O professor deve também facultar situacGes de aprendizagem que estimulem os
alunos e desenvolvam aptiddes através de debates, projetos, leituras ou pesquisas (Matias,
2007).

Segundo Béllon (1998) o ver, ouvir, olhar e saborear sdo exploragcdes que a crianca
faz para obter informacdes. As capacidades (inteligéncia, sociocultural e sentidos) fazem
parte desse percurso e, quando estimuladas, sdo transferidas para processo criativo.

A partilha de producdes e a discussao de ideias sobre temas variados é importante
para se fortalecerem novas ideias, desenvolver a imaginacao e a criatividade

Também as producdes de escrita criativa sdo alvo de avaliagdo. Habitualmente,
quando se trata da producdo textual, existe uma grande preocupagdo com a corregéo,
atribuindo uma excessiva importancia aos erros gramaticais.

Relativamente a correcdo e avaliacdo de textos elaborados em oficinas de escrita,
0 mais importante é que o aluno utilize um vocabulario diversificado, que explore e
descubra novos trajetos do seu imaginario. A fluéncia, a flexibilidade, a elaboracéo e a
originalidade, s&o os quatro principais critérios utilizados na avaliacdo da criatividade
(Caetano, 2010).

Em suma, devido a sua crescente implementacdo nas escolas, aos beneficios que
apresenta e aos resultados obtidos, esta foi a estratégia utilizada no decorrer do projeto
com o objetivo de desenvolver competéncias de escrita e, por esse motivo, um tema que

seria imprescindivel ser referido neste capitulo.
1.2.  Competéncias de escrita — coesdo textual

Um texto sera coeso se as suas diferentes partes constitutivas estiverem articuladas

e interligadas, garantindo a sua unidade semantica. O texto constitui de uma manifestacédo
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da linguagem que possui sentido e um objetivo comunicativo, seja ele, informar,
descrever, avisar ou narrar, de acordo com Mateus, Duarte e Faria (2006).

Um texto ndo é uma mera soma de frases aleatdrias, distribuidas por periodos e
parégrafos. A coesdo é, por isso, fundamental para que o conjunto dessas frases se assuma
como texto. E necessério que as suas diferentes partes estejam interligadas e articuladas,

através de mecanismos linguisticos.

Posto isto, importa referir que para um conjunto de frases ser organizado e estar
dotado de sentido, para que possa ser considerado um texto, deve respeitar um conjunto
de propriedades. Segundo as mesmas autoras, a esse conjunto de propriedades designa-
se textualidade (Mateus, Duarte e Faria, 2006).

Apesar de todas essas propriedades serem imperativas, estudarei apenas uma delas
— a conetividade — visto ser definida como uma propriedade relacional, o que é relevante
para o estudo nesta investigacao.

Na nossa lingua existem dois tipos diferentes de conetividade: conetividade
conceptual ou coeréncia e a conetividade sequencial ou coesdo. Importa, por isso,
distingui-las.

Coeréncia e coesao textuais sdo dois conceitos importantes para uma melhor
compreensdo do texto e para a melhor escrita de trabalhos de redacéo de qualquer area.

A coeréncia aborda a relacdo l6gica entre ideias, situagcbes ou acontecimentos,
apoiando-se, por vezes, em mecanismos formais, de natureza gramatical ou lexical, e no
conhecimento compartilhado entre os usuarios da lingua.

A coesdo, por sua vez, trata basicamente das articulagcdes gramaticais existentes
entre as palavras, as oragdes e frases para garantir uma boa sequenciacao de eventos.

Para que exista conetividade devera existir coeréncia e coesdo, uma vez que
“apenas os mecanismos de coesdo ndo fariam do texto um texto (...) o texto prescinde de
um certo grau de coeréncia para estabelecer o envolvimento dos varios componentes
interpessoais com outras formas de influéncia na situagdo de fala” (Gongalves e Dias,
2003, p. 30).

Este estudo debruca-se sobre a coesdo textual, na medida em que se pretendeu
perceber de que forma as atividades de escrita criativa poderiam contribuir para adquirir,

ou consolidar, competéncias nesta area.
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De acordo com a bibliografia consultada, muitos autores estudaram o tema da
coesdo textual, mas existe uma falta de consenso na definicdo deste conceito. Seréo tidos
em conta os autores que reuniram a opinido mais alargada e que se enquadra neste estudo.

Segundo Halliday e Hasan (1976), “a coesdo ocorre quando a interpretacao de
algum elemento do discurso é dependente da interpretagdo de outro” (Oliveira 2010, p.
14) o que permite distinguir um texto de um ndo texto, sendo que a interpretacdo de
algumas frases implica ter interpretado as anteriores. Ao verificar-se esta condigio
estamos perante um texto coeso. Para além disto, existe coesdo sempre que a ligacdo dos
componentes do texto (palavras, oracbes) se estabelecem com corretas relacGes
gramaticais (Beaugrande e Dressler, 1997).

Apesar de existirem autores que definem coesao de outra forma, é certo que todos
afirmam que existe coesdo quando as partes do discurso, ou do texto, sdo dependentes
entre si e se relacionam, estabelecendo relacdes gramaticais.

Mateus, Duarte e Faria (2006) dividem coeséo textual em coesdo lexical e coesao

gramatical.

Entende-se por coeséo lexical o mecanismo que confere ao texto expressdes com
tracos semanticos idénticos ou opostos. Os autores referem que “opera por contiguidade
de semantica, isto €, as expressdes linguisticas que entram numa relacdo de coesao lexical
caracterizam-se pela co-presenca de tragos semanticos idénticos ou opostos” (Mateus,
Duarte e Faria, 2006, p.145).

Assim sendo, a coesdo lexical contribui para dotar o texto de unidade, ou seja, é
um mecanismo que surge como forma de unir os elementos de um texto através de
vocabulario selecionado para o efeito.

Podemos dividir coesdo lexical em dois processos: a reiteracao e a substituicao.

A primeira consiste na repeticado de expressdes linguisticas, ou seja, as expressoes
possuem tragos semanticos idénticos.

Exemplo: (1) O presidente viajou para o exterior. O presidente levou consigo uma

grande comitiva.

A substituicdo ¢ um mecanismo que ‘“‘se caracteriza pela identidade, total ou

parcial, ou por oposi¢ao dos tragos semanticos” (Marques, 2009, p. 19), ou seja,

23



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

substituem-se os termos iniciais por outros com tragos semanticos idénticos, iguais ou
opostos.

Assim, segundo Mateus, Duarte e Faria (2006, p. 146), este mecanismo pode
efetuar-se por:

Sinonimia — “selecgdo de expressdes linguisticas que tenham a maior parte dos
tracos semanticos idéntica”.

Exemplo: (2) Uma menininha correu ao meu encontro. A garota parecia assustada.

Antonimia—“selec¢do de expressdes linguisticas com tragos semanticos opostos”.

Exemplo: (3) Os dinossauros herbivoros cresceram, tornaram-se enormes, e 0S

predadores carnivoros acompanharam o Seu crescimento.

Hiperonimia — “a primeira expressdo mantém com a segunda uma relagdo classe
elemento”.

Exemplo: (4) O avido ia levantar voo. O aparelho fazia um ruido ensurdecedor.

Hiponimia — “a primeira expressdo mantém com a segunda uma relagao de

elemento-classe”.

Exemplo: (5) O gato arranhou-te? Ora, 0 que é que esperavas de um felino?

Holonimia — “a primeira expressdo mantém com a segunda uma relacdo todo
parte”.

Exemplo: (6) Naquela casa tudo a atraia. Os quartos luminosos, as salas coloridas,
a cozinha espacosa e funcional.

Meronimia — “a(s) primeira(s) expressdo(des) mantém com a segunda uma relagdo
parte-todo”.

Exemplo: (7) Eu néo precisaria de cama, armario, comoda, chinelos ou até agua

para beber e dormiria até no chéo se a parede do meu quarto tivesse uma pintura dessas.

Relativamente a coesdo gramatical, de acordo com o0s autores pelos quais se rege
este estudo, estes consistem na coesao frasica, coesao interfrasica, coesdo textual e coesdo

referencial. Todos eles sdo apresentados de seguida.

A coesdo frasica designa os mecanismos linguisticos que conferem unidade aos
varios elementos que constituem a frase. De acordo com Mateus, Duarte e Faria (2006),
¢ a “ligagdo linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie

textual”.
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De entre esses mecanismos destacam-se:

- ordem das palavras na frase (Sujeito+verbo+complementos/modificadores);

- concordancia em género e numero (entre o nacleo nominal e adjetivos,
determinantes, quantificadores e modificadores);

- interligacéo entre o predicado verbal e o sujeito e seus complementos;

- principio da regéncia verbal.

A coesdo interfrasica diz respeito a ligagdo entre as frases que constituem um
texto. Designa, por isso, mecanismos de sequencializacdo que marcam diversos tipos de
interdependéncia entre as frases que ocorrem num texto. Basicamente, a conexao
interfrasica € assegurada pelos conectores, que podem ser conjungdes ou advérbios
conectivos.

Esses conetores podem surgir ao nivel da coesdo entre frases, entre oracdes ou
entre paragrafos, nomeadamente no processo de subordinacdo. Mateus, Duarte e Faria
(2006, p. 138) adotam outra terminologia e classificacdo dos tipos de coesdo interfrasica.
Veja-se 0s seguintes exemplos:

- Conjuncdo — verifica-se um tipo de juncdo que articula frases cujos contetidos
foram selecionados por um dado texto e em que se verifica uma relagdo semantica de
compatibilidade.

Exemplo: Cheguel, vi e venci.

- Disjuncéo — relaciona frases em que o0s contetdos expressos sao alternativos.

Exemplo: Queres queijo ou preferes fruta?

- Contrajuncdo — expressa a relacdo semantica de oposicdo/contraste entre 0s
elementos de uma oragéo.

Exemplo: Todos os passageiros do avido morreram, mas o piloto sobreviveu.

- Subordinacgéo — ligacéo de frases cujos contetidos mantém entre si uma relacéo
hierdrquica de dependéncia semantica, que podem ser condicionais/causais, nao
factuais/hipoteéticas ou contra factuais.

Exemplo: O Pedro reprovou no exame porque nao estudou o suficiente.

Exemplo: Se faltar outra vez a 4gua, queixo-me a EPAL.
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Exemplo: Tivesse eu dinheiro e compraria uma ilhal

A coesdo temporal designa 0S processos que asseguram compatibilidade
semantica ao nivel da localizacdo temporal e da ordenacéo temporal relativa das situacoes
textualmente representadas (Mateus, Duarte e Faria, 2006).

A utilizacdo correlativa dos tempos verbais € um dos mecanismos que garante a
coesdo temporal: se se pretende representar uma situacdo passada que se sobrepde
temporalmente a uma outra, também ela pertencente a esfera do passado, € necessario
recorrer a uma forma de Imperfeito do Indicativo e a uma forma de Pretérito Perfeito
Simples.

Exemplo: Quando o Jodo nasceu, a Ana tinha cinco anos. (Seria inaceitavel
dizermos “Quando o0 Jodo nasceu, a Ana teve cinco anos”).

Os advérbios de localizacdo temporal devem igualmente ser compativeis com 0s
tempos verbais selecionados.

Exemplo: “Amanh&, vou ao cinema”. Seria incorreto dizer-se “Amanhd, fui ao
cinema”.

Para que a coesdo temporal seja assegurada, € ainda necessario compatibilizar os
valores aspectuais das expressdes predicativas com o valor semantico dos conectores de
valor temporal utilizados. Confronte-se a boa formacdo semantica de “Enquanto o Jodo
arrumava a cozinha, a irma atendeu cinco telefonemas”, com a “Enquanto o Jo&o atingiu
a meta, a irma desmaiou.

Saliente-se, por fim, que a ordenacédo textual linear dos eventos representados
deve corresponder a ordem pela qual ocorreram no mundo, ou seja, a descrigédo de eventos
anteriores deve preceder a descri¢ao de eventos posteriores: Entrou na livraria e comprou
0 Ultimo Saramago. Quando esta condicdo néo € respeitada, derroga-se a coesdo temporal
e a prépria coeréncia do texto: Comprou o Gltimo Saramago e entrou na livraria (Serédio,
Pereira, Caldeira & Falé, 2011).

Por ultimo, a coeséo referencial obtém-se através de cadeias de referéncia, isto é,
um conjunto de termos ou expressdes (correferentes) que remetem paraa mesma entidade
(referente).

O referente € 0 termo que designa a entidade ou situacdo (do mundo real ou

imaginério) a que o falante se refere: - O Benfica venceu.
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Os correferentes sdo 0s elementos ou ocorréncias textuais sem referéncia
auténoma que remetem para o mesmo referente:

- O homem que observava as estrelas viu o0 seu telescopio roubado por
dois meliantes.

Podem integrar as cadeias de referéncia as anaforas, as cataforas, as elipses e
a correferéncia ndo anaforica.

- A anéfora ou termo anafdrico consiste na retoma - total ou parcial - do referente
de palavras anteriormente inseridas no texto. Ou seja, o referente antecede, na frase, 0s
seus correferentes ou termos anaforicos (Mateus, Duarte e Faria, 2006).

Exemplo: O Jodo convidou a Maria para sair e esperou por ela.

- A catéfora consiste na retoma do referente de palavras posteriormente inseridas
no texto. Dito de forma mais simples, os correferentes antecedem, na frase, 0 seu
referente.

Exemplo: Ao pé dela, a rapariga loura viu 0 homem que a perseguia.

- A elipse consiste na omisséo de certos elementos na frase, dado que 0s mesmos
sdo facilmente identificaveis a partir do contexto linguistico ou extralinguistico e a sua
repeticdo é desnecessaria:

Exemplo: O Jodo caiu e [ ] foi parar ao hospital.
Para concluir, importa realcar que, segundo o Novo Programa de Portugués, o

estudo explicito dos mecanismos de coesdo textual surge no 1° Ciclo apenas no 3° e

4%3n0s.
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2. Metodologia

Metodologia de investigacdo-acao

De forma a poder concretizar a investigacdo a que me propus, tive a necessidade
de assegurar o suporte metodolégico mais adequado ao estudo do problema formulado e
que fornecesse as melhores respostas a questdo de investigacdo e/ou a tematica a explorar.
Como pensei em dar um especial relevo a descricdo e a analise dos fendmenos ocorridos
na sala de aula escolhi, dentro do paradigma qualitativo da investigacdo, uma abordagem
interpretativa, mais adequada a natureza do tema, aos objetivos, aos instrumentos de
investigacdo que utilizei, a questdo de investigacdo que me propus tratar e considerada
por Afonso (2005, p. 10) como “mais congruente com a agenda contemporanea da
investigacdo académica em educagdo”

Ao optar por uma investigacdo de natureza qualitativa/interpretativa, foram tidas
em conta as caracteristicas definidas por Bogdan e Biklen (1994) para esta metodologia
de investigagéo:

- é feita no ambiente natural em que se desenvolve, constituindo o investigador o
instrumento principal da investigacdo (neste caso, o professor-estagiario);

- 0s dados séo recolhidos em “forma de palavras” (p. 48), analisados de forma
indutiva, descrevendo-se, a0 mesmo tempo, as situacfes em que eles foram recolhidos,
tendo em conta as notas de campo realizadas;

- 0 objeto de interesse esta centrado no processo, isto &, na producédo de textos por
parte dos alunos e nos processos de ensino e aprendizagem que se desenvolvem na sala
de aula;

- e, por ultimo, porque era inten¢do “apreender as perspectivas dos participantes”
(p. 50), procurou-se saber o que pensavam os alunos sobre a Escrita Criativa, como
reagiam as praticas alternativas de escrita, a0 mesmo tempo, que se tentava compreender
melhor o papel do aluno e o do professor no processo de ensino e aprendizagem de
competéncias de escrita na area da Lingua Portuguesa.

Contudo, conforme diz Afonso (2005, p. 24), “os dados ndo falam por si, s6
ganham sentido no contexto tedrico que os produziu através de um olhar selectivo sobre

a realidade da ac¢ao humana”, uma vez que, segundo este autor, “ndo ha dados sem
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teoria”, dado que ¢ a teoria “que nos orienta na observagao empirica, dizendo-nos o que
devemos ver e o que devemos ignorar”.

Bassey (2000), citado por Afonso (2005, p. 23), define a investigacédo educacional
como “uma pesquisa critica visando a fundamentagao de juizos e decisdes em educacao,
com o objectivo de melhorar a ac¢do educativa”.

O projeto de investigacdo aqui apresentado tem como objetivo melhorar um
aspeto ou problema encontrado na acdo, isto é, o desenvolvimento de competéncias de
escrita, atraves da implementacdo de atividades de escrita criativa.

Por este motivo, o projeto consiste numa investigacdo-acdo que se caracteriza por
ser “um estudo de uma situag@o social com o objectivo de melhorar a qualidade da acgédo
desenvolvida no seu interior”, segundo refere Elliott (1991) citado por Afonso (2005, p.
74). Este autor citou ainda outros pares que definem a investigagdo-acdo como “um
processo através do qual os ‘praticos’ procuram estudar os seus problemas
cientificamente, com o objectivo de orientar, corrigir e avaliar as suas decisdes € ac¢des”.

As vantagens da utilizacdo da investigacdo-acdo, como estratégia de formacéo de
professores, estdo também bem documentadas nas palavras de Moreira (2001):

“A dinamica ciclica de acgao-reflexdo, propria da investigacdo-ac¢do, faz com que os
resultados da reflexdo sejam transformados em praxis e esta, por sua vez, dé origem a
novos objectos de reflexdo que integram, ndo apenas a informacéo recolhida, mas também
0 sistema apreciativo do professor em formagc&o. E neste vaivém continuo entre acgio e
reflexdo que reside o potencial da investigagdo-ac¢do enquanto estratégia de formagédo
reflexiva, pois o professor regula continuamente a sua accédo, recolhendo e analisando

informac&o que vai usar no processo de tomada de decisdes e de intervengdo pedagogica.”

Continua a mesma autora: a “investigagdo-acc¢do tem revelado constituir uma
intensificacdo da pratica reflexiva, pois combina o processo investigativo e a reflexao
critica com a pratica de ensino, tornando esta mais informada, mais sistematica e mais
rigorosa”.

Desta forma, pode-se considerar uma metodologia de dindmica formativa que tem
a sua repercussdo nas praticas educativas desenvolvidas pelos professores, no @mbito da
sua intervencdo na escola, com 0s seus alunos, com preocupacgdes de investigar para
compreender e poder atuar de forma fundamentada e com a autonomia necesséria para

enfrentar os desafios da educacgéo de hoje.
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2.1. Métodos e técnicas de recolha de dados

A prética pedagdgica, ao permitir 0 contacto com uma nova realidade escolar,
pressup0s a existéncia de diferentes fases de organizagéo e estruturacdo do trabalho, de
forma a tornar possivel uma intervencdao rigorosa, adequada e consistente. Destacam-se a
fase de observacéo, a fase de intervencdo e a fase de avaliacdo da intervencdo. Em todas
estas fases procedeu-se a recolha de dados.

Entende-se por recolha de dados o “processo organizado de procura de
informacdes, em fontes adequadas e validas, que tem como objetivo a compreensdo de
uma dada situagdo” (Bell, 2004, p. 83). Os dados recolhidos sdo essenciais para
fundamentar uma determinada acao ou reflexdo.

De acordo com Veiga (1996), a recolha de dados ou de informacdes pode ser feita
utilizando vérios métodos, dos quais o autor destaca a analise de documentos, a
observacdo e realizacdo de entrevistas. Os métodos escolhidos para esta recolha
dependeram da especificidade de cada fase e incluiram a analise de documentos, a
observacao participante, a realizagdo de entrevistas e a utilizacdo de instrumentos de
avaliagdo durante a intervengdo.

Para a realizacdo de um estudo podem-se utilizar técnicas documentais e ndo
documentais. Como o nome indica, as técnicas documentais referem-se a observacao de
documentos, tais como documentos oficiais, imprensa, obras literarias, documentos ndo
escritos (gravacOes e fotografias) e iconografia (desenho). Esta técnica de recolha de
dados surge muitas vezes relacionada com a técnica de analise de contetdo, segundo
refere Almeida (1990, p. 104).

Segundo Bardin (1977, p. 45), a técnica de analise documental ¢ “uma operagao
ou um conjunto de operag¢des visando representar o contetdo de um documento sob uma
forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e
referenciacdo”, ou seja, consiste na reformulagéo da informacao contida nos documentos,
por forma a torna-los mais acessiveis. Neste projeto de investigacdo-acdo a recolha de
dados baseou-se na técnica documental nédo sé pela analise das produgdes dos alunos, mas
também pela anélise dos documentos reguladores da a¢ao educativa.

Outra técnica privilegiada na recolha de informacéo neste projeto de investigacdo
foi a observacdo direta, através da modalidade de observacéo participante que consiste
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“em estudar uma comunidade durante um longo periodo, participando na vida colectiva”
(Quivy, 1992, p. 197).

A observagao participante, ou observagado ativa, consiste na “participacao real do
acontecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagdo determinada. Neste
caso, 0 observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de membro do grupo”
(Gil, 1999, p. 113). Assim, pode-se definir observagao participante como “a técnica pela
qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo”
(ibidem). Na opinido do mesmo autor, a observagdo participante pode assumir duas
formas distintas, sendo que a que se adequa ao caso concreto € a natural, uma vez que
durante o estagio, assumo um papel de observadora que pertence ao grupo que é 0 meu
objeto de estudo.

A observacdo participante apresenta, em relacdo as outras modalidades de
observacao, algumas vantagens e desvantagens. As principais vantagens sdo: o facil e
rapido acesso a dados sobre situacdes habituais em que 0s membros das comunidades se
encontram envolvidos; a possibilidade de acesso a dados que a comunidade ou grupo
considera de dominio privado; a possibilidade de captar as palavras de esclarecimento
gue acompanham o comportamento dos observados (Gil, 1999, p. 114). As desvantagens
da observacdo participante, incidem em especial, nas “restricdes determinadas pela
assuncao de papéis pelo pesquisador (a sua participacdo pode ser vista com desconfianca,
0 que implica limitagfes na qualidade das informacdes obtidas. Mas mesmo quando o
pesquisador tende a assumir uma posi¢cdo dentro do grupo, pode implicar também uma
restricdo da amplitude da sua experiéncia)” (ibidem).

A observacdo é um instrumento auxiliar/complementar da investigagéo, na qual o
observador, ao assumir uma atitude de observacdo participada, “poderd participar, de
algum modo, na actividade do observado, mas sem deixar de representar o seu papel de
observador e, consequentemente, sem perder o respectivo estatuto” (Estrela, 1994, p. 31).

Segundo Maximo-Esteves (2008, p. 87), a observagdo possibilita “o
conhecimento directo dos fenomenos tal qual eles acontecem num determinado contexto”
e permite “compreender os contextos, as pessoas que neles se movimentam e as suas
interacgdes”.

A observacdo participante, neste caso concreto torna-se uma técnica de

investigacdo que pressupdes interacdes dinamicas e envolventes entre a professora-
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estagiaria e os alunos, na sala de aula destes, possibilitando que os dados sejam recolhidos
de forma sistemaética.

Neste projeto de intervencdo, os registos da observagédo direta foram realizados
através de notas de campo, ou seja, registos da interacdo dos alunos, das dificuldades
sentidas pela estagiaria e pelos alunos, além de outros assuntos. Como refere Moreira
(2007, p. 191), na observacéo participante, o processo de registo dos dados observados
(...) torna claro, essencialmente, a forma de redac¢ao de notas, em que se juntam detalhes
de observacdes e reflexdes pessoais.

O diario de bordo é assim um instrumento de recolha de dados que a investigacéo
qualitativa tem designado por “documentos pessoais” e que pode ser definido como “um
registo reflexivo de experiéncias — pessoais e profissionais —ao longo de um determinado
periodo de tempo” (Alves, 2004, p. 224). Segundo este autor, os diarios permitem em
investigagdo a possibilidade de “traduzirem, vélida e fiavelmente, o pensamento e
experiéncias dos seus autores” e possibilitam “a interpretacdo objectiva, por parte do
investigador, dos dilemas que, na mente e na pratica, sdo vivenciados por aqueles” (idem,
p. 227).

Este instrumento permite recolher dados escritos sobre os quais se vai refletir
posteriormente e que traduzem a pratica e a observagao “in loco” e sequenciais.

Neste sentido, o diario pode ser utilizado como instrumento de descricdo das
acOes, focando-se nas tarefas que professores e alunos realizam na sala de aula,
assumindo-se como um imperioso auxiliar de reflexdo na e da investigacéo.

No mesmo sentido, Maximo-Esteves (2008, p. 88) refere que as notas de campo
incluem registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto, das pessoas, das suas
acoes e interacdes, e incluem também material reflexivo, ou seja, notas interpretativas,
sentimentos, ideias, impressdes que emergem depois da observacéo.

Esta autora acrescenta ainda que alguns professores utilizam o diario como “a sua
principal estrutura de registo escrito, no qual incluem ndo s6 as notas de campo, mas
também outro tipo de dados” (idem, p. 89).

No meu caso especifico, as anotacBes que fiz no meu diério de bordo, séo
especificamente, observacdes de aspetos relevantes para 0 meu projeto e de situagoes
ocorridas em sala de aula, principalmente aquelas que se encontravam relacionadas com
as tarefas realizadas, com as instrugdes dadas aos alunos, com a sequenciacdo das

atividades e as reflexdes que realizei sobre as mesmas.
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Para além destes, existe 0 recurso ao inquérito. O inquérito € um processo pelo
qual, através da recolha sistematizada de dados, se pretende descobrir algo com o objetivo
de responder a um determinado problema.

Segundo Afonso (2005, p. 101), o questionario tem como objetivo principal a
conversdo da informacdo obtida dos respondentes em dados pre-formatados e permite
abranger trés areas da recolha de informac&o: pode centrar-se na recolha de dados sobre
0 que o respondente sabe; pode orientar-se para 0 que o respondente quer selecionar e
para 0 que pensa ou cré.

De acordo com Ghiglione e Matalon (2001), o recurso ao inquérito faz-se quando
existe uma necessidade de compreender “as atitudes, as opinides, as preferéncias, as
representacdes, etc., que so sdo acessiveis de uma forma pratica pela linguagem, e que sé
raramente se exprimem de forma espontanea” (pag. 13). No mesmo sentido, os autores
referem que o inquérito ¢ uma técnica que permite “observar relacdes ao nivel dos
individuos e obter informagGes mais ricas sobre cada um” (pag. 17) e que “deve parecer
uma troca de palavras tdo natural quanto possivel e as questfes encadearem-se umas nas
outras sem repeticoes nem despropdsitos” (pag. 112).

Relativamente ao seu conteudo, 0s autores referenciados anteriormente,
distinguem duas categorias de questdes: as que se debrucam sobre os factos e as que se
debrucam sobre opinides, atitudes ou preferéncias. Na sua opinido, as questdes podem
ser: abertas - o inquirido responde como quer, utilizando o seu proprio vocabulario,
fornecendo os pormenores e fazendo os comentarios que considera acertados; ou fechadas
— apresenta-se ao inquirido, depois de se lhe ter colocada a questdo, uma lista
preestabelecida de respostas possiveis de entre as quais Ihe pedimos que indique a que
melhor corresponde a que deseja dar (pag. 115).

Considero, efetivamente, que o inquérito por questionario € um instrumento
adequado para recolher as informag0es que necessito para reconhecer as percegdes dos
alunos em relacéo a escrita criativa e as competéncias que poderdo adquirir atraves da

mesma a nivel da Lingua Portuguesa.
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2.2. Técnicas de analise de dados

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 205), a analise dos dados ¢ “o processo de
busca e de organizacéo sistematico de transcrigdes de entrevistas, de notas de campo e de
outros materiais que foram sendo acumulados, com o objectivo de aumentar a sua propria
compreensdo desses mesmos materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que
encontrou”. Assim sendo, a andlise compreende varias leituras dos dados e a sua
organizacdo, mediante a agregacdo em categorias, na procura de padrdes, ou seja, a
descoberta dos aspetos importantes e do que vai ser dado a conhecer publicamente.

A recolha de dados obriga a uma andlise e tratamento da informacéo e existem
técnicas que permitem realizar esse momento da investigacdo: a analise estatistica e a
analise de contetdo. Este ultimo tipo de analise, € 0 que mais se adequa ao tratamento
dos dados para este projeto.

Segundo Bardin (1977, p. 34), a técnica de analise de contetido consiste em tratar
a informacdo contida nas mensagens escritas, em todas as formas de comunicacéo. Neste
caso, consiste em tratar a informacéo fornecida pelos textos dos alunos, a partir de grelhas
construidas para o efeito.

Este método de analise assume maior relevancia, pois os dados recolhidos em
forma de palavras serdo analisados segundo um conjunto de técnicas de andlise que
visardo obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/rececdo (variaveis inferidas) destas
mensagens (Bardin, 2009, p. 44). Segundo o mesmo autor, estes dados, também serdo
submetidos a uma analise tematica e lexical do seu conteudo, tendo em conta a totalidade
dos textos, escolhendo-se como unidades de codificacdo a frase e as palavras portadoras
de sentido, classificando-as e recenseando-as segundo a frequéncia de itens de sentido.

De acordo com o mesmo autor, a analise de contetdo possui duas fungdes: uma
funcdo heuristica e uma de administracdo de prova. Resumidamente, estas funcGes
significam que a analise de contetdo alimenta e propicia a descoberta e a exploracéo,
porque enquanto se analisa descobre-se novos pontos de interesse, e permite provar as
hipdteses levantadas no inicio da investigacéo.

Devido a estas fungdes, a técnica ndo € estanque ao longo do estudo. A andlise e
conteddo pode ser adaptada e modificada sempre que necessario, conforme os objetivos
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e 0 rumo da investigacdo. No projeto referido neste relatorio a técnica foi utilizada, mas
ndo como fora idealizada inicialmente, isto devido ao decorrer das tarefas, ao delinear
mais preciso dos objetivos do projeto e a bibliografia consultada entretanto.

Existem duas categorias de analise de contetudos: os métodos quantitativos e os
métodos qualitativos. Para distinguir entre estes métodos, existem trés tipologias de
analise: as analises tematicas, formais e estruturais. As primeiras tém como objetivo
“revelar as representagdes sociais ou os juizos dos locutores a partir de um exame de
certos elementos constitutivos do discurso” (Quivy, 1992, p. 228); as segundas “incidem
principalmente sobre as formas e encadeamento do discurso; e a Gltima tipologia referese
a “maneira como os elementos da mensagem estdo dispostos”. As andlises estruturais
“pdem a ténica sobre a maneira como os elementos da mensagem estdo dispostos (...)
tentam revelar aspectos subjacentes e implicitos da mensagem” (Quivy, 1992, p. 226).

Para Bardin a analise estrutural trata os itens dos elementos em analise, ou seja,
consiste num “arranjo dos diferentes itens, tentando descobrir as constantes significativas
nas suas relagdes” (Bardin, 1977, p. 205). De acordo com a mesma autora, a analise
aplica-se a “todas as relagdes que estruturam os elementos”, ou seja, “aos principios de
organizacdo subjacentes, aos sistemas de rela¢des (...) aos agregados organizados de
palavras”.

Neste trabalho a técnica privilegiada centrou-se na analise de conteido, neste caso
das produgbes dos alunos e das notas de campo elaboradas durante a intervencéo
educativa. Assim, revelam-se os principios de coesao utilizados, que ligam os elementos
do discurso, como reagiram os alunos as propostas e as principais dificuldades sentidas
pela estagiaria e pelos alunos na realizacdo das tarefas.

As principais vantagens desta técnica passam pelo facto de obrigar “o investigador
a manter uma grande distancia em relagéo a interpretacfes espontaneas e, em particular,
as suas proprias”, ou seja, distanciar-se na analise dos documentos a partir de critérios de
organizacédo do discurso e do seu contetdo explicito. A analise de contetdo permite um
maior controlo do trabalho de investigacdo, uma vez que se tratam de documentos
escritos, e, além disso, os documentos sdo “construidos de uma forma muito metddica e
sistematica sem que isso prejudique a profundidade do trabalho e a criatividade do
investigador” (Quivy, 1992, p. 230).

Quanto a desvantagens, a técnica de analise de contetdo pode ter um vasto campo

de aplicacdo, mas a um dos seus métodos nao acontece o mesmo, isto porque “ndo existe
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um, mas varios métodos de analise de conteudo”. Quivy defende que alguns desses
métodos sdo mesmo muito “pesados e laborosos” (Quivy, 1992, p. 230).

Para além disso, segundo Bardin, o investigador pode enfrentar algumas
dificuldades, pois quanto mais complexa ou mal explorada for a mensagem, maior tera
de ser o esforco do analista; e quanto mais o objeto de andlise e a natureza das
interpretacdes forem invulgares, maiores dificuldades existirdo em recolher elementos
nas analises (Bardin, 1977, p. 32).

Para este caso especifico, o objeto de analise ndo pode ser considerado muito
exaustivo, trabalhoso ou complexo, uma vez que os textos produzidos pelos alunos séo
de facil compreensdo e ndo sdo em demasiada quantidade para o tipo de analise que se
pretende. As notas de campo também ndo sdo extensas nem complexas, facilitando a sua
compreens&o.

No fundo, a técnica utilizada neste projeto de investigacdo para analisar a
informacdo tratou-se da analise de conteldo, uma vez que foram analisados os textos
produzidos pelos alunos para verificar a sua coesdo e as notas de campo realizadas ap6s
a implementacdo das tarefas. Para se realizar a anélise dos textos, recorreu-se as grelhas
construidas na recolha da informacdo, em que constam 0s parametros associados ao
objetivo do estudo, ou seja, 0s diversos mecanismos de coesdo existentes, para analisar
em todos os textos produzidos a que mecanismos 0s alunos recorrem nos seus textos, de

que forma o fazem e quais os que ndo aplicam.

2.3. Caracterizacdo do meio, do agrupamento e da escola

Ao iniciar um novo ciclo de intervencdo educativa, torna-se fundamental e crucial
recolher dados relativos ao contexto socioeducativo em que decorrera a préatica
pedagdgica. Desta forma, foi necessario conhecer o meio local, 0 agrupamento e a escola
em que iria decorrer a intervengéao.

A escola em questdo situa-se em Azeitdo, margem Sul do Rio Tejo.

Azeitdo, ocupando uma area de 69,31 km?, constituiu um territdério limitado pela
Ribeira de Alcube a leste; pela da Azenha d’Ordem a oeste; pela de Coina a norte; e pelo

Oceano Atléntico a sul. Considerando a evolugéo da populacéo residente nas freguesias
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de S. Lourenco e de S. Simao, de 2001 para 2011, 0s censos apresentam um crescimento
demogréfico significativo, de 13085 habitantes para 18877 habitantes.

Na maior parte das localidades da regido o crescimento urbanistico tem originado
grandes transformacdes paisagisticas.

A Arrdbida — a “Serra - Mae”, como lhe chamou o poeta Sebastido da Gama,
constitui a principal marca na geografia, na economia e até na historia da regiao.

A regido é marcada pela Natureza e pelas marcas que os homens, com a sua
cultura, deixaram nela. Tem igrejas, palacios, coletividades e sociedades filarmdnicas,
gastronomia, azulejos e atividades agricolas e fabris.

O Agrupamento Vertical de Escolas de Azeitdo integra sete estabelecimentos e foi
criado por despacho da Senhora Diretora Regional Adjunta de Educacédo de Lisboa, em
27 de Agosto de 2003.

Inicialmente, o agrupamento incluia seis escolas: EB2.3. de Azeitdo, EB1 de Casal
de Bolinhos, EB1 com Jardim de Infancia de Brejos do Clérigo, EB1 de Vendas de
Azeitdo, EB1 de Vila Fresca de Azeitdo e EB1 de Vila Nogueira de Azeitéo.

Em setembro de 2010, a abertura da Escola Bésica da Brejoeira e de um novo
espaco na Escola de Vendas originou alterac6es a sua constituicao.

O 1.° Ciclo passou a beneficiar de mais treze salas de aula e a educacédo pré -
escolar ampliou a sua oferta, com duas salas na Escola Basica de Vendas de Azeitdo e
trés na Escola Bésica da Brejoeira.

Assim, foi possivel passar de um grupo de pré-escolar para cinco e colocar 27 das
29 turmas de 1.° Ciclo em regime normal.

A evolugéo anterior traduziu-se também na instalacéo de refeitorios, melhoria de
equipamentos e espacos, funcionamento das Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC) nas escolas, oferta alargada da Componente de Apoio a Familia (CAF) e criagdo
de uma unidade de multideficiéncia.

A populacdo discente integra alunos de mais de vinte nacionalidades, com
prevaléncia da portuguesa, dos paises lus6fonos e do leste europeu. No regime diurno ha
1746 criancas e jovens distribuidos por cinco grupos de pré-escolar, 29 turmas de 1.°ciclo
e 35de 2.°¢e 3.° ciclo. Em regime noturno h 99 adultos, dos quais 80 em cursos de nivel

secundario.
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Relativamente a Ac¢édo Social Escolar, deve sublinhar-se o peso significativo do
numero de criancas e jovens que beneficia de auxilios econdmicos, superior a 22% do

total de alunos que frequentam o ensino diurno.

2.3.1. Caracterizacdo da Escola

A Escola Bésica da Brejoeira € uma escola construida de raiz com 12 salas para o
1.° ciclo do ensino bésico e trés salas para a educacdo pré-escolar, podendo acolher o
méaximo de 363 alunos/criancas.

Quanto aos recursos humanos, nesta escola lecionam doze professores titulares,
trés professores encarregues do Apoio Pedagdgico e um professor de NEE. Além destes,
um professor fica responsavel pelas fungGes de Coordenacdo da escola. Estes
profissionais trabalham em parceria com os professores titulares, sobretudo em casos de
alunos com NEE.

As instalagdes da escola, construidas de raiz e inauguradas em 2011, encontram-se
em condicdes fisicas muito adequadas, proporcionando ndo sé uma boa seguranca, mas
também adaptacOes eficazes para alunos com NEE, como sdo exemplo as plataformas
elevatorias nas escadas. Para além disso, algumas salas tém uma acustica adaptada a
alunos com défice auditivo.

Relativamente aos recursos fisicos, a escola dispde de um edificio com dois
andares e diferentes espacos, nomeadamente doze salas de aula, uma biblioteca (integrada
na Rede de Bibliotecas Escolares), um anfiteatro, um refeitério, um ginasio, uma sala de
professores, outra dos assistentes operacionais e uma sala da Coordenadora. A escola esta
ainda equipada com uma sala para a psicologa e outra para acompanhamento de alunos
com NEE.

Existe ainda outro espaco, o recreio, com alguns equipamentos ladicos, onde 0s
alunos passam os tempos de intervalos. E de salientar que este espaco é amplo, no
coberto e ndo apresenta irregularidades ao nivel do solo, permitindo a segura
movimentacdo dos alunos. Neste espaco exterior existe ainda um campo de futebol
escolar.

Quanto aos recursos materiais da escola, esta dispde de varios computadores,
datashow e quadros interativos. Estes recursos enriquecem a pratica pedagogica na

medida em que “as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de sala de aula, de
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espago e tempo, de comunica¢ao audiovisual” (Moran, Masetto & Behrens, 2007, p. 12).
Existem muitos materiais que podem ser requisitados para trabalhar em diferentes areas.
Para além destes, estdo disponiveis radios e livros, alguns dos quais cedidos pelo Plano
Nacional de Leitura, que podem ser requisitados por todos conforme as necessidades.

Todos estes recursos tornam o ensino-aprendizagem mais motivador para o aluno.

2.3.2. Caracterizagdo da Turma

O presente trabalho desenvolveu-se na turma de 4.° B da Escola Basica da
Brejoeira, pertencente ao Agrupamento Vertical de Escolas de Azeitdo. Esta Escola do
1.° Ciclo do Ensino Bésico, com Jardim de Inféncia, integrado pertence a rede publica e
apresenta uma populagdo vasta. A turma do 4.°B é constituida por 24 alunos, sendo doze
do género feminino e doze do género masculino, existindo duas criancas a beneficiarem
de apoio educativo e uma crianga com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Esta
aluna beneficia de apoio especializado e tem um Curriculo Especifico Individual (CEl).
Os alunos desta turma tém idades compreendidas entre 0s 8 e 0s 11 anos de idade.

Os alunos tém um bom nivel de aproveitamento, na medida em que dominam
alguns dos conteudos do programa escolar. Evidencia-se que o Estudo do Meio € a area
com maior sucesso, sendo a matematica aquela em que os alunos revelam mais
dificuldades (pensamento algébrico e resolucdo de problemas).

Os pais sdo bastante participativos e presentes na vida escolar dos alunos.

2.3.3. Caracterizacgdo da sala de aula

A acdo educativa decorreu, fundamentalmente, num unico espaco: a sala de aula.

A sala era retangular e com uma excelente luminosidade.

O espaco estava equipado com mesas e cadeiras, um quadro interativo, para além
do quadro de arddsia, armarios com materiais diversos e um com os livros e 0s cadernos
dos alunos. Havia ainda um armério com livros (pequena biblioteca). A sala estava
organizada de forma “tradicional”, no entanto, tinha alguns "cantos" dedicados a
diferentes areas: a escrita, a leitura, a matematica (no entanto, apenas vi ser utilizada a

area da leitura. Todas as semanas os alunos requisitavam um livro para ler e depois na
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semana seguinte apresentavam a historia aos colegas. Nao era sempre e por vezes também
ndo eram todos que apresentavam)

As mesas estavam organizadas em grupo (grupos de seis alunos) e a mesa da
professora titular estava exposta na diagonal perto do quadro de arddsia, de maneira a
conseguir observar todos os grupos. Ao longo do desenvolvimento deste projeto, foi
criado um cantinho designado “Os Nossos Portefolios” que se situava em cima de um
armario que estava ao fundo da sala.

Através de conversas informais foi possivel conhecer um pouco do percurso
profissional da professora cooperante que me acompanhou durante todo o periodo de
estagio. A docente formou-se na Escola Superior de Educacdo Jean Piaget em 2002,

estando assim no ativo ha 10 anos.

2.3.4. Analise dos documentos regulamentadores da acédo educativa

No PEA (anexo 1) sdo definidas metas no sentido da formagé&o integral, educativa
e pessoal dos alunos, como o sucesso académico, a promocao da disciplina, a promocao
da educacao inclusiva, o reforco do papel interventivo do aluno, a diversificacdo das
atividades formativas de complemento curricular, o fortalecimento da abertura a
comunidade e a pratica da autorregulagdo e melhoria.

O Agrupamento Vertical de Escolas de Azeitdo deve promover a formagao
integral, o desenvolvimento humano e o sucesso educativo de todos os alunos e de cada
um em particular.

A missdo deste agrupamento consiste em encontrar respostas que conduzam a
melhoria do servico educativo prestado, permitindo-lhe assumir-se como “espaco de
cidadania”. Em paralelo com o investimento nos resultados escolares valoriza-se uma
educacdo para a tolerancia, assente no respeito pelo outro, em principios de dignidade e
de rigor, de equidade e de diversidade. Estes valores, aliados a um conhecimento solido,
permitem a formacéo de cidadaos livres, conscientes, criticos e intervenientes, capazes
de viver em comunidade e de cumprir com responsabilidade o papel que lhes cabe na
sociedade.

No que diz respeito ao Projeto Curricular de Turma (PCT — anexo 2), este diz

respeito a:
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forma particular como, em cada turma, se reconstrdi e se apropria um curriculo face a uma situacao
real, definindo opcdes e intencionalidade proprias, e construindo modos especificos de organizacgéo e gestdo
curricular, adequados a consecugdo das aprendizagens que integram o curriculo para os alunos concretos
daquele contexto (Rold&o, 1999, p. 32).

Este documento revela-se de extrema importancia, uma vez que estrutura e
organiza a acdo dentro da sala de aula, estipulando as linhas orientadoras pela qual se rege
a intervencdo ao longo do ano letivo. As linhas orientadoras do PCT iam ao encontro das

linhas orientadoras do PEA.

2.3.5. Estruturacdo da aprendizagem e diferenciacédo pedagogica

Apos a explicitacdo da gestdo do tempo e dos conteudos de aprendizagem,
impde-se descrever as estratégias de ensino, considerando o tipo de trabalho desenvolvido
e 0s espacos de aprendizagem.

A turma trabalhava maioritariamente de forma individual, ndo tendo sido visivel
a realizacéo de trabalho a pares ou em pequenos grupos, apesar da organizagéo da sala.

Houve alguns momentos em grande grupo, geridos pelo professor. Contudo, néo
se registaram momentos em que 0s alunos assumissem um papel mais ativo, 0 que
impedia que 0s mesmos cooperassem entre si, se entreajudassem, se tornassem mais
auténomos e tomassem consciéncia das suas dificuldades.

Neste ambito, salienta-se ainda a quase inexisténcia de rotinas que fomentassem
tempos de trabalho coletivo, individual e de carater organizacional da sala de aula. Apenas
foi possivel observar que os alunos escreviam a data e sumario no quadro, faziam o
numero do dia e, por vezes, apresentavam alguns livros que haviam levado para casa.

E de enfatizar que os alunos com NEE tinham propostas de atividades
diferenciadas, da responsabilidade da professora de ensino especial que apoiava 0sS
mesmos.

A avaliacdo do processo de aprendizagem ocorreu apenas no final de cada
periodo, optando o professor apenas pela modalidade de avaliacdo sumativa qualitativa.
Esta consistiu num balanco global das aprendizagens dos alunos e foi da responsabilidade
do professor titular de turma. Nao foi evidente nenhum momento de auto e

heteroavaliacao realizado pelos alunos.
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Ainda que, segundo o Regulamento Interno do Agrupamento ( artigo 76.°, ponto
7), os Encarregados de Educacdo possam participar no processo de avaliacdo dos seus
educandos, tal ndo foi visivel durante a observacéo.

Salienta-se, por fim, que ndo existiam instrumentos de pilotagem do trabalho

realizado, como mapa de tarefas, plano semanal e/ou diario, entre outros.
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3. Apresentacdo da intervencdo e interpretacdo da

investigacao-acao

Neste capitulo apresenta-se o processo de intervencao educativa. Em particular,
sdo descritas as vérias etapas de implementacdo do Projeto de Intervencédo e respetivos
principios orientadores e estratégias de intervengao.

Os principios orientadores da acdo pedagogica definidos no Programa do 1.° Ciclo
delineiam algumas estratégias que devem ser implementadas nas préaticas educativas das
diferentes areas curriculares. Considerando a transversalidade dos principios orientadores
e a sua pertinéncia em qualquer ciclo de escolaridade, estes foram adotados como
principios orientadores da pratica de ensino.

Neste sentido, tendo em conta que o Projeto de Intervencdo era de caracter
multidisciplinar, as atividades que dele fizeram parte integraram as diferentes areas
curriculares. Assim, procurou-se que as mesmas fossem ativas, envolvendo
dinamicamente o aluno em termos de manipulacdo, experimentacdo e descoberta;
socializadoras, propiciando a circulacdo partilhada de informacéo, a criacdo de habitos de
cooperacdo e de entreajuda e o desenvolvimento da solidariedade e da autonomia;
significativas, “levando em consideracdo as experiéncias escolares e ndo escolares do
aluno, (...) bem como as motivagdes e interesses dos alunos” (Morgado, 2001, p. 72);
integradas, promovendo a convergéncia e a articulacdo de saberes e competéncias das
diferentes areas; e diversificadas, possibilitando o contacto e a utilizacdo de diferentes
materiais, através da adocao de diferentes modalidades de trabalho e “possibilitando (...)
a utilizacdo de recursos e materiais variados” (Morgado, 2001, p. 72).

Para além dos principios orientadores do Projeto de Intervengdo foram igualmente
delineadas algumas estratégias globais que visavam a operacionalizacdo dos objetivos
gerais do referido projeto.

Para a organizacdo sequencial dos contetdos de aprendizagem, que foram
desenvolvidos ao longo da intervencgdo, teve-se em consideracdo ndo sé a planificacéo
anual do Orientador Cooperante, como também todos os dados recolhidos e analisados
durante a fase de observacéo e de diagnose.

Ao longo da intervencdo, procurou-se ainda operacionalizar a integracdo

curricular, criando atividades nas quais fosse explicita a interdisciplinaridade, a fim de
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articular todos os saberes e de levar os alunos a olharem para a escola ndo como um
conjunto compartimentado de disciplinas autbnomas e estanques, mas como um espaco
de aprendizagem, no qual as varias areas surgem interligadas, articuladas e estruturadas.

E ainda de referir que as praticas patentes em todos os tempos letivos pretenderam,
também, desenvolver as competéncias sociais dos alunos. E exemplo disso, a promocao
do trabalho cooperativo, que, de acordo com Wood e Yackel (1990) e Hoyles (1985)
permite “dar aos alunos o controlo da situacao de aprendizagem” (citado em Brodie, 1995,
p. 216), exigindo o cumprimento de regras de cidadania democratica. Ainda neste ponto
salientam-se a atribuicdo de tarefas, o incentivo a realizacdo de trabalho auténomo, entre
outros ja referidos no capitulo anterior.

Apresentar-se-ao de seguida as tarefas que foram propostas ao grupo de alunos,
como forma de recolher os dados necessarios para a analise e interpretacdo da
intervencao.

Esta apresentacdo centrar-se-4 na acao pedagogica e nas diversas opgdes
pedagogicas tomadas na implementacdo das tarefas.

Pretendia-se, nesta fase, fazer um levantamento da natureza e extenséo do erro
ortografico no 1.° ciclo, analisar a tipologia de erros, no sentido de avaliar quais os erros
mais comuns nesta fase do ensino formal.

Do universo da turma do 4.° ano onde decorreu o estégio, foi retirada uma amostra
representativa de quinze alunos provenientes de dindmicas sociais e culturais
diferenciadas. Houve o cuidado de estudar pormenorizadamente o PCT da turma e
identificar os alunos que melhor se enquadravam neste estudo.

Como se pretendia comparar o desempenho ortografico dos alunos, no
desenvolver das atividades, o levantamento do erro foi realizado através da escrita criativa
ao longo de quatro atividades distintas, instrumentos de diagnostico das producgdes

ortograficas dos alunos.

3.1. Calendarizacgédo e Organizacao do Espaco de Intervencao

Até a implementacéo das tarefas e a realizacao deste relatorio, um longo percurso
foi atravessado com o objetivo de desenvolver competéncias de escrita através da escrita

criativa.
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Tudo comecou no estagio de intervencdo, local onde foram implementadas
diversas tarefas e onde se deveria encontrar um problema ou tema a desenvolver através
do projeto. Apds algumas ideias de temas que a estagiaria tinha interesse em explorar,
surgiu a Escrita Criativa como forma de desenvolver as competéncias de escrita em lingua
portuguesa.

Torna-se importante referir que, para além deste projeto e dos projetos das
parceiras de estagio, existiram muitas outras tarefas (por imposicao da cooperante) a ser
implementadas para responder aos objetivos do Programa de 1.° Ciclo e a planificacdo
mensal e anual da professora cooperante. Por este motivo, as tarefas no ambito desta
investigacdo nao foram as que inicialmente se esperavam e que se seriam benéficas, tanto
para o trabalho de investigacdo, como para os alunos. As atividades realizaram-se, sempre
que possivel, em sessdes semanais de Escrita Criativa, cuja producdo do texto partia de
um dado desencadeador.

Apesar do trabalho regular de escrita em sala de aula, tornou-se importante criar
uma rotina para o trabalho especifico de escrita.

Assim, optou-se por uma rotina semanal. Como refere Oliveira (2009: s/p), “A
rotina prepara a crianca e ajuda no desenvolvimento da confianca e perseveranca,
qualidades imprescindiveis para uma futura autonomia”. Ao haver uma rotina de escrita,
os alunos tornam-se mais confiantes, exploram formas de escrita diferentes e sentem-se
motivados para escrever mais corretamente. Para além disto, as rotinas e tarefas
implementadas durante a intervencdo tiveram como principal objetivo desenvolver
competéncias sociais nos alunos, promovendo a disciplina, a autonomia e a
responsabilidade. Durante a pratica foram ainda propostas diversas atividades que
visaram a cooperacao e intervenc¢do do aluno no seu processo de ensino-aprendizagem e
no trabalho do grupo-turma, como por exemplo atividades de grupo ou discusséo de ideias
sobre uma determinada tematica.

Sabe-se que os alunos, ao vivenciarem propostas diferentes, refletem sobre a
escrita e tentam melhora-la, sendo esta uma das vantagens da Escrita Criativa, ja referidas
anteriormente. Por esta razao, em todas as sessoes foi apresentado um desencadeador de
escrita diferente.

Relativamente a realizacdo das tarefas, nem todas foram realizadas
individualmente, uma vez que a colaboracdo com o0s colegas no processo de escrita pode

contribuir para um melhor texto, além de desenvolver outras capacidades cognitivas,

45



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

pessoais e sociais. De facto, o trabalho em grupo ou em colaboracdo pode-se mostrar
muito produtivo e, por isso, tem ganho cada vez maior aceitacdo nas salas de aulas, em
tarefas das diferentes areas do curriculo.

Fomentar a aprendizagem cooperativa a partir do desenvolvimento da autonomia
e da responsabilidade, requer a explicitacdo da forma como o desenvolvimento das
competéncias sociais da autonomia e da responsabilidade pode propiciar a aprendizagem
cooperativa.

Segundo o Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto (Perfil Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico
e Secundario), cabe ao professor fomentar o “desenvolvimento de competéncias pessoais,
sociais e profissionais, numa perspectiva de formagao ao longo da vida (...)”1, pelo que
0 “desenvolvimento da autonomia dos alunos e a sua plena incursdo na sociedade, tendo
em conta o caracter complexo e diferenciado das aprendizagens escolares”2, se torna
fundamental.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais
(Abrantes (Org.), 2001), a saida do Ensino Béasico o aluno deve ter desenvolvido um
conjunto de competéncias em diversos niveis e areas curriculares e ndo curriculares. Ao

nivel das competéncias sociais, estabelece-se que estas pressupdem:

adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a
objectivos visados; adoptar estratégias adequadas a resolucéo de problemas e tomada de
decisdes; realizar actividades de forma auténoma, responsavel e criativa; cooperar com

0s outros em tarefas e projectos comuns." (Abrantes (Org.), 2001, p. 15).

Assim, especificamente, cabe ao professor promover situagdes de trabalho em sala
de aula que permitam aos alunos responsabilizarem-se pelas suas tarefas. Para além disso,
0 docente deve criar situacGes de trabalho que permitam aos alunos irem gerindo
gradualmente a realizacdo do seu trabalho, favorecendo assim a sua autonomia e

responsabilidade, perante si e perante 0s outros.

! Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto. Diario da Republica. 1.2 Série-A — n.° 201 — de 30 de agosto de 2001. p.
5572.
2 Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto. Diario da RepUblica. 1.2 Série-A — n.° 201 — de 30 de agosto de 2001. p.
5570.
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Com a aquisicéo progressiva da autonomia, os discentes seréo capazes de resolver
questdes que vdo muito além da sala de aula, estando desta forma mais preparados para a
resolucéo de problemas do dia-a-dia.

Concretamente, espera-se que 0s alunos sejam autonomos na realizagdo das
atividades propostas e assumam um papel ativo na sala de aula, regulando as suas
aprendizagens. Esta funcdo reguladora traduz-se na capacidade de 0s mesmos se
consciencializarem das suas dificuldades, programando e estruturando o trabalho nesse
sentido e justificando as suas opcdes, pelo que o tempo destinado ao trabalho auténomo
se revela essencial.

Neste ambito, é de salientar que autonomia ndo implica individualismo. O facto
de os alunos serem autonomos nao pressupde que ndo comparem as estratégias e solugdes
encontradas na realizagcdo das atividades com outros colegas, mas que demonstrem
capacidade de argumentar para defender as suas decisoes.

E pela importancia que a partilha tem no processo de ensino-aprendizagem que a
aprendizagem cooperativa se revela uma estratégia fundamental para a aquisicdo das
competéncias sociais atras enunciadas, pelo que se impde explicitar em que se traduz esta
modalidade de trabalho

De acordo com Johnson, Johnson e Holubec (1993, citado em Lopes & Silva,

3

2009, p. 3), a aprendizagem cooperativa € “um método de ensino que consiste na
utilizacdo de pequenos grupos, de tal modo que os alunos trabalhem em conjunto para
maximizarem a sua propria aprendizagem e a dos colegas”. Analogamente, Balkcom
(1992, citado em Lopes & Silva, 2009) define-a como uma estratégia de ensino em que
grupos, cada um composto por alunos de niveis diferentes de capacidades, usam uma
variedade de atividades de aprendizagem para melhorar a compreensdo de um assunto.
Assim, a implementacdo com sucesso desta modalidade de trabalho produz efeitos no
comportamento cooperativo dos alunos, na sua capacidade de tolerancia pela diversidade
e no proprio desempenho escolar.

Quanto a este altimo, salienta-se que 0 mesmo pode progredir, quer o aluno se
situe num nivel de desenvolvimento superior quer apresente maiores dificuldades. Se o
aluno com mais fragilidades é ajudado numa tarefa a pares, na qual partilha interesses e
linguagem idénticas e de modo mais individualizado e prolongado do que aquele que o

professor pode despender para cada aluno, o aluno com maiores capacidades, ao orientar

47



A escrita criativa como instrumento de desenvolvimento de competéncias de escrita.

os colegas, tem necessariamente de interiorizar um pensamento mais profundo acerca das
relacdes inerentes ao conteddo em estudo (Arends, 2008).

N&o obstante, ¢ fundamental compreender como operacionalizar o processo de
aprendizagem cooperativa. Para o efeito, considere-se a proposta de Johnson, Johnson e
Smith (1991, citado em Lopes & Silva, 2009), que distinguem estratégias por fases.

A fase de pre-implementacdo deve iniciar-se com um diélogo (entre a turma e
professor) sobre a importancia e os objetivos da aprendizagem cooperativa. De seguida,
devem formar-se pequenos grupos heterogéneos e atribuir-se fungdes a cada um dos
elementos, segundo as competéncias que mais dominam. E também necessario arranjar a
disposicao da sala, planificar materiais de ensino promotores da interdependéncia, criar
tarefas motivadoras e significativas com indicacbes de procedimentos e de tempos
especificos e informar o grupo sobre as competéncias sujeitas a avaliacdo. Caso os alunos
ndo tenham por habito trabalhar em grupo, € importante treinar a resolucao de conflitos e
0S comportamentos inerentes as competéncias de trabalho de grupo (elogio aos colegas,
respeito pela opinido do outro, participacdo nas decisdes, entre outros cédigos de
cooperacao).

Na segunda fase, a que corresponde a implementacdo, o professor deve circular
pela sala para regular o comportamento e intervir, se necessario, para orientar o trabalho,
fornecendo recursos e introduzindo questdes que direcionem a reflexdo dos alunos.
Salienta-se que o feedback positivo, seja para o grupo ou para cada aluno, é
imprescindivel.

No final de cada aula, além de se realizar a sintese do trabalho de cada grupo, 0s
alunos devem realizar a avaliagdo da atividade, o que permitira a reestruturacdo das
restantes aulas.

Por esta razdo, nas tarefas realizadas no projeto, os grupos de escrita foram
selecionados pela estagiaria de forma a serem constituidos por alunos com mais
dificuldades de escrita e por outros que possuem melhores competéncias de escrita, para
interagirem e desenvolverem capacidades sociais, cognitivas e pessoais.

Esta interacdo entre os alunos promove o sucesso de cada aluno através da partilha
de recursos, de ideias, da entreajuda e do encorajamento. “Os alunos sdo levados a ouvir
outras opinides, a tratar-se com respeito, a justificar respostas, a desenvolver um
pensamento critico e criativo e a participar num dialogo aberto e significativo” (Alves,
2005, p. 37).
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Além disso, a escrita de textos através da colaboracdo foi um contributo para
observar se existiam diferencas na producao textual dos alunos conforme a metodologia

de trabalho utilizada nas tarefas (individual, a pares ou a trios).

3.2. Apresentacao das Tarefas Desenvolvidas

Esta investigacdo-acdo contemplou as diversas etapas comuns a qualquer
investigacdo. Na fase relativa a intervencao, foram realizadas atividades com o proposito
de recolher dados e desenvolver competéncias de escrita. Como foi referido na
fundamentacdo, o professor deve possuir um leque de propostas que serdo a base de
diversos exercicios praticos de escrita. Neste projeto, foram implementadas quatro
tarefas, ou propostas de escrita, que partiram de desencadeadores de texto diferentes.

Todas as sessoes de escrita criativa comegaram por ser contextualizadas, ou seja,
as tarefas eram apresentadas aos alunos para que estes pudessem esclarecer eventuais
davidas. E importante referir que as sessdes de Escrita Criativa inseriram-se em
momentos do dia dedicados a Lingua Portuguesa. Sempre que possivel, as atividades
foram integradas nos temas abordados pela cooperante ao longo da semana.

De facto, as atividades integradoras sdo fundamentais para uma aprendizagem
mais rica e abrangente. Como refere o Ministério da Educagdo (2010, s/p), “A
organizacdo e gestdo curricular integrada que este Ciclo de escolaridade requer ndo
implica, pois, a diluicdo dos conhecimentos disciplinares especificos, mas a sua
mobilizacdo de forma inter-relacionada face a uma situacdo ou problema, através da
concecdo estratégica de sequéncias de aprendizagem dotadas de intencionalidade
pedagbgica.” Além disto, como ¢ referido também no Curriculo Nacional do Ensino
Basico, uma das acdes a desenvolver pelo professor ¢ “desenvolver actividades
integradoras de diferentes saberes” (Ministério da Educacdo, s/d, p. 17). Como
consequéncia, “os progressos conseguidos, na convergéncia de diferentes areas do saber,
vao assim concorrendo para uma visdo cada vez mais flexivel e unificadora do
pensamento a partir da diversidade de culturas e de pontos de vista” (Ministério da
Educacao, 2006, p. 24).

As tarefas propostas consistiram na producdo de textos respeitando, na sua

maioria, a estrutura do género narrativo, uma vez que € o mais conhecido dos alunos e, ja
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que algumas atividades foram novas para a turma, considerou-se importante manter algo
com que os alunos estivessem familiarizados, para se sentirem mais confortaveis e
libertarem a sua imaginacao e as suas capacidades de escrita.

Através das atividades propostas foi possivel relembrar a estrutura da narrativa e
o0s elementos que a constituem: personagem(ns), tempo, espaco, a a¢do e o narrador, que
sdo os proprios alunos. Como se pode verificar, ndo foram abordadas todas as categorias
da narrativa, porque s&o estas as que surgem no Programa de Portugués e as que os alunos
ja conhecem. A estrutura apresentada a turma, e ja do seu conhecimento, foi a que se
encontra presente no Programa do 1.° Ciclo: introducdo, desenvolvimento e concluséo,
sendo que os alunos tém conhecimento sobre que aspetos devem colocar em cada parte.

Quanto a correcdo e ao feedback dos textos produzidos, a metodologia diferenciou
ao longo do estagio. Quanto a correcdo dos textos, sempre que um aluno terminasse mais
cedo a tarefa, 0 seu texto era lido e corrigido pela estagiaria para que o aluno tivesse de
imediato a no¢do dos erros que cometeu. Caso contrario, todos os textos eram recolhidos
e levados para casa. Sempre que eram devolvidos corrigidos aos alunos, era dado
feedback para que os mesmos se apropriassem das suas fragilidades.

Era sempre dada a possibilidade aos alunos de reescreverem os seus trabalhos,

apesar de nunca ter havido tempo em sala de aula para tal.

Apresentacdo da tarefa de Lingua Portuguesa — 13h30 -15h30 (21NOV12)

Quanto mais desenvolvida estiver a competéncia de escrita maior sera a evolugéo
das sociedades e o exercicio da cidadania. Enquanto promotores de cidadania, 0s
professores precisam saber como ajudar a desenvolver esse processo, que difere
consoante a produgéo textual a trabalhar.

Em primeiro lugar, o docente deve ter a consciéncia de que se trata de um processo
que tem varias etapas, que nem todas as criangas 0 acompanham a mesma velocidade e
que nem todas as estratégias servem estilo “pronto-a-vestir” para todas as criangas. Ha
entdo que ter em conta 0 contexto, 0 grupo de criangas e a criancga individualmente
considerada.

Todo este processo esta repleto de inumeras dificuldades das quais o professor

deve ter nogdo. Uma parte dos alunos vai ter pouco ou nenhum conhecimento do tema a
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tratar. Muitos tém um vocabulario muito reduzido por uma fraca convivéncia social e por
provirem de meios socialmente desfavorecidos em que o discurso oral é pobre e o
conhecimento do mundo e o0 acesso a informacdo sdo quase inexistentes. Para algumas
destas criangas o livro escolar € o primeiro livro a que tém acesso.

A fim de ultrapassar estas dificuldades o professor deve munir-se de estratégias
facilitadoras e motivadoras de aprendizagens. E importante ndo esquecer que nestas
idades o ladico é uma ferramenta importante no trabalho do docente. Assim, o professor
deve contextualizar o tema através de uma histéria, de um filme ou imagens, de jogos ou
pesquisas, de cancdes, lengalengas, etc. Orientado pelo professor, o trabalho a pares, de
grupo, com as familias ou com a comunidade, envolvendo a pesquisa de textos sobre o
assunto que se vai tratar e a sua posterior apresentacdo em aula, pode contribuir para o
desenvolvimento do léxico da crianca.

O processo de escrita ¢ um “processo em espiral” em que o conhecimento vai
sendo sistematicamente alargado a partir das primeiras experiéncias de leitura e de escrita.
Se o professor conseguir levar a cabo eficazmente todo este processo, a maioria das
criangas terd atingido no final do primeiro ciclo as metas previstas no que se refere a
producdo textual.

O docente devera colocar em prética estratégias eficazes, tais como: a facilitacdo
processual, a escrita colaborativa e a reflex@o sobre a escrita, ndo esquecendo que estas
equivalem a integracdo de saberes e a realizagdo de funces.

No que diz respeito a facilitacdo processual, esta remete-nos para as decisdes que
0 aluno deve tomar aquando da elaboragéo de um texto, devendo adequar a linguagem a
utilizar consoante a tipologia textual que se encontre a trabalhar.

A escrita colaborativa € uma ferramenta a utilizar pelo professor, a fim de levar os
alunos ao dominio do processo de escrita e que envolve o aspeto emocional, essencial no
estabelecimento de uma boa relagdo com a escrita. O processo de escrita pode ser
desenvolvido através de um trabalho de interagcdo/colaboracao entre o todo (turma) ou a
pares, permitindo que os alunos possam confrontar opinides, procurar alternativas e tomar
decisfes em conjunto.

E essencial também, que o aluno reflita sobre o seu proprio texto, de maneira a
que com o passar do tempo, ele desenvolva a capacidade de pronunciar-se acerca do seu

préprio texto e ainda sobre o processo que levou a sua construcao.
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O professor deve recriar as atividades de escrita de acordo com os diversos
elementos que dizem respeito ao processo de escrever, adequando-as a turma e/ou ao
desenvolvimento das competéncias que aspira que os alunos desenvolvam com a tarefa
de escrita que propde.

A prépria dimensdo emotiva e 0s sentimentos que se colocam em todo o ato de
escrever sdo primordiais para construir uma relacdo com a escrita, levando a que as
criancas escrevam com prazer e de forma eficaz.

Por outro lado, se pretendemos que os alunos descubram os aspetos primordiais
do funcionamento e da estrutura da lingua portuguesa, entdo devemos facilitar-lhes essa
tarefa, proporcionando-lhes formas de descobrirem esses aspetos, a partir de situacoes de
uso e das mais variadas tipologias textuais.

O feedback é um tema recorrente em estudos sobre avaliacdo, que consideram que
o docente deve dar ao aluno um feedback oportuno sobre o trabalho que ele realizou e
que o professor corrigiu, a fim de colmatar dificuldades e desenvolver aprendizagens
eficazes.

Nas producdes escritas, 0 tempo empregue pelo professor na correcédo deste tipo
de trabalhos so fara sentido se essa corre¢do tiver impacto nas aprendizagens do aluno, se
esta lhe oferecer pistas Uteis para uma autocorrecdo e tomada de consciéncia das suas
dificuldades, mas também dos seus sucessos e/ou avanc¢os. Desta forma, o recurso
individualizado ao feedback “permitira ao aluno, no futuro, ndo cometer o0 mesmo erro e

retomar e valorizar o que ja sabe fazer bem”. (Pinhal, 2000)

Obijetivos visados para a area de Lingua Portuguesa:

e Identificar os determinantes: artigo definido e indefinido, possessivos e
demonstrativos.

e Utilizar processos de planificacdo, textualizacdo e reviséo.

e Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a informacao.

e Compreender a estrutura e 0s componentes essenciais de um texto descritivo.

e Produzir diferentes tipos de textos com estrutura definida, tendo em conta a
organizacao em paragrafos e as regras de ortografia e pontuacao.

e Verificar e corrigir erros de ortografia e de pontuacéo.
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A estagiaria apresentou em PowerPoint um texto descritivo (anexo 3) e pediu aos
alunos que, num primeiro momento, fizessem uma leitura silenciosa do mesmo.
Depois colocou algumas questdes: Este texto conta uma historia? (e pediu aos
alunos que lessem novamente o texto) Que tipo de informag&o podemos retirar deste
texto? (com esta questdo, a estagiaria pretendeu que os alunos descrevessem a
situacdo/espaco retratados no texto) Poderemos dizer que com este texto o autor quis
descrever um espaco? De que forma o fez? Enquanto lemos o texto conseguimos
“ver” o espago que é descrito e todos os elementos que fazem parte do mesmo? (se
existirem davidas, a estagiaria propora uma nova leitura) Na realidade este é um
tipo de texto ao qual chamamos de descritivo. J& alguma vez fizeram um texto
descritivo? Quando escrevemos um texto descritivo devemos ter em conta, logo no
inicio, a referéncia ao objeto a ser descrito ou ao todo. Qual é o todo nesta
descri¢do? — Era uma floresta muito especial. Depois, devemos analisar o todo em
partes, indicando as propriedades de cada uma delas e o relacionamento entre elas.
Deem-me um exemplo do texto — (...) um grupo de carrigas ou estrelinhas, com a
sua crista em poupa, ao lado de um bando de tentilhdes, de larga capa azul, colete
rosado... E por fim, devemos fazer uma expansdo descritiva, isto é, fazer uma
descri¢do mais pormenorizada dos elementos que constituem o todo, que neste caso
é a floresta e os elementos sdo todos os animais que o autor descreve com algum
pormenor. Deem-me alguns exemplos do texto (os alunos falaram da descricéo de
cada um dos animais). Um texto descritivo ndo é escrito isoladamente, isto é,
geralmente, as descri¢Ges aparecem integradas em textos narrativos. (duragdo: 25
minutos)

A estagiaria prop0s, entdo, aos alunos a elaboracao de um texto descritivo (anexo 4)
em que tiveram de utilizar os determinantes estudados nas duas aulas anteriores.
Todos os textos foram levados para casa pela estagiaria, a fim de dar feedback sobre
0S mesmos aos seus autores (duracdo: 40 minutos). A aluna sinalizada com NEE
realizou uma ficha elaborada pelas estagiarias (anexo 5).

Para sistematizacdo dos contetdos lecionados durante esta semana, a estagiaria
prop0s a visualizagdo, em PowerPoint, da adaptacdo da historia O Sapo encontra

um amigo (anexo 6). (duracdo: 15 minutos)
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o Depois da visualizacdo da histéria, a estagiaria colocou algumas questbes
interpretativas da mesma: Onde se passa a acdo? Quais séo as personagens? O que
ter& levado o urso a regressar para junto do sapo?, etc. (duragdo: 15 minutos)

o De seguida a estagiaria prop0s a tarefa da “Caga aos determinantes” na historia
apresentada. Para o efeito, foi feita uma nova apresentacdo do PowerPoint e, 0s
alunos a pares registaram os determinantes constantes na historia no seu caderno
diério. Ganhou o par que “cagou” mais determinantes. Esta vitoria so foi verificada

quando todos os pares apresentaram a sua “caga”. (durag@o: 25 minutos).

Apresentacdo da tarefa de Lingua Portuguesa — 13h30 -15h30 (28NOV12)

Quanto mais desenvolvida estiver a competéncia de escrita maior sera a evolugédo
das sociedades e o exercicio da cidadania. Enquanto promotores de cidadania, 0s
professores precisam de saber como ajudar a desenvolver esse processo, que difere
consoante a producéo textual a trabalhar.

O processo de escrita ¢ um “processo em espiral” em que o conhecimento vai
sendo sistematicamente alargado a partir das primeiras experiéncias de leitura e de escrita.
Se o professor conseguir levar a cabo eficazmente todo este processo, a maioria das
criangas terd atingido no final do primeiro ciclo as metas previstas no que se refere a
producdo textual.

O professor deve recriar as atividades de escrita, de acordo com os diversos
elementos do processo de escrita, com 0 objetivo de adequa-las a turma ou ao
desenvolvimento das competéncias que aspira que os alunos desenvolvam com a tarefa
de escrita que propde.

A prépria dimensdo emotiva e 0s sentimentos que se colocam em todo o ato de
escrever sdo primordiais para construir uma relacdo com a escrita, levando a que as
criancas escrevam com prazer e de forma eficaz.

Por outro lado, se pretendemos que os alunos descubram os aspetos primordiais
do funcionamento e da estrutura da lingua portuguesa, entdo, devemos facilitar-lhes essa
tarefa, proporcionando-lhes formas de descobrirem esses aspetos a partir de situacdes de
uso e das mais variadas tipologias textuais. O ensino do funcionamento e da estrutura da

lingua ndo ser deve abordado de forma contextualizada. Ele deve ser explorado, partindo
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de textos, pois a gramatica compreende-se, analisando textos e, verificando os efeitos das

palavras no contexto. Quando os alunos compreendem as “regras” da estrutura da lingua

em contexto de escrita, conseguem mais facilmente utiliza-las e aplica-las nos seus

escritos.

Obijetivos visados para a area de Lingua Portuguesa:

 Identificar e manipular os pronomes: pessoais, possessivos e demonstrativos.

« Utilizar processos de planificacdo, textualizacéao e revisdo.

« Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a informacao.

« Compreender a estrutura e 0s componentes essenciais de um texto descritivo.

e Produzir diferentes tipos de textos com estrutura definida, tendo em conta a
organizacdo em paragrafos e as regras de ortografia e pontuacao.

« Verificar e corrigir erros de ortografia e de pontuacao.

A estagiaria apresentou em PowerPoint um texto narrativo e uma sistematizacao das
suas componentes e estrutura propria (anexo 7). Perante o primeiro slide, a estagiaria
questionou os alunos: Sabem o que é um texto narrativo? Conseguem dar exemplos
de alguns textos narrativos? Que componentes s&o essenciais para a construcao de
um texto narrativo? E a sua estrutura, como se constroi? De seguida, passou para o
slide seguinte e pediu aos alunos que, primeiro, fizessem uma leitura silenciosa do
texto. Depois, continuou a apresentacdo dos slides, apelando sempre a participagédo
ativa dos alunos. (duracéo: 30 minutos).

Depois da tarefa anterior, a estagiaria prop6s aos alunos a elaboracéo de um texto
narrativo, partindo da afirmacdo: Se eu fosse 0 1.° Rei de Portugal e no qual tiveram
de utilizar os determinantes e os pronomes estudados nas Ultimas aulas. A estagiaria
relembrou as fases essenciais da producéo textual e evidenciou que para escrever
um bom texto tinham de planificar e no final rever com muita atengéo, a fim de que
o0 texto construido fizesse sentido e que houvesse 0 menor nimero possivel de
incorregdes. Todos os textos foram levados para casa pela estagiaria, a fim de dar
feedback sobre os mesmos aos seus autores. (duragédo: 45 minutos)

A aluna sinalizada com NEE realizou uma ficha elaborada pelas estagiarias (anexo
8).
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o Para sistematizacdo dos contetdos lecionados durante essa semana, a estagiaria
propds a visualizacdo, em PDF, da adaptacédo da historia Nao sou capaz de Antonio
Torrado (anexo 9). De seguida a estagiaria propds a tarefa “Vice-versa” na historia
apresentada. Para o efeito, foi feita uma nova apresentacdo do PowerPoint e, 0s
alunos, a pares, substituiram sempre que possivel os nomes, os GN ou 0s
complementos pelos respetivos pronomes ou vice-versa, passando, no final, a “nova
historia” para os seus cadernos didrios. No final, cada par leu a sua nova versdo da

historia. (duracdo: 45 minutos).

Apresentacdo da tarefa de Lingua Portuguesa — 11h00 -12h00 (10DEC12)

Entende-se por conhecimento explicito da lingua a refletida capacidade para
sistematizar unidades, regras e processos gramaticais do idioma, levando a identificacédo
e a correcdo do erro; o conhecimento explicito da lingua assenta na instru¢do formal e
implica o desenvolvimento de processos metacognitivos. (Ministério da Educacdo, 2006).

A importancia do dominio desta competéncia e a complexidade da sua
aprendizagem — e do respetivo ensino — faz com que nunca sejam demais as estratégias
que nos ajudem a promové-la. Sabemos pelos resultados de projetos de investigacéo, das
provas de afericdo, que os alunos “concluem o 1.° CEB sem a consciéncia explicita dos
tipos de unidades que formam as palavras e as frases, dos paradigmas flexionais, dos
processos de formacdo de novas palavras, dos padrdes de articulagéo entre frases e
tambeém com o seu fundo lexical ativo e passivo mais restrito do que seria desejavel.”

Né&o sendo satisfatorios estes resultados, tornam-se necessarias intervengoes sérias
e programadas, no que se refere ao ensino da gramatica. Ora, refletir acerca do CEL, em
contexto educativo, é uma prioridade, com vista ao desenvolvimento de competéncias.
Se este conhecimento for desenvolvido pela descoberta, exigindo dos alunos treino de
observacao, classificacdo de dados e formulacdo de generalizacGes, ele constituira uma
excelente propedéutica a atitude de rigorosa observacéo e compreensdo do real, exigida
noutras disciplinas.

Saber escrever é essencial para a vida em sociedade. Como tal, € fundamental que

os alunos vao adquirindo capacidade de escrever diferentes tipos de texto. Desta forma,
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0 ensino da escrita deve ser sequencial e deve envolver o estudo das diferentes tipologias
textuais.

Tendo em conta que a relacdo que os alunos estabelecem com a escrita é
fundamental, decidimos criar um ambiente de superacdo dos obstaculos (o0 Ginésio da
Escrita) e permitir a partilha do produto, de maneira a valorizar o trabalho produzido pelos
alunos.

Para se escrever um bom texto é muito importante que os alunos utilizem as varias
componentes da produgéo textual: planificagéo, textualizacdo e reviséo. A planificagéo
ajudara o aluno a estabelecer objetivos, a selecionar conteidos e a organizar a informacéo
e a revisdo ajudara a melhorar o seu texto, através da reflexdo, revisdao e correcdo do
mesmo. Estas componentes podem surgir em qualquer altura do processo, para isso basta

que o aluno sinta necessidade de as utilizar.

Obijetivos visados para a area de Linqua Portuguesa:

o Compreender a estrutura e 0s componentes essenciais de uma carta.

o A estagidria pediu aos alunos para abrirem a licdo e para copiarem do quadro o
sumario®. (duragdo: 10 minutos).

. De seguida, os alunos realizaram o problema do dia (anexo 10).* Depois de ter
sido dado tempo para que cada aluno tentasse resolvé-lo, foi feita uma correcdo coletiva
no quadro. A aluna sinalizada com NEE realizou um problema adaptado pelas estagiarias
(anexo 11). (duragdo: 20 minutos).

. A estagiaria colocou as seguintes questdes aos alunos: O que é uma carta? Ja
alguma vez escreveram uma carta? Para quem? Como o fizeram? Quais os elementos
essenciais — que ndo podem faltar — numa carta? A estagiaria foi anotando no quadro as
ideias que os alunos foram transmitindo. Vamos agora ver um exemplo de uma carta e
depois compararemos com as ideias que temos acerca de como elaborar uma carta e que
se encontram registadas no quadro.

. A estagiaria apresentou em PowerPoint (anexo 12) um exemplo de uma carta.

Pediu aos alunos para lerem o texto em siléncio e de seguida questionou: Que elementos

3 Atividade de rotina da professora cooperante.
4 Atividade de rotina da professora cooperante.
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fazem parte desta carta e/ou em que partes se encontra dividida a carta? Agora
comparemos com as ideias prévias que tinhamos acerca de como elaborar uma carta.

. Seguidamente a estagiéria desenhou no quadro um esquema estrutural de uma
carta com 0s respetivos componentes (anexo 13), que os alunos copiaram para 0s seus
cadernos diarios. (duracdo: 30 minutos)

. Depois propbs que cada aluno escrevesse uma carta ao Pai Natal que fosse para

além dos habituais pedidos de brinquedos. (duracdo: 40 minutos)

Apresentacdo da tarefa de Lingua Portuguesa — 13h30 -15h30 (09JAN13)

“A atitude do ser humano quando escreve, a sua atitude psicoldgica, ¢ diferente
daquela que assume quando fala. Quando escrevemos, sentimos com maior ou menor
consciéncia a responsabilidade da folha em branco. Quase todos perdemos a nossa
confianga na linguagem, a nossa familiaridade com ela, assim que tocamos numa caneta.*
(Salinas, citado por Casanova et al, 1999: pag. 228)

Desta ideia surge a emergéncia da motivacdo para a escrita, tendo em conta a sua
funcionalidade, isto €, o aluno deve descobrir e avaliar a utilidade da linguagem escrita.
O prazer da escrita comega com 0 estimulo da expresséo escrita, ndo ficando reduzida a
um mero trabalho de obrigacéo escolar.

Através da escrita, o ser humano da-se a conhecer, partilha informacgoes, troca
ideias, manifesta medos, desejos e angustias. Simard (1990) defende que a escrita ¢ “um
maravilhoso meio de expressao e comunicagado, de reflexdo e de criagdo.” (p.244)

No entanto, cada vez mais 0s nossos alunos tém dificuldade em se expressar, em
comunicar e em escrever.

A fim de ultrapassar as dificuldades o professor deve munir-se de estratégias
facilitadoras e motivadoras das aprendizagens. E importante nio esquecer que nestas

idades o ludico é uma ferramenta importante no trabalho do docente.

Obijetivos visados para a area de Linqua Portuguesa:

o Utilizar processos de planificacéo, textualizacéo e reviséo.
e Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a informacao.

o Compreender a estrutura e 0s componentes essenciais de um texto descritivo.
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e Produzir diferentes tipos de textos com estrutura definida, tendo em conta a
organizacdo em paragrafos e as regras de ortografia e pontuacao.

o Verificar e corrigir erros de ortografia e de pontuacao.

o A estagidria apresentou a atividade, comegando por expor algumas ideias: Quando
pensam numa palavra, outras vém ao pensamento. E possivel criar textos criativos
partindo apenas de uma palavra e/ou de uma chuva de ideias? — escreveu no quadro a
palavra “comer” e pediu aos alunos que expusessem uma palavra que se relacionasse com
aquela palavra.

o A estagiaria foi anotando no quadro cada palavra, formando uma chuva de ideias
a volta da palavra inicial. Depois de todas as palavras recolhidas a estagiaria iniciou
oralmente, com a ajuda dos alunos, um texto narrativo em que incluiu cada uma das
palavras (duracdo: 50 minutos).

o A estagiaria propds, entdo, aos alunos a elaboracdo de um texto narrativo partindo
de uma palavra (o0 que mais gostassem de fazer — e portanto, um verbo) e ligando a esta
uma flor, um objeto, uma cor, um sabor, um cheiro e um instrumento musical. Todas as
palavras deviam ser incluidas no texto a elaborar.

o A estagiaria relembrou as fases essenciais da producdo textual e evidenciou que
para escrever um bom texto tinham de planificar e no final rever com muita atencéo, a
fim de que o texto construido fizesse sentido e que houvesse 0 menor nimero possivel de
incorrecdes.

o Todos os textos foram levados para casa pela estagiaria, a fim de dar feedback

sobre 0s mesmos aos seus autores (duragdo: 70 minutos).
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4. Analise dos resultados: avaliacdo das aprendizagens dos

alunos

A avaliacdo é um processo fundamental para o desenvolvimento e progressao da
crianca durante o seu percurso escolar. Atraves da reflexdo sobre as préticas, o docente
pode adequar as suas agdes as caracteristicas da crianca e, assim, potencializar as suas
aprendizagens. Essa avaliacdo fard com que o profissional oriente o percurso do aluno
desenvolvendo as capacidades basicas e fundamentais ao seu bom desempenho. Como
refere Gipps (1994), “a reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe
estabelecer a progressao das aprendizagens a desenvolver com cada crianga” (p. 24).

A avaliacdo permite fazer uma reflexao sobre o trabalho desenvolvido, quer numa
perspetiva de autoavaliacdo, quando realizada pelo docente, quer numa perspetiva de
heteroavaliagdo, quando realizada pelos alunos, neste caso. Segundo Gipps (1994), “a
avaliacdo realizada com as criancas € uma atividade educativa, constituindo também uma
base de avaliagdo para o educador” (p. 26). Na educagdo, o processo avaliativo torna-se
ainda mais importante, tendo em conta que é uma pratica que permite ndo so ajudar os
alunos a progredir e tomar consciéncia dos resultados alcancados, ou ndo, através das
experiéncias realizadas, como também estabelecer a ponte entre os conhecimentos
iniciais da crianca e aqueles que ela adquiriu com as préaticas recentes. Além disso,
funciona como um instrumento de avaliacdo do trabalho do professor, da eficacia e da
adequacao das suas praticas ao grupo de alunos.

Importa ainda referir que se avalia “(...) para ajudar os alunos e professores a
direccionarem o ensino e a aprendizagem no sentido de tomar decisdes e de encontrar
respostas para as necessidades educativas detectadas”. Por outras palavras, a avaliacio
das aprendizagens d& ao professor informacfes necessarias que lhe permite ajustar o
apoio que presta aos alunos (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 141).

Para que a avaliacdo seja ajustada e fundamentada, é necessario que o professor
utilize e disponibilize aos seus alunos diferentes tipos de instrumentos de analise. A
escolha destes instrumentos depende dos objetivos que o docente pretende atingir com
essa avaliacdo. Tal como refere Gipps (1994), “ndo ¢ eficaz aplicar o mesmo tipo de

avaliagdo a diferentes objectivos. (...) O critério para a seleccdo deve ser “adequacao aos
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fins” e os educadores devem saber quais sdo os seus objectivos antes de escolherem o
instrumento de avaliagdo” (p. 29).

Como tal, para avaliar os conhecimentos e as aprendizagens dos alunos,
recorreu-se a técnicas e instrumentos diferenciados como grelhas de avaliacdo, diarios de
bordo, fichas de avaliagdo sumativa e producdes dos alunos.

Estas técnicas e instrumentos estdo em consonancia com 0 previsto no
Decreto-Lei n.° 6/2001°, que defende que “a avaliacio das aprendizagens compreende as
modalidades de avalia¢do diagndstica, de avaliagdao formativa e de avaliagdo sumativa”.
Foi, portanto, sob esta premissa que a avaliacdo foi realizada no decorrer deste periodo
de intervencao, ao nivel das competéncias disciplinares de Lingua Portuguesa.

Apos aimplementacdo e realizacdo das atividades j& enunciadas neste documento,
e com a anélise dos dados necessarios para a elaboracéo do projeto, torna-se fundamental
interpretar e refletir sobre essas informacgdes. Dessa forma, serd possivel apresentar
algumas conclusdes acerca de todo o processo de intervencdo, onde se inclui o trabalho
desenvolvido e o tema do projeto.

De acordo com o que j& foi referido, foram realizadas quatro tarefas nas quais se
produziram textos, tendo por base um determinado desencadeador. Os produtos dessas
tarefas (textos) foram analisados de acordo com 0s mesmos critérios, ou seja, 0S
mecanismos de coesao presentes nos textos.

De seguida, serdo apresentados os resultados obtidos através da analise desses
mesmos textos e serd feita uma interpretacao desses resultados.

E importante referir que o tempo destinado & intervencdo do projeto de
investigacdo se revelou insuficiente para que se conseguissem obter conclusbes
significativas. No entanto, foi possivel observar alguma evolugéo na escrita dos alunos,
como se apresentara de seguida.

Relativamente & aceitacdo das tarefas por parte dos alunos, as mesmas eram
desconhecidas por parte dos mesmos (ou da maioria) e, talvez por essa razéo, a turma
tenha aceitado facilmente as atividades. Por serem atividades novas, a turma mostrou-se
sempre entusiasmada, interessada e motivada.

Os momentos dedicados a escrita criativa eram esperados com alguma ansiedade

pelos alunos, principalmente porque eram atividades novas, diferentes e desafiantes.

5 Decreto-Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro. Didrio da Republica. | Série — A —n.2 15 — 18 de janeiro de 2001, p. 261.
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Nesta apresentacdo e interpretacdo da intervencdo irdo analisar-se os diferentes
mecanismos de coesdo da Lingua Portuguesa, utilizados pelos alunos, nas tarefas
desenvolvidas.

Posteriormente ira refletir-se sobre a tarefa em que se obteve textos mais coesos e
a tarefa com melhor desempenho por parte dos alunos. Para finalizar, far-se-4 uma analise
da implementacéo das tarefas e sugerir algumas modificacdes que se poderiam efetuar

numa proxima implementacéo e desenvolvimento do projeto.

4.1. Coesao Textual

Tal como referido no enquadramento tedrico, a coesdo textual, assim como a
coeréncia textual, pertence a uma das propriedades do texto — a conetividade.

A coesdo consiste na ligacdo de ocorréncias textuais (frases, paragrafos, oracoes)
e é posta em evidéncia a nivel lexical e gramatical, sendo que da coesédo frasica fazem
parte 0os mecanismos de coesdo frasica, interfrasica, temporal e referencial (Mateus,
Duarte e Faria, 2006, p. 137).

A analise dos textos produzidos pelos alunos nas tarefas implementadas permitiu
concluir que a maioria consegue utilizar os referidos mecanismos, embora nalguns casos
essa utilizacdo nem sempre seja a mais correta.

Observando os textos produzidos, podemos verificar a evolucdo dos alunos ao
longo da implementacéo do projeto, ao nivel da coeséo.

Verificou-se que dois alunos apresentaram textos pouco coesos em todas as tarefas
realizadas, por desmotivagdo e, consequente, incapacidade para desenvolver
competéncias em lingua.

Outros dois alunos apresentaram também textos ndo coesos nas tarefas iniciais.

Cerca de metade dos alunos da turma apresentaram textos pouco COesos nas
primeiras tarefas, tendo depois evoluido ao nivel da coesdo nas propostas finais.

Alguns alunos apresentaram trabalhos menos progressivos, oscilando o nivel de

coesdo entre umas tarefas e outras.
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4.1.1. Coeséo Lexical

Tal como referido anteriormente, a coesdo lexical permite “dotar o texto de
unidade, criando elos dentro de um texto, através da selec¢ao de vocabulario” (Marques,
2009, p. 19). Estes mecanismos sao visiveis pela presenca de tracos semanticos idénticos
ou opostos ao longo de um texto.

Através da analise dos textos dos alunos € possivel perceber que foi neste campo
que os alunos tiveram maior evolucdo ao longo da implementacgéo do projeto (anexo 14).
A maioria dos alunos (69%) sé as vezes recorria a esta competéncia na primeira tarefa, e
23% muito raramente. Na segunda tarefa percebe-se que os alunos que estavam incluidos
no grupo do “muito raramente”, passaram a utilizar “as vezes” mecanismos de coesdo
lexical (85%). Na terceira e quarta tarefas, verifica-se um aumento significativo dos
alunos que passaram a recorrer “sempre” a estes mecanismos, sendo que na quarta tarefa
essa percentagem chegou aos 69%.

Nas duas Ultimas tarefas, como ja referido, os alunos utilizaram uma maior
diversidade de mecanismos do que nas primeiras, o que se pode dever ao facto de os
alunos terem evoluido ao nivel da escrita e de, consequentemente, 0s seus textos estarem

mais coesos.

4.1.2. Coesao Gramatical

4.1.2.1. Coeséo Frasica

A coesdo frasica consiste num mecanismo que visa assegurar a ligacdo entre 0s
constituintes de uma oracdo, por forma a tornar a frase numa unidade. Esta coesao pode
ser efetuada atraves de processos que asseguram a ligacéo entre categorias nucleares da
frase (predicado e complementos), ou processos que asseguram a ordem das palavras na
frase (Mateus, Duarte e Faria, 2006).

Para além destes processos, também a concordancia € relevante para que haja
coesdo frasica. Desta forma, a concordancia entre pessoa € nUmero ou genero e numero,
ligacdo entre sujeito e verbo, ou outros, s&o exemplos da presenca, ou néo, de coesdo
frésica.

A analise das producdes dos alunos visou os textos como um todo, referindo-se as

frases que compdem os textos.
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Desta forma, através da analise do gréafico relativo a este parametro (anexo 15)
percebemos que houve uma evolucéo significativa na utilizacdo de mecanismos de coeséo
frésica.

Na primeira tarefa nenhum aluno recorria “sempre” a este mecanismo, € no quarta
tarefa mais de metade dos alunos da turma faziam uso do mesmo (54%). De referir
também que a percentagem de alunos que “muito raramente” recorria a coesao frasica

(23%) na primeira tarefa ficou anulada a partir da segunda tarefa (0%).

4.1.2.2. Coeséo Interfréasica

A coesdo interfrasica diz respeito a ligacdo ou unido das frases que constituem o
texto. Para acionar este mecanismo podemos recorrer a elementos de ligacdo entre
oracOes, frases e paragrafos — conetores — que apresentam diferentes sentidos quando
colocados numa determinada frase.

Com base na analise das producgdes dos alunos percebemos que a evolucao neste
parametro ndo foi muito significativa (anexo 16), uma vez que no final da implementacao
do projeto, quase metade dos alunos da turma (38%) s6 recorriam “as vezes” a este
mecanismo de coesdo. Este facto podera estar relacionado com o tempo disponivel para
implementacdo de tarefas, que se revelou insuficiente, ou com o teor das tarefas
propostas.

Uma vez mais, sO tendo possibilidade de implementar mais tarefas é que se

poderiam tirar conclusGes mais concretas.

4.1.2.3. Coesdo Temporal

A coesdo temporal refere-se a forma como é feita a ordenagéo dos acontecimentos
e a indicacdo da localizacdo temporal numa determinada producao textual.

Podemos empregar este mecanismo através da referéncia ao tempo em que
realizam as acOes, da ordem pela qual estas agdes surgem, da utilizacdo de tempos verbais
coerentes, de conetores temporais, de advérbios de tempo ou de numerais ordinais, que
nos ddo a nogdo da ordem pela qual determinados acontecimentos ocorrem.

Analisando os textos dos alunos, verifica-se que a maioria emprega mecanismos

de coeséo temporal, apesar de nem sempre o fazer (anexo 17). Na generalidade, houve
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progressdo ao nivel deste parametro, excetuando a atividade 2, na qual decresceu o
numero de alunos que cumpriam a coesao temporal (de 54% na atividade 1 para 31% na
atividade 2). Este facto pode dever-se ao teor da atividade em si, que, provavelmente,
criou maiores dificuldades aos alunos, fazendo com que estes diminuissem a aplicacdo

das suas competéncias.

4.1.2.4. Coeséo Referencial

A coesdo referencial € um mecanismo que pretende dar ao interlocutor referéncias
de um dado objeto. Estas referéncias podem efetuar-se através de processos linguisticos
como a anéfora, a catafora ou a elipse.

Pela analise dos textos dos alunos (anexo 18), podemos afirmar que a maioria dos
alunos recorre a este mecanismo de coesdo, mas que, uma vez mais, foi na atividade 2
que esta apresenta valores mais baixos (38%).

Em quase todas as tarefas a elipse foi o processo mais utilizado, sendo que a

referéncia é o processo menos utilizado pelos alunos.

4.2. Interpretacéo dos dados recolhidos

Apobs a andlise das producdes dos alunos no que diz respeito ao recurso de
mecanismos de coesdo textual torna-se importante apresentar os dados sintetizados no
que refere ao nivel de coesdo de cada tarefa.

Assim, apresentam-se por ordem crescente, as tarefas com textos ndo coesos e

textos coesos.

NUmero de textos coesos por ordem crescente de tarefas
Tarefa 2 Tarefa 1 Tarefa 3 Tarefa 4

Assim, é possivel verificar que as tarefas que apresentam um maior nimero de
textos considerados coesos sao as tarefas 3 e 4. Relativamente as tarefas 1 e 2 sdo as que
apresentam um menor numero de textos coesos, sendo que a tarefa 2 € a que apresenta

menos.
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4.3. Sintese dos resultados

Importa resumir os resultados obtidos, fazendo referéncia a utilizacéo dos varios
tipos de mecanismos de coesdo textual, por atividade.

Desta forma, apesar de globalmente ter sido a atividade 2 com menor recurso a
mecanismos de coesao, foi na atividade 1 que se verificou menor uso de coesdo lexical.

A atividade com melhor coeséo frésica e interfrasica foi a tarefa 4, seguida da
tarefa 1, sendo que nesta ultima se verificou maior diversidade quanto ao uso dos
conetores.

A atividade com melhor coesdo temporal foram as tarefas 3 e 4.

Por fim, foi também na tarefa 4 que se verificou 0 maior recurso aos mecanismos
de coeséo referencial.

A melhor atividade para desenvolver a coesdo textual, de acordo com o0s
resultados, é a tarefa 1, devido & sua tipologia e ao desafio que lanca aos alunos. E também
a atividade através da qual o professor pode trabalhar melhor estas competéncias com a

turma.

4.4. Avaliacdo das tarefas e propostas de reformulacéo

Apos a andlise das producdes dos alunos, do nimero de textos coesos e dos
mecanismos que os discentes utilizaram na elaboracdo das tarefas, torna-se importante
refletir sobre as tarefas em si, a sua pertinéncia e eventuais propostas de reformulacao.
Estas reformulacGes estéo relacionadas com o tipo de material utilizado, o tempo para a

realizacdo das tarefas, a periodicidade das atividades e metodologia utilizada.

Apesar de os alunos se terem mostrado sempre motivados, nem todos conseguiram
terminar as atividades. O fator tempo revelou-se um entrave a consecuc¢éo do projeto, uma
vez que foram disponibilizados (pela docente titular de turma) poucos momentos para

desenvolver atividades com a turma, pelo que as atividades poderiam ter-se estendido por
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mais algumas sessdes, contribuindo para um maior desenvolvimento de competéncias nos

alunos.

Relativamente a tarefa 1, podemos afirmar que a mesma foi ao encontro dos
objetivos tracados inicialmente. Poder-se-ia fazer um primeiro texto descritivo coletivo,
para entdo depois propor aos alunos a escrita de um individual/pares. Dessa forma, teriam
oportunidade para debater ideias em grande grupo, enriquecendo a sua produgéo

individual.

No que diz respeito a tarefa 2, a mesma deveria ter sido realizada em duas sessdes
distintas, uma vez que englobava mais do que uma atividade inicial. Desta forma, os
alunos deveriam ter elaborado a escrita do texto numa primeira sessdao e deveriam ter
realizado a atividade “vice-versa” na sessdo seguinte.

Para além disso, dever-se-ia ter incluido um guido de planificacdo de textos e ter

sido dado tempo para os alunos realizarem a revisao do texto. Tal ndo foi possivel.

No que concerne a tarefa 3 — elaboracdo de uma carta — considera-se que a
atividade se revelou pertinente e bem estruturada. No entanto, se houvesse mais tempo
para intervencado, poder-se-ia ter feito uma atividade exploratdria em grupo, distribuindo
varios exemplos de cartas pelos grupos (ou pedindo aos alunos que as trouxessem de casa)
e pedindo aos grupos que tentassem perceber quais 0s elementos estruturais das cartas (0
gue era comum, 0 que aparecia sempre, etc). Depois cada grupo poderia partilhar as
conclusdes a que tinha chegado e, assim, partir-se-ia para a apresentacdo do powerpoint

como forma de sistematizar a informacéo.

A tarefa 4 néo apresenta nenhum aspeto relevante a ser reformulado.

Por fim, de referir que, tal como ja dito anteriormente, 0 pouco tempo
disponibilizado pela docente para a implementacéo do projeto, levou a que as atividades
ndo pudessem ser realizadas com a duragéo ideal. Da mesma forma, o feedback aos
alunos, poderia ter sido feito de forma mais sistematica e regular, o que contribuiria para
o seu melhor aproveitamento escolar e maior desenvolvimento de competéncias

linguisticas.
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4.5. Sintese Final

Partindo da questdo inicial do projeto - A escrita criativa como instrumento de
desenvolvimento de competéncias de escrita— podemos afirmar que se verificou, de facto,
alguma evolucdo na escrita dos alunos.

No entanto, seria importante ter continuado a desenvolver tarefas similares e cujos
objetivos se prendessem com a questdo base, porque a coesdo é um conteido abrangente
e transversal da Lingua Portuguesa, exigindo assim um trabalho sistematico e continuo.

Apesar desta importancia, o tempo de intervencdo foi muito limitado, nédo
permitindo a realizacdo de mais tarefas. Teria sido necessario continuar o projeto para
que os resultados pudessem ser mais verdadeiros e significativos. S6 dessa forma se
poderiam ir adaptando as propostas as necessidades e dificuldades dos alunos.

Apesar de todas as tarefas terem contribuido para desenvolver competéncias
linguisticas de escrita, algumas foram mais bem sucedidas do que outras ao nivel dos
resultados obtidos. Desta forma, sugere-se que, se 0 projeto tivesse continuado, se

tivessem desenvolvido mais tarefas recorrendo a metodologias semelhantes.
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Consideracdes finais

Chegada a esta fase do trabalho, parece-me importante refletir sobre 0 mesmo e
toda a sua envolvente. Evidenciarei os resultados mais significativos e as suas limitacoes,
aspetos positivos e negativos.

No que respeita a Lingua Portuguesa, a escola tem o dever de formar alunos
literatos. S&o a leitura e a escrita que nos permitem ser cidaddos do mundo, informados,
esclarecidos e mais interventivos.

Neste sentido, este estudo pretendeu entender, implementar e avaliar um leque de
tarefas escritas a fim de desenvolver a expressao escrita associada a situacdes ludicas e
muito proximas da realidade. Todo o trabalho desenvolvido e apresentado neste trabalho
teve como base uma ideia fundamental: a Escrita Criativa como instrumento de
desenvolvimento de competéncias de escrita. Desta forma, todo o projeto pretendeu
refletir sobre a forma como a escrita pode auxiliar os alunos na aquisicdo de ferramentas
gue desenvolvam a coesdo textual.

Na fase de diagnostico, através das informacdes recolhidas junto dos alunos, pude
constatar a falta de motivacao e as dificuldades que os alunos sentiam nesta area. Numa
primeira tarefa realizada, e que nao foi objeto de estudo no presente relatério, mostraram
falta de atengdo e de incentivo e alguma ansiedade. Na opinido de Ribeiro (2005), “estas
dificuldades iniciais desencadeiam o desenvolvimento de sentimentos negativos perante
esta aprendizagem como por exemplo: uma certa ansiedade perante a leitura e perante as
tarefas académicas” (p.141).

Apesar das limitagdes do estudo, considero que atingi 0s objetivos a que me
propus inicialmente. Através da intervencdo foi possivel levar os alunos a atingir
resultados satisfatorios. A desmotivagdo inicial em cumprir as tarefas, deu lugar a
momentos de algum prazer e isso foi também notdrio depois de avaliadas as tarefas.

Todo o percurso de intervencdo foi marcado por momentos bons e menos bons.
Logo o primeiro menos satisfatorio decorreu no inicio em que deveria escolher a tematica
para o0 projeto. Ja me encontrava no periodo de intervencdo quando a presente tematica
foi aceite, depois de muitas que me foram negadas e que eram mais do meu agrado.
Depois, sem orientador nomeado até dezembro, contribuiu ainda mais para que me
sentisse completamente perdida e sO para iniciar o projeto. Nem mesmo a professora

cooperante me auxiliou neste caminho, indicando que nao poderia “perder” tempo na area
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da Lingua Portuguesa, uma vez que os alunos deveriam ser preparados para 0 Exame
Nacional dessa mesma disciplina. Agradeco neste campo, 0 apoio do meu par de estagio,
que nunca me deixou cair no desanimo. Também algumas dificuldades foram surgindo,
relativamente a gestdo do grupo e a apresentacdo das tarefas para que os alunos as
aceitassem e compreendessem. Apesar de haver uma area da sala apelidada de Canto da
Escrita, os alunos tinham muito pouca vontade para escrever, como se fosse uma tarefa
ardua e penosa. No entanto, a planificacéo e discussao com a colega de est&gio permitiram
ultrapassar esta problemética. Também a leitura de materiais ligados a teméatica me levou
a melhorar a intervencdo e ja na reta final do estagio, aconteceu uma mudanca de
estratégia e dos objetivos definidos para a Gltima tarefa, mais de cariz criativo, segundo
alguns autores, 0 que veio trazer mais entraves, uma vez que ndo sabia que tarefa deveria
implementar. Com a ajuda da literatura e do orientador foi possivel planificar e realizar a
tarefa.

Para a elaboracdo do presente relatorio realizei uma pesquisa bibliografica sobre
as principais tematicas em investigacdo. Esta permitiu-me compreender os meandros da
area curricular da Lingua Portuguesa, nomeadamente no que diz respeito a escrita no
geral, a escrita criativa em particular e a coesdo textual. Permitiu-me adquirir saberes na
area da criatividade escrita, tendo como objetivo analisar e compreender de que forma
certos estimulos podem contribuir para o desenvolvimento de competéncias de escrita em
alunos do 1.° ciclo. Levou-me a acreditar que a escrita criativa se assume como um
adjuvante precioso que permite ao docente estimular os discentes a terem vontade de
escrever e a desenvolver competéncias de escrita.

Da pesquisa bibliografica, saiu a fundamentacdo teorica que tratou das questdes
centrais deste projeto, tais como a escrita Criativa e a coesdo textual. E também as
questdes referentes a metodologia adotada.

De seguida realizou-se a analise dos dados recolhidos nas diversas tarefas
implementadas que deu resposta as questdes iniciais deste projeto: Sera a escrita criativa
um bom instrumento de trabalho para o desenvolvimento de competéncias de escrita?
Conseguirdo os alunos ultrapassar os problemas de coesao?

Nessa andlise foram tidos em consideracdo todos os textos elaborados pelos
alunos, foram registados os elementos de coesao presentes e a forma como 0s mesmos
surgiram. Daqui foram retiradas as ilacbes com base em todo o trabalho, a fim de

compreender se teria havido evolugdo nos alunos relativamente a coesdo e uso dos seus
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mecanismos e de que forma a escrita criativa tinha contribuido para o desenvolvimento
da coesdo textual.

Né&o obstante as dificuldades apresentadas e sentidas ao longo deste trabalho, este
relatdrio contribuiu para o aprofundamento das tematicas e para responder as questes
consideradas. Contribuiu também para que eu pudesse aprofundar 0s meus
conhecimentos pela area de Lingua Portuguesa.

Em relacdo aos alunos, foi possivel observar alguma evolugdo na sua escrita,
muito embora o fator tempo ter sido um entrave a consecucdo do projeto, uma vez que
foram disponibilizados poucos momentos para desenvolver as atividades com a turma.
Da mesma forma, acredito que se tivesse tido mais tempo teria conseguido dar um
feedback mais enriquecedor aos alunos, o que teria sido visivel nos resultados finais para
0 presente projeto.

Depois da analise dos resultados foram retiradas algumas conclusdes que
viabilizaram na positiva respostas as questdes iniciais, isto é, detetou-se uma evolugéo
dos alunos a nivel da coesdo e no uso dos seus mecanismos para 0 que contribuiu as
tarefas de escrita criativa. Sendo esta Ultima o principal meio de desenvolvimento da
coesdo, constituiu-se uma aposta positiva que contribuiu para a motivacao da turma ao
longo do projeto.

Na realidade este projeto veio também demonstrar que o desenvolvimento das
competéncias de coesdo ndo necessita de ser feito através de um estudo explicito dos
diferentes mecanismos.

Fazendo um resumo de tudo o que se realizou neste projeto, posso concluir que o
resultado final é positivo, porque para alem de as tarefas implementadas terem
proporcionado melhorias na producdo dos textos dos discentes, o presente projeto pode
no futuro ser alterado, continuado ou melhorado. Considero, desta forma, que se torna um
instrumento de trabalho e de estudo tanto para a minha vida profissional como para
qualquer colega que se venha a debrucar sobre a mesma tematica.

Acredito também que este relatorio ira contribuir para melhorar metodologias de
ensino da Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino Bésico e principalmente no ensino e

pratica da escrita.
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