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Resumo
Este relatorio de estagio reflete a experiéncia vivenciada na valéncia de pré-escolar,
numa sala com idades compreendidas entre 3 e 6 anos, que teve a duracdo de Outubro a

Junho do presente ano letivo.

Realizou-se uma contextualizacdo da intervencdo, onde se caracteriza 0 meio
envolvente, a instituicdo, a sala e o grupo, com o objetivo de conhecer o grupo e detetar
a problemética a trabalhar.

As observacdes, registos e analises reflexivas realizadas ao longo da intervencéo, irdo
dar corpo ao desenvolvimento deste relatério. Irdo ser referidas as perspetivas
educacionais direcionadas ao grupo, assim como a problematica desenvolvida ao longo
do ano, que tem como objetivo trabalhar as relacbes sociais nomeadamente, a
cooperacao e a relacdo entre os pares através do trabalho de projeto. Desta forma, foram
concebidas, com maior exatiddo, estratégias de ensino/aprendizagem mais adequadas ao

grupo alvo.

Ird ser feita referéncia as atividades mais significativas em contexto de estagio,

mostrando os contelidos trabalhados em cada uma delas.

Conclui-se, pelos resultados visiveis na sala de estdgio, que a aplicacdo de uma
metodologia que considere a crianga e atenda as suas preferéncias, produz efeitos mais
positivos, a crianca aprende através de uma pedagogia diferenciada.

Palavras — Chave: Pré-escolar, problematica, trabalho de projeto, cooperacao, pedagogia

diferenciada.
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1. Introducéo

O presente relatorio de estagio, integra um trabalho aprofundado e desenvolvido no
decorrer da intervencdo pedagogica ligada & unidade curricular de prética de ensino
supervisionada, existente do Mestrado de Qualificacdo para a docéncia em Educagéo

Pré-Escolar, do Instituto Superior de Educacdo e Ciéncias.

As intervencGes que ocorreram ao longo do estagio procuraram enguadrar-se no Perfil
Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia (DL n° 241/2001, de
30 de Agosto), como forma de se garantir uma preparagéo profissional capaz de dar
resposta a exigéncias atuais da escola, como por exemplo a incluséo, a aprendizagem

significativa e o respeito pelos interesses e ritmos de aprendizagem das criancas.

Este documento resulta do estagio realizado na valéncia de pré-escolar, numa sala com
idades compreendidas entre 3 e 6 anos, teve a duracdo de Outubro a Junho do presente

ano letivo.

Realizou-se uma contextualizacdo da intervencdo, onde se caracteriza 0 meio

envolvente, a instituicdo, a sala e o grupo no segundo ponto.

As observacdes, registos e analises reflexivas realizadas ao longo da intervencdo irdo
dar corpo ao desenvolvimento deste relatorio, Novoa (1992), defende que se deve
conhecer o saber natural da experiéncia pedagbgica dos professores por meio do
levantamento e reflexdo de momentos significativos de seus percursos pessoais e

profissionais.

No terceiro ponto serdo referidas as perspetivas educacionais direcionadas ao grupo,
este ponto é essencial, na medida em que se perspetiva o que se vai trabalhar ao longo

da prética pedagdgica.

No quarto ponto, sera referida a problematica trabalhada ao longo do ano, a cooperagéo
e a relacdo entre os pares, que surgiu atraves de observacdes e de comportamentos das
criangas em contexto de sala. Neste ponto ird descrever-se e definir-se a problematica,
analisar-se criticamente o trabalho desenvolvido durante a intervengdo em contexto

educativo.



Ird ser feita referéncia as atividades mais significativas em contexto de estagio,

descrevendo-as no seu desenvolvimento e nos resultados observados.

No quinto ponto, sera feita uma avaliacdo e uma reflexdo de toda a pratica pedagdgica,
onde se ird refletir sobre as aprendizagens mais relevantes, ira ser feita uma
interpretacdo de dados observados referentes a avaliacdo do trabalho de projeto

realizado ao longo do estagio.

O porta-folio, instrumento utilizado para planeamento e avaliacdo da pratica
desenvolvida, permitiu utilizar e desenvolver uma prética reflexiva, pois como refere
Ribeiro (1993), é necessario verificar, ao longo do percurso, se estdo a ser cometidos
erros ou desvios, que vdo impedir que se tenha o produto desejado. Arends (1995),
defende que “tornar-se um professor verdadeiramente competente...€ necessario muito

voluntarismo alimentado pelo desejo de perfeicdo” (p. 19).

2. Contextualizacdo da intervencao

Realizar a contextualizacdo da intervencdo permite posteriormente organizar-se um
ambiente facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas, pois
conforme as Orientagdes Curriculares para a Educacdo em Pré-Escolar (1997), a
organizacdo do ambiente educativo constitui o suporte do trabalho curricular do

educador.

Na perspetiva Estrela (1994), a iniciacdo a observacdo, constitui a primeira e necessaria
etapa de uma intervencao pedagdgica, exigida pela pratica quotidiana, para recolha de
dados realizou-se uma observacdo direta e participada. Observar é um processo que
inclui a atencdo voluntaria e a inteligéncia, orientado por um objetivo, terminal e
organizador e dirigido sobre um objeto para dele recolher informacdes. (De Ketele,
1980).

2.1.Caracterizacao do meio envolvente
O meio onde esta inserida a instituicdo tem muita influéncia na educacéo das criangas,
como referem as OCEPE (1997), a sua caracterizacdo faculta uma perspetiva e
compreensdo da realidade, permitindo ao educador adequar a sua intervencdo ao grupo

de criancas e ao meio social em que trabalha



Esta caracterizacdo foi elaborada com base na consulta do projeto Educativo da
instituicdo, pesquisa de informag&o num reconhecimento informal ao Bairro dos Loios e
preenchimento do instrumento de recolha dados, defendida por Estrela (1994), (Anexol
— Ficha “A Escola e 0 Meio”), sendo assim, pode-se verificar que o Bairro dos Lo6ios é
essencialmente residencial, apresentando uma atividade econdmica baseada no pequeno

comércio local, pequenas empresas de servigos ou armazéns.

Possibilita vérias respostas educativas, sociais e de Saude. Como refere o Projeto
Educativo, € maioritariamente constituido por habitacdo social, a composi¢do social é
heterogénea quanto a sua proveniéncia e estratos socioprofissionais e econémicos. Os
moradores tém um nivel de escolaridade baixo, existindo uma pequena percentagem que

nao sabe ler nem escrever.

Dispde de uma rede de transportes, nomeadamente o autocarro, com bastantes

possibilidades, sendo a carris como principal meio de deslocacao.

A instituicdo tira proveito dos recursos existentes no meio, por exemplo, recolher e
pesquisar com as criancas elementos da natureza (recolha de folhas de arvores...), indo
ao supermercado com as criangas para comprar produtos que necessitem para realizar
atividades, pedindo colaboracdo nas oficinas para encher as piscinas insuflaveis,
pedindo donativos aos comerciantes locais para festas realizadas na instituicdo (a
instituicdo tem a politica de agradecer sempre esses donativos com postais elaborados

pelas criancas).

2.2.Caracterizacao da Instituicdo
A Caracterizacdo da instituicdo foi elaborada com base na consulta do Projeto
Educativo da Instituicdo, Associacdo Tempo de Mudar — Creche e Jardim-de-Infancia
Tempo de Crescer no preenchimento do instrumento de recolha de dados, referido por
Estrela (1994). (Anexo 2 — Ficha da Escola)

A instituicdo esta a ser gerida pela Associagdo Tempo de Mudar (ATM), que foi
constituida formalmente desde 1998, sem fins lucrativos que agrega moradores,

comerciantes, empresarios e outras organizagdes locais, tais como cooperativas.

Devido a inexisténcia de um espaco de creche e jardim-de-infancia no bairro surgiu a

necessidade de criar um equipamento que respondesse a essa necessidade e que



assegurasse essas valéncias. Para tal, estabeleceram-se varios protocolos de cooperagéo
com o Municipio de Lisboa, a Santa Casa da Misericérdia e a Direcdo Regional de
Educacdo de Lisboa com a finalidade de desenvolver servigcos vocacionados para o
atendimento a crianga, sendo assim, nasceu a Creche e jardim-de-infancia Tempo de
Crescer, a ATM é responsavel pela gestdo do equipamento desde 2003 e em 2004 foi

registada como Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS).

Para alem da gestdo do equipamento de infancia, A ATM promove, ainda, atividades
desportivas, socioculturais e recreativas, de informagdo a comunidade e animacao/apoio
a comunidade, bem como a parceria com entidades com competéncias locais,
nomeadamente com a Autarquia, a Misericordia de Lisboa e ainda a Direcdo Regional

de Educacéo de Lisboa.

Baseando-se na filosofia e objetivos da ATM, a equipa educativa estabelece objetivos

de trabalho com as criancas e suas familias

Pretende envolver as familias na identificagdo de necessidades e potencialidades, bem
como, na construcao, participacdo e avaliacdo de solucdes e projetos; promove atitudes
e valores que permitam a crianca e a sua familia tornarem-se cidaddos conscientes e
participativos; promove o desenvolvimento da crianca, partindo do que elas ja sabem,
impulsionando a aprendizagem através das relagdes sociais e da diversidade de
experiencias educativas; valoriza as competéncias e capacidades das criancas e familias,

envolvendo-as no processo educativo da crianca.

A Instituicdo tem uma area total de 1035 m?. Contem uma sala de bercério, que inclui
sala parque e sala de bercos, trés salas de creche, trés salas de jardim-de-infancia, um
ginasio/ dormitério do J.I, e uma biblioteca/ centro de recursos que se encontra em

remodelacao.

Estdo disponiveis as seguintes areas de higiene: duas casas de banho para criancas, duas
casas de banho para adultos e uma lavandaria que inclui duas casas-de-banhos e dois
polibans. Existe uma cozinha que é explorada por uma empresa e um refeitorio que

durante o almoco é partilhado com os idosos do CDC.

Existem trés gabinetes, o da dire¢do, 0 gabinete técnico e o gabinete pedagogico

utilizado pelas educadoras. A secretaria tem como funcdo a rececdo e a contabilidade.



Existe ainda um espaco exterior com um pavimento anti derrapante, varios materiais

ludicos e uma horta pedagdgica. (Anexo 3 —Recurso fisicos da Instituicdo)

Como recursos humanos a instituicdo tem sete educadoras, sete auxiliares da agéo
educativa, cinco auxiliares de apoio geral, uma diretora, uma técnica de apoio a gestdo e
uma assistente social. (Anexo 4 — Recurso humanos da Instituicdo). A coordenagéo

pedagdgica é partilhada entre uma educadora de creche e uma educadora de J.1.

Toda a equipa da instituicdo trabalha em conjunto, Hohmann e Weikart (2007),
defendem que ao colaborarem, os elementos da equipa obtém um reconhecimento, um
sentido de trabalho bem-sucedido e um sentimento de pertenca a um grupo de
individuos que pensam de forma semelhante. Acabam por valorizar o facto de terem
colegas com objetivos curriculares semelhantes com quem possam conversar e resolver

problemas, nesta equipa educativa é visivel a entreajuda e cooperacéo.

2.3.Caracterizacao da Sala
A caracterizacdo da sala € fundamental, a forma como esta organizada e é utilizada séo
a imagem das intencGes educativas e da dindmica do grupo, como citam as OCEPE
(1997), o tipo de equipamento, 0s materiais existentes e como estdo dispostos,

condicionam o que as criangas podem fazer e aprender.

A Caracterizacdo da sala foi elaborada com base na consulta do projeto Pedagdgico da
sala 3 do Jardim-de-infancia, observacdo direta da mesma utilizando o instrumento de
recolha de dados defendido por Cardona (2007). (Anexo 5 — Fichas para a avaliacdo da

organizacdo do tempo, espago-materiais no jardim de infancia)

Na sala, para a gestdo do ambiente educativo a educadora baseia-se na metodologia do
Movimento da Escola Moderna (MEM) e as OCEPE. O MEM preconiza o
desenvolvimento da democracia, da autonomia, da responsabilidade e da cooperagéo
entre as criangas. Segundo Formosinho (2007), as criancas, com a colaboragdo do
educador, estabelecem, através de projetos de trabalho, os instrumentos sociais de
representacdo, de apropriacdo e de descoberta que lhes facultam uma melhor
compreensdo, através de processos e das experiéncias vividas, da construgdo e partilha

de saberes cientificos e culturais.



A sala 3 do jardim-de-infancia apresenta uma forma retangular, tem uma janela ao
fundo da sala, que permite a entrada de luz natural e tem também umas paredes
adequadas onde se expdem os diversos trabalhos das criangas. Todos os registos que
vao sendo realizados ao longo do ano com as criancas, estdo devidamente identificados
e encontram-se pendurados na sala. Formosinho (2007), defende que o ambiente geral
da sala deve ser agradavel e altamente estimulante, utilizando as paredes como
expositores permanentes das produgdes das criancas onde diariamente se revém nas

suas obras de desenho, pintura ou texto.

A sala de atividades encontra-se organizada em diferentes areas de interesse, com
organizacdo do espaco, materiais e objetivos definidos. Cardona (2007), refere, que a
organizacdo do espaco-materiais determina as atividades que s&o suscetiveis de serem,
diariamente escolhidas pelas criancas e que os educadores intitulam por areas de
atividades. Estas areas estdo disponiveis quer para atividades orientadas pelos adultos
quer por atividades de escolha autonoma desenvolvidas em pequenos grupos e/ou
individualizadas. Estas areas de interesse estdo organizadas de forma a assegurar a
visibilidade dos objetos e dos materiais, permitindo uma boa locomocdo entre elas,
tendo cada area o seu proprio inventario. Hohmann e Weikart (2007), defendem, que
quando as areas de interesse sdo definidas consegue-se aumentar as capacidades de
iniciativa, autonomia e estabelecimento de rela¢6es sociais das criancas. Por outro lado,
como estas areas se encontram diariamente acessiveis as criancas, elas sabem quais 0s
materiais e objetos que estdo disponiveis e onde os encontrar. Deste modo, a
organizacdo do espaco, quando € caracterizada pela consisténcia e pela permanéncia,
permite que a crianca possa antecipar onde quer realizar uma atividade e 0 que deve

fazer com os materiais que la se encontram.

Na sala pode-se encontrar varias areas de interesse, que vdo ao encontro do que
Formosinho (2007), defende, existem seis areas basicas de atividades distribuidas a
volta da sala (conhecidas também por oficinas ou ateliers na tradicdo de Freinet), a
biblioteca, a oficina de escrita e reproducdo, laboratorio de ciéncias e matemaética,
atelier de expressao plastica, area do faz-de-conta, oficina de construgdo e jogos de

mesa e uma area polivalente. (Anexo 6 — areas de atividades).

Formosinho (2007), refere, que 0 MEM sustenta-se pelas técnicas pedagogicas de
Freinet, e que a educacéo escolar assenta na qualidade da organizacédo participada que a



define como sistema de treino democratico. A sala esta organizada com instrumentos
que ajudam na planificacdo, gestdo e avaliacdo da atividade educativa participada pelas
criancas. Os instrumentos que se destacam na sala sdo: lista de projetos; mapa “contar,
mostrar ou escrever”; quadro de tarefas; mapa mensal de presencas; diario; plano do
dia; calendario; mapa do tempo; mapa das comunicagdes; agenda semanal; quadro das

idades; mapa dos aniversarios. (Anexo 7 — Instrumentos de pilotagem utilizados na sala)

A sala possibilita visibilidade do adulto que esta a vigiar o grupo, para todo o espaco,
mesmo que esteja a trabalhar com um pequeno grupo, como argumentam Hohmann e
Weikart (2007), assegurar a visibilidade entre as areas implica organizar o espaco de
forma a que, quando uma crianca estiver de pé, possa observar os seus colegas em
atividade noutras areas, e significa também que os adultos possam rapidamente localizar

cada crianga. (Anexo 8 — Planta da sala)

Nas tarefas da sala, estdo introduzidas tarefas de gestdo e regularizagdo do grupo, que
permitem as criangas participar na limpeza dos materiais (pincéis, mesas) e no controlo
da sua manutencdo e numa participacao ativa da concretizacdo de momentos de rotina

(dar os lanches).

As criancas utilizam nas diferentes rotinas diversos espacos como: 0 ginasio, o recreio
interior e exterior, o refeitorio e as casas de banho. (Anexo 9 — Espacos partilhados na
rotina diaria)

A rotina diéria da sala esta organizada em diferentes momentos e estd dependente da
organizacdo da instituicdo, nomeadamente no que respeita aos tempos de refeicdo e
repouso, Hohmann e Weikart (2007), referem que uma rotina diaria consistente permite
a crianca aceder a tempo suficiente para perseguir os seus interesses, fazer escolhas e
tomar decisdes, e resolver os problemas a dimensdo da crianga no contexto dos

acontecimentos que véo surgindo. (Anexo 10 — Rotina diaria)

O tempo educativo contempla de forma equilibrada diversos ritmos e tipos de atividade,
em diferentes situagOes permitindo oportunidades de aprendizagens diversificadas,
tendo em conta as diferentes areas de contetido. E fundamental que o educador reflita
sobre as potencialidades educativas de uma rotina diaria bem organizada, defendida por
Hohmann e Weikart, (2007). Trata-se de prever e organizar um tempo simultaneamente

estruturado e flexivel em que os diferentes momentos tenham sentido para as criancgas.
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Como ja foi referido anteriormente a crianca tem uma voz ativa no processo da rotina
diéria, utilizando como instrumentos a agenda semanal e o plano do dia, todos os dias,
na reunido de planeamento em grande grupo, o grupo preenche o plano do dia,
conversando sobre que atividades tinham falado anteriormente ou se existe alguma
atividade por terminar ou mesmo se alguém tem uma proposta de trabalho. Conversa-se
e combina-se sobre que atividades ou tarefas vao fazer depois do almogo. Sabendo o
que estd combinado, cada crianca organiza a sua manhd de trabalho escolhendo no

plano de atividades o que quer fazer.

A equipa da sala 3 do jardim-de-infancia é constituida por dois adultos, a Educadora e a
Auxiliar da Acdo Educativa, existindo uma Auxiliar de apoio geral, que da apoio as 3
salas de Jardim-de-infancia. O trabalho de equipa eficaz baseia-se no respeito e
confianca entre adultos, mostrando que como Hohmann e Weikart (2007), referem o
trabalho de equipa entre os adultos, cria um enguadramento propicio para o
envolvimento das criancas numa comunidade ativa e participante. A Educadora e
Auxiliar tém funcgdes distintas, no entanto complementam-se e ajudam-se mutuamente.
Quem esta na sala, percebe que existe um bom clima entre a educadora e auxiliar, o que
também é favoravel para as criancas, tendo a Auxiliar, também oportunidade e espaco

para planear com as criancas e realizar atividades.

2.4.Caracterizacao do grupo
Segundo as OCEPE (1997), o grupo proporciona o contexto imediato de interacdo
social e de relacdo entre adultos e criancas e entre criancas que constitui a base do
processo educativo, existindo varios fatores que influenciam o funcionamento do grupo,
como caracteristicas individuais, maior numero de criancas de cada género, a

diversidade de idades das criancas, a dimensdo do grupo.

A caracterizacdo do grupo foi feita com base no Projeto Pedagdgico, observacéo direta,
preenchimento de listas de verificacdo de competéncias, de acordo com as metas de
aprendizagem para a educacao pré-escolar (2010), (Anexo 11 — Listas de verifica¢do de
competéncias) e as OCEPE. E através de uma analise cuidada do grupo de criangas, das
suas potencialidades, dificuldades e interesses que o educador pode estruturar 0 seu
trabalho de forma a sentir-se seguro para partilhar com as criangas o poder de deciséo

tornando-os seres ativos no seu processo de aprendizagem.
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O grupo da sala 3 do Jardim-de-Infancia inicialmente era constituido por 25 criancas,
mas atualmente é constituido por 24 criangas, com idades compreendidas entre os trés e
0s seis anos de idade, sendo 7 do sexo feminino e 17 do sexo masculino. Esta sala
apresenta uma organizacédo vertical do grupo, estando presentes 1 crianca de trés anos,
11 criangas de quatro anos, 8 criancas de cinco anos e 3 criancas de seis anos. Neste
grupo existem 8 criancas em transicdo para o 1° Ciclo, participando nos ateliers de
preparacdo para o 1° ciclo, realizados apds a hora de almogo. As criancas de 3 e 4 anos
dormem a sesta depois de almoco, & excecdo de 2 criancas de 4 anos que ja ndo

dormem.

Esta aposta na heterogeneidade dos grupos é um dos pressupostos educativos
defendidos pelo modelo curricular que a instituicdo segue na valéncia de pré-escolar — o
MEM, pois segundo Formosinho (2007), a constituicdo dos grupos de criangas, ndo por
niveis etarios, mas, de forma vertical, integrando de preferéncia as varias idades, para
que se possa assegurar a heterogeneidade geracional e cultural que melhor garanta o
respeito pelas diferencas individuais no exercicio da interajuda e colaboragdo formativas
que pressupde este projeto de enriquecimento cognitivo e sociocultural.

De entre todas as criangas, 19 ja frequentaram o jardim-de-infancia nos anos anteriores.
Contudo, 6 das criangcas nunca tinham frequentado um jardim-de-infancia, pois
transitaram da creche desta instituicdo para esta sala e se mantiveram com a mesma
auxiliar. Normalmente o tempo de frequéncia das criancas na Instituicdo é de 6 a 8
horas por dia, sendo muitas das vezes complementadas com as Atividades
Extracurriculares promovidas pela Instituicdo, nomeadamente o Judo. A maioria das
criancas chega por volta das 9h e sai as 17h; com a saida da educadora as 16h, a entrega
das criancas fica maioritariamente ao encargo da auxiliar de acdo educativa e da auxiliar

de apoio geral.

No grupo existem 17 criangas que pertencem a uma familia nuclear, 3 criangas
pertencem a familias monoparentais e 3 a familias monoparentais alargadas. Das 25

criangas, 11 sdo filhos Unicos, 14 criancas tém 1 irm&o e apenas 1 tém 2 irmaos.

Em relacdo as atividades profissionais dos encarregados de educacdo, Os sectores
profissionais que predominam s&o 0s Sservigos e a construcdo, o que justifica o facto de a

grande maioria das criangas chegar a escola antes das 9 e sair depois das 17h.
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A maioria das criancas reside no Bairro dos Lo6ios ou tem familiares diretos no Bairro —
avos — as restantes habitam em zonas periféricas ao concelho de Marvila ou outros
concelhos proximos. Assim sendo, a maior parte das criancas desloca-se a pé para a

instituicdo, havendo um grupo menor que se desloca de carro ou transportes publicos.

No que diz respeito as habilitagdes literarias dos pais, “maioria completou o 12° ano de
escolaridade. Este aspeto pode condicionar a informagéo e o discurso utilizado com as
familias, nas reunides de pais ou nos recados, uma vez que sabem ler e escrever com
maior facilidade. Uma vez que existem familias com escolaridade inferior ao 6° ano de
escolaridade, é importante ter atencdo a forma como € passada a informacéo a familia,
certificando-nos que o discurso € percetivel sem criar susceptibilidades ou
insegurancas na familia”. (Retirado do projeto de sala 3 JI)

Como o grupo é heterogéneo, encontram-se criangas com niveis de desenvolvimento
muito distintos. Estas revelam desde sempre um entusiasmo e dinamismo contagiantes.
S80 muito curiosas, criticas, exigentes, criativas e afetuosas, tornando a rotina um
desafio constante. Por outro lado, sdo muito participativos e interessados por tudo
aquilo que os rodeia. Os momentos de partilha e aprendizagem entre as criangas, entre

os adultos e entre as criangas e 0s adultos sdo constantes.

J& tém a rotina bem assimilada, vivendo-a e experienciando-a na sua plenitude e tirando
partido de todos 0s seus momentos, sdo autonomos, precisando por vezes da orientacdo
do adulto para se organizarem. Algumas criancas necessitavam de ajuda e incentivo para

que na hora de alimentagdo, comessem sozinhos.

Sdo criangas com experiéncias e vivéncias bastante diferentes e com conhecimentos e
interesses variados, €, neste facto, que reside a maior riqueza deste grupo. Os momentos

de grande grupo sdo momentos de grande partilha e de descoberta.

No que diz respeito a &rea de formacdo pessoal e social, as criancas estdo consciente das
regras da sala, mas precisam da ajuda do adulto para as cumprir corretamente. E um
grupo autobnomo, tem consciéncia da rotina diaria, tém um enorme sentido de
responsabilidade quando tém em maos uma tarefa. As OCEPE (1997), defendem que
favorecer a autonomia da crianga e do grupo assenta na aquisicdo do saber-fazer
indispensavel a sua independéncia e necessario a uma maior autonomia, enguanto

oportunidade de escolha e responsabilizacéo.
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Na interacdo com o adulto, o grupo € bastante sociavel, simpéatico e ndo estranha o
contacto com pessoas novas, como referem as OCEPE (1197), € através das interacdes
sociais com adultos significativos, com 0s seus pares e em grupo que a crianga vai

construindo o seu préprio desenvolvimento e aprendizagem.

As criancgas expressam as suas ideias e emocdes de livre vontade na reunido da manhg,
mostrando e partilhando os seus brinquedos, descrevendo vivéncias do meio familiar,

partilhando sentimentos (se estdo tristes, contentes).

Sao acolhedoras, entreajudam-se e sdo solidarias. Participam espontaneamente nas
diferentes tarefas estabelecidas na sala, demonstrando sempre uma grande rececdo a

novas tarefas a cumprir.

A relacdo com as outras criangas sao de cumplicidade, amizade e interajuda, as criancas
auxiliam-se e apoiam-se uma as outras, mas ainda se fazia uma diferenciacao entre as

idades.

O grupo gosta de brincar no recreio exterior com os brinquedos de casa, nomeadamente
bayblades, gormitis, tazos como também gostam de fazer corridas, jogar futebol e
brincar as “lutas”, brincadeiras do faz-de-conta e andar de triciclo, foi notando ao longo
do ano um uma maior cumplicidade nas brincadeiras, realizando de forma auténoma e

criativa jogos como a apanhada, as escondidas. ..

Todas as criangas revelam um conhecimento sobre a sua identidade, sendo capaz de
referir o nome, a idade e o género, assim como o nome dos respetivos agregados (mae,
pai, irmdo). Tem um bom conhecimento do meio envolvente (familia - escola), gostos e

preferéncias.

.Em relacdo as expressdes, nomeadamente na expressdo motora o grupo revela grandes
competéncias, manifesta uma grande prazer por realizar exercicios de expressao motora.
Participa ativamente nos jogos, exercicios e dancas. A grande maioria das criancas do
grupo revela um grande controlo no seu corpo, salta a pés juntos; contorna obstaculos;
lanca uma bola e agarra-a; sobe e desce escadas com a maior das facilidades. Em termos
de nogdes, demonstra identifica o “em cima/em baixo”, “dentro/fora”, “a frente/atras,

“longe/perto e “rapido/lento”.
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No dominio da expressdo dramatica, 0 grupo consegue criar o jogo simbolico na area do
faz de conta, através do qual experimenta diferentes atitudes e diferentes papeis sociais,
sendo as suas atividades de eleigdo a area da casinha, jogos de chdo e area da biblioteca,
onde alguns elementos do grupo recria alguns personagens de desenhos animados

conhecidos por eles, nomeadamente os Gormitis.

No ambito da expresséo plastica, revela controlo e coordenagdo motora que lhes permite
desempenhar atividades que mais gostam, pintura, desenhar a figura humana, assim

como outros elementos do mundo natural e social.

O grupo utiliza e manipula corretamente os materiais, precisando muitas vezes que 0
adulto o lembre de arrumar os materiais. Realizam recorte e colagem de forma muito
autonoma, utilizam a tesoura e cola corretamente, mostrando um bom desenvolvimento

de motricidade fina.

No dominio da expressdao musical, 0 grupo gosta de ouvir masica, reproduzem muito
facilmente as cangbes que aprendem. A maioria identifica os instrumentos pelo seu
nome, mas algumas criangas precisam de uma maior investimento na concentragdo e
atencdo nestes momentos, nomeadamente as criancas mais novas e uma crianca de 5
anos, que como falta muito vezes aos momentos de expressdao musical, ainda nédo
consegue identificar os instrumentos, mas consegue reproduzir facilmente cancoes

aprendidas.

Na danca, 0 grupo participa com muito agrado nas dangas, mas por vezes a excitagdo é
tanta, que tem alguma dificuldade em controlar-se, precisando do apoio do adulto neste

sentido.

Na area da linguagem oral e abordagem a escrita, a maioria do grupo constroi frases

completas, na sua maioria articulam bem as palavras,

As criancas identificam o grafismo do seu nome, a excecdo das crian¢as de 3 anos, ao

nivel da escrita revela interesse em escrever o seu nome.

Na &rea da matematica, o grupo tem as nogdes basicas das formas geométricas, outras

tais como: mais/menos; leve pesado; muito/pouco, consegue identificar e seriar.
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Realizam de forma auténoma varios jogos logico-matematicos. Nota-se uma maior
utilizacdo do abaco por parte do grupo. Temos criado e inovado varios jogos neste
contesto.

Na &rea conhecimento do mundo, o grupo revela um grande conhecimento em relacéo
ao que os rodeia, tanto na esfera pessoal, como ao nivel do conhecimento do mundo
mais proximo. Conseguem observar e nomear as condic¢des do clima (por ex. céu limpo,
nublado).

O grupo demonstra iniciativa nomeadamente em participar em atividades e em projetos,
extremamente curiosas, mostrando interesse por tudo os que a rodeia, nomeadamente
elementos da natureza. Revela um grande interesse por situacdes da vida pratica (por ex.

confecdo de bolos, gelatina...)

Na area das tecnologias de informacdo e comunicacgdo, o grupo gosta muito de explorar
0 computador, nomeadamente realizar jogos didaticos, pde o cd e retira-o
autonomamente e seleciona o0 jogo que quer efetuar, liga e desliga a coluna do
computador.

3. Perspetivas Educacionais
Na sala do jardim-de-infancia existe diariamente um ambiente de interacdo e construcao
de objetivos pessoais e coletivos, em que a promogéo de atividades que favorecem a

criacdo de situacBes imaginarias tem uma importante funcéo pedagdgica.

Pretendeu-se ao longo do ano proporcionar ambientes e situacdes em que se valorizou
as criancas e sobretudo criou-se, descobriu-se, atingiu-se e desenvolveu-se
competéncias na rotina diaria, assegurando as suas necessidades e niveis de
desenvolvimento, facilitando o desenvolvimento da autonomia, seguranga, confianca e
cooperacdo. N&o esquecendo o0 contato, a atencdo dirigida, em que o apoio e carinho

que devem estar implicitos.

Pretendeu-se assegurar condi¢Oes onde as criangas pudessem desenvolver os aspetos da
sua personalidade, nomeadamente nos campos emocional, intelectual, fisico e social,
tendo em consideracdo a existéncia de ritmos diferentes de desenvolvimento de cada

crianga.
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O Projeto Pedagogico de sala, delineado pela Educadora Cooperante, ndo tem um tema
orientador especifico, conforme a metodologia do Movimento da Escola Moderna e o
plano anual de atividades vai-se construindo ao longo do ano, no entanto, apresenta o
diagnostico feito ao grupo de criancas, onde sdo detetadas as necessidades e interesses
do grupo. A caracterizacao do grupo de criangas, permitiu-nos verificar que as criangas
sdo muito curiosas, mostrando interesse por tudo os que a rodeia, existindo, no entanto,
algumas necessidades de uma maior atencdo, cooperacao entre si que precisam de ser
melhoradas e desenvolvidas. Deste modo, as potencialidades detetadas em cada uma das
areas de aprendizagem foram a base de trabalho para aumentar a auto estima e auto

conceito positivo no grupo.

Como o grupo apresenta estas caracteristicas e a sala estd organizada através de
instrumentos que assentam na planificagdo, gestdo e avaliagdo das atividades
desenvolvidas, considerou-se que o trabalho em projeto iria permitir a este grupo uma
participacdo ativa e cooperativa, partilnando ideias, fazendo pesquisas e investigacoes
sobre temas do seu interesse, desenvolvendo assim vérias &reas de aprendizagem,

melhorando a cooperacgéo e a relagao entre si.

Foi feita diariamente uma reflexdo sobre as atividades realizadas, métodos, estratégias
desenvolvidas, como refere Fisher (2007), os educadores devem avaliar a qualidade da
aprendizagem tanto durante como depois de uma atividade, para que posteriormente se

possa estruturar e melhorar certos aspetos da intervencao.

Herdeiro e Silva (2008), mencionam que Dewey defendeu a importancia do pensamento
reflexivo nas préaticas profissionais dos professores e definiu-a como a melhor maneira
de pensar consistindo em examinar mentalmente (dar voltas a cabega) um tema,

atribuindo-lhe consideracdo séria e consecutiva.

Defendendo que o ato de refletir acontece quando pensamos nos problemas e, enquanto
0s resolvemos, as atitudes promissoras de reflexdo — entusiasmo, responsabilidade,
paixdo e confianga atuam, desempenhando um papel crucial, particularmente no que

respeita a0 modo como o fazemos.

A promocdo da autonomia, da responsabilidade, da cooperacdo e da democracia foram
valores defendidos em toda a préatica educativa.
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4. Intervencao

4.1.Problematica/Area de intervengio
Como ja foi referido no ponto anterior através de uma anélise a caracterizagdo do grupo
verificou-se que alguns aspetos necessitavam de um maior empenho, a cooperacao, a
atencdo e a relagdo entre os pares, principalmente na interacdo de criangas mais novas e

mais velhas.

Pensou-se que o trabalho em projeto iria permitir a este grupo uma participacéo ativa e
cooperativa, partilhando ideias, fazendo pesquisas e investigacdes sobre temas do seu
interesse, desenvolvendo assim vérias areas de aprendizagem, melhorando a cooperacao
e a interacdo com o outro. Segundo Freinet, citado por Marques (2001), as crian¢as
devem participar na constru¢do do saber e do conhecimento, “a semelhanga de
cientistas” (p. 107), a crianga revela um “interesse natural na realizagdo da tarefa, o

esforco surge espontaneamente, sem necessidade de coagdo do professor” (p. 108).

Assim, éarea de conteldo em que se insere 0s objetivos estabelecidos para a nossa
intervencdo serd a formacdo pessoal e social, que segundo as MAEPE (2010), se
diferencia pela sua importancia e intencionalidade prépria, sendo uma area transversal
que se insere em todas as outras areas, também se ird incidir muito na area de
conhecimento do mundo, uma vez que o0 projeto a desenvolver ird ser sobre os
elementos da natureza. A temaética orientadora foi trabalhada ao longo de toda a préatica

pedagdgica.

A cooperacdo € essencial a um relacionamento social equilibrado passando pelo
respeito, honestidade e solidariedade para com os outros. De acordo com Slavin, citado
por Arends (1995), “as estruturas de tarefa cooperativa s&o situagdes nas quais a dois ou
mais individuos é permitido, encorajado ou exigido o trabalho conjunto em determinada
tarefa, coordenando os seus esforcos para a completar” (p.369). Como estratégia
imprescindivel para se obter os objetivos desejados ird dar-se maior enfoque a vivéncia
em grupo, respeitando sempre a individualidade de cada crianga. Segundo Arends
(1995), deve-se valorizar o comportamento cooperativo e acreditar que ele constitui um

objetivo importante para a educacao.

18



4.2.Enquadramento teorico da problematica/area de intervencéo
Como ja foi referido o grupo de criangas € heterogéneo, esta heterogeneidade permite
melhorar a responsabilizacdo dos mais velhos e a integracdo e crescimento dos mais

novos.

Marques (2001) refere que embora o MEM em Portugal se tenha inspirado em Freinet,

continua adotar algumas técnicas pedagogicas, com influéncia de Vigotski.

O trabalho de projeto tem como base, principios e valores ideoldgicos da metodologia
defendida pela Instituicdo - MEM e como relata Formosinho (2007), da a possibilidade
as criancas, educadores e familias de se envolverem em projetos que surgem do
interesse do quotidiano e da cultura envolvente. A apropriacdo dos conhecimentos
decorre do envolvimento das criangas em projetos cooperados de investigacao, que elas
proprias desencadeiam para dar continuidade a experiencia vivida, ampliando-lhes as
compreensdo desses saberes que trazem do quotidiano, dando responsabilidade as

criancas (Serralha, 2009).

Marques (2001), refere que Dewey, entendia que ndo fazia sentido separar o
conhecimento da acdo, e que a motivacdo do aluno dependia da existéncia de uma
relacdo entre os meios e os fins. O trabalho de projeto como defende Serralha (2009)
assenta numa gestdo cooperativa, na qual todos sdo responsaveis por todos, para além
de avaliarem e planificarem juntos atividades que desenvolvem, compartilham ideias e
recursos e oferecem-se uns aos outros como apoio a resolucdo cooperada de problemas,
com que se enfrentam no trabalho e nas relacfes sociais que naturalmente estabelecem
na acdo conjunta que realizam. A aprendizagem centra-se na experiéncia dos proprios

alunos, “porque participam ativamente na construgao do saber” (p. 37).

Pretende-se conceber e implementar atividades, que trabalnem em todas as areas das
metas de aprendizagem, cujos objetivos e contelddos, proporcionem igualdade de
oportunidades para a aprendizagem de todas as criangas, mesmo sendo um grupo
heterogéneo, promovendo e valorizando as suas caracteristicas e competéncias
adquiridas. Pretende-se promover uma aprendizagem cooperativa, segura e positiva pela
acdo, dependendo das interagOes positivas entre adultos e criangca, como sugerem
Hohmann e Weikart (2007), este estilo de interacdo permite a criangca expressar com

liberdade e confianca 0s seus pensamentos e sentimentos.
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De acordo com Qualidade e Projeto na educacdo pré-escolar (1998), o projeto devera
corresponder a uma iniciativa das criancas, tendo como partida 0s seus interesses ou
através de uma situacao imprevista que desperta a sua curiosidade. O estudo que se ira
desenvolver seguindo a metodologia de projeto na sala 3 do JI, surgiu do interesse do
grupo, das suas curiosidades sobre as ciéncias da natureza, através de bonecos que tem
for¢as da natureza, que se chamam “Gormitis”, sendo assim intitula-se Gormitis, mas

ird trabalhar-se os elementos da natureza (fogo, 4gua, terra, ar).

Neste contexto pedagdgico especifico, o trabalho de projeto pode, entdo, como refere
Vasconcelos (2011), ser considerado uma abordagem pedagdgica centrada em
problemas, ou um estudo em profundidade sobre determinado tema ou tdpico ou,
melhor ainda, uma metodologia assumida em grupo que pressupfe uma grande
implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno,
tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade de responder aos problemas

encontrados.

A metodologia de trabalho de projeto atravessa a multiplicidade das dimensdes das
nossas vidas, englobando muitos intervenientes no seu processo, criancas, equipa
educativa e familias, valorizando saberes e experiéncias, 0 aumento do conhecimento
cientifico, fomentando a aprendizagem cooperativa de forma a estimular a criatividade.
Segundo Vasconcelos (2011), a introdu¢do da metodologia de trabalho de projeto desde
0s primeiros de vida é muito importante, pois promove propostas de qualidade para a

educacéo de infancia.

Como ja foi referido o grupo é extremamente curioso e tem muito interesse pelo que o
rodeia, sendo assim, considera-se que o trabalho de projeto vai favorecer essas
potencialidades do grupo e promover uma aprendizagem cooperativa, a aprendizagem
de métodos de pesquisa e investigacdo, desenvolvendo a capacidade intelectual das
criancas e dos adultos, pois “obriga” o adulto e a crianga a pesquisar informacdes e
trabalha-las com as criancas. Vasconcelos (2011), menciona que “as crian¢as colocam
questbes, resolvem problemas e buscam um sentido para o mundo que as rodeia,

desenvolvendo a capacidade de continuar a aprender” (p.11).

Arends (1995), refere que o ambiente de aprendizagem para a aprendizagem

cooperativa é caracterizado por processos democraticos e papeis ativos, de modo, a que
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as criancas possam decidir o que deve ser estudado e como deve ser estudado, 0 sucesso

requer boas relagdes de trabalho entre todos os envolventes.

Na perspetiva de Fernandes (2009), a organizagdo do trabalho de aprendizagem num
sistema de cooperagdo educativa, “como o modelo pedagogico que o MEM preconiza,
revela-se como a melhor estrutura social para a aquisicdo de competéncias” (p. 19), o
sucesso de uma crianca, contribui para o sucesso do conjunto dos membros do grupo. A
aprendizagem sO se torna possivel se existir uma organizacdo cooperada de todo o
trabalhado de aprendizagem, “num clima social de liberdade, onde as criangas possam
expressar 0s seus pontos de vista e confronta-los com os seus pares e com a informacéo

disponivel” (p. 19).

4.3.Pratica desenvolvida
Toda a préatica desenvolvida foi feita com intencionalidade educativa direcionada para o
grupo de criancas. E essa intencionalidade que faz com que as atividades se desenrolem,
com que as aprendizagem se iniciem e que as criangas se desenvolvam, as OCEPE
(1997), mencionam que a intencionalidade do processo educativo que caracteriza a
intervencdo profissional do educador passa por diferentes etapas interligadas que se vao

sucedendo e aprofundando.

Durante o periodo de intervencao foram desenvolvidas vérias atividades tendo em conta
a caracteristicas individuais do grupo no ato de planear, para que estas fossem
estimulantes e proporcionassem aprendizagens significativas e diversificadas. Apos a
realizacdo das atividades foi feita a respetiva reflexdo, pois de acordo com as OCEPE
(1997), planear implica que o educador reflita sobre as suas intencdes educativas a as
formas como adequar ao grupo, prevendo situacdes e experiéncias de aprendizagem e

organizando os recursos humanos e materiais necessarios a realizagéo da atividade.

Deste modo, € muito importante a intencionalidade educativa que se coloca nas
atividades propostas, ao planear teve-se em conta as diferentes areas de contetdo
definidas pelas MAEPE (2010). Ribeiro (1993), refere que avaliar tem um lugar
consideravel em qualquer operacdo de planeamento nos diversos dominios, visam-se
sempre metas e objetivos que importa atingir, para toda a operagdo planeada ser bem

conseguida importa avaliar o que esta previsto e averiguar os resultados obtidos.
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As intervencfes tiveram ao longo da pratica pedagogica, uma diversidade nas
estratégias aplicadas, as lengalengas, as cangdes e as rimas estavam sempre presentes
nos momentos de arrumar, de formar o comboio, no tempo da higiene e na hora de

alimentacao.

A implementacéo das atividades desenvolvidas em contexto de estagio, proporcionaram
0 desenvolvimento de competéncias de acordo com as MAEPE (2010) e as OCEPE
(1997). As atividades realizadas foram estruturadas de modo que todas as areas de
contetdo fossem trabalhadas.

Podemos verificar na tabela seguinte uma analise as planificacfes relatorios dirios,
pode-se fazer uma analise quantitativa referente as areas definidas pelas MAEPE

(2010), o seguinte grafico apresenta areas de contetdo trabalhadas.

Tabela 1 — Areas trabalhadas segundo as Metas de Aprendizagem para o pré-escolar

Areas de Contetdo definidas pelas MAEPE Total de atividades trabalhadas
Formacdao Pessoal e Social 22
Conhecimento do Mundo 20
Linguagem Oral e abordagem a escrita 19
Matemética 11
Expressdo Motora 10
Expressdo Musical 8
Expressoes Expresséo Plastica 20
Expressdo Dramatica 6
Danca 4
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo 7

Como se pode verificar na tabela acima indicada, as areas curriculares definidas nas
MAEPE (2010) mais trabalhadas foram as areas de formagéo pessoal e social, area de
conhecimento do mundo, Linguagem oral e abordagem a escrita e expressdo plastica,
devido ao facto de todas estas areas se destacarem na concretizagdo do trabalho de
projeto desenvolvido, a menos trabalhada foi a danca, mas ndo se deixa de referir que
este dominio foi muito trabalhado, durante o desenvolvimento da expressdo motora,
assim como em atividades livres, na sala de estagio ouvia-se muito musica e as criangas

gostavam muito de dangar autonomamente.
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Apds a analise ao plano curricular anual, realizou-se um plano de avaliagdo defendido
por Novoa (1995), que ¢é entendido como elemento integrador da préatica por permitir a
compreensdo do nivel de aprendizagem pretendida, em primeira instancia, em relagao
aos objetivos curriculares, mas também quanto as aprendizagens previstas e realizadas,
realizadas e ndo previstas e previstas e ndo realizadas. Sendo assim constatou-se como
se pode observar na seguinte tabela, a maioria das atividades foram previstas e

realizadas.

Tabela 2 — Atividades realizadas

Previstas e realizadas | Previstas e ndo realizadas | Realizadas e néo previstas

114 6 4

Nesta tabela pode-se verificar que a maioria das atividades planeadas foi concretizada,
sendo que, as que ndo foram realizadas deveu-se a imprevistos da instituicdo, ou
simplesmente outros temas e conversas que surgiram no meio da atividade. Deve-se
reforcar o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia (DL
n° 241/2001, de 30 de Agosto), em que o educador deve planificar a sua intervencao
educativa de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na
observacao e na avaliacdo, bem como as propostas explicitas ou implicitas das criancas,

as tematicas e as situacdes imprevistas emergentes no processo educativo.

Ao longo da prética pedagodgica na execucdo do trabalho projeto, utilizou-se como
estratégia, a motivacdo e o interesse das criangas pelos bonecos “Gormitis”, por, iSSo
decidiu-se desenvolver um projeto intitulado com o nome dos bonecos, dentro deste
projeto desenvolveram-se quatro projetos com base nos elementos da natureza (fogo,

agua, ar e floresta).

Considerou-se que o trabalho projeto enriqueceu o grupo tirando partido da sua vontade
de aprender, promovendo a cooperacdo e autonomia nas criancas, Niza (2011), refere
que quanto maior for a consciéncia das regras de cooperacdo por parte dos alunos,

maior 0 sucesso nas aprendizagens de todos.
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Todos os projetos passaram pelas fases referidas por Vasconcelos (2011), isto é, a
definicdo do problema, planificagdo do trabalho; execucéo; divulgacdo/avaliacéo.
(Anexo 12 - Fases do trabalho de projeto).

Os quatro projetos foram muito distintos. Em todos os projetos teve-se o cuidado de
inserir no grupo de projeto criancas de diferentes idades, de modo a motivar o grupo

utilizando-se estratégias de diferenciacdo pedagogica.

As criangas participaram ativamente na planificacdo de desenvolvimento do trabalho,

como é que se iria fazer e que materiais se iria utilizar e a forma como se iria divulgar.

As criancas comecaram o0s projetos fazendo pesquisas, recolhendo informagbes em
livros, internet, organizou-se essa informagdo utilizando 0s recursos existentes

(construgdes tridimensionais, exploragdo do computador...).

O momento mais esperado pelo grupo foi o das comunicagOes, apresentando o0 seu
projeto as criancas que nao participaram nele. Como Serralha (2009) refere, o tornar
publico e partilhdvel o trabalho realizado nos pequenos grupos, permite-lhes “o
aparecimento de uma voz comum”, um pensamento coletivo que “da unidade, coesdo e
identidade aquele grupo, onde, naturalmente, todos os aprendizes se sentem incluidos
pela cooperagdo”. Ao tornarem publico o raciocinio de cada um, “ddo a comunidade a
possibilidade de todos os seus membros crescerem através da fala social” (p. 23), que os
vai tornar cada vez mais autbnomos. A cooperacdo, a autonomia e a responsabilidade

foi muito visivel em todos 0s momentos, especialmente no momento da comunicacao.

Todos os projetos tiveram formas de divulgacdo diferentes, permitindo as criancas
comunicar e refletir, trabalhando a linguagem oral, sé se aprende verdadeiramente

guando se ensina, assim ao comunicar a crianca consolida as aprendizagens feitas.

A problematica desenvolvida ndo se limitou ao trabalho projeto, em todos 0s momentos
trabalhou-se a cooperacdo, a relagéo, a interajuda e o respeito. Nos instrumentos de
pilotagem do MEM, principalmente o mapa das tarefas, mapa das atividades foi visivel
esta interacdo. Nos momentos de transicdo das atividades, durante cangdes, lengalengas,
trava-linguas, formacdo de comboios, brincadeiras das areas foi desenvolvida a
cooperacédo e a relagdo com o outro mostrando um maior envolvimento por entre as
criancas, ndo se diferenciando as idades, mostrando que no grupo de amigos estdo

inseridas criancas de 3, 4, 5 e 6 anos.
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4.4.Atividades mais significativas em contexto de estagio
Durante todo o estagio delinearam-se propostas educativas, partilhadas com a
educadora, para que houvesse sempre um fio condutor, para que estas ndo ocorressem
de forma isolada ou fora de contexto. Houve a preocupacgéo de proporcionar atividades

diversificadas e estimulantes que promovessem o desenvolvimento da crianga.
De todas as atividades realizadas selecionaram-se quatro atividades diversificadas.

A atividade referida em primeiro lugar, no &mbito da problemética desenvolvida, ndo se
baseou numa atividade Unica e isolada, foi a construgdo da maquete do ciclo da &gua e
teve a duracdo de varias sessbes. Nesta atividade tentou-se essencialmente promover o
interesse das criancas no Seu processo, assim como a cooperacdo e relacdo entre 0s
pares, o desenvolvimento da linguagem foi visivel durante a comunicacdo da maquete
ao grupo. Nesta atividade o grupo representou e criou uma paisagem em que o ciclo da
agua esteve visivel em formato tridimensional. As criancas partilharam as suas ideias,
escutaram, questionaram e argumentaram perspetivas diferentes das suas, respeitaram a
opinido dos outros, mostrando cooperacdo e companheirismo. As criangas mais velhas
ajudaram os mais novos mostrando um enorme sentido de respeito e responsabilizacao,

as criangas mais novas tiveram uma voz mais ativas, mostrando seguranca no que

faziam e diziam.

y .-t i & P 8 ‘ -
Figura 1 — Comunicacdo da maquete do Figura 2 — Maquete do ciclo da 4gua
ciclo da agua

Outra atividade significativa, que as criangas aderiram de forma positiva foi a recitagcdo

do poema da é&gua. Nesta atividade as criancas puderam explorar a poesia,
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compreendendo-a, trabalha-se a area da Linguagem oral e abordagem a escrita, no
sentido em que permitiu que as criangas brincassem com as palavras e percebessem as
diferengas entre ritmos e sonoridades, cantar e recitar, falar e recitar, aprenderam a
reconhecer, compreender e dar significado as palavras, estimulando o raciocinio ao
brincar com as palavras. E 0s mais novos, que ainda tinham alguma dificuldade para se
expressar, aproveitam muito essas oportunidades de troca, até porque 0s textos sempre
representam situacdes reais. O grupo decidiu recitar o poema as outras salas, mostrando
motivacao e interesse, escreveram com a orientacdo do adulto, uma carta as familias e
aos amigos das outras salas, revelando o interesse de partilharem o poema. O grupo
organizou-se e com a orientacdo do adulto selecionou o que cada um iria dizer, cada
crianga ficou responsavel por uma frase, algumas criancas de 5 anos ficaram com uma
estrofe. As criancas levaram o0 poema para casa e juntamente com as familias
aprenderam e decoraram 0 poema, nesta atividade a interacdo escola-familia foi muito
importante, pois valorizou e enriqueceu a aprendizagem da crianga, mostrando como
citam as OCEPE (1997), uma boa relagdo entre estes dois sistemas. No momento da
apresentacdo do poema, as criangas estavam um pouco nervosas, mas seguras do seu
conhecimento, houve uma crianca de 3 anos que nos surpreendeu, mostrando o seu
empenho, sabia o poema e mostrou gosto em falar em publico. Durante todo este
processo a area da formacéao pessoal e social esteve transversalmente presente, o esperar
pela sua vez de falar, saber estar, 0 empenho, a cooperacdo no momento da selecdo do

poema, escrita dos convites...

Com um boneca de neve posso beincar! ' °
Qual ¢ o estado da agua? -

meﬂdnmm} Gusio
E estudd-lo dé-me multo gasol ° o

No estado GASOSO faz o espelho embociar  etfue
Sai da panela a ferver ¢ ai o posso mexer! AL ¢
Ainda consigo ver uma nuvem a passar M\ . €&
Evoloagoraaperquntar... N/ o o @

° :
Qual ¢ o estado da sgua? j Ao -
Pode ser liquido, sdlido ou gasoso J

E estudd-lo dd-me muito gozo! 2 € o

Figura 3 — Poema dos Estados da agua Figura 4 — Recitacdo do poema

Uma atividade significativa que mostrou a cooperacdo, 0 companheirismo, o respeito

foi 0 jogo da ilha, uma atividade de expressdo motora que incluia danca e interajuda e
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raciocino logico em todos os momentos. Inicialmente cada crianca estava dentro de um
arco e a pouco e pouco ia-se tirando um arco, no final todas as criancas tinham de estar
num sO arco. Neste jogo as criangas ajudavam-se, chamando umas pelas outras,

mostraram entusiasmo, interajuda e respeito pelos colegas e regras do jogo. Mais uma

vez 0 grupo mostrou a grande cumplicidade existente entre si.

Figura 5 — Criancgas distribuidas pelos Figura 6 — Criangas num s0 arco

arcos

Outra atividade escolhida, foi uma atividade que corresponde & area da linguagem oral e
escrita, que pretende dar a conhecer as criancas a beleza da poesia, para que estas se
familiarizem com esta forma de literatura, esta descoberta € muito importante para a

formacéo do individuo.

O documento editado pelo Ministério da Educacéo, intitulado por Orientacdes para
Atividades de Leitura (S/data) defendem que “a poesia € um meio privilegiado para
despertar o amor pela lingua materna. A rima, o ritmo, a sonoridade, permitem uma
descoberta progressiva dos cambiantes, da riqueza, das potencialidades da linguagem

escrita” (p.9).

Escolheu-se o livro “A casa da poesia”, recitou-se (leram-se) os poemas do livro as
criangas e depois pediu-se as criangas que para dizerem o verso, poema com gque mais se
identificaram, ou mais gostaram. Brincar com 0s sons, descobrir novas ressonancias,
ouvir e ler pequenas historias em verso, memorizar os poemas preferidos, desvendar
imagens e sentimentos contidos na palavra sdo atividades que constituem uma excelente

forma de preparagdo para a aprendizagem da leitura e da escrita.
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Prensou-se em trabalhar um pouco a poesia, pois esta “forma literaria constitui um meio

de descoberta da lingua e de sensibilizagdo estética” (OCEPE, 1997, p. 69).

Comecgou-se por dizer o titulo “A casa da poesia”, nesse instante o D. referiu:
“Podiamos ouvir a histdria na casinha”, considerdmos a proposta apelativa, além disso,
todos comecaram a pedir para ser na area casinha. Organizamo-nos calmamente,
relembramos as regras da leitura da histdria e que ndo se podia mexer nos materiais

existentes na casinha.

Pediu-se as criancas que imaginassem que estavam na casa da poesia, segundo as
Orientag0es para atividades de leitura (s/data) “cabe ao educador encontrar a forma mais
adequada e atraente para estabelecer o contacto com a expressdo poética, dando livre
Ccurso a sua intuicdo pedagogica e criatividade” (p. 9).

Durante a leitura as criangas estavam atentas e interessadas comentando as imagens e 0s
proprios versos. Apoés a leitura conversamos um pouco sobre 0 que eram poemas, 0 que

aprenderam e surgiram coisa muito engragadas e interessantes.

L- “Tem palavras que rimam”

A.F. —“Parece que estavas a falar de uma forma estranha, mas engracada”

A.C. —“A poesia ¢ do cora¢ao”

As criangas foram muito participativas, 0 conhecimento das criangas e da sua evolugéo
constitui o fundamento da diferenciacdo pedagdgica de forma a alargar os seus

interesses e desenvolver as suas potencialidades (OCEPE, 1997).

De seguida propusemos que cada crianca pensasse qual 0 verso ou mesmo poema que
mais gostou e fizesse o desenho. Depois escrevemos o0 verso ou poema escolhido pela
crianca. Depois do desenho feito e poema escrito as criangas colaram a folha numa
caixa de cartdo, construimos um telhado e assim ficamos com a nossa prépria casa da

poesia.

Foi uma atividade muito gratificante desenvolvendo-se mais a capacidade de percecao
na leitura de poesia. Sentiu-se que como defendem as OCEPE (1997), criou-se um
clima de comunicacdo em que linguagem, a forma como nos exprimimaos, constituiu um

modelo de interacdo e aprendizagem das criancgas.

28



Figura 7 — A casa da poesia construida pelas criangas

5. Reflexao critica/Avaliacdo/Resultados

5.1.Reflexdo critica

Ao longo do estagio pode-se verificar que, a pratica esperada torna-se muito mais
complexa e exigente nomeadamente ao nivel do planeamento, concretizacao e avalia¢do
das propostas educativas. Segundo as OCEPE (2002), avaliar o processo e os efeitos,
implica tomar consciéncia da acdo para adequar o processo educativo as necessidades

das criancas e do grupo e a sua evolucao.

A pratica pedagdgica no ambito do mestrado é sem ddvida a altura que se pode aplicar
numa sala de jardim-de-infancia, todas as teorias e aprendizagens feitas ao longo de 4
anos de formacéo.

E durante estagio que se pode aplicar o que se aprendeu de uma forma muito particular
da personalidade de cada um, sempre se teve liberdade para explorar da melhor forma

essas orientagdes/sugestoes.

O inicio do ano comecou de forma muito apreensiva, pois o0 estagio iria ser realizado na
sala onde se trabalha como auxiliar. O papel de estagiaria confundiu-se muitas vezes
com o papel de auxiliar, ndo foi facil fazer esta separacdo. Contudo, foi um enorme
prazer e privilégio trabalhar com o grupo que tivemos. Para além de criangas curiosas e
amorosas, eram simplesmente despertas para o trabalho e o incentivo que a pratica Ihes
provocava era ainda mais motivante para o trabalho desenvolvido. Pois também se

aprendeu muito com eles.
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Ao longo da préatica pedagogica, foi-se evoluindo, adquirindo novas competéncias e
fazendo aprendizagens em cada dia. Sinto que ao longo do ano tive uma evolugéo

extraordinéria, principalmente nos momentos de grande grupo.

Relativamente ao nivel profissional, como futura educadora, sentiu-se uma profunda
evolucdo entre as primeiras e as Ultimas semanas de intervencdo educativa. Adquiriu-se
a capacidade de pegar em determinadas atividades e torna-las ladicas para as criancas,
envolvendo-as num jogo de brincadeira que as cativasse e as motivasse. Conseguiu-se
improvisar, sempre que era necessaria, pensando em algum jogo, alguma brincadeira,

algum momento de conversa que ndo fizessem esmorecer a rotina didria.

Além disso, percebeu-se a necessidade de se ser criativa no dia-a-dia com as criancas,
principalmente na forma de os conseguir organizar enquanto grupo e na dinamizacao
das atividades. As estratégias que utilizamos no dia-a-dia sdo a chave para todo o

processo educativo.

Em relacdo as metodologias desenvolvidas ao longo do ano, foram de facto uma mais-
valia no desenvolvimento das criancas. Descobriu-se formas de brincar com a Lingua,
de brincar os varios tipos de textos (rimas, lengalengas, trava — linguas, poema,

provérbios...).

A forma como as criangas veem as coisas e as interpretam € de concordar inteiramente
com o que Freinet diz: “a crianga ndo ¢ um saco que se encha, mas uma pilha

generosamente carregada, cheia de vitalidade e harmonia” (Marques, 1999, p.19).

Tentou-se sempre estabelecer relagcbes auténticas com as criangas, esfor¢ando-nos
sempre em escuta-las, motivando-as e incentivando-as no seu dia-a-dia, e transmitindo-
Ihes uma imagem de seguranca e de confianca. Além disso, teve sempre perspetivas
positivas quanto ao grupo e quanto a sua potencialidade e capacidade, este grupo é
muito exigente e dedicado quando se interessa por determinado assunto ou tema. Como
as OCEPE (2002) defendem, as intencGes educativas do educador devem ser adaptadas
as propostas das criancgas e tirando partido das situacdes e oportunidades imprevistas,

considerou-se esta referéncia como base de todo o0 processo enquanto estagiaria.

Importa referir que o trabalho de equipa foi fundamental para a realizagdo positiva das
atividades planeadas, uma vez que a maioria das propostas exigia uma preparagdo

prévia principalmente de materiais. Deste modo, a equipa educativa ajudou-se
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mutuamente, quer na preparacao desses recursos quer na realizacao da atividade. Deve-
se, igualmente, salientar a cumplicidade e a harmonia, que eram visiveis diariamente na
intervencdo pedagdgica, que existia no nosso trabalho de equipa, 0 que nos deixou
muito satisfeitas e que se tornou numa mais-valia tanto a nivel pessoal e profissional

como para a rotina e para a interacdo com as criangas.

A problematica tinha um grande foco na cooperacéo e relacdo entre os pares através do
trabalho projeto. O trabalho de projeto teve a dura¢do do ano inteiro, utilizou-se como
estratégia 0os bonecos que as criangas gostam — Gormitis e trabalhou-se 0s elementos da
natureza (vulcéo, agua, ar,), tendo sempre presente transversalmente a area de Formacao
Pessoal e Social. Segundo Guedes (2011), a concecdo de projetos permitiu desenvolver
a cooperagdo e exercer de forma direta processos de aprendizagem ativos e estimulantes
promovendo, igualmente, “o sucesso de todos os elementos de uma comunidade de
aprendizagem, uma vez que existiu troca efetiva de produtos culturais” (p. 5). O
trabalho de campo foi uma das praticas a que também se deu muito énfase,
principalmente na altura de trabalhar contetidos como o ciclo da agua, os varios estados
da &gua. Tocar, experimentar foi é algo que ajudou as criangas ndo s a descobrirem
mais pormenorizadamente os varios estados, mas que de facto as coisas existem

verdadeiramente no nosso dia-a-dia e ndo estdo sé nos livros, nas fotografias.

A disposicdo da sala também foi muito importante no tipo de aprendizagens que se foi
fazendo. Teve-se sempre em conta a disposicdo das mesas em relacdo com atividade a
desenvolver. Na altura dos trabalhos de grande grupo, saltava a vista a felicidade para
poderem juntar as mesas e conversar, partilhar um pouco sobre outras coisas que nao

tivessem a ver com o tema em questéo.

Todavia deve-se salientar que todo o progresso obtido foi devido ao esforco e

dedicagdo, bem como ao trabalho em conjunto com a educadora cooperante.

Para aprofundar mais os conhecimentos no ambito do trabalho projeto, assistimos a uma
formacdo sobre o trabalho de projeto dos sédbados pedagdgicos do MEM, a qual foi
muito enriquecedora e esclarecedora dos objetivos definidos para a realizacdo do
trabalho de projeto.

Segundo Hohmann e Weikart (2007), planear € um processo intelectual no qual os

objetivos internos déo forma a ac¢Oes antecipadas. Quando um educador planeia antes de
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realizar uma atividade, esta a refletir se a proposta é ou ndo adequada para as criangas e
para 0 seu desenvolvimento, mas também estd a antecipar as consequéncias dessa

proposta.

Ao longo da pratica teve-se a preocupacdo de englobar todas as areas de conteldo,
articulando-as entre si e criando um fio condutor entre elas. Deste modo, e segundo o
que estd definido nas OCEPE (2002), as diferentes areas de conteldo deverdo ser
consideradas como referéncias a ter em conta no planeamento e avaliagdo de

experiéncias e oportunidades educativas.

Nas reflexdes procurou-se sempre analisar todos os aspetos mais significativos que
ocorriam ao longo da semana, refletindo e analisando a intervencdo, a postura, 0
trabalho de equipa, a interajuda quer com as colegas de estagio, mas também com a

educadora cooperante e a auxiliar de apoio geral.

Foi muito importante estabelecer uma boa relacdo com a equipa da sala e com o resto
dos elementos educativos da instituicdo, o que possibilitou uma grande disponibilidade
tanto da minha parte como da deles, contribuindo para que as ddvidas e insegurancas

fossem superadas ao longo da minha prética.

O porta-félio foi sem ddvida uma mais-valia para toda a minha pratica, como refere
Ceia (s/ data) um porta-félio da pratica pedagdgica é o resultado visivel e objetivo de
todo o trabalho educativo de um professor-estagiario. Representa um olhar critico sobre
aquilo que se ensinou, sobre os métodos de ensino utilizados e sobre o processo de

avaliacdo a que o professor estagiario se sujeitou.

O porta-félio permitiu uma autoavaliacdo permanente do trabalho pedagdgico e
posteriormente refletiu-se sobre os métodos utilizados e a forma como se realizou o

estagio.

Considera-se que se obteve bases e competéncias para ser uma boa educadora de
infancia e que ao longo do curso a maior experiéncia que se leva para a toda a vida

profissional, adquiriu-se neste estagio.
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5.2.Avaliacao/Resultados
O processo de avaliacdo foi um aspeto tido em conta durante todo o processo de
planificacdo e de concretizacdo, ndo sendo sO realizada com a equipa da sala, mas

também com o grupo de criangas.

Deste modo, foi extremamente importante, quer a nivel pessoal, quer a nivel de trabalho
de equipa, existirem varios momentos distintos de avaliagdo, onde em cada um deles se
conseguiu determinar novos objetivos e estratégias, bem como analisar o que tinha
corrido bem e o que tinha corrido menos bem, indicando alteracbes para essas
fragilidades. Além disso, considera-se importante referir que todo o apoio que se teve
por parte da educadora foi fundamental, nomeadamente na avaliagdo, uma vez que
permitiu uma reflexdo muito mais critica e complexa relativamente ao desempenho, ao
trabalho que se foi desenvolvendo ao longo destes meses, a postura, disponibilidade,

empenho, interesse. ..

Esta pratica pedagdgica revelou-se bastante util na medida em que criou oportunidades
de interacdo positivas e auténticas com as criangas, constituindo possibilidades de
desenvolvimento e crescimento ao nivel pessoal. Freire refere que o método didlogo
caracteriza-se pela cooperacdo e mutualidade nas relacbes entre o educador e as
criancas, exigindo uma aceitacdo mutua, respeito, compreensdo e comunicacdo, citado
por Marques (1999).

No que respeita de avaliacdo dos projetos desenvolvidos ao longo do estagio, esta foi
feita apds a realizacdo dos mesmos, em conjunto com o grupo de criangas. Teve-se
como objetivo avaliar o processo experienciado e as aprendizagens dai resultantes.
(Anexo 13 — Avaliacdo dos projetos desenvolvidos). No seguinte quadro descreve-se a
que dominios houve resultados durante a realizacdo dos projetos, registando as citacdes

das criangas.
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Dominios Avaliados | O que dizem as criangas (Competéncias adquiridas)

“ As cores da lava sdo amarelo (A.L), vermelho (G.) e laranja (G.P)”

Area Conhecimento | “Quando 0 magma esté4 debaixo da terra vem a superficie, a lava e as cinzas
do Mundo vao por todo o lado” G/T

“A 4gua pode ser liquida, sélida e gasosa” - G.P

. . “ A evaporacdo ¢ quando a o sol aquece a agua e a agua evapora, forma
Area Conhecimento porag q q & & P
. nuvens” - T
da Linguagem Oral e .
“O ar € transparente” — A

abordagem a escrita )
Como surge um tornado:

“A agua evapora e encontra ar frio e depois faz um remoinho de ar” - A.Fe D

“Eu ajudei o R.C e 0 R.F a procurar no computador”— A.F
“Eu fiz o desenho com o G.P e gostei” — A

“Construimos todos juntos a maquete — G.G

“Eu gostei muito” — M.A

“Eu fiz o lago” - D

Area de Formacao

Pessoal e
“Eu fiz as nuvens com sol” — G

Social _ o < .
“Gostei de fazer a experiéncia do vulcdo a explodir” — T

“Gostei de procurar o vulco nos livros de investigagdo com os amigos” — G.P

Quadro 1 — Avaliacdo/ Resultados dos projetos

Neste quadro verifica-se as aprendizagens adquiridas das criangas ao nivel do
conhecimento e das interacbes com os pares, como Brazelton e Greenspan (2006),
referem as relagcdes e as interacBes também ensinam a comunicar e pensar, quando
“existem relagdes solidas e afetivas, as criangas aprendem a ser mais afetuosas e
solidarias” (p. 29), desenvolvendo o seu relacionamento com as outras criangas e com

os adultos.

Nem sempre a concretizacdo das atividades se desenvolve da maneira que gostariamos
ou que tinhamos estabelecido, mas isso nao significa que tenha corrido menos bem.
Pelo contrério, a flexibilidade ao longo deste processo deve ser algo a ter em conta
continuamente, e torna-se importante na medida em que percebemos quais 0s interesses
do grupo de criangas bem como a exploracdo que cada um faz de uma determinada

situacdo/material.

Sentiu-se ao longo desta pratica pedagogica que o respeito e o apoio foram dois fatores
que prevaleceram no trabalho com a equipa da sala, partilhando o controlo das varias

situacOes de conflito que ocorriam, partilhando a responsabilidade de promover o
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trabalho de grupo, centralizando-nos nos talentos das criangas e procurando formas para
potenciar as suas capacidades e 0s interesses de cada um. Toda esta relacdo se baseou na
honestidade, no didlogo, na aten¢do ao outro, na paciéncia e na confianca mutua.
Compreendeu-se que o trabalho em equipa é um processo interativo, no qual os adultos
utilizam os mesmos principios e as mesmas estratégias para trabalhar com as criancas.
Dai que, no seu melhor, o trabalho de equipa € um processo de aprendizagem pela acéo
que implica um clima de apoio e de respeito mutuo, referido por Hohmann e Weikart
(2007).

O contacto com os pais e com as familias tornou-se numa constante partilha de
informacBes e saberes. De acordo com Hohmann e Weikart (2007), as criancas
aprendem a valorizar as suas experiéncias familiares e as dos outros quando os
professores constroem relacdes fortes com os pais e incorporam 0S materiais e as

atividades da vida familiar no contexto pré-escolar.

A instituicdo tem como objetivo realizar porta-folios individuais de cada crianca. Neste
sentido, foi construido um porta-folio individual com uma crianca, a crianga escolheu os
trabalhos mais significativos descrevendo o que tinha realizado em cada um deles e que
materiais utilizou, isto foi uma forma de avaliagdo da crianga, pois permitiu perceber e
avaliar os conteudos adquiridos pela crianca, face aos trabalhos realizados, sendo assim,

também permitiu a crianca realizar a sua autoavaliacao.

Quando se realizou a ultima avaliacdo de diagnostico as criancas do grupo verificou-se
gue sdo um grupo com um autoconceito positivo, sendo muito seguras de si, estando
bastante familiarizado com os instrumentos introduzidos na sala e com a propria
metodologia do MEM. Escolhe de forma autonoma as atividades que pretendem

realizar, utilizando como recurso 0 mapa de atividades.

Referente a area de formacgdo pessoal e social a maioria das criancas estd mais

consciente das regras da sala, chamando a atencdo daqueles que ndo as cumprem.

Os momentos de conversa ajudam as criangas a conversarem entre si e com os adultos,
que com o refere Rigolet (1998), é ajuda-las a aprender a escutar a outra metade da
conversa e a adaptarem-se a diferentes estilos de comunicacdo e interlocutores.
Prop6em ideias ao grupo e demonstram confianca em experimentar atividades novas,

sendo assim, as criangas contribuem para o funcionamento e aprendizagem do grupo,
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fazendo propostas, colaborando na procura de solucdes, partilhando ideias em grande

grupo, na reunido da manha, participando na planificacdo de atividades.

A relagdo com as outras criangas sdo de cumplicidade, amizade e interajuda, as criangas
auxiliam-se e apoiam-se uma as outras, ndo se notando diferenga nas idades, tanto uma
crianca de 6 anos auxilia uma criancas de 3, assim como uma crianca de 3 / 4 anos ajuda
uma crianca mais velha. S&o muito unidos e solidarios. Ao longo do ano foram adotadas
estratégias de resolucdo de conflito, que neste periodo se notam os frutos desse

investimento.

O grupo revela um maior conhecimento sobre a sua identidade, sendo capaz de referir o
nome, a idade e o género, assim como o nome dos respetivos agregados (mae, pai,
irmdo). Tem um bom conhecimento do meio envolvente (familia - escola), gostos e

preferéncias.

Em relacdo as expressdes, nomeadamente, a expressao motora, o grupo tem feito uma
evolucdo adequado a sua faixa etéria. Revela grandes competéncias, manifesta uma
grande prazer por realizar exercicios de expressdo motora. Participa ativamente nos
jogos, exercicios e dancas. A grande maioria do grupo revela um grande controlo no seu
corpo, salta a pés juntos; contorna obstaculos; lanca uma bola e agarra-a; sobe e desce
escadas com a maior das facilidades. Em termos de no¢des, demonstra identifica o “em

99 e

cima/em baixo”, “dentro/fora”, “a frente/atras, “longe/perto e “rapido/lento”.

No dominio da expressdo dramatica, 0 grupo cria muito mais autonomamente 0 jogo
simbdlico na area do faz de conta, através do qual experimenta diferentes atitudes e
diferentes papeis sociais, sendo as suas atividades de elei¢do a area da casinha, jogos de
chéo e area da biblioteca, onde alguns elementos do grupo recria alguns personagens de

desenhos animados conhecidos por eles.

No ambito da expressédo plastica, revela um maior controlo e coordenagdo motora que
Ihes permite desempenhar com mais empenho e perfecionismo atividades que mais
gostam, pintura, desenhar a figura humana, assim como outros elementos do mundo
natural e social. O grupo utiliza e manipula corretamente os materiais, arrumando o0s
materiais. Realizam recorte e colagem de forma muito autdnoma, utilizam a tesoura e

cola corretamente, mostrando um bom desenvolvimento de motricidade fina.
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Ao nivel da expressdo musical, o grupo gosta de ouvir musica, reproduzem muito
facilmente as cancGes que aprendem. Sabem descriminar alguns sons e instrumentos. A

maioria identifica os instrumentos pelo seu nome.
Na danca, 0 grupo esta bem mais desinibido, participa com muito agrado nas dancas.

Na area da linguagem oral e abordagem a escrita, o grupo fez uma grande evolugéo.
Tém feito um grande investimento neste sentido especialmente com algumas criancas.
Constroem frases completas, na sua maioria articulam bem as palavras, ao longo do ano
temos trabalhado muito esta area, promovendo a linguagem oral criando um bom clima
de comunicacdo que permitiu as criancas alargarem o seu vocabulario e dominarem a
linguagem “adquirindo um maior dominio da expressdo e comunicacao que lhes permita

formas mais elaboradas de representacdo.” (OCEPE, 2002, p.67)

As criancas identificam o grafismo do seu nome, a nivel da escrita revela um maior
interesse em escrever o0 seu nome, preocupando-se em identificar algumas letras do seu

nome, nos cartdes, em livro ou ate mesmo nos nomes dos seus amigos.

Revelam uma grande competéncia de compreensdo e expressdo, adequando o seu
discurso as conversas do grupo, estd mais abertos e sente-se menos inibidos em relatar
as suas experiéncias pessoais, mostrando sempre bastante interesse em participar nas
reunides, mas por vezes Sa0 um pouco precipitados e a agitacdo é tanta que falam ao

mesmo tempo, temos trabalhado muito neste sentido.

Na area da matematica, o grupo tem as nocdes basicas das formas geométricas, outras
tais como: mais/menos; leve pesado; muito/pouco, consegue identificar e seriar.
Realizam de forma auténoma varios jogos logico-matematicos. Nota-se uma maior
utilizacdo do abaco por parte do grupo. Temos criado e inovado Varios jogos neste

contesto.

Na area de conhecimento do mundo, o grupo revela um grande conhecimento em
relacdo ao que os rodeia, tanto na esfera pessoal, como ao nivel do conhecimento do
mundo mais proximo. Conseguem observar e nomear as condic¢des do clima (por ex. :

céu limpo, nublado).

Conseguem descrever, de forma simples, as caracteristicas de um objeto, atendendo as

alteracbes, quando acompanha uma simples experiéncia segundo o método cientifico.
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Sabem fazer registo de observagdo. Gostam de lancar questfes e disponibilizam-se para
realizar projetos, em trabalhos de pesquisa, acompanhando os VArios passos de um

projeto.

As criancas do grupo demonstram iniciativa, nomeadamente em participar em atividades
e em projetos, extremamente curiosas, mostrando interesse por tudo 0s que a rodeia,
nomeadamente elementos da natureza, levando varios insetos para a sala, Freinet citado
por Marques (2001) defendia esta espontaneidade infantil, nutria profunda admiracao
pela sabedoria natural das criangas do campo que chegavam a escola carregadas de
pequenos insetos. As saidas ao ar livre e os passeios pelo campo para recolha de espécies
animais e vegetais eram os pretextos ideais para a construcdo do texto e desenhos livres, numa

aposta sempre renovada na expresséo livre da crianga.

Na area das tecnologias de informacdo e comunicagdo, 0 grupo gosta muito de explorar o
computador, nomeadamente realizar jogos didaticos, pde o cd e retira-o autonomamente

e seleciona o jogo que quer efetuar, liga e desliga a coluna do computador.

Sabem aceder a musicas e a softwares selecionado os icones no ambiente de trabalho.
No R.F, que é das criancas mais novas, feito os 4 anos muito recentemente, nota-se uma
grande evolucdo nos conhecimentos das tic, tem uma grande apreciacdo do computador,
ao longo do ano desenvolveu competéncias, que Ihe permite neste momento selecionar

0 que pretende, nomeadamente as musicas no ambiente de trabalho e por a tocar.

Parafraseando, conforme Zabalza (1994), a avaliacdo é a componente curricular cuja
funcdo é oferecer informacdo sobre o conjunto do sistema, tanto no que se refere a
natureza e aplicacdo préatica de cada componente curricular, em si mesma considerada,
como no que se refere ao funcionamento conjunto e a interacdo de todas as

componentes, que permite assegurar o controlo da qualidade do ensino-aprendizagem.

6. Concluséo
O desenvolvimento deste trabalho permitiu construir conhecimentos acerca da pratica
educativa desenvolvida nos contextos de educacdo pré-escolar, tendo-se revelando a

importancia do estagio enquanto construcao do saber.

Através de muitas pesquisas bibliograficas foi-nos possivel concluir que uma agéo

educativa sustentada numa aprendizagem ativa, proporciona as criancas aprendizagens
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mais significativas, tal como se pode constatar ao longo da agdo, uma vez que, 0s
projetos que emergiram a partir dos interesses das criangas constituiram-se como um
meio favorecedor da construcdo de novos saberes. Uma outra vertente que se
considerou fulcral no processo de aprendizagem das criancas, foi a organizacdo do
ambiente educativo que promoveu o desenvolvimento, de forma articulada e integrada,
de competéncias das diferentes areas e dominios salientadas nas OCEPE (1997) e metas

de aprendizagem para a educacao no pré-escolar (2010).

Cada experiéncia de aprendizagem realizada permitiu a todos, criangas, educadoras e
familias, compreender que o jardim-de-infancia “ndo é um ponto, mas um n6 de uma
teia que se prolonga através de outros” (Lopes, 2011, p.77), tendo sido por isso

pertinente a colaboracdo de todos os intervenientes do processo educativo.

Foi, de todo, enriquecedor observar os pais, as educadoras e as proprias criangas a

participarem conjuntamente para um mesmo fim, ou seja, o crescimento das criancgas.

Considera-se que 0s objetivos que nos propusemos foram atingidos, 0 que permitiu
desencadear um olhar mais critico sobre a aprendizagem das criancas nesta etapa da
educacdo e, desta forma, continuar a investigar outras estratégias que contribuam, de

igual modo, para a melhoria da qualidade da pratica pedagogica.

Conclui-se, pensando que futuramente estas praticas vao fazer parte da vida e rotinas
diarias e que todas as criancas se cruzarem durante a pratica pedagdgica mostrardo o

quao bom é ser Educador.

“Aprender a ser professor é uma viagem longa e complexa, repleta de desafios e emogoes.
Inicia-se com a experiéncia que temos com 0s nN0ssos pais e irmaos; prossegue, a medida que
vamos observando professor ap06s professor, ao longo dos anos de escolaridade. Culmina,
formalmente, com a formacao profissional, mas continua nas experiéncias de ensino por que

vamos passando ao longo da vida”. (Arends, 1995,p.19).
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