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Nesta Aventura que é a Educacao Pré-Escolar

Resumo: O presente relatério foi realizado no &mbito do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar da Escola Superior de Educacdo de Coimbra e tem como
objetivo apresentar as experiéncias vividas e refletidas ao longo de um estagio
que se realizou num jardim-de-infancia, cuja duracdo foi de vinte semanas.
Para além das reflexGes em torno do estagio, neste relatorio existe ainda uma

investigacdo que foi desenvolvida ao longo de parte do ano letivo.

Em suma, este relatério pretende apresentar o0 meu percurso formativo, bem
como as reflexdes que fiz acerca do mesmo. As vivéncias ao longo do percurso
formativo traduziram-se numa mais-valia para o meu futuro profissional na
medida em que experienciei a realidade de ser educadora de infancia e refleti

sobre ela.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; Estagio; Reflexdo.



Abstract: The scope of this report is the Master Degree in pre-school
education by the Escola Superior de Educacdo de Coimbra and has the
objective to present the experiences lived as a trainee in one Kindergarten
during twenty weeks. Additionally to the reflections as a trainee, the report

includes also one investigation developed during a certain period.

To sum up, this report shall present my training course, as well as the
reflections | did about it. The experiences along the educational course became
an added-value for my professional future since | experienced the reality of

being a kindergarten teacher and | reflected about it.

Keywords: Pre-School Education; Training; Reflection.
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A realidade vivida nos contextos de educagdo pré-escolar nem sempre é a
desejada e, em alguns dos casos, vai mesmo de encontro com o que foi
defendido ao longo das formacdes dos outrora alunos futuros educadores

de infancia.

Segundo Portugal (2009) o educador desejavel deve ser capaz de se
centrar na crianga. Isto significa que as carateristicas, necessidades e
interesses das criancas devem ser tidos em consideracdo e que estas
devem ter oportunidade de assumirem um papel ativo no processo
educativo. No entanto, o que muitas vezes se verifica sdo préaticas
oferecidas e dirigidas, maioritariamente, pelo adulto (educador) e
indiferentes para com as carateristicas, necessidades e interesses das

criancas.

Por vezes, a contradi¢do entre o que é aprendido durante a formacéo e o
que realmente é praticado pelo educador relaciona-se com a manutencao
das competéncias trabalhadas durante a formacdo. De acordo com Peters
e Kostelnik (1981, citados por Portugal, 2009) esta manutencdo depende

do modo como foram desenvolvidas.

Existem alunos que adotam determinadas praticas para obterem
recompensas (por exemplo, uma boa nota a determinada unidade
curricular) e embora sejam capazes de demonstrar conhecimentos e/ou
competéncias em situacdes de avaliacéo, estas desaparecem ao terminar a
formagéo. Outros realmente acreditam e compreendem as praticas que
Ihes s&o apresentadas, mas, maioritariamente, praticam-nas por
admiracdo ao professor que as proclama. Assim, as competéncias
adquiridas permanecem ap6s a formagdo, mas aos poucos V&o,

igualmente, desaparecendo. Estas duas situacbes conduzem a
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profissionais que agem segundo as ideias e praticas que tinham ja
definido como corretas antes da sua entrada na formacdo (Portugal,
2009).

De modo a que as competéncias desenvolvidas ao longo da formacéo
continuem a transparecer nas praticas dos educadores de infancia é
necessario que esta faca sentido para a concretizacdo de objetivos e
valores pessoais. Assim, Portugal (2009) considera que “o nivel mais
completo de desenvolvimento de competéncias, na formacdo de
educadores ou professores, acontece quando os alunos encaram a
abordagem tedrico-prética a desenvolver como uma extensdo dos seus

proprios principios e valores” (p. 15).

A mesma autora defende ainda que a formacgdo inicial deve incluir
“experiéncias de pratica pedagbdgica, de responsabilizagdo gradual por
um grupo de criancas e de investigacdo/accdo em torno de areas
importantes da actividade profissional do educador de infancia” (p. 17).
O Mestrado em Educacdo Pré-Escolar da Escola Superior de Educacao
de Coimbra inclui estas dimensdes e foi partindo delas que este relatério

foi sendo construido.

Este relatério tem como objetivo apresentar as experiéncias vividas e
refletidas ao longo de um estagio que se realizou num jardim-de-infancia
em Coimbra. A sua duracdo foi de vinte semanas, trés dias por semana
(quartas, quintas e sextas-feiras), de 7 de novembro de 2011 a 18 de maio
de 2012.

Para além das reflex6es em torno do estagio, neste relatorio existe ainda

uma investigacdo que foi desenvolvida ao longo de parte do ano letivo.
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O estégio foi dividido em quatro fases e cada uma com uma finalidade
distinta. E importante salientar que embora o estagio estivesse dividido
por fases estas ndo eram estanques, pois a calendarizacdo pré-definida

servia apenas de orientacdo a execucdo do estagio.

Este estagio foi supervisionado pela Professora Doutora Vera do Vale e
na instituicdo em si contou com o apoio da educadora cooperante e da

restante equipa educativa.

O presente relatorio foi orientado pela professora que supervisionou o
estagio e a sua estrutura é composta por duas partes diferenciadas, onde
estdo presentes as componentes descritiva, reflexiva e investigativa,
definidas no artigo 12° do Regulamento dos Mestrados em Educacéo
Pré-Escolar, em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico e em Ensino dos 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico.

A primeira parte apresenta dados relativos ao contexto onde decorreu 0
estagio, bem como ao processo realizado, sendo feita uma descri¢do e
analise critico-reflexiva das experiéncias que decorreram ao longo do

estagio.

A segunda parte corresponde a apresentacdo de cinco experiéncias-chave,
sendo uma delas a investigacdo. As restantes referem-se a aspetos que

considerei importantes no meu processo formativo.

Em suma, este relatorio pretende apresentar o meu percurso formativo,

bem como as reflexdes que fiz acerca do mesmo.
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PARTE | - CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO
FORMATIVO
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1. Caraterizacdo do ambiente educativo

A observacdo participante’, complementada com pesquisa documental e
com conversas informais com a equipa educativa permitiram a
compreensdo do ambiente educativo (grupo, espaco, tempo, meio
institucional, relagdo com os pais e parceiros educativos) e das praticas

da educadora cooperante.

1.1. Ainstituicéo

A instituicdo onde decorreu o estagio é uma IPSS e funciona em
Coimbra, mais concretamente, na freguesia de Santa Clara. Foi
inaugurada em 1940 e em 1999 iniciaram-se obras de reconstrucéo,
funcionando durante esse tempo noutro espaco. Dois anos mais tarde
regressou ao espaco anterior, funcionando, até aos dias de hoje, apenas

com a valéncia de jardim-de-infancia.

Da leitura do Projeto Educativo da Instituicdo? constatei que a freguesia
tem, aproximadamente, 10,20 km? 9637 habitantes (de acordo com os
Censos de 2001), uma densidade populacional de 948,1 hab/km? e

localiza-se na margem esquerda do Rio Mondego.

A comunidade envolvente dispbe de diversas infraestruturas educativas,
de salde, culturais, comerciais e outros servigos. O meio proximo da

instituicdo e constituido, ainda, por maltiplas habitaces.

! “Trata-se de estabelecer uma adequada participacdo dos pesquisadores dentro dos
grupos observados de modo a reduzir a estranheza reciproca. Os pesquisadores sao
levados a compartilhar os papéis e os habitos dos grupos observados para estarem em
condicdo de observar fatos, situacbes e comportamentos que ndo ocorreriam ou que
seriam alterados na presenca de estranhos” (Martins, 1996, p. 270).

2 Projeto Educativo da Instituicdo (2009). Coimbra.
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1.1.1. Recursos fisicos e humanos

Os recursos fisicos incluem, para além do espaco da instituicdo em si e
do espaco envolvente, um complexo desportivo, localizado fora da

instituicdo, mas ainda no distrito de Coimbra.

A instituicdo é de pequenas dimensdes, bem organizada, composta por
rés-do-chao e sotdo. Interiormente, existem trés salas de atividades [sala
das cores (funciona, igualmente, como dormitério e como local onde
decorre a CAF na parte da manhd), sala dos cantinhos e saldo (funciona,
igualmente, como dormitério e como local onde decorre a CAF na parte
da tarde)]; duas casas de banho sendo uma delas destinada as criangas e a
outra aos adultos; um refeitdrio; uma copa e um gabinete para uso das

educadoras do jardim-de-infancia.

As trés salas de atividades existentes funcionam em sistema rotativo/sala
ateliers. Deste modo ndo é atribuida uma sala distinta a cada grupo e,
durante o dia, cada grupo passa pelas trés salas. Ao ler o Projeto
Educativo da Instituicdo fiquei a saber que deste modo de organizacéo do
espaco advém algumas vantagens: 0S espagos € 0s materiais Sao
rentabilizados, pois as dimensdes séo superiores quando comparadas com
as de uma simples sala; s&o as mesmas condi¢Oes e oportunidades para
todas as criangas, pois com espacos distintos tal ndo seria possivel; o
trabalho em equipa é favorecido, pois € crucial organizar-se o trabalho,
planearem-se as atividades e tomarem-se decisbes em conjunto; o
contacto com as produgdes de outros grupos podera conduzir a conversas
informais entre as criangas e/ou entre estas e adultos sobre diversos
assuntos; possibilita estabelecer um maior nimero de relagdes com

criancas e adultos, aumentando as competéncias de socializacdo das

10
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criangas; o jardim-de-infancia é visto como um todo, o isolamento

desaparece e a cooperagdo é palavra-chave.

Todos 0s espacos da instituicdo tém um aspeto agradavel, sdo bem
iluminados, arrumados, limpos e adequados as pessoas que O0S
frequentam. As paredes dos varios espacgos frequentados pelas criancas

estdo decoradas com trabalhos realizados pelas mesmas.

O mobiliario e os materiais didaticos, distribuidos pelo jardim-de-
infancia, encontram-se em bom estado de conservacdo. Relativamente a
quantidade existente considero ser a suficiente para as necessidades da

populacéo atual.

Relativamente ao espaco exterior, possui uma varanda, um parque
infantil e todo o espaco envolvente passivel de ser utilizado pela

instituicao.

Relativamente aos recursos humanos, no presente ano letivo, frequentam
o jardim-de-infincia sessenta e nove criancas® com idades
compreendidas entre os trés e os seis anos, distribuidas do seguinte
modo: vinte e quatro criangas no grupo dos trés anos de idade, vinte e
trés criangas no grupo dos quatro anos de idade e vinte e duas criangas no

grupo de cinco anos de idade.

A equipa técnica é constituida por trés educadoras (uma por grupo), trés
ajudantes da acdo educativa (uma por grupo) e duas trabalhadoras
auxiliares de servicos gerais (limpeza e refeitério). Uma das educadoras

assume o cargo de diretora técnica. A equipa é estavel.

® Este nmero refere-se & quantidade de criancas que frequentavam a instituicdo durante
a 12 fase do meu estagio, pois foi nessa altura que recolhi e organizei os dados. Na 4% e
Ultima fase do meu estagio frequentariam esta instituicdo ja 71 criangas (mais duas no
grupo dos 4 anos de idade).

11
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1.1.2. Organizacgao do tempo

Ao consultar o Projeto Educativo da Instituicdo tomei conhecimento do
modo como o tempo esta organizado. A instituicdo serve a comunidade
todos os dias uteis, das 8n00 as 18h00. O dia pode ser dividido em dois
grandes momentos: a componente curricular e a CAF. A primeira
funciona das 9h30 as 12h00 e depois das 16h00 as 17h30.
Consequentemente, a CAF funciona das 8h00 as 9h30 e depois das
17h30 as 18h00. Intercalado com estas componentes hd o lanche da
manh& das 10h30 as 11h00 e as atividades de rotina diaria das 12h00 as
16h00. Deste modo concretiza-se uma rotina diaria na instituicdo (vide
apéndice 1), a qual considero que nem sempre é flexivel. Ou seja, nem

sempre se adapta as necessidades e interesses das criangas.

1.1.3. Projeto Educativo da Instituicio

O Projeto Educativo da Instituicdo foi elaborado em 2009 e mantém-se
em vigor até a data. Esta dividido em quatro partes: concecdes tedricas;
caracterizagdo do meio; caracterizacdo da instituicdo; e analise de

questdes relacionadas com o Projeto Pedagdgico.

Da sua leitura constatei que as praticas adotadas nesta instituicdo devem
ser inspiradas nas teorias de Piaget, Vygotsky, Bronfenbrenner e Laevers.
Assim, as praticas a desenvolver devem centrar-se na crianca; pedagogias
ativas (pedagogia de projeto); e o curriculo High Scope é, igualmente,

referido no documento, como sendo uma referéncia na instituicao.

12
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Indo ao encontro das ideias de Laevers, os educadores da instituicdo

devem procurar assumir uma atitude experiencial®.

1.1.3.1. Projeto Pedagogico

O Projeto Pedagogico encontra-se no Projeto Educativo da Instituicéo.
Intitula-se “Era uma vez...No Pais das Fadas”, teve inicio em 2009 e o
tema surgiu do reconhecimento que é dado ao brincar na vida da crianca.
Para o desenvolvimento do projeto foi ainda tida em consideracdo a
importancia da crianga conhecer e se relacionar com 0 meio que a
rodeia®. Assim, cada um dos trés grupos segue um caminho distinto, mas

tendo todos o mesmo fio condutor.

Ao ler este documento verifiquei que 0s objetivos propostos para o
Projeto Pedagdgico sdo o0s objetivos pedagOgicos expressos na Lei-
Quadro da Educacdo Pré-Escolar. Além destes, pretende ainda “favorecer
a existéncia de condigdes que permitam a todas as criangas ter vontade de
brincar e de ter alegria de brincar e comunicar; contribuir para a
descoberta, conhecimento e salvaguarda do patrimonio urbano,

cientifico, cultural e ambiental”, entre outros.

Relativamente a avaliacdo do Projeto Pedagdgico, a leitura do documento

permitiu-me ficar a conhecer que esta € feita a quatro niveis diferentes:

* “E uma atitude que se baseia num questionamento: o que é que estou preparado para
ver?, qual o meu ponto de referéncia?. Podemos assim afirmar que consideramos o
ponto de vista da crianca. Todo o seu potencial, sentimentos, emocdes, percepcdes...
No6s tomamos isso como ponto de referéncia em tudo o que fazemos, queremos sempre
ver 0 que acontece, 0 que vai acontecer e 0 que tem de acontecer do outro lado”
(Laevers, 2008, p. 5).

Perspetiva sistémica e ecolégica. Defende que “a crianga constréi o Seu
desenvolvimento e aprendizagem, de forma articulada, em interaccdo com o0s outros e
com o meio” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 34).

13
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avaliacdo das criancas, avaliagdo do contentamento das familias,
avaliacdo da equipa educativa e avaliacdo da qualidade do Projeto

Pedagogico desenvolvido (vide apéndice 2).

1.2. Préticas da educadora

1.2.1. Planeamento, desenvolvimento e avaliacdo do processo

educativo

A responsavel principal pelo planeamento das atividades que ocorrem na
componente curricular é a educadora, mas é pratica da instituicdo que
essa planificagdo seja delineada em conjunto com a ajudante da acao
educativa. No entanto, segundo a educadora, devido a questfes de tempo,
esta planificacdo conjunta ndo tem por habito acontecer. Assim, a
educadora planifica e depois partilha o que decidiu com a ajudante da
acdo educativa. Esta manifesta a sua opinido e da sugestdes se for o caso
disso.

Para planificar a educadora afirma ter em conta os documentos da
instituicdo (Projeto Educativo, Plano Anual de Atividades e Projeto
Curricular de Grupo) e os oficiais criados pelo Ministério da Educacgéo
(OCEPE e Metas de Aprendizagem). No entanto, revelou que as opinides
das criancas ndo sdo tidas em conta para o delineamento das
planificacbes que vao surgindo, a menos que se trate da planificacéo
relativa a um projeto. As minhas observac6es foram ao encontro destas

ultimas indicacdes.

14
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A planificacdo é construida numa grelha (vide apéndice 3) que deveréa ser
afixada, no inicio de cada semana, no placar informativo. Esta é uma

pratica comum a todas as educadoras da instituicao.

Relativamente ao modelo pedago6gico que segue, a educadora afirmou ser
a pedagogia de projeto®. No entanto, o discurso proferido ndo esta de

acordo com as observacdes que realizei enquanto estagiaria.

Observei que a educadora desenvolveu com as criangas alguns projetos
(projeto “Os Amigos” e o projeto “Era uma vez no pais das fadas e com
magia vamos viver e transformar o nosso jardim”), mas ndo é uma
pratica frequente com aquele grupo de criangas. Os projetos realizados
tém sido feitos em coletivo, embora a educadora considere que h&
abertura para a realizacdo de todo o tipo de projetos: individuais, em
pequeno grupo ou em coletivo (grande grupo). Deste modo considero que
as praticas da educadora incluem-se, maioritariamente, nas pedagogias de
transmissdo’ e ndo nas pedagogias de participacdo, como é o caso da

pedagogia de projeto.

Tendo em conta as observacbes que realizei, a area de contetdo
Expressdo e Comunicacdo, mais concretamente no dominio das

Expressbes (Expressdo Plastica), parece ser privilegiada em relacdo as

® Segundo Maia (2007) a pedagogia de projeto segue os ideais da perspetiva
construtivista. Esta perspetiva defende que a crianga é construtora do seu proprio
conhecimento, assumindo deste modo um papel ativo. Claramente ndo ¢ um “saco
vazio” que recebe o que o adulto lhe quer ensinar, tendo um papel passivo no processo
educativo.

" Nas pedagogias de transmissdo, o método é “centrado no professor, centrado na
transmissdo, centrado nos produtos”; a atividade da crianga é “discriminar estimulos
exteriores, evitar erros, corrigir erros, assumir funcdo respondente” e o papel do
educador € “diagnosticar, prescrever objetivos e tarefas, dar informacdo, moldar e
reforgar, avaliar os produtos” (Oliveira-Formosinho, 2007, pp. 16-17). Assim, o adulto é
que assume o papel central no processo educativo e a crianga ndo é construtora do seu
conhecimento, questionando-se, investigando, explorando, manipulando e refletindo.
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restantes areas de conteudo definidas pelas OCEPE, pois grande parte das
atividades orientadas pela educadora a privilegiavam.

A avaliacdo das criancas é feita pela educadora através do COR; de

registos graficos e escritos; conversas; fotografias e portfolio.

Os dados obtidos no COR, os registos graficos e os registos escritos sdo a
base da construcdo do portfdlio. Este é um portfolio de aprendizagem e
devera evidenciar as aprendizagens que as criangas foram fazendo ao

longo do ano letivo.

1.2.2. Dinamicas relacionais

Tendo em conta as observacgdes que fiz relativas a ficha 2g do SAC (vide
apéndice 4), pude constatar que as interacdes entre crianca e a educadora
sdo positivas. A educadora é simpatica para as criangas; escuta-as,
orienta-as a resolverem os seus proprios conflitos através do dialogo e
ndo da agressao, a perceberem 0s sentimentos dos outros, a colocarem-se
no papel do outro, a quererem ajuda-lo e encoraja as mais isoladas a
interagirem com as outras criangas. Assim, a educadora é referéncia de

competéncias sociais positivas e ajuda as criangas a desenvolvé-las.

A educadora tem para com as criangas manifestacoes afetivas adequadas,
demonstra respeito e atua com empatia quando estas se magoam, estdo
zangadas ou perturbadas. Deste modo, as criangas sentem-se bem no

jardim-de-infancia e sabem que podem contar com a educadora.

Existe uma atmosfera agradavel na instituicdo em consequéncia das
relacbes positivas que se estabelecem entre os varios intervenientes

(adulto-crianca e adulto-adulto).
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Ao ler o Projeto Educativo da Instituicdo e o Projeto Curricular de
Grupo® constatei que o trabalho com as familias e com outros parceiros
educativos (comunidade) é considerado importante, deve ser valorizado e

pretende-se que este ocorra’.

Relativamente as familias, € notorio o envolvimento das familias e a
relacdo de cooperacgéo entre estas e a educadora. Observei situagcdes em
que as familias responderam positivamente a solicitacbes da educadora
(por exemplo pedidos de material) e em que, voluntariamente, mostraram
interesse em querer participar na educacdo do seu filho e em alargar o

leque de experiéncias deste e das restantes criangas.

Para um contacto mais formal com as familias, a educadora organiza
algumas reuniGes ao longo do ano e tem um horario de atendimento

semanal, sendo este flexivel.

Relativamente a comunidade, o trabalho é menos frequente, mas existe.

1.3. Caraterizagéo do grupo

Inicialmente era constituido por vinte e trés criancas (nove rapazes e
catorze raparigas), com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 4 anos.
Entretanto, uma das raparigas foi embora e veio outra e mais dois

rapazes. Assim, no fim do estagio, 0 grupo era constituido por vinte e

® Projeto Curricular de Grupo (2011). Coimbra.

% Vai a0 encontro da teoria ecoldgica de Bronfenbrenner (1987, citado por Vale, 2003),
em que indica que o desenvolvimento de uma crianca é influenciado pelo ambiente
(micro, meso, exo e macrosistema). Assim, Vale (2003) refere que “a casa, a escola € a
cultura estdo interligadas. A Unica forma de influenciar positivamente uma crianga é
melhorar o seu envolvimento na familia e na comunidade, e envolver também todos os
agentes sociais” (p.57). Quantas mais liga¢cfes a crianga tiver oportunidade de
estabelecer mais favorecida vai ser a sua aprendizagem e o desenvolvimento.
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cinco criangas (onze rapazes e catorze raparigas), com idades

compreendidas entre 0s 4 e 0s 5 anos.

As criangas provém, maioritariamente, de Coimbra e arredores.
Relativamente ao nivel socioeconomico das suas familias ndo existe um
padrdo, existindo deste modo familias com um nivel socioeconémico

baixo e outras com um nivel socioeconémico alto.

Grande parte do grupo j& se conhecia, pois no ano letivo anterior
frequentou esta mesma instituicdo. No entanto, ao ler o Projeto
Curricular de Grupo fiquei a saber que duas das criancas nao fizeram a
integracdo aos trés anos, fazendo-a este ano e, deste modo, o grupo
destabilizou ao inicio. As criangas que entraram apenas este ano, na sua
maioria, integraram-se com facilidade e apresentam bons niveis de bem-

estar e implicacdo, demonstrando que a sua adaptacédo foi bem-sucedida.

Tendo em conta as observacdes que fiz relativas a ficha 1g do SAC (vide
apéndice 5), em geral, o grupo tem bons niveis de bem-estar e de
implicacdo (entre 0 4 e 0 5); demonstra estar satisfeito com o jardim-de-

infancia e com as praticas que nele se realizam, estando feliz e integrado.

Com a leitura do Projeto Curricular de Grupo fiquei a par de mais
algumas informacOes acerca das criangas. Estas apresentam diversos
interesses e, no geral, um bom nivel de desenvolvimento, que lhes
facultara um crescimento saudavel e sem grandes obstaculos. Existem
apenas duas criancas com problemas diagnosticados na éarea da

linguagem e comunicagdo, mas estdo a ser acompanhadas.

Tendo em conta as observac6es que fiz relativas a ficha 2g do SAC (vide

apéndice 4), as interacfes entre as criancas sao positivas, pois enquanto
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brincam em conjunto ndo existem, constantemente, disputas, lutas e/ou
empurrdes. Assim, para que as criangas estabelecam boas relagdes umas
com as outras é importante que lhes sejam proporcionadas situacées em

que elas se relacionem e que aprendam a conviver com 0 outro.

As criancas sdo cooperantes e tém ja com elas algum espirito de partilha.
A cooperagdo foi vérias vezes observada na realizacdo de puzzles, por
exemplo, pois as criangas envolvidas ajudavam-se, mutuamente, na
escolha das pecas necessarias para a continuacdo da atividade. Quanto ao
espirito de partilha, observei quando partilhavam brinquedos gque tinham
trazido de casa. E importante que a educadora fomente nas criangas estes

dois espiritos, pois so as enriquecera enquanto futuros cidadaos.

O grupo, no geral, aos poucos vai-se tornando autébnomo. A autonomia é,
essencialmente, visivel em momentos como a utilizagdo dos sanitarios, a
realizacdo da higiene, na alimentacdo, no arrumar o lencol e cobertor no
saco apos ter terminado o tempo destinado a sesta, no vestir o bibe e até
em aperta-lo. No entanto, em situacGes de conflito a presenca do adulto é

indispensavel para ele ser resolvido com sucesso e sem luta.

1.3.1. Projeto Curricular de Grupo

O Projeto Curricular de Grupo foi elaborado em 2011 e diz respeito ao
grupo de 4 anos com quem estagiei. Estd dividido em sete partes:
justificagdo do tema, caraterizagdo do grupo, caminhos a seguir com as
criangas, objetivos, trabalho com os pais, trabalho com a comunidade e

avaliacdo.
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Este projeto tem por base o Projeto Educativo da Institui¢éo, observagoes
que o grupo de criancas, 0s pais e a equipa educativa fizeram. Também
as ideias apresentadas nas OCEPE, os objetivos referidos na Lei-Quadro
e as Metas de Aprendizagem ndo sdo esquecidas. Deste conjunto de
ideias surgiu o tema do projeto: “Era uma vez no pais das fadas e com

magia vamos viver e transformar o nosso jardim”.

Assim, ao longo do ano pretende-se que diferentes jardins verdes sejam
explorados e que a brincar se intervenha no espaco do coreto da
instituicdo. Pretende-se ainda que o trabalho a desenvolver envolva as

trés areas de contelido referidas nas OCEPE, a familia e a comunidade.

Segundo a educadora, as competéncias que pretende desenvolver com
este projeto sdo o prazer pela descoberta; o alargamento de experiéncia; a
criatividade; o trabalho com diversos materiais; a capacidade de

construir, transformar o espaco; a organizacao de ideias e do pensamento.

2. Experiéncias educativas

O estagio foi dividido em quatro fases e cada uma com uma finalidade
distinta. Este comegou com uma fase mais dedicada a observacdo (12
fase'®). Depois, fui comecando a intervir, progressivamente, com 0 apoio
da educadora cooperante (22 fase™). Seguiu-se uma 3* fase™ em que as
intervencdes comecaram a ser uma constante e o estagio culminou com a

implementacdo e o desenvolvimento de um projeto pedagogico (42

9 buragéo de cinco semanas: 7 de novembro a 16 de dezembro de 2011.
" Duragéo de quatro semanas: 2 a 13 de janeiro e 15 a 29 de fevereiro de 2012.
2 Duragéo de cinco semanas: 1 a 30 de marco de 2012.
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fase’®). E importante salientar que embora o estagio estivesse dividido
por fases estas ndo eram estanques, pois a calendarizacdo pré-definida

servia apenas de orientacdo a execucdo do estagio.

2.1. Primeira fase

Esta fase foi, essencialmente, de observacdo do contexto educativo. No
entanto, embora nao fosse, claramente, pedido, houve momentos em que
desempenhei tarefas pontuais em consequéncia, ou ndo, do apelo da
educadora cooperante. Assim, prestei-lhe algum auxilio, orientando

algumas tarefas planeadas pela educadora.

No primeiro dia que compareci com a minha colega de estadgio na
instituicdo a educadora cooperante apresentou-nos o grupo, a equipa
técnica, a instituicdo e combinou connosco o horario que teriamos que
seguir. Este foi seguido apenas nos primeiros dias de estagio, pois

entretanto foi alterado por sugestéo da educadora.

Ao longo desta fase a area de Expressdo e Comunicacdo, mais
concretamente no dominio das Expressoes (Expressao Plastica) foi a que
mais vezes surgiu: decoracdo de uma castanha (desenho) em
comemoracdo do dia de Sdo Martinho; realizagéo da prenda de Natal a

oferecer aos pais, de alguns desenhos e pinturas.

Para além destas atividades, a educadora planeou a realizagdo de diversos
exercicios de desenvolvimento motor ao longo de um percurso

(Expressdo Motora), o acompanhamento de mdsicas tocando

3 Duragéo de seis semanas: 11 de abril a 18 de maio de 2012.
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instrumentos musicais (Expressdo Musical) e o ensaio de uma

dramatizag8o a apresentar na festa de Natal (Expressdo Dramética).

Nesta fase foi realizada uma atividade que ia ao encontro de um projeto
que tinha surgido no grupo no inicio do ano letivo (“Os Amigos”). Essa
atividade consistia em cada crianca representar 0s seus amigos numa
folha, recorrendo a formas geométricas em cartolina (circulos, quadrados,
retdngulos e/ou triangulos) e a técnica de colagem. Esta atividade
abordou uma é&rea de conteldo: Expressdo e Comunica¢do, mais
concretamente, nos dominios das ExpressGes (Expressao Plastica) e da

Matematica.

A leitura de histérias ndo foi uma pratica muito observada, mas
aconteceu algumas vezes, por interesse das criangas ou sugestdo da

educadora.

Incluindo esta fase 0 més de dezembro surgiu no grupo um calendério do
advento, trazido, voluntariamente, pela mée de uma das criancas. Este foi
explorado em coletivo (criancas e adultos) quanto ao que representava e
qual a sua funcionalidade. Assim, esta atividade abordou as trés areas de
contetido': Formacéo Pessoal e Social, Expressio e Comunicagdo
(dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita) e Conhecimento do
Mundo.

Diariamente, a educadora proporcionou tempo para o brincar criativo da
crianga, mas ndo foi frequente assumir, nesses momentos, interaces
estimulantes no brincar livre das criangas, respeitadoras da sua iniciativa,

mas promotoras de desenvolvimento e aprendizagem. Segundo a

4 »construcéo articulada do saber — o que implica que as diferentes areas a contemplar

ndo deverdo ser vistas como compartimentos estanques, mas abordadas de uma forma
globalizante e integrada” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 14).
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educadora, em vérios desses momentos ela regista conversas para,
posteriormente, as escrever no portfélio. O acompanhamento maior é

feito as criangas que estdo nas mesas.

Durante esta fase foi notoria a boa relagdo que existe entre a educadora e
a familia, pois durante esta fase foram duas as maes que vieram

dinamizar ateliés com as criancas.
Nesta fase preenchi a primeira ficha do SAC: ficha 1g (vide apéndice 5).

Embora esta fase tivesse sido, maioritariamente, de observacdo, foi
importante no meu estagio. Nela tive oportunidade de conhecer a
instituicdo; a forma como esta organizada; quais as praticas da educadora
cooperante e conhecer 0 grupo com quem ia estagiar, tentando identificar
0S seus interesses e as suas necessidades. Era importante que fosse
fazendo essa recolha de dados, pois na fase seguinte ja iria intervir.
Assim, tornava-se indispensavel tentar conhecer melhor o grupo para que
as intervencdes que fizesse fossem o mais possivel ao encontro dos seus

interesses e necessidades.

2.2. Segunda fase

A segunda fase correspondeu a entrada progressiva na atuagdo pratica,
desempenhando tarefas pontuais selecionadas em colaboracdo com a
educadora cooperante e dinamizando, pontualmente, atividades

pedagdgicas.

Relativamente as atividades pedagdgicas dinamizadas por mim,
pontualmente, estas surgiram com algumas precaucgdes. Previamente, eu

e a minha colega de estagio conversavamos acerca do que cada uma
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pretendia fazer, partilhando ideias, opinides, sugestdes, e depois ddvamos
a conhecer as nossas sugestdes a educadora. A educadora, naturalmente,
dava a sua opinido acerca das atividades que tinhamos pensado
desenvolver com as criangas e algumas indicacbes de melhoramento,
quando necessario. Estando aprovadas pela educadora cada estagiaria
planificava a atividade que iria dinamizar e preparava 0s materiais, caso
fossem necessarios. No entanto, é importante referir que, embora cada
estagidria estivesse mais “responsavel” por planificar e orientar
determinada atividade, o trabalho de equipa™ e espirito de entreajuda foi

sempre visivel entre nos e a educadora.

A primeira atividade que dinamizei abordou a é&rea de contetdo
Expressdo e Comunicacdo, mais concretamente nos dominios das
Expressdes (Expressdo Motora) e da Matematica. Esta consistia nas
criangas realizarem diversos exercicios de expressdo motora ao longo de
um percurso, previamente preparado por mim. Na ultima estacdo do
percurso existia uma tarefa que envolvia contagem. Durante a
dinamizacdo da atividade foram surgindo algumas situacGes que me
fizeram agir de diferente modo ao que tinha idealizado quando construi a

planificagéo.

Na semana seguinte, orientei uma atividade que envolvia a area de
contetdo de Expressdao e Comunicacdo, mais concretamente no dominio
das Expressdes (Expressdo Musical). Optei por abordar esta area pois ao
refletir acerca da fase anterior deste estagio pareceu-me que era um

dominio com que as criangas tinham pouco contacto. Nesta atividade as

5 "o trabalho de profissionais em equipa constitui um meio de auto-formagdo com

beneficios para a educacdo da crianga” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 27).
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criangas ouviam diversos sons vocais e corporais, gravados num CD, e de

seguida tentavam identifica-los.

A Ultima atividade que dinamizei nesta fase foi semelhante a minha
primeira intervencdo, mas desta vez abordando somente o dominio das
Expressdes (Expressdo Motora). A realizacdo de uma atividade
semelhante surgiu em consequéncia de uma conversa que tive com a
educadora em que esta referiu que as criancas apresentavam algumas
dificuldades em determinados exercicios de expressao motora. Assim,
decidi partir das necessidades das criancas para delinear a minha
intervencdo. Deste modo, no circuito estavam previstos os exercicios de

expressao motora nos quais as criangas sentiam dificuldades.

Ao longo desta fase, a educadora cooperante também desenvolveu
algumas atividades de pintura, desenho, recorte e colagem. As criangas
criaram ainda as suas coroas para a comemoracdo do Dia dos Reis;
dramatizaram uma historia; realizaram diversos exercicios de expressao
motora ao longo de um percurso; construiram uma estatua para o espago
do coreto, em resultado do projeto do grupo®®; preencheram umas fichas
inerentes a contagem e estiveram, em coletivo, a conversar acerca do que

é a felicidade e o amor (O que te faz feliz? O que é o amor?).

2.3. Terceira fase

Esta fase consistiu na continuacdo do processo que havia iniciado na
segunda. Assim, as minhas interven¢des comegaram a ocorrer com maior

frequéncia.

16 “Bra uma vez no pais das fadas e com magia vamos viver e transformar o nosso
jardim”.
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A dinamizac&o das atividades continuou a seguir o processo apresentado
ja na segunda fase. Os interesses e as necessidades das criancas foram,
sempre que possivel, o indutor das atividades planificadas. Tentei ainda

abranger todas as areas de contetdo.

Nesta fase a leitura de histérias e atividades que envolviam contagem
foram frequentes, surgindo, deste modo, uma rotina®’ no grupo: quartas e
sextas-feiras de manha dias de historia e quintas-feiras de manhd dia de
atividade de contagem. A leitura de histérias'® é uma prética importante,
mas era pouco frequente e a atividade de contagem era uma tarefa em

que se sentia a dificuldade das criancas.

As criangas ndo assumiam responsabilidades'® com frequéncia. Assim,
eu e a minha colega de estagio propusemos a educadora que passasse a
existir no grupo, diariamente, uma crian¢a “Chefe”. Esta durante o seu
dia deveria cumprir determinadas tarefas®®, assumindo deste modo
responsabilidades perante o grupo. As tarefas foram sugeridas as criancas

e elas concordaram.

Outra mudanca que propusemos foi as criangas passarem a ter uma lista

de presencas onde escrevessem 0 seu nome diariamente. Pretendiamos

7 As rotinas educativas permitem as criancas terem pontos de referéncia, sabendo o que
podem fazer nos varios momentos e podendo prever o que serd em determinado
momento. Convém referir que as rotinas ndo sdo estanques e podem alterar-se quando
se justifica (Ministério da Educagao, 1997).

18 «As histérias lidas ou contadas pelo educador (...) suscitam o desejo de aprender a
ler” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 70).

19 «A construcdo da autonomia supde a capacidade individual e colectiva de ir,
progressivamente, assumindo responsabilidades” (Ministério da Educagao, 1997, p. 53).
%0 Contar as presencas e as faltas das criancas; antes do grupo sair da sala, verificar se
esta se encontra, devidamente, arrumada; ir aos ecopontos levar o lixo recolhido durante
a semana (esta funcdo ocorria somente as sextas-feiras).
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com esta atividade que a crianca se familiarizasse com o c6digo escrito®,
pois a area de Expressdo e Comunicacdo (dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita) era uma area pouco abordada. A educadora

concordou e as criancas aceitaram bem a proposta.

A ajudante da acdo educativa esteve algumas semanas ausente do jardim-
de-inféncia e as criangas comegaram a dizer que tinham saudades dela.
Algumas delas chegaram mesmo a fazer desenhos que queriam entregar-
Ihe. Estes sentimentos e interesses foram os indutores de um conjunto de
atividades interligadas que eu e a minha colega de estagio orientamos:
escrever uma carta a enviar a ajudante da acdo educativa; conversa
coletiva acerca de uma situacdo-problema “Como fazer chegar a carta
que se escreveu até a sua destinataria”; envio da carta; conversa coletiva
e registo acerca da ida aos Correios; conversa acerca da possibilidade de
se trocar correspondéncia dentro do jardim-de-infancia; escrever cartas;
conversa coletiva acerca da possibilidade de passar a existir um marco de
correio dentro do jardim-de-infancia; construcdo do marco de correio;
preenchimento de envelopes; conversa coletiva acerca da possibilidade
de passar a existir um carteiro no jardim-de-infancia; construgdo dos
aderecos necessarios ao carteiro; escrever uma carta a enviar aos outros
grupos para informar da existéncia do marco de correio e da sua
funcionalidade. Com este conjunto de atividades surgiu mais um
momento a inserir na rotina do grupo: a entrega do correio, por uma das

criancas, a sexta-feira.

21 «A atitude do educador e o ambiente que é criado devem ser facilitadores de uma
familiarizagdo com o codigo escrito. Neste sentido, as tentativas de escrita, mesmo que
ndo conseguidas, deverdo ser valorizadas e incentivadas” (Ministério da Educacéo,
1997, p. 69).
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Nesta fase voltei a orientar uma atividade que envolvia a &rea de
contetido de Expressdo e Comunicacdo, mais concretamente no dominio
das Expressdes (Expressdo Musical). Optei por abordar esta area pois é
importante que esta ocorra com alguma frequéncia®. Nesta atividade as
criangas ouviam diversos sons da natureza (reino animal), gravados num

CD, e de seguida tentavam identifica-los.

Em muitas das atividades que dinamizei fiz registos escritos® e
fotograficos que depois eram expostos numa das salas. Para além de estar
a abordar a escrita com as criancas pretendia também dar a conhecer as

familias que assim o desejassem o que andavam as criancas a fazer.
Nesta fase preenchi a segunda ficha do SAC: ficha 2g (vide apéndice 4).

Ao longo desta fase, a educadora cooperante também desenvolveu
algumas atividades de pintura, desenho, recorte e colagem. As criangas
cantaram ainda cancdes; realizaram a prenda do dia do Pai e a prenda da

Pascoa a oferecer aos pais.

2.4. Quarta fase

Esta quarta e ultima fase consistiu na implementacédo e desenvolvimento

de um projeto pedagogico. Esta implementacdo incluiu a gestéo integral

22 «“A repeticdo é fundamental na aprendizagem artistica, da mesma forma que é
importante nas outras areas. As experiéncias vividas deverdo ser aplicadas sempre que
possivel, de forma a permitir a reinstalacdo cerebral anterior e a consolidacdo de
aprendizagens” (Godinho & Brito, 2010, p.13).

% “Registar o que as criancas dizem e contam, as regras debatidas em conjunto, o que se
pretende fazer ou que se fez, reler e aperfeicoar os textos elaborados em grupo, séo
meios de abordar a escrita” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 71).
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do projeto e a planificagdo, implementacdo e avaliacdo das atividades

desenvolvidas.

Este projeto partiu do projeto do grupo®. Antes de iniciarmos o estagio, a
educadora ja tinha questionado as criangas acerca do que gostariam que
houvesse no espaco do coreto. Uma das vontades transmitidas por
algumas das criancas do grupo era fazer-se uma pista de carros. Assim,
eu e a minha colega de estagio pegdmos nesse interesse, apresentamo-lo
ao grupo e, tendo este aceite, “Fazer uma Pista de Carros” no espaco do
coreto foi 0 nosso projeto pedagogico. Nesse momento iniciou-se a teia
do projeto, indicando o que as criancas diziam querer fazer. A medida
que o projeto ia avancando a teia também ia sendo construida.

Assim, ao longo do projeto decorreram as seguintes experiéncias de
aprendizagem, orientadas por mim e pela minha colega de estagio:
pesquisa de informacdes sobre carros; conversa coletiva e registo acerca
do que tém os carros; fazer carros; pesquisa de informacgdes sobre 0s
sinais de transito; conversa coletiva e registo acerca dos sinais de transito
que conhecem e da sua funcionalidade; fazer sinais de transito; pesquisa
de informacdes sobre as regras de seguranca rodovidria; conversa
coletiva e registo acerca das regras de seguranca rodoviaria que
conhecem; fazer cartas de conducdo; construir e administrar um
questionario a comunidade para saber se cumpriam as regras de
seguranca rodoviaria; tratar os dados obtidos no questionério (vide figura
1).

24 «Era uma vez no pais das fadas e com magia vamos viver e transformar o nosso
jardim”.
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Figura 1 — Teia do projeto pedagogico “Fazer uma Pista de Carros”.

Algumas das atividades partiram das criangas e outras foram induzidas
pelas estagiarias, de modo a que o projeto integrasse todas as areas de
conteido, ficando assim mais enriquecido e beneficiando,
consequentemente, a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.
Quisemos ainda envolver as familias e a comunidade, pois sdo contextos
préximos a crianca e ela s6 tem a ganhar com essas relagdes. Assim, nas
etapas de pesquisa e na execucdo da pintura da pista foi solicitada ajuda

as familias. Para envolver a comunidade, o grupo foi administrar-lhe o
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questionario que construiu a fim de saber se as pessoas cumpriam as

regras de seguranca rodoviaria.

Para divulgarem o projeto, no decorrer de uma conversa coletiva, as
criancas decidiram o que queriam fazer: um folheto (para dar a
comunidade educativa e as suas familias) e apresentarem a pista aos
outros grupos do jardim-de infancia. Eu e a minha colega de estagio
produzimos ainda um dossié para os pais poderem consultar a evolugédo

do projeto em que os seus filhos tinham estado implicados.

Ao longo do projeto, todos os materiais foram produzidos,
maioritariamente, pelas criangas e 0s seus interesses foram sendo tidos

em conta.

A avaliacdo do projeto aconteceu no decorrer de uma conversa em que as
criancas disseram o que tinham aprendido; mais gostado e 0 que tinham
achado mais dificil. As avaliacbes das criangas foram registadas numa

teia (vide apéndice 6).

Todo o projeto foi desenvolvido no sentido das criangas terem um papel
ativo na construgdo do seu conhecimento, de estarem constantemente
implicadas e de nos, enquanto estagiarias, assumirmos, maioritariamente,

um papel de orientadoras e ndo de “despejadoras” de saberes.
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PARTE Il - EXPERIENCIAS-CHAVE
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Neste capitulo procederei & apresentacdo das cinco experiéncias-chave,
correspondendo quatro delas a aspetos identificados, por mim, como
relevantes no meu processo formativo e a restante a investigacdo
desenvolvida ao longo de parte do ano letivo. Assim, 0s quatro aspetos
selecionados sdo o sistema rotativo de salas, o SAC, a pedagogia de

projeto e, por Gltimo, a leitura de historias e a sua importancia.

O sistema rotativo de salas implementado na instituicdo onde decorreu o
meu estadgio era uma realidade que desconhecia e, como tal, senti
necessidade de saber mais, pesquisando e refletindo. Assim, recaiu a
minha atencdo sobre este aspeto e resolvi torna-lo numa das minhas

experiéncias-chave.

O SAC ndo foi uma novidade para mim, pois ja tinha contatado com este
instrumento de avaliacdo no Gltimo ano do curso de Educacdo Basica. No
entanto, considerei relevante analisar/refletir acerca dele e da minha
experiéncia ao utiliza-lo, pois considerei uma experiéncia enriquecedora
na medida em que é um instrumento de avaliacdo que poder-me-a ser Util

para a minha pratica educativa enquanto futura educadora.

A pedagogia de projeto foi uma nova realidade para mim na medida em
que, ao longo dos varios estagios curriculares que realizei na licenciatura,
nunca tive oportunidade de observar uma educadora cooperante a té-la
como base das suas praticas educativas. No estdgio associado ao
mestrado, mais concretamente na 42 fase, era pedido a implementacdo de
um projeto pedagogico. Assim, por experimentacdo tomei contato mais
direto com esta pedagogia e, considerando-a uma experiéncia relevante

no meu processo formativo, selecionei-a como experiéncia-chave.
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A educadora cooperante ndo tinha como prética frequente a leitura de
historias as criangas. Por considerarmos relevante esta préatica, eu e a
minha colega de estagio, implementdmos a leitura de histérias como
pratica semanal (dois dias por semana — quartas e sextas-feiras). Deste
modo optei por selecionar a leitura de histdrias e a sua importancia como
experiéncia-chave para assim poder compreender melhor o0s seus

beneficios e refletir acerca dos mesmos.

No seu conjunto as cinco experiéncias devem transparecer 0 meu

itinerario formativo.

1. Sistema rotativo de salas

Segundo as OCEPE (1997), os espacos de educacdo pré-escolar podem
ser varios, mas o tipo de materiais de que dispbem e 0 modo como estao
organizados influenciam o que as criangas terdo oportunidade de fazer e
aprender. Assim, compete ao educador refletir acerca do espago que
pretende oferecer ao seu grupo de criangas. Dessa reflexdo surgird um
modo de organizacdo e utilizacdo do espaco que transparecera a

intencionalidade educativa desse educador.

Tal como ja foi referido no capitulo I, o grupo ndo beneficiava de apenas
uma sala, mas sim de trés, pois na instituicdo em causa € implementado o
sistema rotativo/sala ateliés. Deste modo néo € atribuida uma sala distinta

a cada grupo.

De acordo com Marcano (2000), esta € uma organizacdo de espago que
deixa, completamente, de lado a ideia de uma sala exclusiva por grupo e

respetivo educador. Para este autor:
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“las antiguas «clases» pasan asi a ser lugares de utilizacion
comun, reorganizandose en ellas tanto el material como el espacio,
segun las materias o actividades a que se vayan a dedicar de forma
especifica. Los alumnos, en grupo, van rotando por los talleres a lo
largo de la jornada escolar segun un horario establecido. En
algunos casos los profesores no tienen adjudicado un grupo, sino
que se especializan dentro de un taller siendo sélo los nifios los que
cambian de uno a otro. En otros casos grupo y profesor

permanecen estables” (Marcano, 2000, pp. 17-20).

Transpondo estas ideias para o jardim-de-infancia onde decorreu o meu
estagio, é esta a realidade vivida: os trés grupos de criangas e as
respetivas educadoras e ajudantes da acdo educativa, ao longo do dia e
seguindo um horario pré-estabelecido, rodam pelas trés salas (sala das
cores, sala dos cantinhos e saldo). Marcano (2000) apresenta duas
variantes do sistema rotativo: uma em que os educadores, especializando-
se num espa¢o, ndo mudam de sala, mas 0s grupos sim e outra em que
todos rodam em conjunto. A segunda realidade apresentada € a que

corresponde ao sistema rotativo implementado na instituicao.

Ao ler o Projeto Educativo da Instituicdo fiquei a saber que deste modo
de organizacdo do espaco advém algumas vantagens, ja apresentadas no
capitulo I, mas ndo sdo referidas desvantagens. No entanto, Marcano
(2000) é perentorio em dizer que este sistema tanto tem vantagens como
desvantagens, embora estas Ultimas possam ser solucionadas.
Relativamente as vantagens subdivide-as em materiais e em

psicopedagdgicas.
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As vantagens materiais identificadas por Marcano (2000) sé&o o aumento
do espaco e do material; os “espagos mortos” (por exemplo, areas por
baixo de escadas) poderem ser aproveitados criativamente; o baixo custo
ao mudar da tradicional organizacdo de espaco (uma sala por grupo) para
0 sistema rotativo, pois podemos pegar nos materiais que temos numa
sala e distribui-los por vérias; a possibilidade de todo o material poder
estar acessivel, pois ndo ha necessidade de amontoar materiais para
caberem na sala; a ordem e a boa disposicdo das criangas e dos adultos
sdo estimuladas pela alternancia entre espacos distintos; ndo € tdo
frequente existir areas de contetdo mais trabalhadas que outras ou
esquecidas; o trabalho de equipa é favorecido; cada educador é uma parte

importante do jardim-de-infancia, ndo estando/agindo isoladamente.

As vantagens apresentadas fazem sentido para mim e algumas delas pude
observa-las durante o estagio: cada grupo tinha acesso a mais material do
que se este tivesse dividido por cada um deles; existia mais espaco,
embora a sala dos cantinhos estivesse, a meu ver, demasiado preenchida;

0S materiais estavam no geral acessiveis.

No que se refere a questdo de ndo ser tdo frequente existirem areas de
conteldo mais trabalhadas que outras ou esquecidas, no contexto que
observei ndo se verificou isso. Tendo em conta as observacdes que
realizei, independentemente da sala em que 0 grupo se encontrava,
existia uma area de contetdo que era frequentemente trabalhada:
Expressdo e Comunica¢do, mais concretamente o dominio das
Expressdes (Expressdo Plastica). Assim, 0s outros dominios desta area e
as restantes areas de contetido definidas pelas OCEPE surgiam em menor

ndmero.
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Relativamente & ordem e & boa disposi¢do das criangas e dos adultos
serem estimuladas pela alternancia entre espacos distintos ndo presenciei
esse fato, pois tanto as criancas como os adultos com a mudanca de

espaco nao alteravam a sua disposicéo.

Algumas das vantagens psicopedagogicas identificadas por Marcano
(2000) séo: as criangas superarem com maior facilidade o egocentrismo
caracteristico destas idades, pois tudo, espaco e materiais, é de todos;
surgem mais possibilidades de cooperacdo e aprendizagem, tanto com
adultos como com outras criangas; 0s projetos desenvolvidos por um
grupo ao serem observados por outro grupo podem ser indutores da
realizacdo de projetos semelhantes, surgindo até projetos coletivos; é
promovida a autonomia da crianca; incita habitos repetitivos (rotina
diaria); desenvolve o conhecimento espacial e temporal da crianca;

estimula a investigacéo, a imaginacao e desenvolve a criatividade.

Concordo, igualmente, com as vantagens psicopedagogicas referidas pelo
autor, mas algumas delas considero ndo serem exclusivas do sistema
rotativo, nomeadamente a questdo de promocéao de autonomia na crianca.
Mesmo que uma crianga frequente apenas uma sala, a sua autonomia néo
estd comprometida, pois esta dependerd também das oportunidades
proporcionadas a crianca pela educadora e ndo somente pelo modo como

0 espaco esta organizado.

Relativamente ao incitar habitos repetitivos, foram visiveis ao longo do
estagio. Alias a rotina do jardim-de-infancia inerente ao sistema rotativo,

inicialmente, era a Unica rotina diria que o grupo tinha.

Acredito que o sistema rotativo permita a estimulacdo da investigagéo, da

imaginacdo e o desenvolvimento da criatividade, mas apenas quando a
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pratica educativa da educadora a isso conduz. Por exemplo, nas vérias
atividades de plastica que observei, as criangas raras vezes tiveram
oportunidade de escolher a técnica que queriam utilizar, pois
maioritariamente era definida pela educadora. Deste modo, mesmo
existindo o sistema rotativo, a criatividade da crianga era condicionada.
Ou seja, o0 sistema rotativo por si s6 ndo promove determinados

desenvolvimentos.

Relativamente as desvantagens Marcano (2000) refere que podem surgir
momentos em que uma criancga esta implicada numa tarefa na altura exata
do grupo trocar de sala. As solugbes que apresenta sd@o a crianga
continuar a tarefa na sala seguinte; o educador falar com o colega que vai
ocupar a sala e pedir para nesse dia ndo haver troca ou entdo a crianca
ficar na sala com o grupo que esta para a ocupar, até terminar a tarefa. No
geral, parecem-me boas solugdes e que ajudardo a crianga em causa a
manter-se implicada. Apenas a solucdo de continuar a tarefa na sala
seguinte me deixa algumas dividas acerca do seu sucesso. Parar a tarefa,
mudar de sala e recomeca-la pode nao ser suficiente, pois ja houve uma
quebra e os niveis de implicagdo podem j& ndo ser os mesmos. No
entanto no jardim-de-infancia em que estive a solucdo adotada era a
crianga continuar a tarefa na sala seguinte e, por vezes, também
aconteceu o0 grupo néo trocar de sala, por pedido da nossa educadora
cooperante ou de outra. A primeira solu¢cdo nem sempre resultou, pois as
vezes as criangas quando chegavam a outra sala ja ndo manifestavam
interesse em continuar a atividade que estavam a fazer antes da troca de

sala.

Outra desvantagem é cada sala deste sistema poder ser entendida como

estanque, embora seja impossivel isso, verdadeiramente, ocorrer
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(Marcano, 2000). Segundo as OCEPE (1997) as &reas de conteudo nao
devem ser encaradas como ‘“compartimentos estanques” e como tal
devem ser “abordadas de uma forma globalizante e integrada” (p. 14). E
esta integracdo que, mesmo que se quisesse, Ndo0 Se consegue evitar.
Logo em cada sala ndo € explorada apenas uma determinada area, pois a
maioria das atividades envolve sempre Vvéarias areas, mesmo que
implicitamente. No jardim-de-infancia onde decorreu o meu estagio cada
uma das salas é propicia a determinadas atividades: a sala das cores a
atividades de Expressdo Plastica; a sala dos cantinhos a atividades de
Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento do Mundo; e o saldo a
atividades de Expressdo Motora e Dramatica. No entanto, para a
educadora esta realidade é dificil de concretizar e como tal as
experiéncias de aprendizagem que proporciona nem sempre sdo de
acordo com o0 espago, acontecendo muitas das vezes apenas o
prolongamento de determinadas atividades. Quando comecei a intervir
também senti dificuldade em ter o espaco em conta e também comigo
aconteceu que muitas das vezes as atividades continuavam mesmo com a

troca de sala.

Marcano (2000) defende que o sistema rotativo so funciona se realmente
o trabalho de equipa existir e se 0s educadores envolvidos esquecerem a
ideia de “espacio proprio”, pois s6 assim conseguirdo ver o jardim-de-
infancia como um todo. Ao inicio tive dificuldade em lidar com a
auséncia de uma sala que pertencesse exclusivamente ao grupo, mas a
medida que o estagio avancou fui adaptando-me a ideia das salas serem
de todos os grupos (por exemplo, ao afixar materiais tinha o cuidado de

deixar espago para 0s outros grupos também poderem afixar materiais).
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Partindo do que vivenciei, eu acrescentaria mais algumas desvantagens:
quando ndo se terminam trabalhos e se tem que trocar de sala é tempo
que se perde a transpor tudo de uma sala para outra, quando esse tempo
poderia ser aproveitado pelo educador para investir na aprendizagem e
desenvolvimento das criangas; materiais afixados que envolvam o
preenchimento por parte das criangas tém que estar sempre a ser trocados
de sala (por exemplo tabela de presencas, tabela do chefe, entre outros
materiais), perdendo-se, novamente, tempo que poderia ser mais bem

rentabilizado.

Mantendo esta op¢do de organizagdo do espaco, pois apesar dos
inconvenientes possui claras vantagens, penso que seria mais vantajosa
para as criancas se as trocas nao se dessem ao longo do dia, mas sim se
cada grupo, ao longo da semana, estivesse um dia em cada sala. Pelo
menos 0s problemas por mim levantados seriam de certo modo

resolvidos.

De entre os trés modelos curriculares mais conhecidos na educagéo-de-
infancia (High-Scope, Reggio Emilia, Movimento da Escola Moderna)
nenhum deles apresenta o sistema rotativo no seu modo de organizagéo
do espago. No entanto, considero que o modelo curricular de Reggio
Emilia tem algumas semelhancas na medida em que a sua organizacéo do
espaco prevé, para além de espacos restritos, a existéncia de espagos
comuns partilhados por todas as criancas e adultos, nomeadamente a
piazza e o atelier. Relativamente a este tipo de espagos, Lino (1996)
refere que a sua existéncia “permite, a todas as criangas e adultos que
trabalham numa mesma escola, estabelecer interaccoes, envolver-se em

actividades comuns e partilhar experiéncias, conhecimentos, espagos e
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materiais” (p. 107). Esta ideia vai ao encontro do que ¢ defendido

também pelo sistema rotativo, como ja foi referido anteriormente.

2. Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC)

O SAC foi desenvolvido por uma equipa de investigadores, da
universidade de Aveiro, ¢ ¢ um “instrumento de apoio a pratica
pedagdgica que procura agilizar a relacdo entre praticas de observacao,
documentacdo, avaliacdo e edificacdo curricular” (Portugal & Laevers,
2010, p. 74). Com a utilizagdo deste instrumento de avaliagdo o educador
pode observar as criangas e observar-se a si proprio. De seguida, com 0s
dados obtidos e registados seguir-se-d0 momentos de reflexdo e avaliacao
do que estd ou ndo a correr bem e quais 0s possiveis motivos. Desta
reflexdo surgirdo praticas reformuladas tendo em conta o que se pretende

modificar.

De acordo com Portugal e Laevers (2010), o SAC tem por linha de
pensamento a abordagem experiencial em educacdo, que esta,

intimamente, associada ao trabalho desenvolvido por Ferre Laevers.

A abordagem experiencial pode ser compreendida através da “leitura” de
um templo (vide figura 2) construido em redor de conceitos que sdo 0s
pontos essenciais na acdo do educador — edificio pedagodgico (Laevers &
Van Sanden, 1997, citados por Portugal & Laevers, 2010). S&o eles a
atitude experiencial (base do templo); dialogo experiencial/sensibilidade,
autonomia/livre iniciativa das criancas e estimulagdo/enriquecimento do

meio (pilares); implicacdo e bem-estar emocional (trave-mestra) e
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Desenvolvimento Pessoal e Social (DPS — topo do templo) (Portugal &
Laevers, 2010).

Autonomia/livre iniciativa das
criancas
Estimulagdo/enriquecimento do
meio

Figura 2 — Templo da educacéo experiencial.

Na base do templo esta entdo a atitude experiencial que pressupde que 0
adulto se coloque no lugar da crianca e, assumindo uma atitude atenta,

experimente sentir e perceber o que ela vivencia.

Relativamente aos pilares, o pilar didlogo experiencial/sensibilidade da
destaque a existéncia de uma relacdo intensa e verdadeira com as
criangas e fundamenta-se nos principios de aceitacdo, empatia e
autenticidade. O dialogo experiencial (comunicacdo verbal e ndo verbal)
leva a que as criangas sejam, verdadeiramente, elas proprias e se sintam
mais compreendidas, escutadas e aceites. Nesse dialogo, o educador deve

ser sensivel as diferentes necessidades das criangas.

O pilar autonomia/livre iniciativa das criancas diz respeito as praticas que
incitam e conduzem & autonomia das criangas. No entanto, esta

comporta, inevitavelmente, um conjunto de regras, limites e acordos,
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bem claros e conhecidos por todos (criancas e adultos). Assim, as
atividades na sala desenvolver-se-d0 mais facilmente e cada crianga

podera ter autonomia.

O pilar estimulacéo/enriquecimento do meio diz respeito aos materiais e
as atividades que sdo proporcionadas as criangas. Assim, o educador
deve proporcionar as criancas materiais ricos e diversificados que
estimulem/induzam as criancas a explorarem o meio e a satisfazerem o0s
seus interesses e necessidades desenvolvimentais distintos (Portugal &
Laevers, 2010).

A implicacdo e o bem-estar emocional sdo duas dimensdes valorizadas
no processo de atencdo a crianga, formando, assim, a trave-mestra do

templo.

Segundo Laevers (2004), implicacdo® é uma carateristica da atividade
humana que se carateriza pela presenca de “atividade mental intensa”,
traduzida em motivacdo, fascinacdo e concentracdo. No momento em que
estas reacOes se verificam a pessoa estd a agir no limite das suas
capacidades — ZDP?®. E nesta zona, estando implicada, que a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas ocorre. Implicagdo nao
estd associada a tipos de comportamento e a niveis de desenvolvimento

concretos.

A dimensdo do bem-estar esta inerente a satisfacdo de Vvérias

necessidades: fisicas, de afeto, de seguranca, de reconhecimento e de

% Ferre Laevers utiliza o termo “envolvimento™ para o mesmo conceito.
% Segundo Vygotsky (1978, citado por Fino, 2001), a ZDP pode ser definida como a
zona compreendida entre o nivel atual de desenvolvimento da crianga, caraterizado pela
capacidade que esta tem de resolver problemas sozinha, e o nivel de desenvolvimento
potencial, caraterizado pela capacidade que a crianca tem de resolver problemas sob
orientacdo dos adultos e/ou em colaboragdo com criangcas mais capazes.
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afirmacédo, de se sentir competente, de significados e de valores. Para
Laevers (2004), uma crianga com um bem-estar favoravel sente-se a

vontade, é genuina, ativa e autoconfiante.

O desenvolvimento pessoal e social assume o topo do templo ao assumir-
se como finalidade do trabalho realizado em educacdo de infancia
(Portugal & Laevers, 2010).

Cada processo de avaliacdo, com recurso ao SAC, envolve trés fases
(vide quadro 1) e em cada fase podem ser seguidos dois caminhos, um
dirigido as criangas enquanto grupo e outro a cada crianga,
individualmente. Durante cada fase, o0 educador tem ao seu dispor fichas
que vai preenchendo consoante o que é pedido e observado, sendo que as

[IP=t)

g” correspondem ao grupo e as

73t
1

a cada crianga (Portugal & Laevers,

2010).

Quadro 1 - Fases do SAC.

Fase 1 Avaliacéo Fichas 1g e 1i

Fase 2 Anélise e reflexao Fichas 2g e 2i

Definicdo de objetivos ) ]
Fase 3 o Fichas 3g e 3i
e de iniciativas

Este instrumento de avaliacdo foi utilizado por mim em resposta a uma
solicitacdo das docentes responsaveis pela cadeira de Pratica Educativa,
pertencente ao plano de estudos do mestrado. Convém salientar que

apenas as duas primeiras fases ocorreram durante o0 estagio e 0 caminho

46




Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

seguido foi o direcionado as criangas enquanto grupo [fichas 1g (vide
apéndice 5) e 2g (vide apéndice 4)].

Segundo Portugal e Laevers (2010), na fase 1, utilizando a ficha 1g,
pretende-se que se realize um “diagnostico geral da situagdo atual do
grupo, considerando niveis de bem-estar e de implicagdo” (p. 77). Este
diagndstico devera ocorrer trés ou quatro vezes ao longo do ano letivo.
Durante o tempo de estdgio realizei-o duas vezes, embora apenas uma
delas tivesse sido a pedido das docentes. Assim, preenchi duas fichas 1g,
correspondendo a primeira®” & que foi solicitada pelas docentes e a
segunda® & ficha reformulada. A razdo para tal sucedido prende-se com
o fato de ao longo do tempo de estagio ter feito pesquisas e ir lendo mais
acerca do SAC. Dessas leituras constatei que, possivelmente, o modo

como tinha preenchido a minha ficha 1g néo teria sido o mais correto.

O documento relativo as indicacdes de utilizacdo das grelhas de registo
(fase 1 — ficha 1g), retirado da plataforma Colabor@?%, referia: “observe
atentamente a crianca selecionada e preste atencdo a sua conduta
individual durante 2 minutos; tente de imediato fazer um registo
preliminar dos niveis apresentados pela(s) crianca(s) relativamente ao
bem-estar e implicagdo (...)”. A partir destas indicagdes depreendi que
teria que observar cada crianca 2 minutos, fazer os respetivos registos e
ja estaria terminada a ficha 1g. No entanto, depreendi mal, nitidamente,

pois Portugal e Laevers (2010) sdo claros ao afirmarem “Cada crianga é

2" O perfodo de observacdo para preenchimento da ficha decorreu de 23 de novembro a
9 de dezembro de 2012 (12 fase).

28 O periodo de observacdo para preenchimento da ficha decorreu de 29 de marco a 19
de abril de 2012 (32 e 4 fases).

# plataforma utilizada durante o mestrado com o objetivo de supervisionar/acompanhar
o0 processo formativo das alunas. Acessivel as alunas, as docentes de Pratica Educativa e
as educadoras cooperantes em www.colabora.com.pt
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considerada individualmente, com base na impressdo geral que a crianga
tem deixado nas Ultimas semanas, ao longo de diferentes momentos e
atividades (balanco global dos niveis de implicacdo e de bem-estar em

situagoes diversas)” (p. 77).

No seguimento, Portugal e Laevers (2010) indicam que se nas semanas
seguintes ao preenchimento da ficha 1g, se se verificar que avaliagdo nao
foi, corretamente, bem feita, os niveis atribuidos poderdo ser
reformulados. Assim, decidi observar novamente o grupo e reformular a

minha ficha — segunda ficha 1g. Foi notdria a diferenca.

Para preenchimento da ficha 1g devera atribuir-se um nivel (1; 2; 3; 4 ou
5) para o bem-estar e outro para a implicacdo de cada crian¢a. Em alguns
casos senti dificuldade em optar por um dos niveis, mas depois selecionei
aquele que me parecia surgir com maior frequéncia. Este procedimento

foi ao encontro do que Portugal e Laevers (2010) referem:

“Em geral, atribui-se um nivel a cada crianca, mas, por vezes,
sente-se necessidade de colocar a crianca entre, por exemplo, 0s
niveis 2 e 3, ou 3 e 4, ou 4 e 5, pois a crianca parece oscilar entre
estes niveis. Neste caso, serd bom assinalar o nivel que, apesar de
tudo, parece ocorrer com mais frequéncia, ou, se ndo for de todo
possivel estabelecer esta distin¢do, assinalam-se os dois niveis, ou
considera-se um caso “interrogado”(?). Cabe ao educador decidir

se a situa¢do tem um pendor preocupante ou ndo” (Portugal &

Laevers, 2010, p. 77).

De acordo com Portugal e Laevers (2010), posteriormente, em
consequéncia dos niveis atribuidos, cada crianca € assinalada com uma

de trés cores: vermelho [suscita preocupacdo (niveis baixos — 1 e/ou 2),
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ndo usufruindo das atividades oferecidas e ndo se sentindo feliz no
contexto do jardim-de-infancia], cor de laranja [age em niveis medianos
ou médios baixos (nivel 3)] ou verde [ndo suscita preocupacdo (niveis
altos — 4 e/ou 5), usufruindo das atividades oferecidas e sentindo-se feliz

no contexto do jardim-de-infancia).

A realizagdo desta primeira fase permitiu-me ficar a conhecer melhor o
grupo ao nivel das suas necessidades e interesses. Este conhecimento é
importante para que a pratica educativa va o mais possivel ao encontro
das criancas, do gque estas precisam e desejam. Assim, constatei que no
geral o grupo tinha bons niveis de bem-estar e de implicacdo (4 e/ou 5),

estando a maioria das criancas assinalada com a cor verde.

No entanto, torna-se importante referir que duas das criancas mereceram
maior preocupac¢do da minha parte ao terem sido assinaladas a vermelho
na ficha 1g (nivel 2 tanto em bem-estar como em implicacdo). Na altura
do preenchimento considerei que ao momento das observacgdes ainda nao
tinham conseguido integrar-se no jardim-de-infancia e como tal era
notoria a falta de & vontade que sentiam nesse contexto. Estas tinham por
habito isolarem-se e por vezes nem brincavam. Assim, ao longo do
estagio fui tentando integra-las, encorajando-as a interagirem com as

outras criangas.

Existiam no grupo ainda duas criancas que foram assinaladas a cor de
laranja. Estas apresentavam comportamentos agitados e perturbadores em
momentos de reunido de grupo (conversas). No entanto, em momentos de
pequeno grupo (por exemplo, brincadeira livre) e ao desempenhar
atividades individualmente, apresentavam-se satisfeitas e implicadas,

sendo que uma delas mais do que outra. Assim, em momentos de reuniao
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de grupo tentei que participassem nesses momentos, manifestando as

suas opinides acerca do que se tratava.

Em geral, criancas que apresentem niveis baixos/altos de bem-estar
apresentardo igualmente niveis baixos/altos de implicacdo (Portugal &
Laevers, 2010). Apos preenchida a ficha 1g e ao observa-la constatei que
realmente o0 bem-estar e a implicacdo estdo relacionados entre si,

variando um consoante 0 outro.

A andlise da ficha 1g deve indicar situacGes-problema ou preocupacoes
que ndo devem ser esquecidas. Assim, segue-se a fase 2 com a ficha 2g e
0 objetivo ¢ “ recolher mais informagdo para saber melhor 0 que fazer a

seguir” (Portugal & Laevers, 2010, p. 81).

Partindo dos dados obtidos na ficha 1g torna-se importante refletir acerca
do que esta a correr bem e do que me preocupa. Os aspetos positivos
serdo importantes para o educador usufruir deles e 0s negativos para
serem a base duma reformulacao educativa. Ambos tém uma razao de ser
e como tal é importante que sejam identificados os pontos fortes e fracos
responsaveis pelos baixos/altos niveis de bem-estar e implicacdo
identificados na ficha 1g. Para facilitar esta identificacdo poder-se-do
considerar cinco componentes, presentes na ficha 2g: oferta educativa,
clima do grupo, espaco para iniciativa/autonomia, organizagdo e, por

ultimo, o estilo do adulto (Portugal & Laevers, 2010).

A oferta educativa relaciona-se com o que é providenciado as criancas ao
nivel de infraestruturas, materiais e atividades. E importante que a oferta
va ao encontro das necessidades e interesses das criancas e que seja

promotora de novas aprendizagens e desenvolvimento.
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O clima do grupo esta inerente a qualidade das relacfes que decorrem no
jardim-de-infancia entre as criancas e entre estas e os adultos. As
relacGes estabelecidas serdo responsaveis pelo fato das criancas se

sentirem ou ndo satisfeitas e integradas nesse contexto.

O espaco para iniciativa/autonomia relaciona-se com as oportunidades
que as criangas tém de assumir uma postura ativa, tendo iniciativa e
sendo auténomas. A existéncia deste espaco propicia na crianga niveis
mais elevados de implicacdo e, consequentemente, aprendizagens e

desenvolvimento.

A organizacdo esta inerente a organizacdo do dia da crianca no jardim-
de-infancia, nomeadamente a rotina diéria. Pretende-se averiguar se esta

bem organizada e se tem em conta o grupo ao qual se destina.

A Ultima componente, o estilo do adulto, relaciona-se com os graus de
sensibilidade, de estimulagdo e de incentivo da autonomia das criancas

por parte do adulto (Portugal & Laevers, 2010; Portugal, n.d.).

Para terminar o preenchimento da ficha 2g tornou-se ainda importante
ouvir as criancas a fim de compreender o que gostavam, o que nao
gostavam, o que lhes interessava e 0 que desejavam que existisse no
jardim-de infancia. A identificacdo de caracteristicas das familias das
criangas e da comunidade onde estas se inseriam, bem como a consulta
do Projeto Educativa da Instituicdo e o Projeto Curricular de Grupo
foram, igualmente, procedimentos indispensaveis (Portugal & Laevers,
2010).

Tal como referem Portugal e Laevers (2010) “todos estes elementos sao

importantes para a identificacdo de objetivos e de estratégias
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interventivas a delinear na fase 3 do SAC” (p. 94). Assim, embora ndo
tenha tido oportunidade de preencher a ficha 3g considero que aspetos
inerentes a responsabilidade, autonomia e espacgo para as criangas serem

ativas seriam referidos como necessitando de intervencao.

Mesmo sem o registo escrito da ficha 3g, em resultado da reflexdo feita
durante a elaboracdo da ficha 2g, eu e a minha colega de estagio
propusemos a educadora cooperante algumas alteraces no sentido de
tentarmos resolver os aspetos supra referidos. A questdo da
responsabilidade e da autonomia através da criagdo do “Chefe” do grupo,
como ja foi explanado no capitulo | do presente relatério final. A
oportunidade das criangas assumirem um papel mais ativo no seu
processo educativo tentdmos providencia-la ao longo do estagio, mas esta
foi mais visivel na 4% fase do estdgio ao ser dinamizado o projeto

pedagdgico.

De acordo com o perfil especifico de desempenho do educador de
infancia (Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto), no dominio da
avaliacdo, o educador ‘“avalia, numa perspectiva formativa, a sua
intervencdo, o ambiente e 0s processos educativos adoptados, bem como
o desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianca e do grupo” (p.
5573). Assim, decorrendo da minha vivéncia, acredito que o SAC pode
perfeitamente ser o instrumento de avaliagdo utilizado por qualquer

educador, pois permite fazer todas as avaliagOes supra referidas.

3. Pedagogia de projeto
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Ao longo da quarta fase do estagio curricular tive oportunidade de
contatar com esta metodologia de trabalho, a pedagogia de projeto (ou
trabalho de projeto®), através da implementacdo e desenvolvimento de
um projeto: “Fazer uma Pista de Carros”. Segundo Katz (2004, citada por
Vasconcelos, Rocha, Loureiro, Castro, Menau, Sousa, Hortas, Ramos,
Ferreira, Melo, Rodrigues, Mil-Homens, Fernandes & Alves, 2012), esta
¢ uma “metodologia comprovadamente eficaz no sentido de encontrar
respostas pedagogicamente adequadas a crianca tomada como

investigadora nata” (p. 7).

A pedagogia de projeto inclui-se na perspetiva construtivista, na medida
em que a crianga é construtora do seu proprio conhecimento, assumindo
um papel ativo no processo de ensino/aprendizagem (Yun, 2000; Sloane,
2004, citados por Maia, 2007). Neste sentido, durante o projeto “Fazer
uma Pista de Carros” houve a preocupagdo das criangas serem detentoras

de um papel ativo.

Segundo Vasconcelos (1998), a pedagogia de projeto ¢ uma “abordagem
pedagodgica centrada em problemas” e € o “caminho para uma proposta
educativa que prepare criangas e jovens para, dindmica e criativamente,
fazerem face as interrogacGes do mundo de hoje e as complexidades da
sociedade do futuro” (p. 125). Foi neste sentido que surgiu o projeto,
partindo de uma questdo-problema e criando/envolvendo outras

interrogacoes, ao longo de todo o processo.

% Ha quem faca a distincdo entre pedagogia de projeto e trabalho de projeto.
Defendendo que a primeira parte da iniciativa das criangas e 0 segundo da iniciativa do
educador. No entanto, Silva (1998), refere que “esta distingao € de certa forma artificial,
dado que o educador tem sempre um papel determinante na decisdo de desencadear o
projecto, quer apoiando e alargando as propostas das criangas, quer apresentando
propostas” (p.102).
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Segundo Vasconcelos (1998), o trabalho de projeto desenvolve-se ao
longo de quatro fases: definicdo do problema (fase 1), planificagédo e
lancamento do trabalho (fase 2), execucdo (fase 3) e, por ultimo,
avaliacdo/divulgacao (fase 4). No entanto ha autores (Katz, 1994; Sloane,
2004, citados por Maia, 2007) que restringem 0 processo a apenas trés
fases, considerando as fases 1 e 2 como uma s6. Torna-se importante
salientar que, independentemente do numero de fases, estas ndo sao
compartimentos delimitados, pois interligam-se e nem sempre constituem
um desenvolvimento linear (Popper, 1992, citado por Vasconcelos,
1998).

Um projeto pode comecar a partir de uma curiosidade, de algo que
apareceu no jardim-de-infancia, de uma situacdo-problema que surge,
entre outros indutores (Vasconcelos, 1998). Na medida em que a
curiosidade é natural das criangas deverdo assim surgir perguntas,

opinies e, consequentemente, o problema® central do projeto (fase 1).

O projeto “Fazer uma Pista de Carros” surgiu de um objeto que foi
apresentado ao grupo: um desenho® elaborado por uma das criancas e
que representava a existéncia de uma pista de carros no espaco do coreto.
O grupo observou-o e conversou acerca do que este representaria. Assim,

aproveitando o interesse que ja tinha surgido por algumas das criancas,

31 Segundo Vasconcelos (1998), problemas sio “interrogagdes, incognitas, dificuldades
a resolver” (p. 139). No caso concreto do projeto pedagdgico desenvolvido durante o
estagio, “Fazer uma Pista de Carros” era uma dificuldade a resolver (como fazer uma
pista de carros?) que partira ja duma outra dificuldade inerente ao projeto do grupo
(como decorar e dar vida ao espago do coreto?).

%20 desenho foi realizado no inicio do ano letivo a pedido da educadora. Tendo em
conta o projeto do grupo (“Era uma vez no pais das fadas e com magia vamos viver e
transformar o nosso jardim”), antes de iniciarmos o estagio, a educadora questionou o
grupo acerca do que gostariam que houvesse no espaco do coreto. De seguida, as
criangas desenhando registaram as suas sugestdes. No grupo algumas das criangas
transmitiram e representaram, através do desenho, uma pista de carros no espaco do
coreto.
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aquando da conversa e consequente elaboracdo dos desenhos, eu e a
minha colega de estagio propusemos entdo fazer-se a pista de carros no
espacgo do coreto. Tendo o grupo aceitado, “Fazer uma Pista de Carros”
no espaco do coreto foi o projeto pedagdgico implementado e

desenvolvido.

Nesta primeira fase as criangas partilham os seus saberes relacionados
com o projeto que estdo a iniciar. Segundo Vasconcelos (1998), estas
podem “desenhar, esquematizar ou escrever com a ajuda do educador”
(p. 140). O educador pode, colaborativamente, construir uma “teia” ou
uma “rede” de ideias sobre o que as criancas ja sabem ou o que desejam
saber (Katz & Chard, 1997, citadas por Vasconcelos, 1998). Este ndo
deve corrigi-las, mas sim aproveitar as ideias incorretas para que estas
realizem pesquisas e, deste modo, sejam construtoras do seu saber
(Vasconcelos, 1998).

A fase 2 carateriza-se pelo delineamento do caminho a seguir: “o que se
vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer, quem faz o qué”
(Vasconcelos, 1998, p. 142). E papel do adulto orientar o grupo, dar
ideias e fazer os registos necessarios. Estes podem ser feitos numa teia
que vai sendo continuada a medida que o projeto avanga (\Vasconcelos,
1998).

Indo ao encontro do que Katz (1994) e Sloane (2004), citadas por Maia
(2007), defendem, no decorrer do projeto senti que as fases 1 e 2 se
misturaram de tal modo que pareceu ser apenas uma. Essa mistura foi
visivel na conversa coletiva em que ndo s6 foram identificados os saberes

prévios das criancgas (fase 1) como também o que se iria fazer (fase 2).
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Determinado o ponto de partida do projeto (“Fazer uma Pista de
Carros”), seguiu-se uma conversa acerca do que as criangas
consideravam existir numa pista de carros (saberes prévios das criancas).
A medida que ia sendo identificado o que tinham (carros, sinais de
transito, estrada), as criangas iam sendo questionadas acerca do que seria
entdo necessario fazer para a nossa. Deste modo, referiram que a pista
deveria ter carros e sinais. Além disso, ainda referiram que deveria ir ao

jardim-de-infancia um senhor para desenhar a estrada.

Partindo o projeto “Fazer uma Pista de Carros” do projeto do grupo, a
minha colega de estagio foi registando as ideias das criangas na teia ja
iniciada pela educadora (vide figura 3). Devido a nossa inexperiéncia as
ideias erradas que as criangas tinham acerca do que tem uma pista de
carros foram sendo corrigidas e apenas as validas foram registadas na
teia. Deste modo, foram perdidas algumas oportunidades de trabalho de

pesquisa por parte das criancas.

Figura 3 — Teia do projeto pedagogico “Fazer uma Pista de Carros” (inicio).
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No decorrer da conversa coletiva, orientada maioritariamente por mim e
pela minha colega de estagio, foram ja surgindo opiniées mais concretas
das criangas acerca do que deveriam ter ou ndo os carros, bem como que
sinais existem e que poderiam, também, existir na pista a ser construida.
Assim, tendo em conta que comecavam ja a existir divergéncias em
algumas opiniBes, sugerimos ao grupo gque em casa, com a ajuda dos
pais, pesquisassem acerca dos problemas que tinham encontrado: “o que
tém os carros?” e “que sinais existem?”. Dessas pesquisas deveriam
trazer para o jardim-de-infancia imagens (fotografias, desenhos, recortes
de revistas, ...) de carros (uma ou duas) e sinais de transito (os mais
importantes e também uma ou duas). Pretendiamos deste modo envolver

a familia® no processo de aprendizagem dos seus filhos.

A fase seguinte, fase 3, as criangas avancam para 0 processo de pesquisa
através de visitas de estudo, entrevistas, consulta de documentacéo.
Recolhida a informacao, selecionam, organizam e registam-na, utilizando
maultiplas linguagens. Posteriormente, os materiais produzidos sdo
afixados nas paredes da sala. Ao longo do processo, sdo feitos pontos de
situacdo diarios, avaliacbes e a teia pode ir sendo modificada
(Vasconcelos, 1998; Vasconcelos et al., 2012).

Ao longo do projeto “Fazer uma Pista de Carros” as criangas estiveram
envolvidas em algumas pesquisas. Para além das ja referidas o grupo
pesquisou ainda acerca das regras de seguranca rodoviaria. Apés cada
pesquisa, sempre feita com colaboragdo da familia, adultos e criangas

reuniamo-nos e conversavamos acerca das informagbes que cada um

%% «A colaboragdo dos pais, e também de outros membros da comunidade, o contributo
dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver com as
criangas, € um meio de alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem” (Ministério
da Educagdo, 1997, p. 45).
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tinha trazido. Essa informacdo era organizada e selecionada, sempre sob
orientacdo minha e/ou da minha colega de estagio. Das pesquisas
resultaram sempre registos da informacédo. E importante referir que os

registos eram feitos pelas criancgas e pelas estagiarias em colaboracéo.

Ainda relativamente as regras de seguranca rodoviaria, chegou-se a um
momento em que as criangas quiseram ir saber se as pessoas cumpriam
ou ndo as regras. Para isso foi feita uma pesquisa/investigacao através de
um questiondrio. Este foi construido juntamente com as crian¢as. Mais
tarde, elas administraram-no & comunidade e trataram os dados obtidos,
apresentando-os em  graficos. Todo este  processo  foi
acompanhado/orientado, maioritariamente, pelas estagiarias.

Neste projeto, apds pesquisas que foram sendo feitas, foram construidos
objetos em grandes dimensdes: dois carros e cinco sinais de transito. As
pesquisas auxiliaram as criancas a saberem o que teriam que fazer (por
exemplo, que os carros teriam que ter rodas). Antes e durante as
construcdes as criancas foram sendo questionadas acerca do material
necessario a execucdo do objeto em causa. A construcdo foi sendo

sempre acompanhada/orientada, maioritariamente, pelas estagiarias.

Relativamente a pontos de situacdo diarios e avaliacbes estes foram
acontecendo, mas sem a participagdo das criangas. Estas avaliacOes
permitiram ir orientando a dinamizacdo do projeto, percebendo o que

estava a correr bem ou menos bem e assim retificar a minha prética.

Ao longo desta fase a teia foi “crescendo”, surgindo nela propostas das
criancas e outras induzidas por mim e/ou pela minha colega estagiaria
(vide figura 4). As criangas ndo estavam muito familiarizadas com esta

pedagogia e, a meu ver, penso que esse foi um dos fatores que levou a
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que algumas vezes as criangas ndo fossem muito participativas nos
momentos de partilha de ideias. Outro fator que identifico & a minha
inexperiéncia, pois considero que apesar do esfor¢o nao terei conseguido
sempre incentivar/orientar essa partilha e como tal posso, por vezes, ter
induzido atividades que poderiam ter surgido, perfeitamente, das criangas

com um pouco mais de calma.

Figura 4 — Teia do projeto pedagogico “Fazer uma Pista de Carros” (fim).

A fase 4 subdivide-se em dois momentos: a divulgacéo e a avaliacdo. A
divulgacdo pressupde que a informagéo recolhida e tratada ao longo do
projeto seja sintetizada, pelas criancas, de modo a ser apresentavel a
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outrem (comunidade educativa, familias e/ou comunidade envolvente).
Deste modo as criangas estardo a dar a conhecer o que fizeram e a

partilhar as aprendizagens que dai decorreram (Vasconcelos, 1998).

Para a divulgacdo do projeto reunimo-nos com 0 grupo e questionamos
as criancas acerca do modo como pretendiam divulgar o projeto que
tinham andado a desenvolver. Assim, decidiram que queriam fazer um
folheto (para dar a comunidade educativa e as suas familias) e apresentar
a pista aos outros grupos do jardim-de infancia. O contetdo do folheto e
a distribuicdo de papéis a desempenhar na apresentacdo da pista foram
definidos pelas criancas, com orientacdo das estagiarias. No sentido das
criangas dos outros grupos ficarem a saber da apresentacéo/inauguracao
da pista foram escritos e enviados convites em que o texto foi delineado

pelas criancgas, sob minha orientacao.

Para além das sugestBes das criancas, eu e a minha colega de estagio
produzimos um dossié para os pais. Este ilustrava a evolucdo do projeto
desenvolvido pelos seus filhos, do qual ja estavam a par por terem sido,

igualmente, implicados no mesmo (pesquisas).

Na avaliagdo as criancas refletem sobre o projeto desenvolvido,
avaliando o trabalho realizado, as aprendizagens que fizeram, as
atividades em que participaram e as dinamicas estabelecidas. Terminado

0 projeto poderdo surgir logo novos projetos (Vasconcelos, 1998).

A avaliacdo do projeto “Fazer uma Pista de Carros” foi definitivamente o
ultimo momento do projeto. Assim, eu e a minha colega de estagio,
previamente, elabordmos uma teia com o0s seguintes itens: “O que
aprendemos...”, “O que mais gostamos...” ¢ “O que achamos mais

dificil...” (vide apéndice 6). Pretendiamos que os itens servissem de
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orientacdo as avaliacBes das criancas e que estas ficassem registadas.
Reunidas em pequenos grupos todas as criangas presentes nesse dia no
jardim-de-infancia participaram na avaliacdo do projeto e foi interessante
verificar que todos os momentos do projeto foram mencionados. No
entanto, o aspeto das dinamicas estabelecidas, nomeadamente o nivel de
entreajuda, néo foi referido pelas criancas. Por falha minha, ndo orientei
as criancas nesse sentido e delas também néo partiu nenhuma observacao

nesse campo.

O papel do educador é orientar, acompanhando a crianca no processo de
descoberta inerente ao trabalho de projeto. Assim, deve estar disponivel e
atento. Os adultos “valorizam o erro, a incerteza, a davida criadora. Ndo
evitam o conflito cognitivo, antes o incorporam e integram”
(Vasconcelos, 1998, p. 145). Na minha experiéncia com esta pedagogia
tentei assumir este papel, mas por vezes ndo consegui, pois nem sempre
valorizei o erro, aproveitando-o para o surgimento de conflitos cognitivos

promotores de aprendizagem e desenvolvimento na crianca.

Em pedagogia de projeto o espaco ndo deve restringir-se a sala de
atividades e o tempo deve ser flexivel. A organizagdo do tempo deve ser
feita entre criangas e educador, tendo em conta as necessidades sentidas
na execucgdo do projeto (Vasconcelos, 1998). Relativamente ao espaco, 0
projeto “Fazer uma Pista de Carros” desenvolveu-se tanto em sala como
no espaco envolvente (administragdo dos questionarios & comunidade),
tendo sido a interacdo social favorecida. Mais uma vez devido a
inexperiéncia, a organizacdo do tempo foi feita, mas sem a colaboragéo

das criancas.
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Depois de tudo o que ja foi referido posso constatar que esta prética
relaciona-se com o método cientifico explanado nas OCEPE. Segundo as
OCEPE (1997), “interrogar-se sobre a realidade, colocar problemas e

procurar a sua solucgéo constitui a base do método cientifico” (p. 82).

E de salientar que independentemente dos assuntos tratados e do dominar
ou ndo os contedos, o que ¢ importante sdo os ‘“‘aspeCtos que se
relacionam com os processos de aprender: a capacidade de observar, o
desejo de experimentar, a curiosidade de saber, a atitude critica”
(Ministério da Educacdo, 1997, p. 85). Quando bem aplicada, estes
processos de aprender sdo visiveis numa pedagogia de projeto. Deste
modo, a crianca terd boas oportunidades de promover a sua
aprendizagem e o seu desenvolvimento, sendo construtora do seu
conhecimento. Tal como é defendido nas OCEPE (1997) ao referirem
que a crianca deve ser vista como “sujeito ¢ ndo como objecto do

processo educativo” (p. 19).

4. Leitura de historias e a sua importancia

A leitura de historias € uma pratica enriquecedora para as criancas, na
medida em que “permite a integragdo de diferentes formas de abordagem

a linguagem escrita (...) e a leitura” (Mata, 2008, p. 78).

Nos dltimos anos foram sendo desenvolvidas diversas investigacdes e a
partir destas foram identificados varios beneficios decorrentes da
realizacdo desta pratica. As investigagdes tém comprovado a influéncia

da leitura de historias, a curto e/ou a longo prazo, ao “nivel de

62



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

competéncias como a literacia emergente, a linguagem e a leitura” (Mata,
2006, p. 84).

Acerca desta temética, as OCEPE (1997) sdo perent6rias em atribuir
relevancia a leitura de histérias, tanto ao nivel de promocdo da
emergéncia da escrita como da leitura. O livro é o objeto privilegiado
para a crianga contatar com a escrita e ¢ através deste que “as criangas

descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética” (p.

70).

Relativamente a sensibilidade estética, Veloso e Riscado (1997) referem
que esta sensibilidade por vezes é esquecida em detrimento de
preocupacOes cognitivas. Referem ainda que esta atitude conduz a
criangas que, aos poucos, deixam de sentir prazer com os livros. No
entanto, tal como Brito (2003), acredito que “a aquisicdo de
conhecimentos e prazer ndo tém necessariamente, de caminhar de costas
voltadas” (p. 96). Por exemplo, desde que ndo seja uma préatica
exclusivamente para esse fim, penso que no desenvolvimento de um
projeto se justificaria a leitura de uma histéria que se relacionasse com o
mesmo. Essa historia poderia ser um dos meios utilizados para a
obtencéo de respostas as perguntas delineadas no projeto. Assim, parece-
me que o carater ludico deve sempre existir, bem como bom senso capaz
de impedir, neste caso através da leitura de histdrias, que a educagéo preé-
escolar se passe a centrar na preparacao da escolaridade obrigatoria, ideia
revogada nas OCEPE. No caso concreto do meu estagio a leitura de

historias surgiu sempre na vertente ludica.

As OCEPE (1997) referem ainda que “ as histdrias lidas ou contadas pelo

educador, recontadas e inventadas pelas criancas, de memaria ou a partir
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de imagens (...) suscitam o desejo de aprender a ler” (p. 70). No estagio
surgiram todas estas situacOes e o interesse das criangas pela leitura era
visivel em muitas delas, ao pedirem ajuda aos adultos para Ihes lerem
algo que encontrassem escrito e fosse do seu interesse, ao “lerem” livros
existentes no jardim-de-infancia ou trazidos de casa, ao quererem que 0S

adultos relessem histdrias ja lidas.

Os beneficios atribuidos & leitura de historias apenas podem ser
alcancados se a pratica for agradavel e regular, existindo uma rotina
(Mata, 2008). Esse tipo de rotina ndo fazia parte das praticas da
educadora cooperante. Assim, considerando a importancia de existir este
habito, eu e a minha colega de estagio, implementdmos a leitura de
histérias como pratica semanal (dois dias por semana — quartas e sextas-

feiras). Este foi sempre um momento muito apreciado pelas criancas.

A rotina de leitura de historias € vista por Sim-Sim, Silva e Nunes (2008)
como uma atividade educativa capaz de ajudar as criancas a aprenderem
a saber ouvir*. A esta rotina educativa sdo associadas algumas

estratégias:

“Estabeleca um momento especifico na rotina didaria do jardim-de-
infancia para ler historias a todo o grupo, escolhendo um local
acolhedor e confortavel para todos; leia histérias servindo-se de
material diverso (...); tire partido do interesse das criang¢as por
historias, mesmo fora dos momentos estabelecidos para o efeito

(individualmente ou em pequeno grupo); leia a mesma histéria

% «O desenvolvimento da compreensdo verbal implica, antes de mais, ser capaz de
prestar atencdo ao que o interlocutor diz, seguir o que estéa a ser dito e identificar o que é
essencial na mensagem” (Sim-Sim et al, 2008, p. 37). Assim, a leitura de historias dara
também o seu contributo ao desenvolvimento da compreensdo verbal, por parte da
crianca.
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varias vezes; construa as suas préprias historias em formato
digital (...); converse sobre as historias, colocando questoes as

criangas sobre o que ouviram” (Sim-Sim et al., 2008, pp. 39-40).

Tal como ja referi, eu e a minha colega de estagio estabelecemos uma
rotina para a leitura de histérias ao grupo. Este momento,
independentemente da sala, decorria na zona da manta. Devido a
insuficiente quantidade de almofadas/poufs ndo era um local muito
confortavel para todos, mas a presenca da manta ajudava a colmatar essa

situacao.

Fora dos momentos definidos para a leitura de historias, algumas criancas
pediam aos adultos para lerem determinado livro. Esta abordagem
aconteceu-me algumas vezes e foi tendo em conta que era um interesse

da crianca que fiz a leitura das historias pedidas.

Relativamente ao ler uma historia vérias vezes, no momento de leitura de
historias as criancgas, algumas vezes, solicitaram que o adulto em causa
(estagiarias) o fizesse. Infelizmente, por razdes como a troca de sala e
entretanto a perda de interesse, tal nunca aconteceu. Segundo Viana e
Teixeira (2002, citados por Santos, 2010), “essa repeticdo ajuda-as a
antecipar as palavras e as ac¢des e familiariza-as com o contetdo da
historia até atingirem o ponto em que conseguem ler quase palavra por
palavra” (pp. 14-15). Decorrente de investigacdes, Beals, De Temple e
Dickinson (1994, citados por Mata, 2006) acrescentam que “a leitura de
livros conhecidos desencadeava cerca do dobro das intervencbes das
criangas, parecendo, assim, mais facil para a crianca conversar e fazer

comentarios espontaneos sobre as ilustracfes, a historia ou as
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personagens” (p. 95). Assim, a linguagem e vocabulério da crianca era

melhorado.

A leitura de historias por si s6 ndo é suficiente. Mata (2006) defende que
se as histdrias forem somente um momento da rotina diaria os beneficios
serdo enfraquecidos. E importante que a leitura seja acompanhada,
posteriormente, por uma conversa acerca da mesma. Assim, todas as
historias lidas durante o estagio foram seguidas por momentos de
exploracdo: conversas onde as criancas faziam as suas apreciacdes da
historia; colocacdo de questdes as criancas acerca da historia; reconto da
historia feito pelas criancas e/ou ordenacdo, feita pelas criangas, de
imagens representativas dos principais momentos da historia. Estes
momentos permitiam as criancas desenvolverem a oralidade e alargarem
0 seu campo lexical. As participagdes das criancas permitiam-me
compreender se a informacdo que tinha sido transmitida oralmente tinha

sido ou ndo compreendida por elas.

A riqueza da leitura de historias decorre das oportunidades que surgem
nesse momento: “ouvir leitura fluente, fornecer modelos de leitores
envolvidos (...), desenvolver a curiosidade pelos livros, aprender
“comportamentos de leitor” e apoiar no desenvolvimento de conceitos
sobre a escrita” (Mata, 2008, pp. 79-80). A mesma autora acrescenta
ainda que esta pratica “alarga o tipo de experiéncias das criancgas,
proporcionando-lhes conhecimentos que muitas vezes ndo conseguiriam
obter por vivéncias directas, “abre o apetite” para os livros e novos
interesses, ensina as criangas a lidarem e manusearem os livros (...) €

aumenta o seu vocabulario” (Mata, 2006, p. 89).
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Inerente ao assunto que tenho vindo a abordar surgiu-me uma questao:
sera ou nao importante existir uma &area da biblioteca na sala de
atividades do jardim-de-infancia? Brito (2003) considera a existéncia
desse espago importante, devendo ser acolhedor e apelativo para o seu
publico-alvo — as criangas. Esta area funciona como “motivag¢do para o
trabalho com livros e para a biblioteca propriamente dita” (Silva, 2002,

citado por Brito, 2003).

Nas trés salas de atividades frequentadas pelo grupo com quem estagiei
existia a area da biblioteca. Da avaliacdo que fiz das mesmas considerei
que estavam todas em condi¢cGes semelhantes. N&o eram muito
acolhedoras, apelativas e ndo possuiam muitos livros. No entanto, apesar
de necessitar de remodelagdes®, valorizo a sua existéncia, pois esta area
permitia as criancas terem contacto com os livros, com as palavras e,
consequentemente, com a escrita. Através deles as criancas também
podem descobrir o prazer da leitura e desenvolver a sua sensibilidade

estética.

Para terminar esta experiéncia-chave resolvi citar Adams (1998), pois
parece-me que, de certo modo, a ideia que refere sintetiza quase tudo o

que foi referido anteriormente:

“Ndo ¢ s0 ler historias as criancas que faz a diferenca, é a reflexao
sobre as formas e contetdos, é o desenvolver e apoiar a
curiosidade das criancas sobre o texto e o seu significado, toda a

exploracdo e continuidade feita a esse nivel e também o tirar

% Fago esta observacdo em consequéncia da avaliacdo que fiz ao preencher a ficha 2g
do SAC. Caso tivesse avangado para a ficha 3g, considero que teria referido a
remodelagdo das areas da biblioteca como area de intervencao.
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prazer dessas situagoes” (Adams, 1998, citado por Mata, 2006, p.
90).

5. Investigacéo

“para compreender melhor os bons educadores, € imperativo
saber mais acerca do seu modo de pensar — das suas ideias,
valores, crencas — e do modo como todas essas coisas sdo postas
em prética, e ainda do significado que isso possa ter para as

criangas” (Yonemura, 1986, citado por Vasconcelos, 1997, p. 33).

Ao longo de parte do ano letivo foi desenvolvida uma investigacdo que
tinha como questdo geral a interrogagdo seguinte: “Quais as perspetivas
das criancas e das educadoras acerca das finalidades do jardim-de-
infancia?”. Sendo, no geral, cada grupo de estdgio constituido por dois
elementos, ficou cada um responsavel por investigar um dos destinatarios
da investigacao: criancas ou educadoras. Assim, dentro do meu grupo de
estagio, fiquei responsavel pela investigacdo das perspetivas/crencas das
educadoras.

5.1. Metodologia

A investigacdo desenvolvida enquadrou-se num paradigma qualitativo.
Segundo Bogdan e Biklen (1994), este tipo de investigacdo € descritiva,
na medida em que os dados obtidos concretizam-se em palavras e ndo em

numeros. Nesta investigacdo “os investigadores estdo interessados no
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modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas” (p. 50). No
caso concreto desta investigacdo procurou-se perceber quais as praticas
das educadoras e quais as suas percecdes/crencas acerca dessas praticas,
que estardo inerentes ao que acreditam ser as finalidades do jardim-de-

infancia.

Nem sempre as vozes dos educadores sdo escutadas, mas era importante
que esta fosse uma pratica cada vez mais frequente (Vasconcelos, 1997).
Na area do ensino tem vindo a ser defendido que as crencas dos
professores (educadores no caso concreto desta investigacao)
transparecem nas suas praticas e sdo, consequentemente, responsaveis

pelas aprendizagens que decorrem dentro e fora da sala (Coelho, 2005).

No sentido de investigar as perspetivas das educadoras foi entdo definido
o campo através das seguintes questdes de investigacao: “Como € que as
educadoras veem as criancas?”’; “Como definem o seu estilo educativo?”
e “Quais as suas preocupagdes educativas?”. Dar resposta a estas

questdes era um objetivo a cumprir no final da investigacao.

5.2. Amostra

Nesta investigacdo participaram doze educadoras que exerciam funcoes
em jardim-de-infancia. Estas educadoras tinham a particularidade de
serem as educadoras cooperantes das estagiarias do Mestrado em

Educacéo Pré-Escolar no ano letivo de 2011/2012.

No entanto, a parte da investigacdo relativa ao empenhamento do adulto

apenas se refere & minha educadora cooperante.
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5.3. Instrumentos de recolha de dados

Para a concretizacdo desta investigacdo a recolha de dados foi feita
através da realizacdo de uma entrevista® (vide apéndice 7) a cada uma
das doze educadoras cooperantes que aceitaram colaborar nesta
investigacdo. Segundo Morgan (1988, citado por Bogdan & Biklen,
1994), uma entrevista ¢ “uma conversa intencional, geralmente entre
duas pessoas, embora por vezes possa envolver mais” (p. 134). Esta ¢
“dirigida por uma das pessoas, com o objetivo de obter informagdes

sobre a outra” (Burgess, 1984, citado por Bogdan & Biklen, 1994).

Paralelamente, complementei a investigacio com a Escala de
empenhamento do adulto. Nesta escala existem trés dimensfes do
comportamento a serem observadas: sensibilidade, estimulacdo e
autonomia. A sensibilidade diz respeito a sensibilidade que o adulto tem
perante os sentimentos e bem-estar da crianca. A estimulacdo refere-se a
forma de intervir do adulto no processo de aprendizagem e ao contetdo
das intervencGes. Por ultimo, a autonomia relaciona-se com o grau de
liberdade que o adulto d& a crianga para experimentar, escolher
atividades, dar ideias e opinides (Laevers, 1994, citado por Bertram &
Pascal, 2009).

Tendo em conta as dimensdes supra referidas, Laevers criou uma tabela
detalhada de observagédo, na qual eram mencionados diversos tipos de
comportamento, em cada uma das dimensdes. Cada comportamento é
classificado com um namero que corresponde a um nivel numa escala de

1 a 5. O nomero 1 representa atitudes de total falta de empenho, o

% As questes que compunham a entrevista eram apenas orientadoras da entrevista. Ou
seja, durante a entrevista poderiamos fazer mais, mas sem perder de vista 0s objetivos
da investigacdo.
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namero 2 atitudes predominantes de falta de empenho com tragos de
empenho, o numero 3 atitudes nem de empenho nem de falta de
empenho, o nimero 4 atitudes de predominante empenho com tracos de
ndo empenho e 0 nimero 5 atitudes de total empenho. Os dados obtidos
através deste instrumento de observacdo permitem, em certa parte,
caraterizar o estilo do educador no processo de aprendizagem da crianga
(Laevers, 1994, citado por Bertram & Pascal, 2009).

5.4. Procedimentos

Antes de iniciar o processo de recolha de dados a educadora cooperante
foi informada da investigacdo que se pretendia realizar a fim de dar o seu
consentimento. Esta mostrou-se de imediato disponivel para colaborar na
entrevista e ndo colocou qualquer entrave as observacdes que eu teria que

realizar a sua pratica.

Ao entrevistar a minha educadora cooperante recorri ao uso do gravador,
para que nenhuma informacdo fosse perdida e mais tarde pudesse
transcreve-la. Para o uso do mesmo foi pedida autorizagdo. Embora nao
se sentisse muito a vontade com a presenca do gravador, a educadora

cooperante aceitou que a entrevista fosse gravada.

Em consequéncia da falta de a vontade sentida pela educadora a
entrevista teve que ser realizada em dois momentos. No primeiro
momento foram feitas as duas primeiras perguntas e decorreu no espago
exterior do jardim-de-infancia. No segundo momento concluiu-se a
entrevista e decorreu numa das salas. Em ambos os momentos apenas se

encontrava a educadora e as estagiarias.
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Reunidas todas as entrevistas®’, procedeu-se a sua categorizagdo. Desta
surgiram trés categorias (“Pratica educativa”, “Percecdo sobre a crianca”
e “Gestdo do ambiente educativo”) e doze subcategorias
[“Fundamentac¢do (teorias)”, “Metodologia (planifica¢ao, avaliagdo, ...)”,
“Origem das praticas”, “Tipos de experiéncias”, “Areas curriculares”;
“Desenvolvimento”, “Envolvimento e bem-estar”, “Continuidade
educativa”, “Aprendizagem”; “Colaboragdo entre pares (adultos ou
criangas)”, “Espago e materiais” e “Parcerias”] (vide apéndice 8). Esta
categorizacdo permitiu organizar os dados de todas as entrevistas
consoante determinada classificacdo (categorias e subcategorias). Assim,

tornou-se mais facil dar resposta as trés questdes da investigacao.

Para a obtencdo de dados relativos a Escala de empenhamento do adulto
observei a educadora cooperante durante quatro blocos de dez minutos e,
consequentemente, preenchi vinte folhas de registo de observagdo do
empenhamento do adulto (vide anexo 1) — uma ficha por cada dois

minutos®.

Realizadas todas as observagOes, procedeu-se a sua analise (vide

apéndice 9).

5.5. Andlise de resultados

5.5.1. “Como é que as educadoras veem as criancas?”

%" Um dos elementos de cada grupo de estagio realizou a entrevista a sua educadora
cooperante, perfazendo um total de doze entrevistas.

% Entre cada dois minutos de observagdo, existia um minuto para proceder ao
preenchimento da folha de registo de observacéo do empenhamento do adulto.
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Tendo em conta as opinides das educadoras entrevistadas, as criancas
tanto séo vistas como construtoras do seu conhecimento como, pelo
contrario, seres passivos nesse processo. Uma das educadoras (E10) que
partilha da primeira opinido refere: “(...) incluindo-as [criancas] no
processo de aprendizagem, fazer com que elas vivam a aprendizagem
com todos os sentidos e fazendo com que elas facam parte do proprio
processo de aprendizagem (...)”. No entanto, a segunda posi¢do nem
sempre é inflexivel e ha abertura para os “quereres” das criangas serem
aceites no processo de aprendizagem. E exemplo dessa flexibilidade:
“(...) sou um elemento moderador das necessidades e das aprendizagens
deles, portanto fazer-lhes chegar aquilo que eles necessitam de aprender,

mas também aquilo que eles querem aprender. (...)” (E4).

Grande parte das educadoras defende que as criancas ndo tém saberes
especificos a adquirir no jardim-de-infancia. Pelo contrario, 0s
conhecimentos a adquirir devem ir ao encontro do que é
interessante/importante para elas, mas sem ignorar as indicacOes
apresentadas nas OCEPE e nas Metas de Aprendizagem. Desta opinido é
exemplo a E1: “(...) Eu acho que nao ha nada definido o que € que as
criangas devem fazer ou saber para (...) Acho que as criancas devem
saber e conhecer aquilo que os rodeia e aquilo que lhes causa
inquietacdo. (...)”. Ha quem refira mesmo que ndo ¢ uma questdo de
saber propriamente dito, mas antes de aprender a aprender: “(...) as
criancas ndo tém, ndo é o saber, é predispor para que elas consigam
chegar a, aprender a aprender. (...) Tirando isso ¢ evidente que nos

sabemos que existem as Orienta¢Oes Curriculares, que existem as metas

(... (E9).
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Embora em minoria, ha quem acredite que as criangas tém que alcancar
determinadas competéncias, pois sdo imprescindiveis para a entrada e/ou
progresso no 1° ciclo. A titulo de exemplo selecionei duas educadoras
que demonstram, claramente, esta opinido: “(...) [dreas de conteudo]
pretendem dar bases as criangas para que elas possam transitar para o
primeiro ciclo do ensino basico (...)” (E6) e (...) E mais importante que
nos nos preocupemos que eles no final da educacdo pré-escolar, as
criancas tenham as competéncias necessarias a poderem fazer um

progresso, a ter progresso na escola do 1° ciclo (...)” (E8).

Relativamente a0 modo como ocorre 0 desenvolvimento das criancas
parte das educadoras identifica as seguintes condi¢es necessarias: se
houver envolvimento ha desenvolvimento; as aprendizagens serem feitas
a brincar; a crianca atuar na sua ZDP; a crianca ser uma pessoa ativa. A
semelhanca do que aconteceu com a aprendizagem, também neste aspeto
do desenvolvimento, grande parte das educadoras partilham da opinido
de que ndo ha desenvolvimentos pré-definidos, pois estes variam
consoante necessidades, interesses, capacidades e possibilidades.
Exemplo desta ideia é a opiniao da ES8: “(...) devem estar desenvolvidas
dentro das suas possibilidades e capacidades que ndo se pode dividir

assim [por 3; 4 e 5 anos]. (...)".

5.5.2. “Como definem o seu estilo educativo?”

Duas das educadoras sdo perentorias em identificar a metodologia que
orienta as suas praticas: “(...) trabalho sob a Metodologia de Projeto, a

abordagem Reggio Emilia” (E1), “de forma construtivista” (E1) e
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“trabalho com metodologias construtivistas” (E3). As restantes apenas

caraterizam o seu estilo educativo sem lhe atribuir uma referéncia teérica.

Em termos de planificacdo, apenas quatro das educadoras nos
apresentaram o seu método. De entre elas, ha quem refira que a
planificacdo é algo flexivel e embora possa ir ja algo pensado para a sala
esse planeamento pode, perfeitamente ser alterado. Outra opinido € a
planificacdo ser feita em conjunto com as criangas. Respetivamente,
seguem alguns exemplos destas opinides: “(...) Apesar de as vezes nos
termos alguma coisa pensada ou planeada, muitas vezes mudamos, basta
eu notar, que ha algum interesse da crianca em determinada area que
partimos para ai (...)” (E8) e “(...) devo ouvir, devo escuta-las, para
saber dos interesses delas e como dentro dos interesses delas posso
trabalhar e ajuda-las a fazer uma planificacdo desse trabalho que

pretendo desenvolver em cada area (...)” (E3).

Houve grandes similitudes entre a maior parte das educadoras no que se
refere ao papel que assumem no jardim-de-infancia. Grande parte
acredita ser seu dever apoiar a crianga nas suas aprendizagens,
funcionando como um guia; estar atenta para conseguir dar resposta as
necessidades e interesses das criancas; desafia-las através de questdes,
espacos e materiais. Embora havendo diversas, a titulo de exemplo,
apresento as seguintes citagdes: “(...) O nosso papel € ser um bocadinho
de acompanhante e provocadores. Grande proximidade, grande
cumplicidade, de questionar, (...) ajuda-los a tentar encontrar as
respostas que eles pretendem. (...)” (E2); “(...) Colocando-lhes desafios,
introduzindo novos materiais, procurando que se questionem acerca do
gue veem do que observam, fazendo propostas, partindo das propostas

deles que as vezes tém e dos seus porqués (...)” (E7); “(...) estamos
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atentas e vamos vendo no dia-a-dia quais séo as necessidades de cada
crianga tentando responder no imediato (...) € estar atenta, com um olhar

atento, sensivel e pronta a atuar. (...)” (E10).

Algumas das educadoras referiram que trabalhavam com as criangas
individualmente, em pequenos ou grandes grupos. A E8 é exemplo desta
opinido: “[apoio as aprendizagens] Em pequenos grupos, em grandes

grupos, individualmente”.

Para grande parte das educadoras, as experiéncias de aprendizagem
devem ir ao encontro das necessidades e interesses das criancas, ser
diversificadas, ter em conta 0s seus objetivos e as OCEPE: “(...)
diversificadas tendo em conta os interesses e necessidades das criangas.
Tendo em conta aquilo que sdo 0s meus objetivos e as orientacfes
curriculares (...)” (E5). Ha& ainda uma educadora (E4) que refere
desenvolver “(...) experiéncias a nivel pratico e a nivel tedrico, porque
também é preciso que a crianga tenha algumas nog¢des teoricas e depois

vamos po-las em pratica. (...)".

Relativamente a origem das préaticas, de entre as que referiram este
aspeto, ha quem indique a crianca como impulsionador das experiéncias
de aprendizagem [por exemplo, “(...) tento sempre ir ao encontro do
interesse da crianga e aos quereres da crianca a partir dai desenvolvo a
minha pratica educativa. (...) eu tento ir ao seu encontro e,
posteriormente, abordar todas as areas (...).” (E12)]. No entanto, também
ha quem refira ser a responsavel por desenvolver a pratica educativa,
tendo como ponto de partida as areas de conteudo [por exemplo, “Tenho
em conta as areas de aprendizagem que estdo nas OrientacOes

Curriculares (...) Isto € o ponto de partida. (...)” (E11)].
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De entre as que referiram, hd um consenso quanto ao abordarem todas as
areas de conteudo na sua pratica educativa. H& algumas que destacam a
area da Formacdo Pessoal e Social, mas ndo ignoram as restantes: “(...)
Nestas idades deve-se dar especial atencdo a area da Formacéo Pessoal e
Social (...). Ao mesmo tempo, podem e devem também ser atendidos as
outras areas de conteGtdo da Expressio e Comunicacdo e do
Conhecimento do Mundo. (...)” (E6).

No que diz respeito a avaliacdo, também apenas algumas das
educadores fizeram referéncia a este procedimento. Ha educadoras que
mencionaram utilizar a documentacdo como ferramenta de avaliagéo.
Outras referiram que fazer avaliagbes do grupo lhes permitia conhecer
as competéncias, interesses e necessidades das criangas. Quanto ao
aspeto da periodicidade da avaliacdo referem avaliar/refletir
diariamente. Algumas das educadoras que abordaram esta questdo da
avaliacdo foram as seguintes: “(...) Como é que 0 grupo vai reagindo
(...) € como um guido que me serve a avaliar em que estado estd a
crianca, em termos de competéncias adquiridas, também os avaliamos
todos os periodos e portanto vamos tendo essa consciéncia (...)” (E3) e
“(...) s6 depois de conhecer 0 grupo é que ficamos a saber o que elas

pretendem, quais os seus interesses e necessidades. (...)” (ES).

Para concluir esta analise do estilo educativo, destacou-se ainda uma
outra ideia nas entrevistas realizadas as educadoras cooperantes. De entre
elas houve quem valorizasse o processo em detrimento do produto [“(...)
aqui ¢ essencial o processo. Nao se procura tanto o produto final (...).”
(E2)] e vice-versa [“(...) é importante a visibilidade que ¢ dada dos
trabalhos da crianca (...)” (E11)].
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5.5.3. “Quais as suas preocupacées educativas?”

Embora ndo tenham sido apresentadas por todas as educadoras, as
preocupagOes educativas identificadas foram as seguintes: as
experiéncias educativas irem ao encontro dos interesses e necessidades

das criancas; 0 bem-estar das criancas; o espaco educativo e as parcerias.

O espaco educativo é referido como apoio a aprendizagem das criancas.
Assim, algumas educadoras referiram ter o cuidado de disponibilizar as
suas criancas materiais e espacos definidos (areas), capazes de estimular
e suportar novas aprendizagens as criancas. A titulo de exemplo podemos
ver o que algumas educadoras referiram: “(...) disponibilizar materiais e
proporcionar-lhes momentos para que elas estimulem as diferentes areas
de expressdo delas. (...)” (E2); “(...) espacos bem definidos de forma a
que as criangas possam desenvolver interacdes positivas e sobretudo
relacionar-se (...)” (E3); “(...) Tento organizar as areas, a sala com os
materiais adequados que possam proporcionar essas experiéncias nessas

areas [areas de conteudo] (...)” (E11).

Relativamente as parcerias, as educadoras referiram ser importante
existirem entre o jardim-de-infancia e a familia e entre este e a
comunidade. As opinides proferidas pelas educadoras 2 e 11,
respetivamente, sdo demostrativas da importancia/preocupagdo que
atribuem a este aspeto: “(...) [abordagem de Reggio Emilia] envolve
muito a familia e a comunidade que ¢ essencial. (...)” e “(...) tento que
haja tempo em que proporcione &s criangas 0 contacto com a comunidade
e a vinda das visitas c&. (...) tento ter o apoio das familias no

desenvolvimento de alguns projetos de grupo (...)”.
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Respondidas as trés questdes denota-se que no grupo das educadoras
entrevistadas existem algumas que sdo seguidoras de pedagogias de
participacdo, pelo menos em teoria, e outras de pedagogias de

transmissao.

5.5.4. Empenhamento da educadora cooperante

Os resultados obtidos a partir da utilizacdo da Escala de empenhamento
do adulto foram tratados estatisticamente e apresentam-se de seguida 0s

graficos, que sintetizam a informacao bem como a sua interpretacéo.

Gréfico 1 — Empenhamento do adulto (sensibilidade).

Sensibilidade
25
M Adota um tom de voz positivo
w
zg 20
4 M Faz gestos corporais positivos e
s estabelece contato visual
2
o P
o) M E carinhosa e afetuosa
()
©
2 . ) .
o M Respeita e valoriza a crianga
£
2
L M Encoraja e elogia
5 4 3 2 1 NO W Mostra empatia com  as

necessidades e preocupacdes da

Escala de Empenhamento .
crianga

Através da analise do grafico Sensibilidade (grafico 1) pode-se verificar
que a maioria dos comportamentos se encontra nos niveis 5 e 4. “E

carinhosa e afetuosa” ¢ o comportamento que se destaca, tendo surgido
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nas vinte observagdes com nivel 5. N&o se verificaram comportamentos
nos niveis 2 e 1. Houve comportamentos como “encoraja ¢ elogia” €
“mostra empatia com as necessidades e preocupacdes da crianca” que

nem sempre foram observados embora sem grande relevancia.

Grafico 2 — Empenhamento do adulto (estimulacéo).

Estimulagao
25 M Tem energia e vida
8 20 M Responde as capacidades e interesses
0 da crianga
4
E m Coaduna-se com a situagdo
§ 15 -
o . .
o M Motiva a crianga
T 10 -
a M Estimula de forma rica e com clareza
s s
z m E rica e tem clareza
0 |
Estimula o didlogo, a atividade e o
5 4 3 2 1 NO pensamento
Escala de Empenhamento Partilha as atividades da crianca e da-
lhes relevo (verbal ou n3o verbal)

O gréfico Estimulacdo (grafico 2) indica que a maioria dos
comportamentos se encontra nos niveis 4 e 3. Neste grafico, de entre 0s
comportamentos observados, aqueles que se destacam sdao o “tem energia
e vida” e “responde as capacidades e interesses da crianga”, tendo
surgido em dezoito das vinte observacbes. N&o se verificaram
comportamentos no nivel 1, mas ja no nivel 2 verificaram-se quatro
comportamentos com duas observagdes cada: “motiva a crianga”,

“estimula de forma rica e com clareza”, “é rica e tem clareza” e “estimula

o didlogo, a atividade e o pensamento”. O comportamento “partilha as

80



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

atividades da crianca e da-lhes relevo (verbal ou ndo verbal)” ndo surgiu

ao longo das vinte observagoes.

Gréfico 3 — Empenhamento do adulto (autonomia).

Autonomia
25
M Permite a crianga escolher e
apoia a sua escolha
w
§ 20 e .
o M D3 a crianga oportunidades para
b fazer experiéncias
9 15
'g M Encoraja a crianga a ter ideias
)] préprias e a assumir
-g 10 -~ responsabilidades
° M Respeita os juizos feitos pela
g crianga sobre a qualidade do
7 trabalho que fez

3 > balho que f

M Encoraja a crianga a resolver os

conflitos
0 -
5 4 3 2 1 NO m E flexivel
Escala de Empenhamento

A leitura do grafico Autonomia (grafico 3) mostra que a maioria dos
comportamentos se encontra no nivel 5. De entre 0s comportamentos
observados destacam-se o “permite a crianga escolher e apoia a sua
escolha” e o “é flexivel”, estando ambos no nivel 5 e tendo surgido em
doze das observacdes. A semelhanca do que se verificou no grafico da
sensibilidade (grafico 1), também aqui ndo existem comportamentos
registados nos niveis 1 e 2. Nem sempre os comportamentos foram
observados, havendo mesmo um que ao longo das vinte observacoes

nunca surgiu: “encoraja a crianga a resolver os conflitos”.
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Gréfico 4 — Empenhamento do adulto (total dos dados).

Empenhamento do Adulto
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O dltimo grafico sintetiza todos os dados recolhidos e permite ter uma
visdo geral do empenhamento da educadora cooperante (gréafico 4).
Assim, a leitura do gréafico, no geral, demonstra que o adulto presta
atencdo aos sentimentos e bem-estar das criancas, pois a sensibilidade
encontra-se, maioritariamente, representada nos niveis 4 e 5. Este adulto
tem intervencbes que situam a sua qualidade entre razoavel e boa, (de
acordo com a escala utilizada) bem como o conteddo dessas mesmas
intervencbes, pois a estimulagdo encontra-se, maioritariamente,
representada nos niveis 3 e 4. Por ultimo, a autonomia €, na minha
opinido, a dimensdo mais preocupante, pois embora apresente muitos
comportamentos no nivel 5 estes ndo surgem com frequéncia na pratica
da educadora, como é visivel na barra representativa do NO (ndo
observado). Assim, este grafico demonstra que o grau de liberdade que
este adulto da a crianca para experimentar, escolher atividades, dar ideias

e opinides nao e tdo bom como o desejavel (niveis 5 e/ou 4).
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Embora na entrevista as respostas dadas pela educadora cooperante ndo
sejam pormenorizadas, quando cruzadas com os dados supra referidos

permitem-me fazer algumas observacoes.

Relativamente a Sensibilidade as afirmac6es proferidas pela educadora
na entrevista vao ao encontro do que é representado no grafico 4. A
preocupagdo com as criangas € visivel em respostas como “(...) [tipos de
experiéncias] deem resposta as necessidades das criangas” e “(...) [como
apoia a aprendizagem das criancas] Valorizando os trabalhos das criancas

(...) as atividades que as criangas desenvolvem. (...)”.

A dimensdo Estimulacdo ndo transparece muito nas respostas da
educadora. Apenas a preocupacdo de dar resposta as capacidades e
interesses da crianga é demonstrada na entrevista: “(...) existe também a
avaliacdo que nds fazemos do trabalho realizado e percebemos que ha
criangcas que necessitam mais de determinadas atividades do que outras
necessitam de outras. (...)”. Esta preocupagao vai ao encontro do que é

representado no gréfico 2.

Quanto a Autonomia as respostas da educadora vao, igualmente, ao
encontro dos dados obtidos nas observacdes. A educadora tentou atribuir

um papel mais ativo a crianga, mas a ideia de educadora como centro do

processo acabou por transparecer: “(...) aquilo que nés desenvolvemos,
procuramos desenvolver na crianca € o espirito capaz de chegar a, de
uma forma ludica (...)”. Inevitavelmente esta visdo da crianca como
elemento secundario vai influenciar as atitudes da educadora na

dimensdo da autonomia.
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“uma pratica pedagogica adequada inclui a provisio de um
ambiente liadico e de aprendizagem estimulante, actividades
escolhidas pelas criangas e um acompanhamento por parte de um
educador responsivo, que apoia, informa, modela, explica,
questiona, canaliza o interesse da crianca para objectivos
socialmente desejaveis, mas que nao domina o pensamento da
crianca nem interfere na sua liberdade de escolha, promovendo a
sua autonomia, criatividade e empreendedorismo” (Portugal, 2009,

pp. 13-14).
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CONSIDERACOES FINAIS
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Com o terminar deste relatorio final surgem algumas
observacgdes/conclusdes relativas ao estagio e que irei apresentar em

seguida.

Neste ano letivo (2011/2012) realizei um estagio como antes néo tivera
oportunidade de fazer. Para além da sua longa duragdo™, este estagio
permitiu-me ter um contato mais préximo com as praticas de uma

educadora e, aos poucos, passar a vivencia-las.

Esta proximidade permitiu-me ter contato com diversas experiéncias que

considero terem sido enriquecedoras para 0 meu processo formativo.

Ao longo do estagio senti algumas dificuldades e acredito que foram
estas as que mais significado e riqueza trouxeram a minha formacao.

Assim, apresentarei algumas delas e como as fui tentando ultrapassar.

A primeira e grande dificuldade que senti foi o sistema rotativo de salas
implementado na instituicdo onde decorreu 0 meu estagio. Era uma
realidade para mim, totalmente, estranha e para a qual ndo me sentia
preparada. Aos poucos a estranheza foi desaparecendo e, em seu lugar, a
adaptacdo foi surgindo. Esta foi facilitada com o auxilio dos adultos que
vivenciavam esta realidade ha mais tempo, nomeadamente a educadora
cooperante e ajudante da acdo educativa. Assim, fui observando como
“lidavam” com esta op¢do de organizagdo do espago e um pouco por
imitacdo fui superando a dificuldade. Convém salientar que outro
elemento crucial nesta adaptacdo foram as pesquisas que realizei em

torno desta tematica, pois assim pude compreender melhor este conceito

% Quando comparado com os estagios realizados ao longo da licenciatura de Educacéo
Basica. A duracdo variava entre uma e duas semanas.
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de sistema rotativo e o que este pode oferecer as criangas e adultos que a

ele recorrem.

Planificar foi também uma dificuldade sentida. N&o era a primeira vez
que o fazia, mas outrora as vezes que o fizera fora para um grupo ficticio
criado por um qualquer professor ou até mesmo por mim. Planificar para
um grupo real era novidade. Sabia a teoria, mas depois na pratica parecia
tudo tdo mais complicado. As necessidades e 0s interesses das criangas
teriam de ser tidos em conta, mas ao inicio ndo foi facil. Acredito que
nessa fase, embora pensasse gue sim, nem sempre os elementos referidos
foram tidos em conta. A inexperiéncia e a inseguranga pesaram no
momento de planificar. No entanto, na dltima fase, a fase de
implementacdo do projeto pedagdgico, as planificacGes ja foram mais
bem concebidas, tendo as criancgas até ja participado nalgumas delas. Sei
que ndao domino o planificar com perfeicdo, mas acredito que so a pratica
me conduzird a esse caminho. Nesse caminho terei de contar com as
criangas, pois somente observando-as e ouvindo-as € que poderei ir ao

encontro das suas necessidades e interesses.

A pedagogia de projeto implementada na quarta fase do estagio foi outra
dificuldade. Ja tinha lido e ouvido falar acerca desta pratica, mas nunca
tinha presenciado a sua execucdo em contexto de jardim-de-infancia.
Neste estagio, mais uma vez, ndo tive essa oportunidade o que para mim
ndo ajudou muito ao ter que implementa-la na quarta fase. Precisei de ler,
de ouvir e de refletir, mas precisava, igualmente, de observa-la em
contexto real. No entanto, tal ndo foi possivel. Assim, foi pegando na
teoria aprendida nas aulas e em trabalho autonomo que coloquei em
pratica esta pedagogia, juntamente com a minha colega de estdgio. O

caminho foi sendo construido, e nele, como seria de esperar, surgiram
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falhas. Estas foram entendidas como fonte de mudanca e ndo de
desmotivagdo. No decorrer do processo nem todas as falhas foram

reconhecidas, mas acredito serem no futuro pontos de mudanca.

Paralelamente as dificuldades também existiram alguns progressos ao
longo do estagio. Desses progressos destaco as interacdes (adulto-crianca
e adulto-adulto) que se foram tornando mais faceis, as planificacdes que
foram indo mais ao encontro das criancas e a reflexdo que foi ocorrendo

com maior frequéncia.

Neste estagio utilizei o SAC. A sua utilizacdo ndo foi novidade, mas
neste estagio foi uma experiéncia mais enriquecedora, na medida em que
recorri as informagfes recolhidas para orientar a minha pratica.
Considero um instrumento de avaliagio importante e 0 seu

preenchimento é feito com relativa facilidade.

O estagio foi marcado pela presenga constante da educadora cooperante e
da ajudante da acdo educativa. Nao foi uma simples presenca, mas antes
um suporte para o caminho que percorri. Ao longo do estagio senti que o
trabalho de equipa existia e como a sua presenca era importante. Foi bom
trabalhar numa equipa em que o0s interesses e as necessidades das
criangas, identificados, bem como as dificuldades reconhecidas eram

partilhadas e trabalhadas em conjunto.

Em termos de avaliagdo, avalio o estagio como uma peca fulcral na
minha formac&o. Nele tive oportunidade de vivenciar o que tantas vezes
ouvi e li ao longo da licenciatura e do mestrado. Sem divida que esta
pratica fortaleceu os conhecimentos tedricos que ja tinha e outros que, ao
longo do estagio, fui sentindo necessidade de adquirir. A avaliacdo geral
desta experiéncia é positiva.
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A minha formacdo ndo termina com este relatorio final e, consequente,
defesa. Estes sdo apenas alguns passos na longa caminhada que se segue.
Ser educadora de infancia requer formacdo e atualizacdo constantes.
Exige dedicacdo e desejo de querer saber sempre mais, de sermos
construtoras do nosso conhecimento e, consequentemente, melhores
profissionais. Tal como refere Portugal (2009) “serd impossivel formar
educadores definitivamente preparados, sem necessidade de actualizacao

e melhoria nas suas préaticas pedagogicas” (p. 17).
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Apéndice 1

Quadro 2 — Rotina diaria na instituicéo.

Segundas, tercas, quartas, quintas e sextas-feiras

8h00-9h30 CAF: acolhimento, conversas informais, cangdes, jogos, ...

9h30-10h30 Atividades em sala: em grande grupo, pequeno grupo ou
individualmente.
10h30-11h00 Lanche da manhd

11h00-12h00 | Atividades em sala: em grande grupo, pequeno grupo ou

individualmente.
12h00-16h00 | Atividades da rotina diéaria (higiene, almoco, sesta e lanche

da tarde)
16h00-17h30 Atividades em sala: em grande grupo, pequeno grupo ou

individualmente.
17h30-18h00 CAF: atividades em grande grupo e saida

103



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Apéndice 2

Quadro 3 — Avaliacao do Projeto Pedagdgico.

Avaliacéo Procedimentos

Criangas Realizada pelas criancas através de registos
gréficos, conversas, textos livres, portfélio,

entre outros.

Realizada pelo educador através registos
escritos e fotogréaficos, produgdes das
criangas, Child Observation Record (COR)

e escala de envolvimento.

Contentamento das familias Através de reunides, conversas informais e

questionarios.

Equipa educativa Através de conversas informais e reunides.
Qualidade do Projeto | Através da avaliagdo do desempenho dos
Pedagdgico profissionais.
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Quadro 4 — Modelo da planificacdo utilizada pela educadora cooperante.

Segunda-

feira

Terca-

feira

Quarta-

feira

Quinta-

feira

Sexta-

feira

8h00 - 9h30

CAF: acolhimento, conversas informais, cangdes, jogos, ...

9h30 - 10h30

10h30 — 11h00

Lanche da manha.

11h00 - 12h00

12h00 — 16h00

Atividades da rotina diaria (higiene, almoco, sesta e lanche da

tarde).

16h00 — 17h30

17h30 - 18h00

CAF: atividades em grande grupo e saida.
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Apéndice 4

Quadro 5 - Ficha 2g do SAC.

Colabor@ — ESEC  ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO  SAC - Ficha 2g

ANALISE DO GRUPO

O QUE ME AGRADA

O que esta a correr bem?

Que aspetos positivos se devem realcar como evidéncias de bons niveis de

bem-estar e implicagéo no grupo.

Em geral, o grupo tem bons niveis de bem-estar e de implicagdo; demonstra
estar satisfeito com o jardim-de-infancia e com as praticas que nele se
realizam.

Em geral, existem relagdes positivas entre as criancas e entre estas e 0S
adultos. Séo relagbes de amizade e cumplicidade, o que em parte contribuem
para que as criangas se sintam bem.

Em geral, o grupo encontra-se feliz no jardim-de-infancia e integrado no
mesmo.

O QUE ME PREOCUPA

O que é preocupante?

Que aspetos me inquietam e impressionam relativamente as evidéncias de
neutro ou fracos niveis de bem-estar e implicacdo no grupo.

Os fracos niveis de bem-estar e implicagdo do S1. E notéria a falta de
integracdo no jardim-de-infancia e algumas das frases que o demonstram sdo:
ndo quero brincar; quando é que a minha mae me vem buscar?

Anda, maioritariamente, isolado e mesmo sozinho, muitas vezes, ndo brinca.

Os fracos niveis de bem-estar e implicacio da S2. E notéria a falta de
integracdo no jardim-de-infancia e algumas das frases que o demonstram sdo:
ndo consigo parar de chorar; ndo quero brincar; quando é que a minha mae
me vem buscar?

Anda, maioritariamente, isolada e mesmo sozinha, muitas vezes, ndo brinca.

O P1 estd muitas vezes agitado e perturba os colegas. Muitas vezes, quando
Ihe é pedido para acalmar ele ignora o pedido, chegando mesmo a fazer frente
com o adulto.

A ML manifesta um comportamento estranho: em determinados momentos
agita os bragos compulsivamente. Do que fui observando e de conversas com
educadora cooperante, parece que esta reage assim por nervosismo. Os pais
minimizam o fato alegando que ja a irma era igual e que depois passou.
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Colabor@ — ESEC  ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO  SAC - Ficha 2g

ANALISE DO CONTEXTO

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA ALTOS NIVEIS DE
BEM-ESTAR E IMPLICACAO

1. Ambiente estimulante (estruturas bem equipadas, variedade de materiais e
experiéncias, etc.):

Ambiente interior®:
e SAl e SA3: Amplas ndo impedindo o facil movimento das criangas e dos
adultos.

e SAl; SA2 e SA3: Lateralmente possuem janelas e portas de grandes
dimensdes e envidracadas o que permite um bom arejamento, uma boa
luminosidade e um contato visual com o exterior [esta Ultima indicacdo
apenas se aplica a S1 e a S2 (se as cortinas ndo estiverem a tapar os vidros)].

e SAL; SA2 e SA3: Boas condicdes ao nivel da temperatura.
e SAIL; SA2 e SA3: Sem demasiado barulho (se as portas estiverem fechadas).

e SAl; SA2 e SA3: Existem vérias &reas e estdo na sua maioria bem
equipadas, organizadas, possuem materiais ainda em boas condicdes e, por
vezes, sdo alvo de remodelacéo.

e SAl; SA2 e SA3: Relativamente aos materiais existentes as criangas sdo
capazes de utiliza-los, autonomamente, pois estdo na sua maioria acessiveis e
permitem experiéncias variadas.

Ambiente exterior:
e Permite que se realizem diferentes atividades sem que ocorra interferéncia
entre elas.

e Possui uma variedade de equipamento que permitem desenvolver a
motricidade global e é adequada a diferentes desafios desenvolvimentais (por
exemplo, triciclos com pedais; bolas de diversas dimensdes; rampas;
escadas).

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA BAIXOS NIVEIS DE
BEM-ESTAR E IMPLICACAO

1. Ambiente empobrecido (infraestruturas limitadas, material desgastado e
inadequado, oferta diminuta de experiéncias, etc.):

Ambiente interior:
e SAIl; SA2 e SA3: Nao existe uma area com materiais macios e confortaveis

00 grupo ndo tem uma sala propria. Na instituicdo ha trés salas de atividades e,
diariamente, sdo frequentadas pelo grupo (sistema de ateliers). Assim, usarei a seguinte

terminologia: SA1 > Sala das cores; SA2 - Sala dos cantinhos e SA3 - Saldo.
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onde possa ocorrer uma conversa coletiva, enquanto se estg,
confortavelmente, sentada. Existe uma area que possui uma manta e alguns
poufs (e/ou almofadas), mas estes sdo em nimero muito reduzido.

e SA1l; SA2 e SA3: Nao existem espacos onde as criangas, sozinhas ou em
reduzido nimero, se possam recolher com privacidade.

e SA2: Nédo permite o facil movimento das criancas e dos adultos,
principalmente junto a mesa de trabalho. Assim, penso que poderia ter menos
areas para que esse movimento fosse facilitado.

e SAl; SA2 e SA3: Ha varias caixas de jogos que ndo permitem o uso
independente pelas criangas, pois sdo de dificil abertura.

e SAIl; SA2 e SA3: A area da biblioteca ndo estd bem equipada, ndo se
encontra afastada de areas agitadas e ndo possui uma zona onde a crianga
possa usufruir do livro em sossego.

Ambiente exterior:
e Na&o possui uma variedade de superficies que permitam diversos tipos de
jogos. Possui apenas SBR, relva e chdo revestido a lousa.

Colabor@ — ESEC  ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO  SAC - Ficha 2g

ANALISE DO CONTEXTO

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA ALTOS NIVEIS DE
BEM-ESTAR E IMPLICACAO

2. Atmosfera positiva e bom clima de grupo (atmosfera agradavel, interagdes
positivas, sentido de pertenca, etc):

e Existe uma atmosfera agradavel na sala, as interagGes sdo positivas e existe
um grande sentido de pertenga nas criangas.

e As interacdes entre as criangas sdo positivas, pois enquanto brincam em
conjunto ndo existem, constantemente, disputas, lutas e/ou empurrdes. As
criangas cooperam (por exemplo na arrumacdo de brinquedos) e partilham
(por exemplo com os brinquedos que trazem de casa).

e Os adultos sdo simpaticos e divertidos para as criangas; escutam-nas quando
estas precisam; orientam-nas a resolverem os seus préprios conflitos através
do didlogo e ndo da agressdo, a perceberem 0s sentimentos dos outros, a
colocarem-se no papel do outro (por exemplo numa situacdo de conflito), a
quererem ajudar o outro (por exemplo numa situacdo de arrumar o0s
brinquedos) e encorajam as mais isoladas a interagirem com as outras
criangas (por exemplo o caso das criangas S1 e S2). Assim, os adultos sdo
referéncia de competéncias sociais positivas e ajudam as criancas a
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desenvolver competéncias sociais apropriadas na interacdo com as outras
criancas.

e As criancas nao sdo ignoradas pelos adultos. Estes sdo calorosos através de
manifestacBes afetivas adequadas, demonstram respeito pelas criancas e
atuam com empatia na ajuda as que se magoam, que estdo zangadas ou
perturbadas.

e Existe uma proximidade entre as criancas e adultos e estas reconhecem neles
uma disponibilidade de escuta, pois quando tém algum problema néo se nota
hesitacdo em pedir-lhes auxilio.

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA BAIXOS NIVEIS DE
BEM-ESTAR E IMPLICACAO

2. Atmosfera inibidora e fraco clima de grupo (interacdes frias, demasiado
ruido ou siléncios constrangedores, criancas e adultos da sala mantém contactos
fugazes e impessoais, etc.):

e Proporcionar as criangcas momentos de trabalho conjunto com vista a
realizacdo de um projeto comum e significativo para elas, ndo é uma pratica
frequente da educadora (por exemplo a realizagdo da estéatua).

e Proporcionar as criangas momentos de convivio e camaradagem entre as
criangas, passeios que reforcam lagos e fomentam momentos agradaveis em
conjunto, ndo é uma prética frequente da educadora (por exemplo a ida ao
“Parque da Cidade”).

Colabor@ - ESEC  ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO  SAC - Ficha 2g

ANALISE DO CONTEXTO

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA ALTOS NIVEIS DE
BEM-ESTAR E IMPLICACAO

3. Espacgo para iniciativa (é favorecida a escolha das criangas relativamente a
atividades, assuntos, negociagdes, regras, etc.):

e As regras que regulam a vida do grupo sdo claras, adequadas e foram
decididas conjuntamente. Por exemplo, as regras da sala foram estabelecidas
em conjunto com as proprias criangas. No entanto estas s6 foram afixadas em
abril.

e As criangas sdo, algumas vezes, convidadas a decidir que areas querem
utilizar.

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA BAIXOS NIVEIS DE
BEM-ESTAR E IMPLICACAO

3. Falta de oportunidade para iniciativa (atividades predominantemente
impostas e conduzidas pelos adultos, pouca flexibilidade na estruturacdo dos dias,
na negociagdo e na tomada de decis6es, fraca responsabilizacdo da crianca, etc.)

e O adulto abre muitas vezes espago para o brincar criativo da crian¢a, mas ndo
¢ frequente assumir, nestes momentos, interagdes e intervencgdes estimulantes
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no brincar livre das criancas, respeitadoras da sua iniciativa, mas promotoras
de desenvolvimento e aprendizagem curriculares.

e As criangas ndo sdo convidadas a tomar alguns tipos de decisbes: se
participam ou ndo numa determinada experiéncia, que alternativas de
atividade sugerem, que materiais vdo explorar®, que desenhos ou
construcdes vado expor, como distribuem entre si as tarefas.

e As criangas ndo sdo conduzidas a colocar questdes, a procurar argumentos,
opinides e solucdes.

e A apresentacdo de problemas a resolver ou &reas a investigar, com objetivos
concretos e relevantes para a crianga, ndo é uma realidade frequente.

e S80 escassas as oportunidades que as criancas tém de explorarem, de
discutirem e resolverem problemas, de se expressarem, de tomarem decisdes
e de assumirem responsabilidades.

Colabor@ - ESEC  ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO  SAC - Ficha 2g

ANALISE DO CONTEXTO
FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA ALTOS NIVEIS DE
BEM-ESTAR E IMPLICA(;AO

4. Organizacdo eficiente (plano do dia acessivel e voltado para as criangas,

gestao de tempo sem momentos “vazios/mortos”, orientacdo e acompanhamento

adequados, gestdo do grupo apropriada, etc.)

e A divisdo de tarefas entre os adultos assegura um bom uso dos recursos
humanos, facilitando as transicBes e salvaguardando a necessidade de
permanente supervisdo. Isto é visivel, quando falta uma educadora ou uma
auxiliar educativa na instituicdo, as restantes educadoras e auxiliares
educativas tentam colmatar essa auséncia, dividindo-se pelas varias salas.

e As criancas quando chegam e quando vao, novamente, para casa ndo sao
ignoradas (nem que seja apenas um bom dia ou um até amanhd,
personalizado).

e Verifica-se a existéncia de comunicagdo ao nivel da equipa.

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA BAIXOS NIVEIS DE
BEM-ESTAR E IMPLICA(;AO

4. Organizacdo insuficiente (o plano do dia ndo é voltado para as criangas, 0
tempo é mal gerido e explorado, especialmente nas rotinas de transicdo, a
orientacdo ndo é usada de modo otimizado, a gestdo do grupo é desajustada, etc.)
e A Unica rotina diaria que existe é a correspondente ao horéario da instituicao.

* No entanto h4& momentos em que tém possibilidade de escolher os materiais que

pretendem utilizar.
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Relativamente a esta, ela ndo é flexivel. Por exemplo, mesmo quem nédo quer
dormir tem que ir deitar-se na sua cama durante o tempo destinado ao sono.

e Tentam evitar-se os tempos “mortos”, mas nem sempre esse objetivo é
alcancado.

Colabor@ — ESEC  ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO  SAC - Ficha 2g

ANALISE DO CONTEXTO

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA ALTOS NiVEIS DE
BEM-ESTAR E IMPLICACAO

5. Estilo do adulto adequado (atencdo aos sentimentos e necessidades das
criancas, intervencdo estimulante e promotora da iniciativa da crianca, etc.)

e O adulto compreende os sentimentos das criangas, encara-as como pessoas
valiosas, com direitos e assegura a satisfacdo das suas necessidades de
respeito, atengéo, afeto, seguranca, clareza e reconhecimento ou valorizacéo.

e O adulto elogia iniciativas da crian¢a, mostrando interesse, admirando-a e
afirmando a sua competéncia.

e O adulto assume manifestagdes carinhosas, partilhando gestos calorosos e
efetivos com as criangas.

e Durante as atividades o adulto tem uma postura entusiasta para cativar a
curiosidade e interesse das criancas.

e O adulto proporciona momentos em que as criangas escolhem fazer o que
Ihes € mais interessante e essa escolha é respeitada (esta possibilidade é
restringida, praticamente, a escolha das areas para onde pretendem ir
brincar).

e Quando surgem os conflitos ou problemas entre as criangas, os adultos
orientam-nas no sentido de serem elas proprias a resolvé-los. No entanto,
algumas vezes verifica-se que € o adulto que resolve a situagao.

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA BAIXOS NIVEIS DE
BEM-ESTAR E IMPLICACAO

5. Estilo do adulto inapropriado (os sentimentos e disposi¢Bes das criangas ndo
sdo tomados em conta, pouco ou nenhum estimulo ao impeto exploratério das
criancas, desvalorizacdo das iniciativas das criangas, etc.)

e A educadora ndo da muito espaco a crianga para descobrir e pensar.
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Fatores inerentes

nascimento de um
irmdo, celebracdo

Circunstancias

atividade
excecional, etc.)

Fatores inerentes

acrianca excecionais acrianca excecioneis
(dia de | (poucas criancas | (doenca, crise | (presenca de novo
aniversario, na sala, dia de | familiar, etc.) adulto na sala,

Circunstancias

falta de adulto de
referéncia, etc.)

familiar, etc.)

O que lhes agrada

¢ Baloigos (Cle P1)
e Brincar na rua (DM)
e Construgdes (LF)

O que lhes desagrada

e Que batam nos colegas (C1, LS, M1, DL e N)
¢ Que ndo emprestem as coisas e de castigos (C1)
e Que se portem mal e fagam asneiras (L e F)

Interesses ou desejos

Piscina e jogo das Winx para aprender Inglés (LF)
Rampa de skate (G)

Aprender as letras (LS)

Jogos de Lego (S1)

Caracteristicas/recursos da comunidade e familias

Comunidade:

e A comunidade envolvente disp8e de diversas infraestruturas educativas, de
salide, desportivas, culturais, comerciais e outros servi¢cos. O meio proximo é
ainda constituido por maltiplas habitacdes.

Familia:

e Sdo de Coimbra e arredores.

¢ Relativamente ao nivel socioeconémico das familias ndo existe um padrao,
existindo deste modo familias com um nivel socioeconémico baixo e outras
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com um nivel socioeconémico alto.
e Participam, colaborativamente, com o jardim-de-infancia.

Projeto da Instituicdo

e Todo o projeto anda em volta da importancia do brincar e de assumi-lo como
meio da crianca aprender e se desenvolver.

e Ha uma grande preocupacdo com a interacdo a realizar com a comunidade e
com a familia.
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Apéndice 5

Quadro 6 — Ficha 1g do SAC.

ETAPA 1 - AVALIAGAO GERAL DO GRUPO (IMPLICACAO E BEM ESTAR)

Jardim de Infancia:
Grupo: 4 anos N.° total de Criancas: 23
N.° de adultos: 4 Semana de: 29 de marco a 19 de abril
Observador: estagidria Nicole Flérido
n?| Nome da Crianga | o em'gi‘;?‘;:;iom‘ ":';; ésagg o Comentarios
1 128@s 212 s8(@s
2 123@s 7|18 3451
3 123@)57?2]|123@)5?
4 123@5?2|1230M)5 17
5 1 2 Gr|1230@)s5 7
6 i Qﬁ 123@)s ?
7 12 7| 123057
8 12 G2 1230357
9 123(@57?2|123@)57
10 12352123357
1 12 G712 G)?
12 T 2 O 201 2 O ?
13 123(4)5 7 |12 3(4)5 7
14 1230@5 7?12 5)?
15 123@5?2]|123@)s5 ?
16 123@s5?2[123@)s5 7
17 1200 7120 ?
18 12 5ir |12 @s ?
19 123352123035 7
20 1283(4)5 7 |1 2345 7
i 1209 BRI O R L e
da hora de almogo.
2 S1 ]@ 2 1@ 2 iFnOf‘ggciqu"O ao jardim-de-
23 $2 1@ ? ]@ ? i}:]cfgﬁdomuifo qo jardim-de-
24 12357212335 ?

Nota: 1) Assinalar com um circulo os niveis apresentados pela(s) crianga(s) relativamente ao bem-estar e
implicacdo, afribuindo um valorde 1 a 5 . Em caso de divida na atribuicéio do nivel assinale o simbolo 7
e os niveis mais constantes da crianga.

2) Colorir o nimero que figura antes do nome da crianga de acordo com o seguinte: Vermelho:
crian¢as que suscitam preocupacdo em termos de B-E ou | (niveis baixos); : criangas que parecem
funcionar em niveis médios, tendencialmente baixos, ou criancas que suscitam dividas Verde: criancas que,
claramente, parecem usufruir bem da sua permanéncia no jardim-de-infancia (niveis altos).
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Apéndice 6

Inicio

Figura 5 — Teia de avaliacdo do projeto pedagdgico (inicio).

Figura 6 — Teia de avaliagdo do projeto pedagégico (fim).
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Apéndice 7

Guido da entrevista:

116

Que experiéncias de aprendizagem proporciona as criangas?

Considera que essas experiéncias dao resposta as necessidades

das criancas? Em que medida?

Como apoia a aprendizagem das criangas?

O que devem fazer e saber as criancas de 3/4/5 anos?



Apéndice 8

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Quadro 7 — Categorizacao das entrevistas.

Categorias Subcategorias Indicadores

Fundamentagéo | e (...) trabalho sob a Metodologia de Projeto,
(Teorias) a abordagem Reggio Emilia (...) (E1)

(...) j& vinhamos a trabalhar... portanto,...
em Metodologia de Projeto,... de forma
construtivista, portanto, isto foi um
bocadinho s6 dar um nome aquilo que ja

vinhamos fazendo (...). (E1)
(...) trabalho com metodologias

construtivistas (...). (E3)
Metodologia (...) as vezes o que eu trago preparado ndo é
(planificagéo, aquilo que vai acontecer durante o dia. (...)
Pratica avaliagdo, ...) Ha esta flexibilidade. (...) (E1)

Educativa (...) a documenta¢do como ferramenta de

avaliagdo, de reflexdo e de planificagdo (...)
(E1)

(...) o essencial é estar presente para as
solicitagbes, mas ao mesmo tempo dar-lhes
espaco para eles [criancas] conseguirem
construir a sua propria aprendizagem (...).
(E1)

(...) as coisas ndo serem demasiado
dirigidas. No entanto estar atenta para
conseguir dar resposta as solicitagdes. (...)
(E1)

e (...) ¢ aquela questio de sermos um
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bocadinho um guia para a crianca quando a
crianga constréi o seu proprio conhecimento
e as suas aprendizagens. (...) (E1)

(...) Nos ndo fazemos coisas para “encher o
olho” (...) muito do trabalho fundamental
que se faz neste Jardim de Infancia (...)
traduz-se num...em todo um processo. (...)
(E1)

(...) aqui é essencial o processo. Ndo se
procura tanto o produto final (...). (E2)

(...) O nosso papel é ser um bocadinho de
acompanhante e provocadores. Grande
proximidade, grande cumplicidade, de
questionar, (...) ajuda-los a tentar encontrar
as respostas que eles pretendem. (...) (E2)
(...) quando as coisas estdo muito low
profile... “Entdo mas afinal como é que é?
Entdo vocés acham que é mesmo assim?”,
partir um bocadinho para a questdo do
espirito e do pensamento cientifico...induzir
as criangas num pensamento...raciocinio
logico...pensar no que ¢ que poderia
acontecer, no que é que pode acontecer, se
elas acham que é mesmo assim...estimular
muito a observagdo das criangas. (...) (E2)
(...) elas [criangas] tém o direito de serem
ouvidas, (...) de serem acompanhadas, (...)
de Ihes darmos respostas, sei que nds temos
o dever de as acompanhar, (...) de lhes
proporcionar momentos de aprendizagem
diferentes (...) (E2)

(...) [documentacdo] Para nos educadores é

uma mais valia, é uma forma de
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avaliarmos... avaliarmos com o concreto.
Porque a documentagdo passa por varios
processos (...) a etapa da contextualiza¢do
(...) a propria abordagem das criangas (...)
e depois a parte de reflexdo do educador.
(...) Ali nao ha check list, mas ha coisas
concretas. (...) (E2)

(...) devo ouvir, devo escuta-las, para saber
dos interesses delas e como dentro dos
interesses delas posso trabalhar e ajuda-las
a fazer uma planificagdo desse trabalho que
pretendo desenvolver em cada area (...).
(E3)

(...) Desde o momento que as escuto e as
observo acho que vou ao encontro do que
Ihes é necessario tendo como pressuposto
todo o nivel de desenvolvimento deles, ritmo
de trabalho deles. (...) (E3)

(...) Como é que o grupo vai reagindo (...) é
como um guido que me serve a avaliar em
que estado estd a crianca, em termos de
competéncias adquiridas, também os
avaliamos todos os periodos e portanto
vamos tendo essa consciéncia (...). (E3)

(...) Eu ndo faco avaliagdo diaria da
crianga, eu avalio com a crianca o trabalho
desenvolvido. E uma coisa diferente.
Avaliagdo da crianca vai-se fazendo
formalmente consolida-se no final de cada
periodo, mas vai-se colecionando um
conjunto de indicadores que demonstram
que competéncias é que a crianca ja

adquiriu até aquela altura. (...) (E3)
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(...) todos os dias no meu repouso vou
refletindo sobre o que acontece com as
criangas. (...) (E3)

(...) dar resposta as necessidades das
criancas através dessas  experiéncias,
conduzi-las de maneira a que elas adquiram
conhecimentos necessarios, 0 importante
para a idade delas. (...) (E4)

(...) sou um elemento moderador das
necessidades e das aprendizagens deles,
portanto fazer-lhes chegar aquilo que eles
necessitam de aprender, mas também aquilo
que eles querem aprender. (...) (E4)

(...) s6 depois de conhecer 0 grupo é que
ficamos a saber o que elas pretendem, quais
os seus interesses e necessidades. (...) (E5)
(...) importante apoiar as aprendizagens
delas no brincar e em ambientes que sejam
estimulantes, respeitando a zona de
desenvolvimento proximal (...) (EB)

(...) Colocando-lhes desafios, introduzindo
novos materiais, procurando que se
questionem acerca do que veem do que
observam, fazendo propostas, partindo das
propostas deles que as vezes tém e dos seus
porqués (...). (ET)

(...) Apesar de as vezes nos termos alguma
coisa pensada ou planeada, muitas vezes
mudamos, basta eu notar, que ha algum
interesse da crianca em determinada area
que partimos para ai (...). (E8)

(...) Se eu vejo que a crianca tem mais

necessidade numa ou noutra area, invisto
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mais nessa area com ela (...) vou sempre ao
encontro das necessidades (...). (E8)

(...) quando estamos a avaliar as criangas,
as temos de avaliar num contexto, num
contexto de grupo (...). (E8)

(...) NOs temos de programar uma atividade,
temos de fazer com que todas as criangas
participem dentro do seu desenvolvimento.
(...) temos que depois ser capazes de ir
adaptando aquilo que a crianga é capaz de
fazer (...). (E8)

(...) existe também a avaliagdo que nos
fazemos do trabalho realizado e percebemos
que ha criancas que necessitam mais de
determinadas atividades do que outras
necessitam de outras. (...) (E9)

(...) [como apoia a aprendizagem das
criancas] Valorizando os trabalhos das
criangas (...) as atividades que as criangas
desenvolvem. (...) (E9)

(...) estamos atentas e vamos vendo no dia-
a-dia quais sdo as necessidades de cada
crianga tentando responder no imediato (...)
é estar atenta, com um olhar atento, sensivel
e pronta a atuar. (...) (E10)

(...) levar a crianca a tentar descobrir por
ela propria, ndo lhe dar solucdes, mas fazé-
la chegar a conclusées vividas (...) sendo o
andaime da crianga, é ajuda-la a escalar,
mas fazé-la escalar sozinha, mas estando
atenta para ajudar as criancas a escalar
essa montanha. Essencialmente é apoiar a

aprendizagem, fazendo-a pensar, fazendo-a
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perceber porque é que é assim e ndo de
outra maneira, tornando-a uma pessoa ativa
no préprio desenvolvimento. (...) (E10)

e (..) vou fazendo avalia¢des sobre os
resultados. (...) (E11)

e (...) tento que todos os trabalhos feitos em
tempo de trabalho auténomo sejam
comunicados ao grupo, para que eles
ganhem a devida importancia e que néo seja
s6 fazer por fazer. E comunicando aos
amigos, a turma o que aprenderam que cada
crianca vai consolidando o que aprende.
Além que também pode despertar o interesse
dos outros para a area onde esteve a
trabalhar ou para as suas descobertas. (...)
dou muita importancia as comunicacoes
(...). (E11)

e (...) é importante a visibilidade que € dada
dos trabalhos da crianca (...) (E11)

® (...) Ao abordar estas areas [areas
curriculares] tenho a preocupacéo de que a
nossa planificagdo diéria e anual tenha em

consideragdo estas dreas (...). (E12)

® (...) ndo se planifica de modo a cumprir

objetivos (...). (E12)

Origem das

préticas

o (...) surgem de situacbes espontdneas das
criangas (...) Pode ser uma solicita¢do, uma
questdo, pode ser uma observacdo que eu
faca (...) (E1)

e (...) os projetos sO surgem das solicitacGes
das criancas e s6 se Ihes dermos resposta é
que depois vao surgindo outras questdes e

outras e outras e é que constroi a teia (...).
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(E1)

e (...) devo ouvir, devo escuta-las, para saber
dos interesses delas e como dentro dos
interesses delas posso trabalhar e ajuda-las
a fazer uma planificacdo desse trabalho que
pretendo desenvolver em cada area (...).
(E3)

Tenho em conta as areas de aprendizagem

que estdo nas Orientagoes Curriculares (...)

Isto é o ponto de partida. (...) (E11)

® (...) muitas delas [experiéncias de
aprendizagem] resultam das nossas reunifes
e das proprias vivéncias delas [criancas].
Além disso o educador tem a obrigacdo de
estar atento as necessidades do grupo em
geral para organizar as atividades que

ajudem no desenvolvimento (...). (E11)

® (...) tento sempre ir ao encontro do interesse
da crianca e aos quereres da crianca a
partir dai desenvolvo a minha pratica
educativa. (...) eu tento ir ao seu encontro e,

posteriormente, abordar todas as areas (...).

(E12)
Tipos de e (..) relaciona-se sempre com as suas
experiéncias necessidades, 0s Sseus interesses, a sua

curiosidade, aquilo que eles desejam saber
mais...pesquisar, etc. (...). (E1)

e (...) tentamos utilizar estratégias que
estimulem a crianga as cem linguagens, ou
seja, todas as dreas possiveis...que a
crianca possa estimular aquilo que ja tem
(...). Proporcionar-lhe..disponibilizar

materiais e proporcionar-lhes momentos
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para que elas estimulem as diferentes areas
de expressdo delas. (...) (E2)

(...) temos o dever de lhes proporcionar
momentos de aprendizagem diferentes (...)
(E2)

Tendo como referéncia as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-escolar,
tento proporcionar as criancas um leque
bastante diversificado de experiéncias em
todas as areas curriculares. (...) (E3)

(...) experiéncias que sdo gratificantes e que
s80 necessarias a crianca naquele momento,
ou aquela crianga em especifico ou
enquanto grupo. (...) (E3)

(...) experiéncias a nivel prdtico e a nivel
tedrico, porque também € preciso que a
crianga tenha algumas nocdes tedricas e
depois vamos pd-las em prdtica. (...) (E4)
(...) diversificadas tendo em conta oS
interesses e necessidades das criangas.
Tendo em conta aquilo que sd@o 0s meus
objetivos e as orientagdes curriculares (...)
(E5)

(...) Uteis e interessantes para as criancas e
para o seu desenvolvimento, tendo sempre
em conta todas as areas do curriculo, em
diferentes momentos. (...) proporcionar
diversas experiéncias, tendo em conta o
brincar e as aprendizagens que sdo feitas
através dele, uma vez que as criangas
aprendem muito mais a brincar do que num

contexto formal. (E6)

e (...) diversificadas e que contemplem todas
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as areas das Orientagoes Curriculares. (...)
deem resposta as necessidades das criancas
(E9)

® (...) todas as experiéncias que estdo
contempladas nas OrientacBes Curriculares
(...) que os faga desenvolver competéncias a
nivel das Formacgdo pessoal e Social, das
Expressbes e Comunicacdo e do
Conhecimento do Mundo. (...) diversificadas
(...) tendo como objetivo final dar-Ihes
competéncias que estdo contempladas na
area de desenvolvimento das Orientagdes

Curriculares do Ministério da Educacéo.
(...) (E10)

® (...) Tenho um tempo destinado a jogos de
motricidade. Ha a parte de trabalho de
texto, jogos musicais e ainda tento
proporcionar alguns momentos de trabalho
comparticipado, em que tento completar
alguns pontos das orientagdes curriculares

conforme as necessidades do grupo. (...)

(E11)
Areas e (...) tentamos utilizar estratégias que
curriculares estimulem a crianga as cem linguagens, ou

seja, todas as dareas possiveis (...) (E2)

e (...) tento proporcionar as criangas um
leque bastante diversificado de experiéncias
em todas as areas curriculares. (...) (E3)

e (...) Nestas idades deve-se dar especial
atencdo a area da Formacdo Pessoal e
Social (...). Ao mesmo tempo, podem e
devem também ser atendidos as outras areas

de conteido da Expressdo e Comunicagao e
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do Conhecimento do Mundo. (...) ndo devem
ser encaradas com tendo contetdos
obrigatorios a ser explorados (...) Sdo antes
flexiveis (...). (E6)

(...) [experiéncias de aprendizagem] Em
todas as dreas (...). A nivel da Formacéo
Pessoal e Social (...) é muito importante
(...), mais importante até que as dreas,
digamos matematicas (...). Esta tudo
interligado (...), é uma drea transversal. (...)
é uma &rea que devemos privilegiar. Pronto,
e depois as outras areas também se
trabalham, a linguagem, obviamente, a
comunicacao, a matematica, o conhecimento
do mundo.(...) (E8)

(...) todas as dreas das Orientagoes
Curriculares. (...) (E9)

(...) a nivel das Formacgdo pessoal e Social,
das Expressbes e Comunicacdo e do
Conhecimento do Mundo. (...) (E10)

Tenho em conta as areas de aprendizagem
que estdo nas OrientagBes Curriculares:
Conhecimento do Mundo, Matemdtica,...
(...) (E11)

(...) tento sempre privilegiar as dreas
curriculares, nomeadamente: cognitiva;
expressiva; linguagem
expressiva/compreensiva; 0  raciocinio
I6gico-matematico; expressdo dramaética;
area do conhecimento do mundo. Portanto,
¢ sempre as minhas preocupacles
multifacetar estas diversas 4&reas do
conhecimento (...). (E12)
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Desenvolvimento | e (...) acredito que contribuo para eles se
desenvolverem plenamente e em todo o seu
esplendor, acredito que dou resposta as suas
solicitagdes (...). (E1)

e (...) temos de ter em especial ateng¢do o
desenvolvimento de cada uma das criancas,
independentemente das idades delas (...)
(E3)

e (...) é a brincar que a crianga aprende e se
desenvolve nesta fase da infdncia. (...) (EB)

e (...) as criangas devem desenvolver-se de
acordo com as suas necessidades, com 0s
seus interesses, tendo sempre em vista o

desenvolvimento equilibrado e harmonioso

(...). (E6)

Percecéo .
¢ e (...) devem estar desenvolvidas dentro das
sobre a - . N
suas possibilidades e capacidades que néo
crianca

se pode dividir assim [por 3; 4 e 5 anos].
(...) (E8)

e (...Jas criangas estdo dentro de uma darea
[zona de desenvolvimento proximal], e é
assim que se fazem as aprendizagens, que
néo é, tanto acima, que eles ndo consigam la
chegar, é sempre um bocadinho
ligeiramente acima. E isto é que é faz o
desenvolvimento e isto é que faz com que as
criangas se desenvolvam. (...) (E8)

e (...) aquilo que nos desenvolvemos,
procuramos desenvolver na crianga é o
espirito capaz de chegar a, de uma forma
lidica (...). (E9)

e (...) tornando-a uma pessoa ativa no proprio
desenvolvimento. (...) (E10)
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e (..) Ao abordar estas dreas [areas

curriculares] tenho a preocupagdo de que
(...) se consiga ter o resultado em termos do
desenvolvimento global da crianga, que nos
consiga também permitir ver alguma lacuna
ou algum ponto fraco em termos de
desenvolvimento (...). (E12)

Envolvimento e

bem-estar

(...) acho que todos nos estamos atentos
também, a forma como as criangas estdo
envolvidas, portanto, se houver
envolvimento entdo ha desenvolvimento,
como dizia o Laevers e as coisas funcionam,
e realmente estamos a dar resposta as
criancgas (...). (E1)

(...) [preocupacdo enquanto educadora] O
bem-estar das criancas. (...) (E2)

(..) [razdo pela qual acha que as
experiéncias dao resposta as necessidades
das criancas] demonstram empenhamento e
interesse em descobrir sempre mais...ir mais
além. (...) (E5)

(...) [razdo pela qual acha que as
experiéncias dao resposta as necessidades
das criancas] realizam as experiéncias com
prazer, demonstrando estar felizes e
envolvidas e nota-se que elas também

adquirem conhecimentos, responsabilidades

(...) (EB)

Continuidade

educativa

(...) [areas de conteudo] pretendem dar
bases as criangas para que elas possam
transitar para o primeiro ciclo do ensino
basico (...) (E6)

e (...) E mais importante que nds nos
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preocupemos que eles no final da educacéo
pré-escolar, as criancas tenham as
competéncias necessarias a poderem fazer
um progresso, a ter progresso na escola do
1°ciclo (...). (E8)

e (...) conjunto de competéncias que é suposto
ajudar a desenvolver nas criancas para que
estas as tenham atingido a entrada do
Ensino Basico. (...) (E11)

Aprendizagem

e (..) a crianga constroi o Sseu proprio
conhecimento e as suas aprendizagens. (...)
(E1)

o (...) Eu acho que ndo ha nada definido o que
é que as criancas devem fazer ou saber
para... Claro que ha aquelas metas que
estdo estabelecidas [metas de aprendizagem]

aqueles ditos estadios de
desenvolvimento, claro que uma crianga de
trés anos, sem problemas, deve saber andar,
deve saber falar, isto sdo coisas obvias (...)
Acho que as criangas devem saber e
conhecer aquilo que os rodeia e aquilo que
lhes causa inquietagdo. (...) (E1)

® (...) 0 que é que as criangas devem saber,
fazer (...) depende muito do caminho deles
(...) se deviam saber sobre... que as estagoes
do ano sdo quatro, primavera, verdo, outono
e inverno, sim podem saber...da parte do
conhecimento do mundo que se eles tiverem
vontade de saber sobre isso vamos explorar
(...) (E2)

o (...) A aprendizagem das criangas é apoiada

por instrumentos, rotinas, pela mente
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educativa que € constituida por espagos, na
sala de atividades e ndo so (...). Porque no
fundo o fulcro, digamos do nosso trabalho é
criar relacdo entre todos porque s6 dessa
relacdo, de uma relacdo consistente é que
pode haver resultados em termos de
aprendizagem porgue para mim na
aprendizagem das criangas € necessario,
primeiro de tudo sdo  criancas,
naturalmente, depois que exista uma
educadora com opc¢des metodoldgicas
definidas (...). (E3)

(...) ndo ha aprendizagens estanques (...), a
aprendizagem tem que fluir consoante o que
se estd a vivenciar na sala, é gradual e tem
muito a ver também com as relagdes que se
estabelecem no grupo (...). (E3)

(...) no projeto curricular estao definidas as
competéncias, que entendemos como ideais,
tendo em conta que os tempos sdo diferentes
para cada uma das criangas, entre elas,
temos que respeitar essas diferencas e temos
de estar atentas a elas porque delas
depende. (...) (E3)

(...) sou um elemento moderador das
necessidades e das aprendizagens deles,
portanto fazer-lhes chegar aquilo que eles
necessitam de aprender, mas também aquilo
que eles querem aprender. (...) (E4)

(...) tenho que lhes proporcionar condi¢oes
de aprendizagem que o préprio Ministério
da Educacdo emana para o ano letivo e ndo

s0. Portanto, ha necessidades basicas que
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sdo conduzidas pelo Ministério da Educacéo
para todas as criancas em Portugal.
Portanto tem de se agarrar nessas ordens
que vém de superiores que a gente concorda
porque sdo itens fundamentais prépria para
a faixa etaria, para o jardim-de-infancia e
depois temos de assegurar que elas sejam
cumpridas. Portanto a partida eu tenho de
cumprir tudo o que é de lei, as OCEPE.
Depois cada um faz das OCEPE...
trabalha-as como compreende que é a
melhor forma, para aquele grupo, para
aquela realidade. (...) (E4)

(...) ndo ha uma idade estipulada para
determinar o conhecimento ou aquisi¢do de
saber (..) é preciso ter em conta a
individualidade de cada crianga. (E5)

(...) baseada no brincar uma vez que é a
brincar que a crianga aprende e se
desenvolve nesta fase da infdncia. (...) (EB)
(...) de acordo com o0s seus interesses e
necessidades e tém em conta aquilo que elas
j& sabem e o patamar seguinte que elas
conseguem passar vir a aprender tendo em
conta os seus conhecimentos prévios. (...)
(E6)

(...) as aprendizagens sdo mais eficazes
consoante o tipo de ambiente que lhes é
proporcionado (...) (EB)

(...) tragamos um conjunto de competéncias
que pretendemos que as criancas de 3; 4 e 5
atinjam. Ao longo do ano procuramos

corresponder ao que definimos (...) (ET)
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e (..) o importante é que, no final da
educacgdo pré-escolar, as criangcas tenham
determinadas competéncias adquiridas (...).
E mais importante que nds nos preocupemos
que eles no final da educacéo pré-escolar,
as criancas tenham as competéncias
necessarias a poderem fazer um progresso,
a ter progresso na escola do 1° ciclo, do que
propriamente estar aqui: aos trés tém de

fazer isto, isto e isto. (...) (E8)

(...) [ao falar acerca das metas de
aprendizagem] é importante que estas areas
[areas de conte(ido] sejam trabalhadas e que
n6s saibamos que esta crianga esta dentro
daquilo que seria expectavel, mas sem
tempos definidos. (...) (E8)

e (...Jas criangas estdo dentro de uma drea
[zona de desenvolvimento proximal], e é
assim que se fazem as aprendizagens, que
nao é, tanto acima, que eles ndo consigam la
chegar, é sempre um bocadinho
ligeiramente acima. E isto é que é faz o
desenvolvimento e isto é que faz com que as

criangas se desenvolvam. (...) (E8)

(...) as criangas ndo tém, ndo é o saber, é
predispor para que elas consigam chegar a,
aprender a aprender. (...) Tirando isso ¢
evidente que nés sabemos que existem as
OrientacBes Curriculares, que existem as
metas e que elas tém uma série de
competéncias que as criancas devem

adquirir no final da educacao pré-escolar.

(...) (E9)
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e (...) incluindo-as [criangas] no processo de
aprendizagem, fazer com que elas vivam a
aprendizagem com todos os sentidos e
fazendo com que elas facam parte do
proprio processo de aprendizagem (...).
(E10)

o (...) saber ser, estar e fazer, que aprendam a
pensar por elas, queremos desenvolver
pessoas ativas e ndo passivas (...) fora tudo
0 que esti nas Orientac¢fes Curriculares, e
que isto estd la incluido, (...) a crianga ter
que aprender a ser, a estar e a fazer, tem
que ser ativa (...), aprender a pensar por si,
trabalhar o raciocinio dela. Mas ¢ tudo o
que esta nas Orientagoes Curriculares. (...)
(E10)

E comunicando aos amigos, & turma o que

aprenderam que cada crianga vai
consolidando o que aprende. (...) (E11)

e (..) Tenho em conta as orientagoes
curriculares e as metas de aprendizagem,
publicadas no Ministério da Educacao.
Trata-se essencialmente de um conjunto de
competéncias que € suposto ajudar a
desenvolver nas criangas para que estas as
tenham atingido a entrada do Ensino
Bdsico. (...) (E11)

o (...) Devem saber muita coisa. Ndo devem
saber tudo. (..) Ponto principal, a
linguagem (...). Depois outros aspetos, o
raciocinio légico-matemadtico (...). Depois
questoes de socializagdo (...). Depois todas

as dreas (...). (E12)
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Gestdo do
ambiente

educativo

Colaboracéo
entre pares
(adultos ou

criangas)

(...) ainda respeitante a abordagem [de
Reggio Emilia], é precisamente a questao de
potenciar o trabalho de equipa. Todas as
pessoas sdo importantes (...). Ndo had
ninguém que seja... que seja a mais... e que
fomenta esse trabalho de parcerias, de
reflexdo em equipa, de programacéo, de
projecdo..0 que nos acaba por ajudar
imenso em deixarmos o nosso mundinho e
partirmos para.. para algo mais...
partilhado... reflexivo. (...) (E2)

(...) de wuma forma muitas vezes
individualizada, outras vezes em trabalho de
pares, colaborativamente. (...) (E7)

(...) [apoio as aprendizagens] Em pequenos
grupos, em grandes grupos,
individualmente. (...) (E8)

Espaco e
materiais

(...) disponibilizar materiais e proporcionar-
lhes momentos para que elas estimulem as
diferentes dreas de expressdo delas. (...)
(E2)

(...) espagos bem definidos de forma a que
as criangas possam desenvolver interagdes
positivas e sobretudo relacionar-se (...).
(E3)

(...) [como apoia a aprendizagem das
criangas] Dando materiais estimulantes e
motivadores (...) (E5)

(...) dispomos os espagos e material de
acordo com a nossa forma de trabalho. Ao
longo do ano, a colocacdo do material, as
areas (...) vdo sendo acrescentadas ou

retiradas, ndo s6 de acordo com as
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propostas das criangas, cmo também com os
objetivos que nos pretendemos atingir. (...)
(E7)

e (...) Tento organizar as dreas, a sala com os
materiais adequados que possam
proporcionar essas experiéncias nessas
areas [areas de contetdo]. (...) (E11)

o (...) Tento ter recursos que servem de apoio
como por exemplo a biblioteca, jogos
organizados por areas, alguns materiais de
registo (por exemplo folhas de registo,
cadernos, folhas brancas), filmes. (...) (E11)

Parcerias e (...) [Nesta abordagem ddo muita
importancia ao envolvimento das familias e
da comunidade] Exatamente. (...) os niveis
de envolvimento das familias sdo sempre
diferentes (...)...0 envolvimento que nos
falamos ndo é pedir coisas para casa. E,
também, os pais poderem vir cd...falar
coisas com as criangas...desenvolver
atividades...com a comunidade
escolar...(...) esta colaborag¢do,  este
trabalho com as familias ndo quer dizer que
seja sO dentro das quatro paredes da sala de
atividades...pode ser de varias formas. (...)
(E1)

o (...) esta forma de trabalharmos com as
criangas, em que realmente...também
propicia o envolvimento das familias (...)
(E1)

e (...) [abordagem de Reggio Emilia] envolve
muito a familia e a comunidade que ¢é
essencial. (...) (E2)
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e (...) tento que haja tempo em que
proporcione as criangas o contacto com a
comunidade e a vinda das visitas ca. (...)
(E11)

e (...) tento ter o apoio das familias no
desenvolvimento de alguns projetos de
grupo (...). (E11)

e (...) é importante a visibilidade que ¢é dada
dos trabalhos da crianga a comunidade e as
familias (...) (E11)
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Quadro 8 — Utilizacéo da Escala de empenhamento do adulto.

Observacdes

Primeiro bloco de dez minutos: 15 de
marc¢o de 2012 (manh@)

Atividades

Pintura da prenda para o Dia do
Pai

Segundo bloco de dez minutos: 21 de

marc¢o de 2012 (manh@)

Atividade de desenho e colagem

Terceiro bloco de dez minutos: 30 de

marco de 2012 (manh@)

Prenda da Pascoa para oferecer

aos pais

Quarto bloco de dez minutos: 11 de
abril de 2012 (manha)

Atividade sobre a primavera
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Quadro 9 — Organizacao dos dados relativos a Sensibilidade.

Sensibilidade 5 4 3

Adota um tom de voz positivo 5 13 2
Faz gestos corporais positivos e

J P p 5 |13 | 2
estabelece o contato visual
E carinhosa e afetuosa 20 0 0
Respeita e valoriza a crianca 11 | 7 2
Encoraja e elogia 6 10 2
Mostra empatia com as
necessidades e preocupacdes da 6 11 2
crianga
Observacoes:
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Estimulacéo 4 3 NO

Tem energia e vida 18 2 0
Responde as capacidades e
) ) 18 | 2 0
interesses da crianga
Coaduna-se com a situagéo 8 | 12 0
Motiva a crianca 15 | 3 0
Estimula de forma rica e com

5 | 13 0
clareza
E rica e tem clareza 5 | 13 0
Estimula o dialogo, a atividade e o

10 | 8 0
pensamento
Partilha as atividades da crianca e
déa-lhes relevo (verbal e ndo 0 0 20
verbal)
Observagoes:
NUmero elevado de NO no comportamento ‘Partilha as atividades da
crianca e da-lhes relevo (verbal e ndo verbal): a prenda para o “Dia do Pai”
e a prenda da Pascoa para os pais foram logo guardadas apés a sua
concluséo. O trabalho produzido na atividade de desenho e colagem e o
referente a atividade sobre a primavera foram partilhados, posteriormente,
ao serem afixados, mas nao foi no tempo de observacdo. Durante a propria
execucdo das atividades também ndo existiram partilhas.
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Quadro 11 — Organizacéo dos dados relativos a Autonomia.

Autonomia 5 4 3 2 1 | NO

Permite a crianca escolher e apoia
12 | 4 1 0 0 3
a sua escolha

Da a crianca oportunidades para

fazer experiéncias

Encoraja a crianca a ter ideias
préprias e a assumir 4 5 0 0 0 | 11

responsabilidades

Respeita os juizos feitos pela
crianca sobre a qualidade do 2 0 1 0 0o | 17
trabalho que fez

Encoraja a crianca a resolver os

conflitos

E flexivel 12 | 5 0 0 0 3

Observacoes:

Numero elevado de NO no comportamento “Da a crianga oportunidades
para fazer experiéncias”: as atividades estavam todas pré-definidas e sem
grande espaco de abertura para a exploracdo. A excecdo da atividade sobre
a primavera em que a crianga teve acesso a uma diversidade de materiais e,
deste modo, teve oportunidade de ir escolhendo e trocando os materiais,
consoante o que pretendia concretizar no seu trabalho.

Numero elevado de NO no comportamento “Respeita 0s juizos feitos pela
crianga sobre a qualidade do trabalho que fez”: na maioria das observacdes
as criancas envolvidas ndo pronunciaram qualquer juizo acerca da
qualidade do trabalho que estavam a realizar.

Numero elevado de NO no comportamento “Encoraja a crianca a resolver
0s conflitos”: durante as observagdes ndo surgiram conflitos para serem
resolvidos.
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Quadro 12 — Organizacdo dos dados relativos a Sensibilidade, Estimulagéo e

Autonomia (sintese).

5 4 3 NO
Sensibilidade 53 | 54 | 10 3
Estimulacgéo 0 | 79 | 53 20
Autonomia 33 |16 | 2 69
Observagdes:
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ANEXOS
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Anexo 1

Quadro 13 - Folha de registo de observacio do empenhamento do adulto.

Observagdo do Empenhamento do Adulto

Adopta um tom de voz positivo 514 (3|2 |1 [|NO | Temum tom de voz negativo
Faz gestos corporais positivos e " i
estabelece contacto visual S |43 |2 |1 |NO |Efia/oeditante
E carinhosa/o e afectuosa/o 5|4 (3 [2 |1 |NO | Naorespeita acrianga
N&o demonstra empatia com as
Respeita e valoriza a crianga 514 (3 (2|1 |NO | necessidades e preocupagdes da
crianga

NO Nd&o ouve a crianga nem lhe

Encoragja e elogia 51413 |21 responde

Mostra empatia com as
necessidades e preocupagdesda |5 |4 [3 |2 |1
crianga

NO Fala com os outros sobre a crianga
como se esta estivesse ausente

Tem energia e vida 1 | NO | Feita de modo rotineiro

Responde as capacidades e

interesses da crianca 1 [ NO | Falta de energia e de entusiasmo

1 |NO N&o se coaduna com os interesses

- m a sif i
Eoodhinss son a liungia e as percepgdes da crianga.

Motiva a crianga NO | Nao motiva a crianga

Estimula de formarica e com
clareza

E rica/o e tem clareza

Estimula o didglogo, a actividade e
o pensamento

Partilha as actividades da crianga

e da-lhes relevo (verbal ou n&o 5141|3211 |NO Corta o didglogo, actividade e o
verbal) pensamento.

Permite & crianga escolher e Na&o permite & crianga escolher ou

apoia a sua escolha S |4]3 (21 |NOC fazer experiéncias

1 | NO | E pobre e falta-lhe clareza
1 | NO | E confusa/o
1 [ NO | Né&o é apropriada/o.

(S, N LS B @ I & T I T 4 T I,
B R B B I I N N
WWW W WwWw|w|w
N ININININININ

Da a crianga oportunidades para Nd&o encoraja a crianga a ter
fazer experiéncias 51413121 |NO ideias

Encoraja a crianga a ter ideias
préprias e a assumir 514 (3|21 |[NO
responsabilidades

Nao encoraja a assumir
responsabilidades

I Respeita os juizos feitos pela Nd&o deixa a crianga fazer juizos
crianga sobre a qualidade do 514 (3|2 |1 |NO |sobreaqualidade do trabalho
trabalho que fez que fez

Encoraja a crianga a resolver os 5141321 |NnO Aplica as regras e os limites com
conflitos rigidez e nGo permite negociagdo

£ flexivel 514 (3|2 |1 |NO |Eautoritario/a e dominador/a

Legenda: 5-Atitudes de total empenho; 4- Atitudes de predominante empenho com tragos de n&o empenho;
3-Atitudes nem de empenho nem de falta de empenho; 2-Atitudes predominantes de falta de empenho com
tragcos de empenho; 1- Atitudes de total falta de empenho; N.O.- N&o Observado
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