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Resumo

O presente trabalho materializado neste relatorio, intitulado A influéncia do nivel
socioecondmico nas aprendizagens dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico, traduz-se
no corolario da investigacdo levada a cabo no decorrer das Praticas de Ensino
Supervisionadas, no ambito do Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e teve como objeto de estudo a influéncia do nivel socioeconémico nas

aprendizagens dos alunos do 4.° ano de escolaridade.

Assim, através de um estudo interpretativo/argumentativo e para dar resposta aos
propositos investigativos, procedeu-se a caracterizacao do grupo de criangas com as quais
se teve a oportunidade de trabalhar, efetuou-se a analise documental e desenhou-se um
conjunto de atividades para realizar com a turma. A partir da recolha, analise e
interpretacdo dos dados pudemos analisar os processos de aprendizagem dos alunos,
numa tentativa de produzir conhecimento cientifico sobre as influéncias do meio e do
contexto nos processos de aprendizagem, nos alunos do 1.° CEB, concluindo-se que a
nossa heranca cultural, apesar de ndo ser determinante por si sd, pode influenciar a forma
como os alunos aprendem e se desenvolvem neste contexto porque a aprendizagem se
trata de um processo complexo, na medida em que para 0 mesmo concorrem diferentes
fatores. No que respeita ao grupo, confirmamos que 0s contextos de origem,
maioritariamente desfavorecidos, influenciam a forma como cada Encarregado de
Educacdo se relaciona com a escola e, por consequéncia, se envolve nos processos de

ensino aprendizagem dos seus educandos.

Palavras-chave: Ensino Bésico, nivel socioecondmico, aprendizagem,

envolvimento parental, desenvolvimento.



Abstract

The present work materialized in this report, entitled The influence of
socioeconomic level on the learning of students in the 1st Cycle of Basic Education, is
reflected in the corollary of the research carried out during the Supervised Teaching
Practices, within the scope of the Masters in Education Pre-School and Teaching of the
1st Cycle of Basic Education and had as its object of study the influence of the

socioeconomic level on the learning of students in the 4th year of schooling.

Thus, through an interpretative/argumentative study and to respond to the
investigative purposes, the characterization of the group of children with whom we had
the opportunity to work was carried out, a document analysis was carried out and a set of
activities was designed to carry out with the class. From the collection, analysis and
interpretation of data, we were able to analyze the students' learning processes, in an
attempt to produce scientific knowledge about the influences of the environment and
context in the learning processes, in the students of the 1st Cycle of Basic Education,
concluding that our cultural heritage, despite not being decisive in itself, can influence
the way students learn and develop in this context because learning is a complex process,
in that different factors contribute to it. Regarding the group, we confirm that the contexts
of origin, mostly disadvantaged, influence the way each Guardian relates to the school

and, consequently, is involved in the teaching and learning processes of their students.

Keywords: Basic Education, socioeconomic level, learning, parental involvement,

development.
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Introducéo

O presente relatorio, intitulado A influéncia do nivel socioecondémico nas
aprendizagens dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico pretende dar a conhecer o
trabalho desenvolvido e as experiéncias de aprendizagens levadas a cabo ao longo do
estagio — Praticas de Ensino Supervisionadas — PES — em contexto de Creche, Jardim de
Infancia e ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, mas com maior foco na valéncia do
Primeiro Ciclo, por se tratar do contexto onde incidiu a investigagdo que agora se
apresenta.

Em pleno século XXI a tarefa de educar é cada vez mais complexa. O insucesso
escolar assume-se como uma problemética de grande destaque na atualidade motivado,
entre outros fatores, pelas implicacbes decorrentes da vida familiar. Desta forma, o
desempenho das criangas €, ndo raras vezes, afetado e o insucesso escolar revela-se um

tema de crucial importancia.

A escola deixou de ser apenas um espago onde se constroem saberes e deu lugar
a um local onde se aprende a aprender e onde se aprendem valores, contribuindo para a
aquisicdo de competéncias que se assumem como base para a construcdo do
conhecimento ao longo da vida. Nesta linha de pensamento, o ensino tradicional, assente
em processos de memorizacdo, deu lugar a um novo sistema de ensino, que confere as

criancas um papel ativo no seu processo de ensino e aprendizagem.

Se remontarmos ao século XX constatamos que a escola era frequentada por elites,
pois apenas tinham acesso a educacdo as classes mais favorecidas. Atualmente, o ensino
abriu-se as massas e é tendencialmente gratuito, alargando, também, a sua
obrigatoriedade a 12 anos de escolaridade, trazendo a escola novos publicos e,
consequentemente, desafios. Nao obstante a grande transformacéo no seio da escola, néo
significa que esta consegue atender a todos de igual forma, na medida em que ao acesso
e ao sucesso dos alunos subjazem diferentes fatores. Nestes pressupostos, impde-se-nos
a seguinte questdo: o nivel socioecondmico influencia a aquisicdo de aprendizagens
significativas e a construcdo do saber das criancas?, a qual se pretende dar resposta no

decorrer desta investigacéo.

Os desafios nas escolas portuguesas sao inimeros, complexos e variados. A escola

deve adaptar-se a mudanca e adequar-se aos contextos e a cada crianga procurando dar
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resposta as especificidades de cada uma, independentemente da origem social, etnia ou
cor, assumindo-se como uma escola multicultural e intercultural, capaz de esbater as

desigualdades de acesso provocadas pela massificacéo.

Face ao que foi dito anteriormente, esta investigacdo incidiu numa turma do 4.°
ano de escolaridade do Centro Escolar de Duas Igrejas situado no concelho de Paredes,
no norte do pais. Como principal objetivo, esta investigacdo procura compreender a
relacdo entre a aquisicdo de aprendizagens significativas das criancas e o respetivo nivel
socioecondémico percecionando de que forma este Gltimo influencia ou ndo o desempenho

das criangas.

Para alcancar o objetivo plasmado anteriormente procedeu-se a caracteriza¢ao dos
alunos (idade, género, habilitagdes académicas e profissdo do agregado familiar, zona de
residéncia, entre outros). Nesta linha de pensamento, pretendemos estudar de que forma

estas variaveis se relacionam com as aprendizagens das criancas.

Consideramos que a investigacdo que agora se materializa neste relatério é de
extrema relevancia e bastante atual, uma vez que decorre da necessidade de refletir acerca
desta problematica para que no futuro, enquanto futura docente, possa enquadrar as
minhas praticas no sentido de maximizar 0s processos de ensino aprendizagem,
independentemente da origem do contexto familiar e social das criangas com quem se
trabalhe.

Deste modo, estruturalmente organizamos o presente relatério em duas partes: I)
a componente reflexiva e I1) a componente investigativa. Na primeira, tal como nos induz
a designacéo, refletimos acerca dos contextos onde se teve a possibilidade de estagiar e
na segunda parte, componente investigativa, damos conta de todo o processo de
investigacdo. Assim, organizamo-la em dois capitulos encetando-se o primeiro com a
apresentacdo do enquadramento tedrico conceptual sobre a temética em estudo,
convocando-se uma pléiade de autores de maneira a sustentar teoricamente a
investigacdo. No segundo capitulo, enquadramento contextual e metodoldgico,
apresentamos o paradigma da investigacao privilegiado nesta investigacdo. De seguida,
expomos a problematica, definindo-se o objeto e 0s objetivos da investigacdo e
apresentamos o0 contexto e o publico-alvo da investigacdo, assim como 0s instrumentos
de recolha de dados. Posteriormente, na Ultima parte, apresentam-se e discutem-se 0s

resultados obtidos elaborando-se, para finalizar, uma breve reflexdo numa tentativa de se
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fazer o balanco do trabalho desenvolvido, evidenciando-se os pontos fortes ou menos
fortes do mesmo, rematando-se com a lista da bibliografia mobilizada para a consecugéo
do trabalho reforgando a ideia de qua cada uma das partes enunciadas anteriormente
desempenha um papel importante para a descri¢do do processo como um todo, pois, como
é sabido, quaisquer investigacdo obedece a fases sequenciais, ainda que se possa ir

(re)ajustando.
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Parte I- Componente Reflexiva
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Capitulo | — Caracterizagdo dos Contextos Educativos

No presente capitulo serdo apresentadas as caracteristicas dos contextos
educativos onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada no periodo de novembro de
2019 até maio de 2021.

Este capitulo encontra-se dividido em trés pontos e cada um deles tem subpontos.
No que diz respeito ao primeiro e segundo ponto, estes apresentam a caracterizacdo das
instituicOes e dos grupos de criangas de cada valéncia. Quanto ao terceiro e ultimo ponto,
estdo presentes as reflexdes realizadas ao longo da Prética de Ensino Supervisionada em

todas as valéncias.

1. Contextos Educativos
1.1.Creche

O Centro Social e Paroquial Imaculado Coracdo de Maria de Irivo situa-se na
freguesia de Irivo, na cidade de Penafiel, e € uma Instituicdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS). Dispde de dois polos: o lar de idosos e a creche. A creche oferece resposta
para criangas com idades compreendidas entre 0s 4 meses de idade e 0s 3 anos.

Figura 1 - Centro Social e Paroquial Imaculado Coracdo de Maria

Fonte: https://cicm.pt/

As instalagOes da creche sdo relativamente recentes e modernas oferecendo
excelentes condicdes as criangas. A instituicdo dispde de duas salas (uma para criancas
com 1 ano de idade e outra para criangas com 2 anos de idade) e um bercéario. Para além
disso, dispde ainda de:

= Secretaria;
= Refeitorio;

= Lavandaria;
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= Despensa,;

= Cozinha;

= Sala de reunides;

= Arquivo;

= Sala isolamento;

= Gabinete pessoal,

=  Enfermaria;

= Sala Parque;

» Arrecadacao;

= Arrumos;

» WC'’s para criangas, adultos e dependentes.

No seguimento do que foi dito anteriormente, todos estes espacos que a institui¢éo

oferece vém fortalecer todo o apoio, seguranca e bem-estar da crianca. A Creche
Imaculado Coracédo de Maria encontra-se bem equipada, apresentando assim as condi¢fes

necessarias que promovem o desenvolvimento integro das criancas que a frequentam.

1.2.Jardim de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico

Nos ultimos anos, o concelho de Paredes tem vindo a investir na area da Educacao,
optando pela renovacdo do parque escolar concelhio principalmente aos niveis de Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Para alem disso, este concelho tem vindo a integrar
projetos com o objetivo de oferecer uma educacdo sélida e dindmica visando a melhoria

da qualidade do ensino bem como o sucesso educativo.

Figura 2 - Localizagéo do concelho
no mapa de Portugal

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Paredes
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O Agrupamento de Escolas de Cristelo, inserido em Paredes, € constituido por 3

estabelecimentos de ensino:

e Centro Escolar de Duas Igrejas;
e Escola Bésica de Sobrosa;
e Escola Bésica e Secundéria de Cristelo.

Este agrupamento integra o programa Territorios Educativos de Intervengdo
Prioritaria (TEIP). Este programa aplica-se em territdrios econdmica e socialmente
desfavorecidos onde predomina a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso
escolar. Assim, o programa TEIP visa prevenir e reduzir a taxa de abandono escolar num
determinado agrupamento de escolas/escolas ndo agrupadas. Sdo também objetivos deste
programa a reducdo da indisciplina e violéncia nas escolas e a promogédo do sucesso

educativo da comunidade discente (DGE, s.d.).

Outro projeto no qual o Agrupamento de Escolas de Cristelo se encontra inserido
é o Projeto-Piloto de Inovacdo Pedagogica (PPIP). Este projeto, tal como o programa
TEIP, visa promover o sucesso escolar e a qualidade de ensino. As escolas desempenham
um papel auténomo no que respeita a concecao e adocao de projetos educativos proprios.
Esta autonomia permite as escolas fazer alteracdes ao nivel organizacional e pedagdgico,
mais concretamente ao nivel didatico e de gestdo curricular. Esta autonomia por parte das
escolas permite uma resposta mais eficiente as necessidades dos alunos bem como um

acompanhamento das préaticas educativas com as dindmicas da sociedade (DGE, s.d.).
Integra também o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, projeto que

visa a promocdo de melhores aprendizagens indutoras do
desenvolvimento de competéncias de nivel mais elevado,
assumindo a centralidade das escolas, dos seus alunos e
professores, e permitindo a gestéo do curriculo de forma flexivel
e contextualizada, reconhecendo que o exercicio efetivo de
autonomia em educagdo s € plenamente garantido se 0 objeto

dessa autonomia for o curriculo (DGE, s.d.).

O Centro Escolar de Duas Igrejas, estabelecimento de ensino pertencente ao
Agrupamento de Escolas de Cristelo, é a instituicdo de acolhimento da préatica
supervisionada inerente ao presente relatorio individual de reflexdo. Esta instituicdo

compreende a valéncia de pré-escolar bem como de 1.° Ciclo.
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Figura 3 - Centro Escolar de Duas Igrejas

Fonte: https://www.cm-paredes.pt/pages/359

No que concerne as instalagdes do Centro Escolar de Duas Igrejas, estas sdo muito
recentes oferecendo excelentes qualidades. Nesta linha de pensamento, a instituicdo
dispde de 3 salas de valéncia Pré-Escolar, 7 salas de 1.° Ciclo, 6 salas de apoio pedagdgico
e salas temaéticas (1 sala de Ciéncias, 1 sala de Matematica, 1 sala para a Cozinha
Pedagdgica e 1 sala para a Expressdo Plastica). O Centro Escolar de Duas Igrejas dispde
ainda de um pavilhdo desportivo com balneéarios para assegurar a higiene pessoal dos

alunos.
Relativamente ao espaco exterior, 0 mesmo € composto por:

= Campo de futebol,

» Dois parques infantis (pré-escolar e 1.° ciclo);

= Zona ecovia (zonas propicias a desenvolver cenarios de aprendizagem no
exterior);

= Horta pedagogica;

= Jardim;

= Jogos educativos inscritos no chéo.

Para além dos espacos referidos anteriormente, a instituicdo dispde ainda de:

» Rececdo;

= Sala de atendimento;

= Casas de banho;

=  Cozinhg;

= Refeitorio;

» Arrecadacao;

= Sala de professores;

= Sala de reunides da direcéo.
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No seguimento do que foi dito anteriormente, todos estes espacos que a institui¢éo
oferece vém fortalecer todo o0 apoio, seguranca e bem-estar da crianga. O Centro Escolar
de Duas Igrejas encontra-se bem equipado, apresentando assim as condi¢fes necessarias

que promovem o desenvolvimento integro das criangas que o frequentam.

Torna-se imperativo referir que todas as salas se encontram em boas condicdes e
bem equipadas ao nivel dos materiais didaticos. Verifica-se que existe material didatico
diversificado, que atende as necessidades dos alunos, sendo este um facto muito
importante, uma vez que permite alargar as experiéncias das criancas, diversificando o

processo de ensino e aprendizagem das mesmas.

Visto que o0 meio exerce uma grande influéncia ao nivel da educacgéo das criancas,
a instituicdo fez um estudo relativamente & comunidade e meio no qual a mesma se insere,
apresentado no projeto INCLU-ED. Nesta linha de pensamento, é necessario conhecer o
contexto sociocultural onde a crianga esta inserida, uma vez que 0 sujeito ndo € visto
como um ser moldavel pelo meio, mas sim como um ser em desenvolvimento que vai,
através da sua acao, recriar progressivamente 0 meio. Se 0 meio age sobre o individuo,
este ndo é passivo, pois sobre ele também vai agir. Através da analise do meio em que a
crianca se insere percebe-se melhor como é que a crianca cresce e se desenvolve, dando

maior importancia as suas necessidades e as suas caracteristicas.

Comungando esta ideia, a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem é
determinada pelas orientacGes da sociedade em que a crianca Se insere, assim como as
normas, leis e regras. A finalidade ultima da organizacdo educativa consiste em
concretizar estas orientacdes na realidade quotidiana e traduzi-las em préaticas. As
aprendizagens sO0 sdo alcancadas se as familias e a comunidade envolvente forem
incluidas no processo e se as experiéncias que os alunos levam para a escola forem

integradas no mesmo.

As familias e a comunidade envolvente participam ativamente no processo de
ensino e aprendizagem do Centro Escolar de Duas Igrejas, integrando as tomadas de
decisdes, supervisionando a contabilidade escolar relativamente aos seus resultados
educativos, ajudam a avaliar o progresso, participam em atividades de aprendizagem dos
alunos e em programas educativos que dao resposta as necessidades dos mesmos. Nesta

linha de pensamento, a institui¢cdo oferece assim maiores oportunidades para se conseguir
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0 sucesso escolar e a participacdo ativa das familias no processo educativo dos seus

educandos.

Esta participacdo da comunidade desempenha um papel fulcral no processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que, para além de trazer beneficios para as aprendizagens
dos alunos, contribui para a superacdo das desigualdades de género, de etnia, sociais,

entre outras, através da colaboracdo dos membros dessas familias.

Quando existe um vinculo participativo entre o que acontece nos lares destas familias e a
escola, a escola consegue responder as reais necessidades dos alunos e da comunidade,
sendo ao mesmo tempo, uma ajuda para superar dificuldades, preconceitos e estereotipos,
que estes frequentemente experienciam (Agrupamento de Escolas de Cristelo, 2018, p.
7).
Face ao que foi dito, o Centro Escolar de Duas Igrejas é flexivel para integrar a
comunidade no processo de ensino e aprendizagem contribuindo para a diversidade do

mesmo, uma vez que habitualmente os seus intervenientes s&o sempre 0S mesmos.

2. Caracterizacao dos grupos de criangas

2.1.Sala dos 2 anos (Creche)

A sala onde foi desenvolvida a Pratica de Ensino Supervisionada | — Creche, a
data da realizacdo da mesma, encontrava-se em bom estado de conservacdo e higiene,
dado que a construcdo da IPSS era recente. Ao longo de uma parede tinha uma grande
janela de vidro que proporcionava as criangas um bom nivel de luminosidade. A sala
encontrava-se estruturada da seguinte forma: um espaco para as criangas explorarem 0s
brinquedos e um cantinho com uma manta na qual as criangas podiam ouvir historias e
cancdes. Na sala existiam duas mesas redondas nas quais eram realizadas algumas
atividades dirigidas ao grupo de criangas e um armario contendo materiais. Existiam ainda
0s catres que eram colocados todos os dias para que as criangas realizassem o momento
de repouso. Dentro da sala existia um lavatorio com ponto de agua para recorrer sempre

que necessario. Cada crianca tinha um cacifo fora da sala para guardar os seus pertences.

Nesta linha de pensamento, a sala parecia estar organizada de modo a que fossem
desenvolvidas aprendizagens estimulantes para as criangas, proporcionando as mesmas
um ambiente acolhedor. Na mesma, encontravam-se expostas as atividades desenvolvidas

pelas criancas, bem como um espaco destinado a fotografias e experiéncias que 0s
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encarregados de educacdo quisessem partilhar. Apesar da organizacao supra descrita, a
sala é um espaco flexivel que pode ser sujeito a modificacdes, atendendo as necessidades

das criangas, nomeadamente mudar a sua disposi¢cdo e 0s materiais presentes na mesma.

Figura 4 - Planta da sala da creche

Legenda:

1 - Porta;

2 - Armarios e estantes;
3 - Lavatorio;

4 - Manta;

5 - Brinquedos;

6 - Janela;

7 - Armario;

& - Mesas:

9 - Parede expositora.

r— ]

7

8 8
9
5
4
I s |
Fonte: Elaboragdo propria

O grupo da sala dos 2 anos era constituido por 14 criancas, 10 do género feminino
e 4 do género masculino, com idades compreendidas entre os 2 e os 3 anos. A data da
realizacdo da PES |, apenas 4 criancas usavam fralda e 7 usavam fralda para dormir.
Algumas criancas utilizavam chupeta para dormir. A nivel motor, as criancas nédo
apresentavam dificuldades nas suas deslocagdes e relativamente a alimentagdo eram
auténomas, necessitando apenas de orientacdo por parte do adulto. No que diz respeito a

linguagem, as criancas falavam e ja sabiam reproduzir os sons de determinados animais.

Visto que se deve ter sempre em conta 0s interesses e as necessidades das criancas,
principalmente na valéncia de creche, considero relevante apresentar esses mesmos
interesses e necessidades para uma caraterizagdo mais completa do grupo. Assim sendo,
baseei-me nas minhas observacdes feitas ao longo da PES I. Assim sendo, o0s interesses
mais evidentes manifestados pelas criancas eram 0s seguintes:

= Quvir historias e musicas;

= Brincar livremente;

= Atividades de expressao plastica;

= Atividades/aulas de expressao motora;
= Aulas de danga;

= Atividades/aulas de expressdo musical.
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Em seguida, apresentam-se as necessidades mais evidentes manifestadas pelas
criangas:
» Promocéo da autonomia e participacdo ativa;
= Desenvolver a capacidade de partilha e pratica de trabalho cooperativo;
= Trabalhar regras em sala;
Em suma, estas criangas apresentavam caracteristicas proprias da sua idade,
gostavam de agradar e tudo o que faziam mostravam aos adultos. Eram sensiveis ao elogio

e necessitavam sempre que lhe enaltecessem 0s seus comportamentos e atitudes.

2.2.Sala dos 3 anos (Pré-Escolar)

A sala dos 3 anos onde foi realizada a Préatica de Ensino Supervisionada Il — Pré-
Escolar encontrava-se em bom estado de conservacdo e higiene, dado que a construcao
do Centro Escolar de Duas Igrejas € recente. Possui uma boa luminosidade natural face a
arquitetura moderna do edificio, 0 que proporcionava um ambiente prazeroso para as

criangas e adultos.

A sala de atividades estava organizada a fim de promover aprendizagens
estimulantes para os alunos proporcionando aos mesmos um ambiente rico. O espago
estava organizado por areas que pretendem fomentar um ambiente que promove a
socializacdo, nas quais estdo os materiais correspondentes as mesmas, que se encontram
ao alcance das criancas, para que estas possam manusea-los. Assim sendo, o espaco é um
local onde ocorrem diferentes oportunidades de aprendizagem e ajuda no
desenvolvimento pessoal desde que as criangas “compreendam como estd organizado e
como pode ser utilizado, participando nessa organizacdo...” (DGE, 2016, p.26). E

importante que 0 espago seja um ambiente rico e estimulante de aprendizagens.

Apesar da organizacao supra descrita, a sala € um espaco flexivel que pode ser
sujeito a modificagdes, atendendo as necessidades e interesses evidenciados pelas

criangas, nomeadamente mudar a disposi¢cdo da mesma.

Foi importante percecionar a forma como se organizava o espaco, neste caso a
sala, uma vez que cremos que a organizacgao pode evidenciar uma Dimensédo Social ou
uma Dimensdo Educativa. Ou seja, ainda que ndo sejam dissocidveis, em diferentes
momentos valoriza-se uma dimensdo em detrimento da outra, como nos alude Oliveira-

Formosinho e Aradjo (2018). Nesta linha de pensamento, corroboramos 0s autores
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qguando enfatizam que a criagcdo de contextos de atendimento as crian¢as € marcada, em

cada periodo, por uma destas direcdes (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2018).

A divisdo em areas e a colocacdo dos diversos materiais € uma das primeiras
formas de intervengdo da educadora. Assim, a sala estd dividida em espacos
diferenciados, devidamente demarcados e identificados. S&o eles:

e Areado Acolhimento (manta);
e Areada Casinha;

e Area dos Jogos;

e Areada Expressdo Artistica;

e Area da Biblioteca;

o Areada Pista;

e Area da Plasticina.

Na area de acolhimento (manta) as criancas e a educadora reuniam-se diariamente
para conversar, trocar opinides, ouvir histérias, cantar cancdes, aprender lengalengas,
resolver problemas e planear em conjunto as atividades do dia. Era também o local onde
se encontravam todos os instrumentos de trabalho (mapa de tarefas/tempo/regras/
presencas e calendario) que ajudavam a gerir o quotidiano de forma auténoma e
responsavel favorecendo o desenvolvimento equilibrado de cada crianca e a sua

integracdo num grupo de pares.

A area da casinha permitia que as criancas participassem de forma colaborativa
em atividades de jogo simbdlico, imitacdo de adultos que observam no quotidiano e de
desempenho de papéis: ser a mae, o pai, o bebé (...). Promovia ainda o desenvolvimento
de competéncias basicas como a linguagem oral, o respeito pelos outros, a gestdo

autonoma de conflitos, a autoestima e a capacidade de iniciativa e independéncia pessoal.

Na area dos jogos estavam incluidos jogos de mesa (jogos calmos como puzzles,
dominos, enfiamentos, sequéncias logicas) utilizados sobre uma mesa e jogos de chéo
(construgdes com blocos diversos, legos, pecas de madeira). Estas atividades permitiam
que a crianga desenvolvesse a coordenagdo 6culo manual, a motricidade fina, a

classificacéo e a seriacdo, a coopera¢ao em grupo, a gestdo de conflitos, etc.
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Na area da expressdo artistica estava presente o desenho, a pintura, o recorte, a
colagem e a modelagem recorrendo a técnicas diversificadas que contribuiam para que a

crianga desenvolvesse:

e A atencdo/concentragdo/capacidade de envolvimento na tarefa;

e A autonomia e a responsabilidade;

e A responsabilidade de terminar as tarefas que iniciavam;

e Habilidades basicas como desenhar, recortar, colar, pintar, modelar;

e A fruicdo, o sentido estético e artistico;

e O sentido critico sobre o que olha e vé.

Na area da biblioteca a crianca ouvia historias, manipulava livros, jogava com

sons e palavras, criava as suas proprias historias e contava aos amigos. Nesta idade a
crianga s6 sabe ler historias com imagens, pelo que se deve adaptar o texto ao seu nivel
de compreensdo e guia-la na sua relacdo com o livro. Desta forma, esta é também uma
area onde se desenvolvia a imaginacdo e a criatividade, o gosto precoce pela leitura, o
interesse e a iniciacdo ao codigo escrito, a corre¢do da linguagem oral e a capacidade de
se expressar de forma desinibida.

A érea da pista e a area da plasticina sdo areas criadas pela educadora para
satisfazer os interesses mais evidentes das criangas. Na area da pista, tal como o préprio
nome indica, existiam pistas, carros e outros meios de transporte em forma de brinquedo,
com o0s quais as criancas podiam brincar livremente. Na area da plasticina as criancas
tinham disponivel plasticina e diversas formas e materiais para que pudessem fazer

figuras com a mesma, trabalhar a motricidade fina e desenvolver a criatividade.

Importa referir que todas as &reas tém um numero limite de criangas para que a
confusdo ndo se instalasse na sala, sendo também importante referir que é essencial as
criancas adquirirem as regras necessarias para fomentar a partilha e a co-construcao das
aprendizagens. Os materiais privilegiados eram todos 0s que estavam presentes na sala,
assim como os que eram trazidos pelas criangas. Desta forma, a organizagdo do espaco
tinha em consideracédo as necessidades das criangas, uma vez que as criangas desta idade
necessitam de espacos estimulantes, confortaveis e organizados. O ambiente geral da sala
resultava, uma vez que era agradavel e altamente estimulante. Eram utilizadas as paredes
da sala como expositores permanentes das producdes das crian¢as onde rotativamente se

revém nas suas obras de desenho, pintura, tapecaria ou texto. Era também nas paredes a
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sua altura, que as criancas encontravam todo o conjunto de mapas de registos que
ajudavam na planificacdo, gestéo e avaliacdo da atividade educativa por elas participada.
Todos os materiais estavam disponiveis a altura das criancas para facilitar a acessibilidade

com vista a que esta os usasse livremente ou com acompanhamento.

Na sala estavam também expostos o plano de atividades, mapa de presencas, mapa
das tarefas, mapa do tempo e o diario de grupo. Este conjunto de instrumentos de

monitorizacao da acdo educativa € participado pelo educador e pelas criancas.

Face ao que foi dito, a sala organizava-se no sentido de promover experiéncias e
aprendizagens para as criangas, deixando-me inferir que estara subjacente a esta
organizacdo uma dimensao educativa. Na imagem seguinte € possivel ver a planta da sala

de atividades.

Figura 5 — Planta da sala do pré-escolar
11 . I
! 4 I
2 8 8

10

|
Fonte: Elaboragéo propria
Legenda:
1. Porta;
2. Quadro branco;
3. Computador;
4. Manta;
5. Estantes;
6. Area da biblioteca;
7. Sofa;
8. Mesas;
9. Area da Pista;

10. Lavatorio;
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11. Janela;

12. Area da casinha.

O grupo era constituido por 21 criangas na faixa etaria dos 3 anos, tratando-se

assim de um grupo homogeéneo.

Visto que se deve ter sempre em conta 0s interesses e as necessidades das criancas,

principalmente na valéncia de pré-escolar, considero relevante apresentar esses mesmos

interesses e necessidades para uma caraterizagdo mais completa do grupo. Assim sendo,

0s interesses mais evidentes manifestados pelas criancas eram:

Conversas de grande grupo (no espaco da manta);

Jogos de mesa (puzzles, cartas...);

Ouvir e ver historias;

Ouvir e repetir lengalengas, rimas, musicas...;

Brincar livremente (recreio, areas);

Atividades com plasticina;

Atividades de expressao plastica (desenho, pintura, carimbagem);

Em seguida sdo apresentadas as necessidades que as criangas manifestavam:

Trabalhar regras ja conhecidas na sala/recreio ou novas regras que possam,
eventualmente, vir a ser necessarias;

Desenvolvimento de competéncias pessoais como forma de motivacdo e
melhoramento da autoestima;

Promocao da autonomia e independéncia pessoal;

Aumento do nivel de envolvimento e participacdo ativa;

Desenvolver a capacidade de partilha e pratica de trabalho/brincadeiras
colaborativos;

Planeamento individual mais responsavel durante o tempo nas areas, evitando que
saltitem de &rea em area com demasiada frequéncia, sem concluir e sem arrumar;
Adequar o tom de voz ao contexto dos diferentes espagos;

Aumento da capacidade de atengdo/concentracdo e do tempo de permanéncia nas
atividades;

Desenvolvimento do sentido de responsabilidade e da capacidade de
empenho/persisténcia;
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e Iniciativa na concretizacdo de ideias, na realizacdo de projetos, pesquisas e
investigacao;
¢ Resolucdo autonoma e pacifica de pequenos problemas, conflitos do dia-a-dia.
Considero pertinente fazer ainda uma caracterizagdo do grupo tendo como
referéncia as areas de contetido definidas nas Orienta¢Ges Curriculares para a Educagao
Pré-Escolar (OCEPE), tendo por base procedimentos sistematicos de observagéo, que é o
pretendido nesta pratica educativa. Assim sendo, comeco essa mesma caracterizacédo pela

area de formacao pessoal e social visto que é muito importante nesta faixa etéaria.

Este grupo de criangas demonstrava uma grande capacidade de se relacionarem
uns com os outros, verificando-se algum desenvolvimento da linguagem e da socializacédo
de forma cada vez mais acentuada. Era um grupo gque gostava muito de brincar, cantar,
dancar, falar. Era sociavel e muito comunicativo, contudo manifestavam dependéncia do
adulto, chamando a aten¢do para as suas conquistas, procurando sempre carinho e muita
atencdo. Algumas criancas permaneciam, ainda, mais timidas quando estavam em grande
grupo. Esta serd uma tarefa a trabalhar atribuindo, por exemplo, tarefas semanais para aos

poucos irem adquirindo autoconfianga e ultrapassando as suas insegurancas.

Era um grupo que jd mostrava alguma autonomia atraveés da satisfacdo das
necessidades basicas, da escolha de atividades livres nos momentos em que a rotina o
permitia, da arrumacéo de materiais, bem como na realizacdo de algumas atividades de
expressdo plastica. Sabiam onde estava o material que queriam usar, a sua garrafa de
agua, o papel para limpar as méos, conseguindo diferenciar também as diferentes partes

da rotina.

Em relacdo a autonomia e a higiene pessoal eram muito independentes dos
adultos, principalmente nas refeicbes. Embora soubessem comer sozinhos, alguns
meninos tinham fases em que exigiam mais a ajuda do adulto. Sabiam arrumar os seus

pertences no respetivo cabide.

Notava-se que as amizades estavam muito presentes, havendo “grupinhos” mais
unidos e amizades mais vincadas. Era comum vé-los com um amigo preferido,
partilhando com este as brincadeiras e atividades. Comecou-se também a presenciar
interesses entre brincadeiras s6 entre meninos, na area da construgdo, e sé entre meninas,

na area da casinha. Existiam criancas que permaneciam mais tempo em determinadas
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areas, enquanto outras “saltavam” de uma area para a outra, cansando-Se Mmuito

facilmente.

Pretendia-se que cada crianca aceitasse da melhor forma as suas frustracoes e
insucessos, principalmente em relacdo ao jogo. Aqui, a educadora procurava formas para
melhorar ou atenuar estas frustragdes que sao dificeis de gerir. Um dos objetivos da
educadora era a realizacdo de trabalhos em grupo, ja que uma boa parte das criancas deste
grupo ndo sabiam partilhar. Estamos a falar da partilha quer de ideias/assuntos, quer de
brinquedos/materiais da sala. Estas sdo algumas das necessidades evidentes nesta area

que tinham de ser mais trabalhadas neste grupo de criangas.

No que concerne a area da expressdao e comunicacdo eram também evidentes 0s

interesses das criangas e as dificuldades que estas apresentam.

No que diz respeito ao dominio da educacao artistica o grupo progrediu bastante
e apresentava uma satisfacdo enorme na realizacdo dos seus trabalhos e atividades.
Exploravam todos os materiais disponiveis e conseguiam usar diversos materiais num sé
trabalho (marcador, 1apis, recortes, materiais reciclaveis). Nos desenhos que efetuavam
comecavam a surgir formas muito mais definidas e pormenorizadas por parte de algumas
criancas que manifestavam maior capacidade a esse nivel. Era possivel observar que a
area da pintura e desenho era das mais solicitadas durante o dia, onde 0s meninos podiam
desenhar e pintar livremente. Interessavam-se bastante pelos trabalhos em mesa,

oferecendo-se de forma sistematica para a sua realizacéo.

Eram feitos inUmeros registos graficos das atividades feitas ao longo do ano, visto
serem fundamentais ao nivel do desenvolvimento da crianca. “As experiéncias vividas
deverdo ser replicadas sempre que possivel, de forma a permitir a reinstalacéo cerebral

anterior e a consolidagdo das aprendizagens” (Godinho & Brito, 2010).

O jogo do “Faz de Conta” fazia parte do quotidiano das criangas, quer em
situacOes individuais ou coletivas, onde tudo podia acontecer. Do nada se fazia magia e
este grupo apresentava uma grande capacidade de inventar e criar histdrias ou fantasias.
A este nivel, a necessidade de fingir e imaginar faziam com que 0s contos e as

dramatizagdes fossem fundamentais em qualquer aprendizagem.

Outra valéncia que fazia também parte do quotidiano das criangas era a musica,

visto que ouviam varios tipos de musica, varias vezes ao dia e em varios registos. Na sala

29



estava também presente a musica na hora de arrumar: a educadora colocava uma musica
escolhida pelas criangas, sendo que quando esta acabasse 0 grupo que ainda néo tivesse

arrumado a sua area “perdia”.

No dominio da linguagem e abordagem a escrita, estavam constantemente a fazer
perguntas sobre variadissimos temas, relatavam novidades ou noticias importantes em
grande e pequeno grupo, manifestando assim grande interesse também na area do
conhecimento do mundo. Porém, algumas crian¢as manifestavam alguma dificuldade em
articular certas palavras (troca e omissao de silabas). A aquisi¢cdo de um maior dominio
da linguagem era, pois, uma preocupagdo que teria de ser redobrada por parte da
educadora, assim como a ajuda complementar dada pelas familias para colmatar

problemas de articulacdo e outras necessidades.

Gostavam bastante de histérias, de ouvir e posteriormente conta-las, tal como
narrar acontecimentos ou episodios da sua vida. Era durante a manha e em grande grupo

gue todos gostavam de contar as novidades e noticias que aconteciam.

Era necessario olhar com mais atencdo a oralidade, isto é, cada crianca saber
justificar as suas acdes e saber explicar, por exemplo, o registo que fez sobre determinada
historia, uma vez gque existiam meninos que tinham dificuldade em se exprimir ou falar
sobre aquilo que fez ou desenhou. Assim sendo, 0 grupo devera ser mais sensibilizado
para uma maior capacidade de descobrir informacfes, debaté-las, organizéa-las e

representa-las de diferentes formas.

No dominio da matemética a educadora usava tarefas e atividades do dia-a-dia,
como, por exemplo, saber o nimero de meninos que podem estar em determinada area,
contagem e registo das faltas ou presencas, dias da semana, entre outras atividades. As
criangas sabiam contar até 3 sendo que algumas iam mais além e contavam até 5 ou até
10. Este grupo tinha facilidade em usar termos como “mais do que” e “menos do que”,
destacando como exemplo a realizacdo de conjuntos com elementos da sala, brinquedos,
material, etc. As criangas mostravam que detinham a capacidade de facilmente distinguir

figuras geométricas e fazer contagens.

Relativamente a area do conhecimento do mundo, este era um grupo que adorava
partir em descobertas e demonstrava uma curiosidade enorme sobre 0 mundo que 0
rodeava, nomeadamente com os animais. Observavam, colocavam questdes e até registos

das descobertas feitas pela escola e arredores.
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Era rotina didria a marcacdo das presencas/faltas e também a atualizacéo da data,
dia da semana e estacdo do ano. Algumas criangas ja conseguiam identificar os dias da
semana por escrito. Todos conheciam as rotinas diarias, fazendo a sua higiene e

percebendo em que momento do dia se encontram.

Ao nivel do conhecimento do seu corpo todos eles conseguiam nomear as
diferentes partes do corpo (cabeca, bragos, tronco, pés, maos, rosto, etc.) tanto em si como
nos seus colegas. Neste nivel ainda havia algum trabalho a desenvolver pela educadora,
uma vez que a maioria das criancas ainda fazia a forma do corpo muito pouco

pormenorizada.

2.3.Salado 1.°ano

A sala onde foi desenvolvida a Pratica de Ensino Supervisionada 11l encontrava-
se em bom estado de conservacéo e higiene, dado que a construcdo do Centro Escolar de
Duas Igrejas era recente. Tinha ao longo de uma parede uma grande janela de vidro que
proporcionava aos alunos um bom nivel de luminosidade. As mesas encontravam-se
organizadas em filas horizontais, de modo a manter o distanciamento social, onde na linha
mais proxima da docente se encontravam os alunos de baixa estatura e os alunos que

apresentavam necessidade de um maior acompanhamento individual.

Nesta linha de pensamento, a sala organizava-se por forma a que se
desenvolvessem aprendizagens estimulantes para os alunos, proporcionando aos mesmaos
um ambiente rico. Na mesma encontravam-se expostos cartazes diversos
(comportamento, calendéario, contetdos aprendidos, trabalhos realizados pelos alunos,
entre outros). Apesar da organizacdo supra descrita, a sala € um espaco flexivel que pode
ser sujeito a modificacgdes, atendendo as necessidades das criangas, nomeadamente mudar

a disposicdo das mesas e alterar os cartazes.

Na sala existiam também cacifos para todos os alunos onde os mesmos guardavam
0s seus materiais, desenvolvendo assim a autonomia e responsabilidade das criangas. Na

figura seguinte é possivel observar a planta da sala onde foi desenvolvida a PES III.
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Figura 6 — Planta da sala do 1.° ano

Legenda:

1- porta;

2- quadro branco;

3- quadro interativo;

4- secretaria da docente;
5- janela;

6- mesas de trabalho;

7- mesa de apoio;

8- cacifos:

=I=|
- =
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i |

Fonte: Elaboracéo propria
A turma na qual foi desenvolvida a PES IlIl era uma turma do 1.° ano de
escolaridade constituida por 22 alunos: 13 rapazes e 9 raparigas, colmatando na seguinte

representacdo grafica:

Gréfico 1 — Constitui¢do da turma do 1.° ano

CONSTITUICAO DA TURMA

= Rapazes = Raparigas

Fonte: Elaboragdo propria
Atendendo ao que pude experienciar neste estagio, apraz-me inferir que se trata
de uma turma que requeria mais trabalho ao nivel das regras de sala de aula e de
convivéncia. No entanto, eram alunos que estavam a ter o primeiro contacto com o 1.°
Ciclo do Ensino Basico e que, por isso, estavam ainda num processo de adaptacdo. Para
além disso, trata-se de uma turma muito infantil ao nivel das atitudes sendo que alguns

alunos revelavam dificuldades em gerir as suas emocoes.

Alguns alunos frequentavam o servico de psicologia oferecido pela escola para

que fosse possivel estudar os seus comportamentos e aferir a existéncia de alguma

32



disfungdo. Os alunos com maiores dificuldades tinham apoio individualizado ou em
grupo, mediante as necessidades, com a professora de apoio para colmatar essas mesmas
dificuldades. Existia ainda uma aluna que estava a fazer testes de despistagem de dislexia
e disgrafia, uma vez que apresentava dificuldades em reconhecer os numeros e as letras.
Era notoria a dificuldade de alguns alunos em usar corretamente o lapis bem como outros
materiais escolares, como por exemplo a tesoura e a cola, o que exigia um trabalho

continuo por parte da docente para progredirem.

Dois alunos da turma eram apoiados pela escola ao nivel da alimentacéo, pelo que
todos os dias lhes era oferecido o reforco da manha e o lanche da tarde bem como o
almoco. Para além disso recebiam apoios da Camara Municipal de Paredes, como roupas,

bens alimentares, etc.

Apesar de algumas criancas apresentarem alguma dificuldade em associar, em
determinadas letras, o fonema ao grafema, a grande maioria da turma ja reconhecia
facilmente as vogais, os ditongos e as consoantes aprendidas, revelando capacidade na
formagdo de palavras e de frases simples. Ao nivel da matematica, de modo geral, os
alunos ndo apresentavam dificuldades particulares, reconhecendo facilmente os nimeros.
Realizavam facilmente adi¢Ges sendo que os alunos que apresentavam mais dificuldades
ao nivel do calculo mental utilizavam a reta numérica para chegar ao resultado correto, o
que revelava a adequacdo de estratégias para a resolucdo de problemas. No que concerne
a area do estudo do meio, os alunos revelavam bastante interesse, sendo esta uma area na

qual ndo apresentavam dificuldades particulares.

No seguimento do que foi dito anteriormente, e tal como pude experienciar
durante a pratica pedagogica, alguns dos interesses mais evidentes dos alunos eram
relacionados com a area de educacéo artistica, os jogos, audicdo e visualizacdo de videos

didaticos e a utilizacao de materiais didaticos manipulaveis.

Quanto as necessidades especificas da turma, existiam dois alunos em que era
necessario adaptar os recursos elaborados, uma vez que tinham um ritmo préprio de
aprendizagem que era preciso respeitar para que se pudessem fazer aprendizagens
significativas. Ambos os alunos necessitavam de um apoio mais individualizado por parte
da docente visto que careciam da constante explicagdo dos contetidos bem como do que

era pedido em determinadas tarefas.
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2.4. Salado 4.° ano

A sala onde foi desenvolvida a Préatica de Ensino Supervisionada IV encontrava-
se em bom estado de conservacéo e higiene, dado que a construcdo do Centro Escolar de
Duas Igrejas era recente. Tinha ao longo de uma parede uma grande janela de vidro que
proporcionava aos alunos um bom nivel de luminosidade. As mesas encontravam-se
organizadas em filas horizontais, de modo a manter o distanciamento social, onde na linha
mais proxima da docente se encontram os alunos de baixa estatura e os alunos que

apresentam necessidade de um maior acompanhamento individual.

Nesta linha de pensamento, a sala organizava-se por forma a que se
desenvolvessem aprendizagens estimulantes para os alunos proporcionando aos mesmos
um ambiente rico. Na mesma encontravam-se expostos cartazes diversos
(comportamento, calendario, contetdos aprendidos, trabalhos realizados pelos alunos,
entre outros). Apesar da organizacdo supra descrita, a sala € um espaco flexivel que pode
ser sujeito a modificagdes, atendendo as necessidades das criangas, nomeadamente mudar

a disposicdo das mesas e alterar os cartazes.

Na sala existiam também cacifos para todos os alunos onde 0s mesmos guardavam
0s seus materiais, desenvolvendo assim a autonomia e a responsabilidade das criangas.

Na figura seguinte é possivel observar a planta da sala onde foi desenvolvida a PES IV.

Figura 7 — Planta da sala do 4.° ano

2
1

Legenda:

- porta;

- quadro branco;

- secretdria da professora;
- quadro interativo;

- janela;

- mesas de trabalho;

[=2)
[

W

- parede de exposicdes de trabalhos;
- cacifos;

[ IS NP Nt}

—
Fonte: Elaboracéo prdpria

A turma na qual foi desenvolvida a PES IV era uma turma do 1.° ano de
escolaridade constituida por 13 alunos: 10 rapazes e 3 raparigas, colmatando na seguinte

representacéo gréafica:
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Grafico 2 — Constituicdo da turma de 4.° ano

CONSTITUICAO DA TURMA

= Rapazes = Raparigas

Fonte: Elaboracédo prépria
Era uma turma que apresentava inimeras dificuldades ao nivel do portugués, quer
na leitura, quer na escrita, e, sobretudo, na compreensédo, o que afetava todas as outras
areas do conhecimento. No entanto, de modo geral, estes alunos eram resilientes,
procurando sempre ultrapassar 0s obstaculos e ter sucesso nas aprendizagens. Apesar de
manifestarem esta dificuldade ao nivel da leitura, os alunos mostravam interesse em fazer

jogos de leitura e em ler para os colegas, combatendo assim as suas préprias dificuldades.

No ambito da matematica, alguns alunos apresentavam dificuldades ao nivel do
raciocinio l6gico-matematico, ndo associando a abstracdo empirica com a abstracdo
reflexiva. Nesta linha de pensamento, mostravam como interesse mais evidente nesta area
curricular o recurso a materiais didaticos, bem como o uso de materiais de geometria

(compasso, transferidor, esquadro e régua).

3. A construcdo da ldentidade Profissional Docente: um olhar

reflexivo sobre os diferentes contextos

3.1. Creche

Na PES I tornou-se imperativo percecionar de que forma se organizava o espaco,
neste caso a sala de atividades, uma vez que cremos gque a organizacao pode evidenciar
uma dimensdo social ou uma dimensdo educativa. Ou seja, ainda que ndo sejam
dissociaveis, em diferentes momentos valoriza-se uma dimenséo em detrimento da outra,
como nos alude Oliveira-Formosinho e Araujo (2018). Nesta linha de pensamento,
corroboramos os autores quando enfatizam que a cria¢do de contextos de atendimento as
criangas é marcada, em cada periodo, por uma destas dire¢des (Oliveira-Formosinho &
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Araujo, 2018). Assim, reportando-nos a sala onde desenvolvemos a nossa experiéncia,
constatamos que a organizacdo da mesma permite que as criangas brinquem livremente
pela globalidade do espaco. A sala dispunha de mesas e cadeiras onde as criangas podiam
realizar atividades individualmente ou em pequeno grupo. Nesta linha de pensamento, a
organizacdo do espaco é um fator muito importante, pois poténcia aprendizagens Unicas,

sendo um facilitador de desenvolvimento e de aprendizagem.

Face ao que foi dito, a sala parece organizar-se no sentido de promover
experiéncias e aprendizagens para as criancas deixando-me inferir que estara subjacente

a esta organizacdao uma dimensao educativa.

Outro dos aspetos que me chamou a atencdo aquando das minhas observacdes foi
a rotina, ou melhor, a forma como as rotinas estdo interiorizadas, pois parecem rotinas
intrinsecas as criangas, uma vez que tém presente uma rotina familiar. Quando chegavam
a instituicdo, as criangas reuniam-se todas num espaco proprio para o acolhimento que
dispunha de uma televisdo onde podiam ver desenhos animados e no qual conviviam com
as criancas das restantes salas da creche. As 9 horas dirigiam-se ao refeitério para o
reforco da manhd. Posteriormente, eram encaminhadas para as respetivas salas onde
realizavam atividades. Por volta das 11 horas as criancas faziam a higiene e dirigiam-se
novamente ao refeitdrio para almocar. No fim do almoco as criancas regressavam a sala
para a sesta. Por volta das 15 horas as criancgas faziam a higiene e eram encaminhadas ao
refeitério para o lanche. Apo6s o lanche, as criancas permaneciam na sala onde
terminavam, caso necessario, as atividades realizadas na parte da manhd e brincavam

livremente até os pais as irem buscar.

Face ao que foi dito, sinto que as rotinas gozam de um papel muito importante no
desempenho e desenvolvimento das criangas, uma vez que permitem trabalhar
competéncias transversais, nomeadamente, a autonomia, o pensamento critico, algumas
regras de sociabilidade, entre outras. Assim, a rotina pode ser definida como uma
sequéncia de diferentes atividades que acontecem no dia-a-dia utilizada nas instituicdes
educativas para auxiliar o trabalho do professor, principalmente, para garantir um

atendimento de qualidade para as criancas.

Nas instituicdes de Educacdo Infantil, a rotina torna-se um elemento de seguranca
e conforto, uma vez que orienta as atividades das criancas e dos professores possibilitando

a previsao de acontecimentos. Ou como afirma Barbosa:
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a rotina é compreendida como uma categoria pedagdgica da Educacdo Infantil que opera
como uma estrutura basica organizadora da vida cotidiana diaria em certo tipo de espago
social, creches ou pré-escola. Devem fazer parte da rotina todas as atividades recorrentes
ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, mas nem por isso precisam ser repetitivas
(Barbosa, 2006, p. 201).

A organizacdo de uma rotina deve ser flexivel incorporando uma aprendizagem
ativa, devendo ser também apoiada pelo adulto. Segundo Bondioli (2004) citado por
Gongalves (2015), as rotinas apresentam uma intencionalidade pedagdgica, sendo que 0

mesmo as define como:

[um] conjunto das préticas, das regras, dos habitos, das rotinas, dos acontecimentos, das
atividades e dos costumes caracteristicos de determinado contexto, que, mesmo nao
estando totalmente sujeito a deliberagdes conscientes por parte dos agentes educativos,
tem de alguma forma uma influéncia formadora nas criancas que nesse contexto, ou

melhor, a partir desse contexto, sdo chamadas a aprender (p. 16).

As rotinas asseguram o desenvolvimento da autonomia e da seguranca nas
criangas manifestando, assim, um papel importante na vida das mesmas. “A seguranga
sentida ao conhecerem a organizacdo da rotina proporciona as criancas autonomia e
necessidade de aprender como se processa cada momento, permitindo-lhes assim
sentirem-se mais donos do seu tempo e mais seguros, pois sabem o que fazer” (Zalbaza,

1998, citado por Gongalves, 2015, p.16).

Segundo Hohmann e Weikart (2011) citados por Gongalves (2015, p.16), as
rotinas permitem que as criancas facam escolhas, tomem decisdes e resolvam problemas.
Os mesmos autores referem ainda que a rotina diaria apresenta um equilibrio entre os

limites e as liberdades da crianga.

As rotinas desempenham um papel importante na creche, uma vez que, desde
cedo, importa que as criancas compreendam de que forma as situagdes sociais que
vivenciam se organizam. Assim, a crianga ganha autonomia para gerir 0S Seus
comportamentos em funcéo da diversidade de situagcbes com que se depara no quotidiano.

Para isso, é importante a repeti¢do através de acontecimentos regulares.

A organizagéo da rotina apresenta uma intencionalidade diferente consoante as
caracteristicas manifestadas pelo grupo. Para tal, é necessario que haja por parte do

educador uma reflexdo sobre as caracteristicas do grupo, considerando o contexto
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sociocultural em que as mesmas estdo inseridas, para, posteriormente, definir uma

sequéncia de momentos diarios.

Assim, a rotina deve oferecer multiplas e diversificadas experiéncias as criangas
contribuindo para o desenvolvimento da criatividade, da interagéo social e da linguagem

das mesmas. A rotina na valéncia de creche assenta nos seguintes momentos:

e O momento de acolhimento/saida, destinado a rece¢éo e entrega das criangas, bem
como a partilha de informacdo entre a familia e a equipa pedagdgica;

e O momento das atividades livres/orientadas, define-se pelas brincadeiras livres
das criancas, pela apresentacao de propostas pedagdgicas da responsabilidade do
educador e pela realizacdo de projetos da autoria das criancas;

e O momento da refei¢do, implica a realizagéo do lanche da manha, do almoco e do
lanche da tarde;

e O momento da higiene, destinado aos cuidados corporais das criancas, como lavar
as maos, mudar a fralda e realizar as necessidades fisioldgicas;

e O momento da sesta, que proporciona o desenvolvimento e crescimento da
crianga.

Gongalves (2015, p. 18)

Durante este primeiro contacto, devo salientar a importancia de auxiliar nos varios
momentos do dia, como por exemplo refeicdes e atividades realizadas, sendo esta uma
maneira de me integrar mais facilmente e de comunicar com as criangas. Para além disso,
tornou-se imperativo observar e registar os interesses e as necessidades das criangas para
gue nas semanas seguintes a pratica pudesse ser ajustada as suas especificidades e aos

seus interesses.

Salienta-se ainda a importancia da interacdo adulto-crianga, da figura do adulto de
referéncia e da afetividade na valéncia de creche. A interacdo adulto-crianca caracteriza-
se por ser o cerne da acdo pedagoOgica em creche, uma vez que, segundo Oliveira-
Formosinho e Araujo (2013, p. 44), “as intera¢des constituem uma dimenséo vital da
pedagogia”. O tipo de interagdo praticada pelo educador depende, por sua vez, do/s
modelo/s pedagdgico/s no/s qual/ais o educador se baseia. Neste registo, a interagcdo
adulto-crianca pressupde a participagao ativa da crianga sendo que, para isso, o educador

deve refletir sobre a sua praxis no sentido de promover a agéncia da crianga. Inerente a
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esta pratica encontra-se o respeito pelos direitos da crianga bem como a construcdo de um

ambiente educativo propicio para se estabelecer tal relacéo.

Nesta linha de pensamento, torna-se imperativo fazer uma breve abordagem a
alguns dos modelos pedagdgicos que defendem a promocéo da interagdo adulto-crianga

em creche.

No gue concerne a Pedagogia-em-Participacdo, reconhece-se que esta interacao é
imprescindivel, visto que promove novas aprendizagens envolvendo a cooperagéo entre
os diversos agentes do processo de ensino e aprendizagem no sentido de lhe atribuir uma

intencionalidade pedagogica.

Por sua vez, o modelo Reggio Emilia defende igualmente a importancia de
interacOes nestas idades no sentido de se atingir um determinado fim. Articula-se a
aprendizagem com as relacdes visando um processo de ensino e aprendizagem ativo.
Neste modelo as interacdes sao feitas com base em atividades e perguntas constantes,
cabendo ao educador gerir e organizar as oportunidades de aprendizagem, incentivando
o didlogo. Comungando a ideia de Oliveira-Formosinho e Araujo (2013, p. 46), quando
sugerem que “¢ tarefa do educador estar atento e identificar o nivel de prontiddo da

crianga e as situagdes em que esta podera realizar aprendizagens”.

Segundo a abordagem HighScope, a interacdo adulto-crianca é a base para que a
crianca tome consciéncia de si e do outro bem como do mundo fisico e social que a rodeia.
Esta perspetiva considera que deve existir uma continuidade no processo da crianca, que
favorece a existéncia de um vinculo entre a crianca e o educador e o conhecimento por
parte do educador da crianca. E de salientar que o educador deve manifestar
continuamente o seu apoio e dar confianca as criancgas, respeitando sempre 0s seus

interesses e as suas necessidades.

E sabido que o educador desempenha um papel muito importante no que diz
respeito ao desenvolvimento integral da crianga. Neste sentido, importa que o educador
crie uma boa relacdo com a crianga, uma vez que, tal como ja foi referido na presente
reflexdo, uma boa interacdo favorece a aquisicdo de conhecimentos. Assim, a partilha de
momentos entre o educador e a crianca sdo representados pela afetividade, que deve ser
a base da interacdo pedagogica. A afetividade permite um desenvolvimento equilibrado
das criangas, a motivagdo para a ida a escola e a participacdo nas atividades (Luz, 2014).

Corroborando Oliveira-Formosinho e Aradjo (2013, p. 46), € na idade de creche que as
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criangas “sao possuidoras de um grande potencial para se envolverem em relagdes, vivivel
nos seus gestos, olhar ou na solidariedade e colaboragéo que evidenciam desde cedo face

aos seus pares”.

Nesta linha de pensamento, permito-me inferir que o educador desempenha um
papel crucial na vida da crianga devendo, por isso, adotar uma postura capaz de acarinhar
a crianca na instituicdo na qual é acolhida. Neste registo, a crianca sente-se desejada,
segura e confiante, sentimentos basicos para a estabilidade emocional da mesma, pois
“uma relacdo afetiva com estas carateristicas designa-se por vincula¢ao” (Luz, 2014, p.
5). Contudo, se esta interagdo for pouco afetuosa o ambiente ndo é propicio para a

aprendizagem.

Tal como cita Luz (2014), o educador, aquando da sua préaxis, deve adotar uma
postura baseada em trés caracteristicas fundamentais que promovam a aquisi¢do de

autonomia por parte das criancgas estabelecendo condi¢des favoraveis a aprendizagem:

e Congruéncia,;
e Aceitacdo incondicional positiva;
e Empatia;

No que concerne a congruéncia, esta refere-se a “transparéncia” do educador, ou
seja, ele mostrar quem realmente é, «ser “verdadeiro” com ele proprio € com os outrosy
(Luz, 2014, p. 5). Por sua vez, a aceitagdo incondicional positiva pressupde que o
educador “aceite o outro sem julgar” (Luz, 2014, p. 5). Por ultimo, a empatia subentende
que o educador manifeste que compreende 0s sentimentos da crian¢a bem como as suas

sensacOes e emocdes vivenciadas.

No seguimento do que foi dito, e tal como observado no meu local de estagio,
considero fulcral que o educador possa enveredar pelo caminho da educagéo emocional,
permitindo que a crianga se afirme enquanto pessoa. Neste registo, o/s modelo/s
pedagdgico/s pelo/s qual/ais o educador se orienta, por si s6, ndo cria condi¢des
favoraveis a aprendizagem. E imperativo que o educador demonstre sensibilidade para
com as criangas. A ado¢do de uma postura sensivel e afetiva por parte do educador é
também importante na medida em que influencia os comportamentos e desenvolvimento
social da crianga, visto que o educador € um modelo a seguir e, citando Luz (2014, p.6),
“serve de exemplo para as criangas seguirem através de comportamentos adequados as

regras e normas da sociedade”. Tornando-se numa figura de referéncia:
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deve agir de forma exemplar e transmitir as criangas ensinamentos de forma a fomentar
um ambiente social saudavel, possibilitando que as criangas se integrem no grupo e que
também contribuam para esse ambiente social saudavel, promovendo situagdes de afeto

entre as mesmas (Luz, 2014, p. 6).

Face ao que pude experienciar em contexto de estagio, apraz-me inferir que a
educadora tinha um olhar atento sobre as criangas, individualmente e em grupo, o que Ihe
permitia perceber 0s comportamentos das mesmas. Baseando-me nas minhas
observagoes, sinto que a educadora incentivava a criacdo de ligacdes de afeto entre as
criancas e com ela propria, estabelecendo um ambiente propicio para o desenvolvimento

emocional e social das criancas.

3.2. Jardim de Infancia
O processo de PES Il permitiu percecionar de que forma se organizava o espaco,
neste caso a sala. Assim, reportando-me a sala onde desenvolvi a minha experiéncia, foi
possivel constatar que a organizacdo da mesma permitia que as criangas brincassem
livremente pela globalidade do espago. A sala dispunha de mesas e cadeiras onde as
criancas podiam realizar atividades individualmente ou em pequeno grupo e encontrava-
se dividida por areas de atividades, o que me permite inferir que lhe estava subjacente a

ideologia do modelo curricular de educacdo pré-escolar da Escola Moderna Portuguesa.

No Movimento da Escola Moderna a escola constitui-se como um espago de
cooperacdo e solidariedade. Deste modo, o cerne da concecdo de escola assenta numa
comunidade de partilha de experiéncias e conhecimentos herdados pela cultura. Segundo
Oliveira-Formosinho (2013), relativamente ao espaco, esta abordagem divide-o em seis

areas bésicas:

e Biblioteca e documentacéo;
e Oficina da escrita e reproducdo;
e Laboratério de ciéncias e experiéncias;
e Carpintaria e construgoes;
e Atividades plasticas e outras expressdes artisticas;
e Espaco de brinquedos, jogos e “faz de conta”.
Cada um destes espacos deve estar devidamente equipado com elementos que lhe

sdo caracteristicos, devendo ser aproximados a realidade. Nesta linha de pensamento, a
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organizacdo do espaco é um fator muito importante, pois poténcia aprendizagens Unicas,

sendo um facilitador de desenvolvimento e de aprendizagem.

A sala de atividades do pré-escolar constitui um espaco que deve ser dinamico e
flexivel assumindo-se como um contexto facilitador do desenvolvimento e da
aprendizagem das criangas. Importa salientar que “o desenvolvimento humano constitui
um processo dinamico de relacdo com o meio, em que o individuo é influenciado, mas
também, influencia o meio em que vive” (DGE, 2016, p. 21). Ora, como se sabe, cada
estabelecimento educativo tem a sua especificidade, dependendo da rede em que esta

incluido, da sua dimenséo e dos recursos materiais e humanos disponiveis (DGE, 2016).

A organizacdo dos recursos materiais pela sala de atividades influencia a sua
utilizagdo enquanto promotores do desenvolvimento das aprendizagens. Esta organizagéo
depende da intencionalidade do educador e da dindmica do grupo de criangas. Assim, €
importante que o educador reflita sobre o seu papel e defina as finalidades do processo

educativo por forma a planea-lo de maneira adequada.

Face ao que foi dito anteriormente, 0os materiais presentes na sala devem ser de
facil acesso ao manuseamento do grupo e revelam-se de extrema importancia para a
aprendizagem das criancas. Neste registo, o educador deve escolher esses materiais tendo
em conta os interesses e as necessidades das criangas. Os progressos registados ao longo
do ano letivo determinam a introducdo de novos materiais e a criacdo de novos espagos,
para que seja desafiador para as criancas e que 0S interesses das mesmas sejam

correspondidos.

Na escolha dos materiais pedagdgicos o educador deve priorizar materiais
reutilizaveis e materiais naturais, uma vez que estes proporcionam aprendizagens a varios
niveis e fomentam a criatividade, contribuindo também para a consciéncia ecolégica e
para a colaboracdo com os pais (por exemplo na recolha dos materiais). Para além disso,
devem também ser tidos em conta critérios de qualidade e variedade atendendo a sua

funcionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranca e valor estético.

Outro aspeto que ndo pode ser descurado aquando da organizacdo da sala de
atividades é a forma como sédo utilizadas as paredes, uma vez que o0 que se expde nas
paredes constitui uma forma de comunicacéo representativa dos processos desenvolvidos,

tornando-os visiveis para as criancas (DGE, 2016).

42



Tal como referem Sim-Sim et al. (2008), as criancas levam para a escola
experiéncias e atitudes que sdo definidas pelas suas origens sociais e culturais. Um
exercicio fundamental no pré-escolar é proporcionar ambientes linguisticamente
estimulantes e interagir verbalmente com cada crianca. Este exercicio pode combater os
entraves que existem no desenvolvimento da linguagem nas criancas. Esta interacdo entre
o0 educador e as criancas é de extrema importancia dado que proporciona a crianga uma

fonte inesgotavel de estimulos.

Comungando a ideia referida anteriormente, o educador é um modelo para as
criancas e deve ter consciéncia que enuncia muitas palavras que séo ouvidas pela primeira
vez. Nesta linha de pensamento, a interacdo verbal entre o educador e a crianca deve
facilitar o desenvolvimento da linguagem. Para isso, torna-se imperativo que existam
oportunidades para conversar com as criangas, exigindo por parte do educador tempo para

ouvir e conversar com as mesmas (Sim-Sim et al., 2008).

Face ao que pude observar na minha pratica de ensino supervisionada, em
contexto de estagio no pré-escolar, apraz-me inferir que existiam diversos materiais
promotores do desenvolvimento da linguagem oral e abordagem a escrita. Importa referir
que sala onde foi desenvolvida a PES Il estava organizada por forma a responder as

necessidades e interesses de criancas na faixa etaria dos 3-4 anos.

Na sala de atividades existia uma area designada area da biblioteca destinada a
leitura e a descoberta. Esta zona tinha um sofa para propiciar as criancas um espaco
confortavel e aconchegante e uma estante com alguns livros. Face ao que pude observar,
as criangas, mesmo néo sabendo ler, interessavam-se pela leitura, uma vez que pegavam
nos livros e tentavam contar as historias recorrendo as ilustragdes. Constatei também que

muitas vezes pediam ao adulto para Ihes contar a historia do livro que escolhiam.

Existiam ainda diversos registos expostos pelas paredes da sala como, por
exemplo, producbes das criangas, regras da sala, registos diarios, projetos, listas de
tarefas, entre outros. Penso que o facto de estes materiais se encontrarem expostos séo
promotores do desenvolvimento da linguagem oral e abordagem a escrita, uma vez que
servem para dialogar sobre diversas tematicas. Era também notoria a curiosidade das

criancas em querer saber 0 que estava escrito em diversos cartazes expostos pela sala.

No seguimento do que foi dito anteriormente, apraz-me inferir que a existéncia da

area da biblioteca na sala de atividades do pré-escolar € uma mais valia, uma vez que
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promove o interesse pela leitura e revela a importancia da mesma, suscitando curiosidade
nas criangas. Tal como refere Oliveira-Formosinho (2013), a area da biblioteca é uma das
seis areas basicas de atividades do espago educativo do Movimento da Escola Moderna e
convida a consulta dos materiais que nele existem. Torna-se imperativo que esta area seja
confortavel e rica em materiais para que se fomente o interesse das criangas no ambito da

leitura e da escrita.

Comungando Oliveira-Formosinho (2013, p. 151), “o ambiente geral da sala deve
resultar agradavel e altamente estimulante, utilizando as paredes como expositores
permanentes das produgdes das criangas onde rotativamente se reveem nas suas obras de
desenho, pintura, tapegaria ou texto”. A manta revela-se também como sendo um local
de extrema importancia, uma vez que € na mesma que todos os dias as criangas tém a
oportunidade de dialogar sobre temas diversificados e onde aprendem constantemente

novo vocabuléario.

Realco que na area do desenho/producdes escritas, quando algumas criancas
realizavam producgdes plasticas tentavam escrever o seu nome recorrendo a pequenos
tracos que, para elas, simbolizavam o seu nome. Na minha opinido, este € um indicio de

iniciacdo a escrita, partindo do interesse e da vontade prépria das criancas.

Face ao que foi dito anteriormente, penso que a existéncia da area da biblioteca
(recheada de livros) e da manta (onde se conversa e interage) sao dois espagos cruciais na
sala de atividades do pré-escolar. O acesso a livros bem como o contacto com novo
vocabulario sdo imprescindiveis nestas idades para o desenvolvimento da crianca. Nesta
linha de pensamento, o contacto com livros e com a lingua é imperativo para que se criem

condigdes para o desenvolvimento da linguagem oral e abordagem a escrita.

Sim-Sim et al. (2008) sugerem algumas atividades para estimular as criangas
como, por exemplo, o simples ato de pedir para que as mesmas fagcam recados simples ou
mais complexos no decorrer da rotina. A participacao das criancas nas diversas atividades
realizadas e a constante estimulagdo das mesmas por parte do educador € também

importante visto que exige por parte das criangas explicacdo verbal.

Para finalizar, saliento que o educador deve sempre prestar atencdo a crianga
guando esta lhe dirige a palavra e aproveitar sempre para ampliar o que ela vai dizendo,
auxiliando-a a dizer corretamente algumas palavras e a estruturar frases. Quer isto dizer

que ndo basta a existéncia de diversificados materiais na sala de atividades no ambito da

44



linguagem oral e abordagem & escrita. E também necessario que haja recetividade e
predisposicdo por parte do educador para estimular e desenvolver a crianca através da

comunicagao e do dialogo.

3.3. 1%ano

Um professor, na sua pratica, deve adotar uma metodologia com a qual se
identifique e que considere vantajosa para propiciar a construgdo de conhecimentos,
valores e atitudes dos seus alunos. A preocupacdo por estudar os métodos de ensino da
leitura e da escrita decorre de um conjunto de motivacbes pessoais, enquanto futura
docente, e pela percecdo de algumas lacunas a nivel da formacao de professores, no que
respeita a um aprofundamento desta tematica. O estudo dos métodos que permitem a
alfabetizacdo é indispensavel na formacdo do docente do 1.° Ciclo. Contudo, o
desenvolvimento da pratica destes vem a ser influenciado também pelas caracteristicas
do contexto pedagodgico onde o docente leciona. Atendendo ao que pude observar da
pratica docente da orientadora cooperante durante o periodo de prética de ensino
supervisionada, considero pertinente abordar o método de ensino tradicional bem como
0 método Jean Qui Rit, uma vez que, no meu ponto de vista, adotava alguns moldes destes

pressupostos.

O método de ensino tradicional, também chamado de método sintético, surgiu na
Idade Média e € o mais antigo método de ensino, sendo utilizado até aos dias de hoje.
Segundo este método, a letra é a base da iniciacdo a leitura e a escrita e, ap6s o
reconhecimento destes sinais graficos, sao associados entre eles para formar silabas e,
posteriormente, palavras. Aquando da consolidacdo das fases referidas anteriormente,

parte-se para a construcdo de frases. O gréafico seguinte plasma a sequéncia explicitada:

Figura 8 - Método de Ensino Tradicional

Fonte: Baseado em Azevedo (2010)
Com o passar dos anos e apos se evidenciarem algumas dificuldades pelos alunos,

surgiu a necessidade de aprimorar o método sintético, surgindo assim outros metodos de

ensino. Entre eles destaca-se 0 Método Jean Qui Rit (Azevedo, 2010).
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O método Jean Qui Rit surgiu na Franca com a necessidade de colmatar algumas
dificuldades no ensino da leitura e da escrita, tendo chegado a Portugal na década de 70.
Foi criado por Marie Brigitte Lemaire e € um método que particulariza o gesto e o ritmo,

apelando a generalidade dos sentidos, tal como podemos observar na figura seguinte:

Figura 9 - Método Jean Qui Rit

Fonte: Baseado em Azevedo (2010)

Segundo este método, e recorrendo a figura suprarreferida, atraves da visdo o
aluno observa, com o ritmo coordena 0s gestos, 0 canto articula-se com todos os sentidos
mencionados, 0 gesto assume-se COMOo um recurso para associar o fonema ao grafema e,

por fim, através da audicdo ouve (Azevedo, 2010).

Para a aprendizagem das letras, este método apresenta a seguinte sequéncia:
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Figura 10 - Sequéncia para a aprendizagem das letras
¥
6.° Escrever a letra na mesa;

4

7.° Escrever a letra no quadro individualmente;
%

Fonte: Baseado em Azevedo (2010)

Atendendo ao grafico plasmado anteriormente, cada letra é associada a um gesto,

tal como se pode observar na imagem seguinte:

Figura 11 - Gesto correspondente a letra i

Fonte: Azevedo (2010, p. 11)

Tendo em conta o contexto da PES 111 no 1.° ano de escolaridade, apraz-me inferir
que a orientadora cooperante, aquando da sua prética, recorria a algumas fases deste
método. Apesar do método de introducdo a leitura e a escrita ser o0 método de ensino
tradicional, a docente, quando iniciava uma nova letra, apresentava a imagem da respetiva
letra (recurso fornecido pela editora, neste caso Porto Editora — manual TOP 1.° ano)
explorando o nome da crianga e do objeto/animal que aparecia na mesma. Posteriormente,
procedia a leitura da historia correspondente a referida letra e, s6 depois, os alunos

passavam para a escrita da letra em imprensa e manuscrito no caderno e no quadro
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individualmente. Nesta linha de pensamento, e face ao que foi dito anteriormente,
constato que a professora adaptou 0 método Jean Qui Rit tirando dele o proveito que

entendia ser mais adequado com aquela turma naquele contexto.

3.4. 4°ano

No &mbito da PES IV deparei-me com uma turma constituida por 13 alunos sendo
que 4 deles ja se encontravam referenciados com relatorio técnico-pedagdgico. Apesar de
0s 4 alunos mencionados anteriormente se encontrarem abrangidos por medidas seletivas,
é urgente refletir sobre a educacao inclusiva, uma vez que em alguns destes casos nédo se
verifica qualquer evolugéo por parte das criancas, ou seja, as medidas ndo estdo a surtir
efeito e é urgente repensar sobre as mesmas.

Antes, porém, importa relembrar que ja a Lei de Bases do Sistema Educativo de
1986 (decreto-lei n.° 46/86, de 14 de outubro) definiu a Educacdo Especial como
modalidade integrada no sistema geral da educagdo. Este documento estruturante
estabelece os alicerces da Educacdo Especial, sugerindo a prestacdo de apoio nas
estruturas regulares de ensino, de acordo com as necessidades de cada aluno, prevendo,
igualmente, atencdo do ensino em instituicdes especificas, quando comprovadamente o
exijam o tipo e o grau de deficiéncia da crianga.

N&o obstante, s6 nos anos 90 é que a politica educativa integrativa se generalizou
nas escolas do ensino regular, ou seja, regulamentou-se e definiu-se o regime educativo
especial nas escolas do ensino regular, através da publicacdo do decreto-lei n.° 319/91, de
23 de agosto, prevendo a adaptacdo das condiches em que se processa O
ensino/aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais (NEE). Este
diploma teve uma grande importancia dado que criou uma nova realidade no sistema
educativo, onde o aluno com NEE passou a ter o direito de aderir a classe regular. Estava
implicito, nesta legislacdo, que a escola teria de estar preparada para fornecer respostas
adequadas a problemética do aluno de acordo com as suas caracteristicas. Esta
responsabilizacdo da escola obrigaria a uma flexibilizacdo do processo de ensino e
aprendizagem.

A 7 de janeiro de 2008, o decreto-lei n.° 3/2008 veio revogar a legislacao que até
entdo existia. E, apesar de varios pontos serem determinantes na comparacao destes dois
documentos, um fator foi determinante na sua diferenciacdo, uma vez que a populagédo

abrangida pelos servigos de Educacdo Especial passa a ser definida pelo &mbito proposto
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na Classificacdo Internacional de Funcionalidade da Organizacdo Mundial de Saude —
CIF (2007).

O decreto-lei n.° 3/2008 preconizava a existéncia de um Unico documento oficial,
o PEI — Programa Educativo Individual — que estabelecia as respostas educativas e
respetivas formas de avaliacdo para cada aluno. Este PEI era elaborado por professores e
psicélogos e devia ser acordado com a familia do aluno. Criou, ainda, um Plano Individual
de Transicdo (PIT) que complementava o PEI, preparando a integracdo pos-escolar, no
caso dos jovens cujas necessidades educativas os impedissem de adquirir as
aprendizagens e competéncias definidas no curriculo comum. O mesmo documento legal
circunscrevia a Educacdo Especial aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de
Caréater Permanente (NEECP), formalizando a separacdo entre a Educacdo Especial —
exclusiva para os alunos que apresentem NEECP identificados por referéncia a CIF — e
os Apoios Educativos, que prestavam atendimento aos restantes alunos com dificuldades
escolares.

Face a esta pequena resenha histérica, constatamos que Portugal, além de proficuo
no processo legislativo, no &mbito da educacgéo especial, também demonstra um particular
interesse em atender os alunos com Necessidades Educativas Especiais, modificando-se
a escola para acomodar estes alunos, criando-se, por exemplo, escolas especializadas no
atendimento a alunos com deficiéncia e incapacidade: auditiva, visual, com perturbagéo
do espetro de autismo e com multideficiéncia.

Ora, no sentido de dar continuidade ao processo de incluséo, a 6 de julho de 2018
foi publicado em Diério da Republica o novo regime juridico da educacéo inclusiva em
Portugal, acompanhado pela operacionalizacdo do perfil do aluno a saida da escolaridade
obrigatéria (Decreto-Lei n.° 54/2018 e Decreto-Lei n.° 55/2018, respetivamente).

O decreto-lei n.° 54/2018 estabelece o regime juridico da educacdo inclusiva,
definindo os principios e normas que garantem a inclusdo, visando responder a
pluralidade das necessidades e potencialidades de cada aluno, conferindo-lhes um papel
ativo e participativo. Define como prioridade a aposta numa escola inclusiva na qual
“todos e cada um dos alunos, independentemente da sua situacdo pessoal e social,
encontram respostas que lhes possibilitam a aquisicdo de um nivel de educagdo e
formacéo facilitadoras da sua plena inclusao social” (p. 2918). Quer isto dizer que cada
aluno tem o direito a uma educacdo inclusiva que responda as suas necessidades,

potencialidades e expetativas. Para isso, deve-se construir um Projeto Educativo comum
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e plural, no sentido de responder aos multiplos contextos apresentados, conferindo aos
alunos a participacdo e sentido de pertenga, contribuindo para uma sociedade mais coesa.

Urge a necessidade de cada escola reconhecer a diversidade dos alunos como
mais-valia. Neste registo, a escola deve encontrar e adotar ferramentas capazes de lidar
com a diversidade e a diferenca para que seja viavel adequar o processo de ensino e
aprendizagem as caracteristicas apresentadas por cada aluno, “mobilizando os meios de
que dispde para que todos aprendam e participem na vida da comunidade educativa” (p.
2918). Para isso, 0 presente decreto-lei aposta na autonomia das escolas e no reforco da
intervencdo dos docentes de educacao especial, estipulando também outras medidas que
se encontram explicitas nos artigos do mesmo, como, por exemplo, o reforco do papel
dos pais ou encarregados de educacdo, envolvendo-os no processo de ensino e
aprendizagem dos seus educandos.

Ao conferir autonomia as escolas, 0 Governo pretende responder as necessidades
de cada contexto. Nesta linha de pensamento, cabe a cada escola identificar os obstaculos
com que o aluno se depara para, posteriormente, adotar estratégias que superem esses
mesmos obstaculos. Desta forma, assegura-se que todos e cada aluno tenham acesso as
aprendizagens e ao curriculo explorando as suas potencialidades.

Para que estas medidas se concretizem, torna-se imperativo que se adotem
modelos curriculares flexiveis, uma comunicacao reciproca entre docentes e encarregados
de educacdo, e monitorizacao das intervencdes aplicadas para garantir a continua eficacia
das mesmas. De modo a garantir que o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (PASEO) seja atingido por todos os alunos, o decreto-lei em analise consagra
uma visao continua e integrada do percurso escolar de cada aluno oferecendo uma
educacdo qualificada durante a escolaridade obrigatdria.

Como principios orientadores da educagdo inclusiva, o decreto-lei n.° 54/2018
define: educabilidade universal, equidade, inclusdo, personalizacdo, flexibilidade,
autodeterminacgdo, envolvimento parental e interferéncia minima. No que concerne a
participacdo dos pais ou encarregados de educacao, prevé-se que 0s mesmos tém o direito
e o dever de participar e cooperar ativamente em tudo o que se relacione com a educagéo
do seu educando. Caso os pais ou encarregados de educagao ndo exergam as suas funcoes
a escola apropriar-se-a das respetivas medidas.

Relativamente as linhas de atuacdo para a inclusdo, estas devem consagrar
medidas que respondam a pluralidade das necessidades apresentadas por todos e cada um

dos alunos ajustando 0s modelos de interven¢do, numa “escola onde todos encontrem
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oportunidades para aprender e as condigdes para se realizarem plenamente (...)
valorizando a diversidade e promovendo a equidade e a ndo discriminagdo no acesso ao
curriculo e na progressao ao longo da escolaridade obrigatéria” (p. 2921).

As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo visam a adequacdo as
necessidades e potencialidades de cada aluno, garantindo a igualdade de oportunidades.
As medidas universais sdo respostas educativas que a escola dispde e visam a promogéo
da participagdo e a melhoria das aprendizagens e séo dirigidas a todos os alunos. S&o
exemplos de medidas universais a diferenciacdo pedagdgica, as acomodacdes
curriculares, o enriguecimento curricular, a promog¢édo do comportamento pré-social e a
intervengdo com foco académico ou comportamental em pequenos grupos.

Relativamente as medidas seletivas, estas tém o objetivo de colmatar as
necessidades as quais a aplicacdo das medidas universais ndo respondeu. Sdo exemplos
de medidas seletivas os percursos curriculares diferenciados, as adaptacdes curriculares
ndo significativas, o apoio psicopedagdgico, a antecipacao e o reforco das aprendizagens
e 0 apoio tutorial. Por sua vez, as medidas adicionais visam colmatar as necessidades que
persistem e que exigem recursos especializados. Sdo consideradas medidas adicionais a
frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas, as adaptacdes curriculares
significativas, o plano individual de transi¢do, o desenvolvimento de metodologias e
estratégias de ensino estruturado e o desenvolvimento de competéncias de autonomia
pessoal e social.

Quanto a Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educacdo Inclusiva (EMALI), a
mesma é composta pelos seguintes elementos: docente de educacdo especial, docente
titular de turma, técnicos que intervém com o aluno, outros docentes do aluno, um dos
docentes que coadjuva o diretor, trés membros do conselho pedagdgico e um psicélogo.
A EMAI tem a funcéo de:

e Sensibilizar a comunidade educativa para a educacao inclusiva;

e Propor as medidas de suporte a aprendizagem a mobilizar;

e Acompanhar e monitorizar a aplicagdo de medidas de suporte a
aprendizagem;

e Prestar aconselhamento aos docentes na implementacdo de préticas
pedagdgicas inclusivas;

e Elaborar o relatério técnico-pedagdgico e, se aplicavel, o programa
educativo individual e o plano de individual de transicao;
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e Acompanhar o funcionamento do centro de apoio a aprendizagem.

A inclusdo dos alunos na respetiva turma e nas rotinas da escola, bem como o
acesso ao curriculo, a integracdo na vida pds-escolar e a participacao social é assegurada
pelo centro de apoio a aprendizagem, estrutura agregadora de recursos humanos e
materiais. Para uma melhor resposta das escolas as necessidades e potencialidades dos
seus alunos, as escolas podem desenvolver parcerias com outras instituicbes que apoiem
0s servicos prestados pela mesma.

Quanto ao processo de identificacdo da necessidade de medidas, 0 mesmo é
efetuado por iniciativa dos encarregados de educagdo, dos docentes, dos servigos de
intervencao precoce ou outros servigos que intervém com a crianga. No mesmo constam
as razbes que levaram a essa necessidade, podendo integrar um relatério médico, nos
casos de problemas de saude fisica ou mental.

O relatorio técnico-pedagodgico (RTP) fundamenta a mobilizacdo das medidas de
suporte a aprendizagem e a inclusdo e faz parte do processo individual do aluno. Este
depende da aprovacdo dos encarregados de educacdo e, em caso de discordancia, deve
ser fundamentada pelos mesmos. Posteriormente, o relatério técnico-pedagogico é
homologado pelo diretor.

Quanto ao programa educativo individual (PEI), refere-se a operacionalizacdo das
adaptacdes curriculares para o aluno e contempla as competéncias e aprendizagens a
desenvolver pelo mesmo, bem como as estratégias de ensino e das adaptacGes a efetuar
no processo avaliativo. O programa educativo individual deve ser acompanhado do plano
individual de transicao (PIT) que visa promover a transi¢do para a vida pos-escolar e para
0 exercicio de uma atividade profissional.

As escolas devem assegurar que todos os alunos tém direito a participacdo no
processo de avaliacdo. Para isso, podem existir adaptacGes ao processo de avaliagdo que
devem constar no processo do aluno, como por exemplo, leitura de enunciados,
acompanhamento por um docente, utilizacdo de tempo suplementar, adaptacdo do espaco
ou do material, etc. No final do percurso escolar todos os alunos tém direito a certificacdo
e ao diploma de concluséo da escolaridade obrigatoria.

Face ao que foi dito, e atendendo aos pressupostos dos normativos legais, entende-
se que, atualmente, a inclusdo nas escolas publicas abrange a maioria das criancas e
jovens com deficiéncia. Todavia, o0s alunos portugueses com deficiéncia,
independentemente do seu nivel de alteracdo e de participacdo ndo podem escolher

frequentar uma escola especializada, aberta todo o ano, com uma equipa multidisciplinar
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alargada e com estruturas e recursos especializados, sem antes terem de passar pela escola
regular e terem de justificar e fundamentar o seu “pedido de encaminhamento”,
denotando-se, na minha opinido, alguma perversidade nesta primeira imposicao,
precisamente por impor.

Este normativo sugere, ainda, que a escola publica terd de se reconfigurar,
modernizar e centrar mais no aluno, abragando a diversidade que atualmente a caracteriza.
Ou seja, dando especial enfoque a flexibilizagdo curricular (que enfatiza a possibilidade
de substituicdo de até 25% do curriculo obrigatorio por projetos da escola), a escola
pretende criar medidas e procedimentos mais atuais, dirigidos a promocdo da equidade e
do sucesso educativo de todos, chegando a todos os alunos através das medidas
universais, seletivas ou adicionais de gestdo curricular.

Corroborando Leite e Bras (2019), o decreto-lei n.° 54/2018 vem reforcar os
direitos dos alunos a uma educacdo que responda as suas potencialidades, expetativas e
necessidades, através da participacéo e do sentido de pertenca em condicdes de equidade.
As autoras consideram que o decreto-lei em anélise vem abolir o sistema de categorizacao
dos alunos colocando o enfoque nas respostas educativas e reforcando o papel dos pais
ou encarregados de educacdo. Desta forma, o decreto-lei em apreco parece promover a
igualdade de oportunidades educacionais para todos e cada um dos alunos com
necessidades educativas especiais, sendo este considerado um direito fundamental pelas
autoras.

Contrapondo estes Ultimos argumentos com o Parecer da Pro-Inclusdo da
Associacdo Nacional de Docentes de Educacdo Especial, por todas as razdes ja
enunciadas, verifica-se uma grande heterogeneidade na aplicacdo do decreto-lei n.°
54/2018, uma vez que ha escolas que ja adotaram esta lei e outras que ainda caminham
para tal. Assim, torna-se imperativo que se adote uma visdo holistica para que sejam
tomadas decisdes promotoras de uma Educacdo Inclusiva capaz de servir todos os alunos
com equidade. Para tal, o Parecer da Pro-Inclusdo defende que é necessario clarificar
alguns conceitos presentes neste decreto-lei evitando-se e/ou mitigando-se situagdes
como as que tive a oportunidade de presenciar no decorrer da minha PES IV.

Face a caracterizagdo da turma apresentada anteriormente no presente trabalho e
tendo em conta o que pude experienciar durante a minha pratica de ensino supervisionada,
considero que é muito importante a comunicacgéo entre a professora titular e os elementos
da EMAI para que os alunos possam ter as medidas adequadas as suas necessidades em

determinado momento e progridam no processo de ensino e aprendizagem.
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Em jeito de concluséo, apraz-me referir que, enquanto futura docente, reconheco
grandes potencialidades neste normativo que prevé a incluséo e a equidade de todos os
estudantes, sobretudo do ponto de vista filosofico. N&o obstante, pelo contacto que fui
tendo no terreno, assumo que para o entendimento de todos os estudantes ser efetivo ndo
basta termos um enquadramento legal, porque ninguém muda por decreto, por um lado,
e porque ha evidencias da existéncia de um fosso entre o que é legislado e o que €
executado, por outro. Assim, importa, antes de mais, desconstruir conceitos, pre e pré-
conceitos, no que a educacdo especial diz respeito, assumindo a responsabilidade e a
humildade em trabalhar colaborativamente no sentido de se fazer mais e melhor paratorna
efetiva a incluséo especial, mas a todos os intervenientes no processo educativo. Em todo

0 caso, apesar de tudo, creio que muito se fez e faz para a inclusé&o.

Consideracoes finais

Com a realizacdo das préticas de ensino supervisionadas e posterior elaboracéo do
relatorio individual reflexivo destaca-se a importancia de uma parte pratica na formacao
de professores, visto que é nesta componente que as estudantes pdem em pratica 0s
conhecimentos ao nivel da valéncia tedrica. E ao nivel da parte pratica que o estudante
encara a realidade e tem acesso a como se processa esta atividade docente, entendendo
tudo o que a mesma envolve. Nesta linha de pensamento, é preciso conhecer o sistema

educativo para saber como, quando e de que forma intervir.

Podemos entdo afirmar que a préatica de ensino supervisionada se assume como
um momento determinante na nossa formacdo enquanto futuras docentes,
complementando a formacdo teorico-pratica adquirida durante os primeiros anos do
percurso académico. Esta, além de nos ajudar a desenvolver instrumentos de intervencéo
no processo de ensino e aprendizagem, dotou-nos de capacidades para identificar
problemas, refletir acerca deles e procurar solugGes através do recurso a investigacao, as

quais, acreditamos, nos permitirdo dar resposta aos desafios profissionais futuros.

Comungando esta ideia, em suma, considero que a realizacdo da préatica de ensino
supervisionada € bastante enriquecedora e vantajosa para os discentes, uma vez que alarga

a visdo dos mesmos ao nivel da profissdo que irdo exercer.

Apraz-me ainda inferir que as orientadoras cooperantes que me acompanharam ao

longo destes 2 anos de formagdo mostraram sempre total disponibilidade para auxiliar-
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me em tudo o que fosse necessario, bem como nas planificacdes das atividades realizadas.
Fui sempre muito bem integrada deixando-me a vontade para todo o tipo de atividades
que tivesse interesse em realizar, atendendo aos interesses e necessidades dos grupos,

personificando o modelo de trabalho colaborativo como se deseja no ambito da educacéo.

Como criei uma grande ligacdo com os alunos, sendo sempre muito respeitada
pelos mesmos, sinto que consegui estabelecer uma relacéo pedagdgica empatica, o que,
segundo muitos autores, potencia as aprendizagens, pois antes de estas acontecerem tem
de haver motivacao e/ou predisposicdo. Destaco ainda o facto de ter criado um grande
lagco com toda a comunidade educativa do Centro Escolar de Duas Igrejas, instituicdo
onde realizei grande parte das minhas préaticas de ensino supervisionadas.

Estou certa de que ser professor, hoje em dia, ndo é aquele que transmite apenas
a informacdo aos alunos e vai-se embora no final da aula, mas sim aquele que precisa de
saber ouvir e perceber os alunos e conhecer o contexto sociocultural onde esta inserido

para poder adaptar as suas praticas.

Comungando esta ideia, apraz-me inferir que esta préatica supervisionada foi muito
benéfica para a minha formacdo enquanto futura docente, permitindo-me fazer uma
comparagao entre contextos totalmente dispares comprovando a necessidade de ajustar a
pratica educativa a situacdo na qual o docente se insere, ou seja, entendo que urge também
(re)pensar os modelos de formacao inicial, no sentido de se formar profissionais criticos,
reflexivos e capazes de considerar as especificidades do contexto e as singularidades de

cada aluno.
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Parte 11- Componente Investigativa
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Capitulo I — Enquadramento teérico conceptual

1. Histéria e evolucdo do Ensino Basico em Portugal

Em Portugal, até ao século XI, pouco se falava em ensino. As Unicas referéncias
de ensino eram a Sé de Braga, com 4 alunos, e um colégio de rapazes junto a Sé de
Coimbra. No dealbar do século XII, surgem duas novas escolas: uma junto a Sé do Porto
e outra no mosteiro de Santa Cruz de Coimbra. Contudo, ambas as referéncias
mencionadas anteriormente eram movidas por uma componente teoldgica com fins

eclesiasticos (Mendonca, 2011, p. 2).

Nesta linha de pensamento, é possivel inferir que em Portugal o ensino foi
impulsionado pela Igreja, sendo ministrado junto delas ou mesmo nas proprias. Nesta
época existiam as escolas episcopais e as escolas monésticas. No que concerne as escolas
episcopais, o0 ensino era direcionado para a formacao do clero, no qual os estudantes eram
direcionados para a vida eclesiastica. Porém, mais tarde, o ensino foi alargado a outros
estudantes que ndo pretendiam seguir esta orientacdo. Por sua vez, nas escolas
monasticas, o ensino era direcionado para a Teologia e as disciplinas eram divididas em
dois grupos: trivium e quadrivium. O trivium era composto por trés disciplinas, sendo
elas: Gramatica, Retdrica e Dialética. Quanto ao quadrivium, este era constituido por
quatro disciplinas: Aritmética, Musica, Geometria e Astronomia. Comungando esta ideia,
é possivel inferir que este conjunto de sete disciplinas apresenta um carater enciclopédico
e, segundo Mendonca (2011, p. 3), era denominado no seu todo por Artes Liberais. Para

além disso, importa referir que o quadrivium se destinava a compreensao da Biblia.

A partir da segunda metade do século XIlI, o ensino passou a chegar a outras
pessoas que nao pertenciam ao clero, permitindo a abertura das aulas as mesmas. Porém,
mesmo com esta flexibilidade, Portugal ficava atras dos outros paises no que diz respeito
ao ensino, o que levava a que alguns estudantes partissem em busca de melhores ofertas
de ensino. Estas regalias eram apenas possiveis em membros da alta sociedade o que

conduzia a que a maior parte da populagdo portuguesa fosse analfabeta.

No século XV comecaram a existir formas de ensino distintas quando a nobreza
“tornou usual o recurso a perceptores, muitos deles oriundos do estrangeiro, 0 que

provocou o aumento do grau de exigéncias face ao seu nivel cultural” (Mendonga, 2011,
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p. 3). Nesta linha de pensamento, era evidente a reproducdo das desigualdades sociais

consoante o grupo ao qual as pessoas pertenciam.

Com o desenvolvimento do comércio e da inddstria surgiu a necessidade da
instrugdo e da implicacdo da familia na educagéo dos filhos. Comungando esta ideia, no
século XVI, inicia-se uma nova fase da educacdo através da “implementacdo de
instituicGes destinadas ao ensino de criancas e jovens, delimitadas por idade, grupo e
espaco onde surgem os primeiros esbocgos face as preocupacgdes pedagdgicas, adequadas

ao sucesso na aprendizagem” (Mendonga, 2011, p. 4).

A faixa etéria para o inicio da educacdo era 10 anos, porém foi gradualmente
diminuindo ao longo dos anos. No século XVII, a crianga era vista com um ser fragil e
inacabado, assumindo-a como uma tdbua rasa no que concerne aos conhecimentos. Nesta
linha de pensamento, a crianca era apenas o recetor/deposito de aprendizagem e a

educacéo visava a aquisicdo de disciplina, imposicao de regras e autoridade.

No século XVIII, alguns pedagogos defendiam que deveriam existir mudangas na
educacéo, enaltecendo as criancas e discutindo o perfil do professor. Contudo, as teorias
desses pedagogos ndo influenciaram de forma cabal a pratica do ensino, caraterizando-se
esta época pela aplicacdo de métodos rigidos e severos visando a disciplina e a autoridade.
Ainda neste século, o ensino era maioritariamente destinado aos rapazes, uma vez que

cabia as mulheres as tarefas domésticas.

Contudo, com a revolucdo liberal de 1820 e a instauragdo da monarquia
constitucional em 1822, Portugal viveu periodos conturbados originando instabilidade.
Este periodo foi marcado por avancos e recuos na educagdo. Com a Carta Constitucional
de 1826 surgiu o conceito de obrigatoriedade escolar e a instrugdo primaria passou a ser
um direito civil para todos os cidad&os. “Deu-se entdo inicio a constru¢do dos primeiros
curriculos formais, que integravam o ensino basico, e cuja énfase se centrava na aquisi¢cdo
das competéncias de ler, escrever e contar” (Mendonga, 2011, p. 7). Ainda segundo este
autor, em 1835, com o decreto de 7 de setembro, a educagédo passou a ser gratuita para
todos os cidaddos passando também a responsabilizar os pais e as entidades locais na
necessidade da frequéncia escolar a partir dos 7 anos de idade. Todavia, a frequéncia
escolar ndo se verificou, de forma efetiva, continuando assim a enfatizar-se a
implementacdo da obrigatoriedade escolar. Neste século verificava-se ainda um reduzido

numero de professores e de escolas publicas.
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Instituir e alargar a escolaridade basica, obrigatdria e gratuita foi ganhando
expressdo em Portugal, apesar de que, no século XX, continuava ainda a existir uma
elevada taxa de analfabetismo, o que preocupava o regime devido a imagem internacional
que o pais passava. Consequentemente, foram tomadas medidas com vista a diminuigédo
da taxa de analfabetismo criando-se estruturas de apoio as familias mais carenciadas.
Todavia, as diretrizes ideoldgicas do regime passaram a ser introduzidas no ensino com
0 objetivo de formar cidad&os ordeiros, cristdos e conformados segundo os valores Deus,
Patria e Familia (Mendonga, 2011, p. 12).

Com a constituicdo de 1933 o ensino primario passou a designar-se, pela primeira
vez, por ensino basico, constituindo-se por um ciclo elementar de 4 anos e um

complementar de dois anos.

Outro dos instrumentos politicos mais influentes nesta expansao educacional foi o Plano
Regional do Mediterraneo (PRM), encetado por aquela organizagéo, a pedido de Portugal.
Este PRM, que envolveu seis paises da regido mediterranica -Portugal, Espanha, Italia,
Jugoslavia, Grécia e Turquia- efetuou o planeamento no sector da educacdo face as
necessidades do desenvolvimento econémico e social de cada pais, tendo, deste modo,
sido perspetivadas as necessidades de méo de obra qualificada até 1985. Face as
necessidades de desenvolvimento verificadas constatou-se que era fundamental
escolarizar toda a populagdo, pois s6 assim esta poderia contribuir para o processo de

desenvolvimento (Mendonga, 2011, p. 15).

No seguimento do que foi dito anteriormente, e de acordo com os dados
estatisticos das décadas de 50 a 70, a taxa de analfabetismo diminuiu gradualmente.
Contudo, € notavel a discrepancia da taxa de analfabetismo entre o sexo masculino e o

sexo feminino.

Em 1970, o Ministério de Veiga Simdo pensou em construir as bases do sistema
educativo, visando efetivar a escolaridade obrigatdéria e democratizar o ensino. Neste
ministério reconheceu-se também a importancia do apoio social as familias para a
efetivacdo da escolaridade basica universal e gratuita. A escolaridade obrigatoria alargou-
se assim para um periodo de oito anos: quatro anos de ensino primario e quatro anos em
escolas preparatorias, extinguindo assim o ciclo complementar. Neste registo, passaram
a integrar os objetivos do ensino basico aspetos referentes a formacdo e personalidade
dos alunos, como o desenvolvimento fisico, intelectual, estético, moral, social e

patridtico.
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De acordo com 0s novos objetivos propostos, 0 ensino preparatorio, com a duracao de
quatro anos, deu especial relevancia a formacédo do aluno, ao nivel do desenvolvimento
das suas aptiddes, de modo a possibilitar-lhe a escolha de uma via escolar ou profissional
adequada a sua personalidade. Por outro lado, o ensino primério supletivo para adultos
foi também instituido através do Dec-Lei n°® 489/73, de 2 de outubro (Mendonga, 2011,
p. 19).

Apds o movimento revolucionario de 1974, a escolarizacdo desenvolveu-se
exponencialmente, incentivando-se a uma maior implicacdo social na educacgéo,
induzindo-se dindmicas educativas em populacfes ndo escolarizadas. Foram criados
novos programas para 0 ensino basico, através de uma nova organizacdo pedagdgica.
Estes programas agregavam areas como: Meio Fisico e Social, Masica, Movimento e
Drama e Saude. Comungando esta ideia, pode-se inferir que, ap6s o 25 de abril de 1974,
se apostou na inovacdo curricular através de igualdades de oportunidades no acesso a

educacdo e da garantia do cumprimento da escolaridade obrigatoria.

No seguimento do que foi dito anteriormente, as Ultimas décadas do século XX,
foram marcadas pela reorganizacdo do ensino, na qual os alunos passaram a ser vistos de
uma outra forma e a escola ganhou outra dimensdo. Passa a admitir-se que o sistema
educativo ndo depende apenas das suas caracteristicas nem das caracteristicas dos alunos,
implicando também uma boa formacdo de professores e de outros técnicos e dos

contextos.

Atualmente, o ensino é enquadrado pela Lei de Bases do Sistema Educativo e por
outros documentos orientadores, como por exemplo, o Programa e Metas Curriculares, o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, as Aprendizagens Essenciais,
entre outros. O 1.° Ciclo do Ensino Béasico é compreendido por 4 anos e, segundo o
decreto-lei n.° 55/2018 de 6 de julho, as areas disciplinares de frequéncia obrigatoria sdo:
o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, a Educacdo Artistica (Artes Visuais,
Expressdo Dramatica/Teatro, Danga e Musica), a Educacéao Fisica, o Apoio ao Estudo e
a Oferta Complementar e Inglés (no 3.° e 4.° ano). A matriz-curricular base inclui ainda
Cidadania e Desenvolvimento e Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo que sdo areas
de integracdo curricular transversais, potenciadas pela dimenséo globalizante do ensino
neste ciclo. A Educacdo Moral e Religiosa constitui-se como uma disciplina de frequéncia

facultativa. Para terminar, existem ainda as atividades de enriquecimento curricular,
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sendo estas de carater facultativo, incluindo uma possivel indicagdo de uma lingua

estrangeira.

2. O Perfil do professor no século XXI

Atualmente, teorizar acerca do perfil ideal de professor constitui um grande
desafio da escola do século XXI, uma vez que a educacdo se encontra fortemente
impregnada numa forte intencionalidade politica onde o professor é associado & execugao

de normativos e a funcéo tecnicista de ensinar.

A imagem do professor tem sofrido metamorfoses e, nos dias de hoje, vé-se-lhe
incumbida a tarefa de reinventar praticas pedagdgicas numa perspetiva de inovacéao e
reconstrucdo da identidade profissional. Nesta linha de pensamento, e na atual sociedade,
onde nos confrontamos com o individualismo, a competitividade, o conformismo social,
o relativismo moral e diferentes fraturas sociais, ndo basta ensinar contetidos. E crucial
que o docente forme jovens capazes de construirem as suas proprias aprendizagens,

potenciando a agéncia e desenvolvendo a sua autonomia.

Perante este paradigma social, torna-se imperativo perceber quais as competéncias
essenciais no desempenho da profissdo docente, que serdo mobilizadas para atuar em
variados contextos. E ainda importante perceber que os conhecimentos que o docente
adquiriu na sua formacao podem ndo ser aplicaveis a atualidade e, nesse sentido, deve
manter-se em formacdo permanente ao longo da vida, respondendo a coeréncia e a

articulacdo que Ihe é exigida.

Comungando com Fraga (2019), a formacdo inicial de professores ndo é um fim
em si mesma, sendo interpretada a luz de uma concecéo sistémica. Deste modo, segundo

Fraga (2019, p. 602) a formacdao dos professores assenta em trés dimensdes:
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Figura 12 - Dimensdes da formacéo de professores

« Combinacao da formacao académica com a formacéo pedagdgica e didatica;

Formacao profissional,
Formacéao de formadores:

« Influencia o isomorfismos que deve existir entre a formagédo de professores e a
sua pratica profissional.

Fonte: Baseado em Fraga (2019)

Noutra perspetiva, Medina e Dominguez (1989) citado por Fraga (2019),
defendem que a formacéo de professores se constitui como a preparacdo e emancipagéo
profissional em realizar critica, reflexiva e eficazmente um método de ensino promotor
de aprendizagens significativas nos alunos, colmatando num trabalho colaborativo com
o0s colegas para que, em equipa, desenvolvam o projeto educativo comum. Neste registo,

o0 docente é encarado como um sujeito reflexivo e inovador.

Corroborando Garcia (1999) citado por Fraga (2019), a formacao de professores
deve ser um processo sistematico e organizado numa perspetiva de aperfeicoamento e
enriquecimento da competéncia profissional implicada em tarefas de formacéo. Nesta
linha de pensamento, a formacdo de professores € vista como uma aprendizagem
permanente ligada ao desenvolvimento profissional, num sentido continuo de educacgao
permanente, pessoal e profissional. Indo ao encontro do artigo 30.° da Lei de Bases do
Sistema Educativo ao preconizar principios sobre os quais assenta a formacdo de

educadores e professores, como:

a) Formacao inicial de nivel superior;

b) Formacéo continua, numa perspetiva de educacdo permanente;

c) Formacao flexivel que permita a reconversao e mobilidade;

d) Formacdo integrada quer no plano da preparacdo cientifico/pedagdgica quer no
da articulacdo teorico/pratica;

e) Formacdo assente em praticas metodologicas;

f) Formacdo que estimule uma atitude critica e atuante, em referéncia a realidade
social;

g) Formacéo que favoreca e estimule a inovacgéo e a investigacao;
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h) Formacdo participada que conduza a uma pratica reflexiva e continuada de

informacdo e autoaprendizagem.

Em suma, emerge o designio de que a formacédo de professores € um processo
permanente e continuo que abrange todo o percurso profissional de um docente. A
dindmica e complexidade do sistema educativo bem como a evolugdo do papel do
professor determinam, por si s6, uma formacdo progressiva que se encontra distante de

estar concluida. Ou como tdo bem refere Fraga (2019):

A realidade atual da complexidade do processo de aprendizagem, o seu caréter
multifacetado, a heterogeneidade da populacdo escolar e as multiplas fungdes e tarefas
necessarias nas instituicdes educativas, exigem uma formagdo que prepare o professor
para um adequado desempenho profissional, ou seja, os professores tém de dominar uma

multiplicidade de saberes para o exercicio da profissao (p. 605).

Novoa (1999) citado por Fraga (2019), respondendo a necessidade de uma nova
cultura profissional, defende que a necessidade de mudanca deve pautar-se por critérios
de exigéncia em relacdo a carreira docente. No decreto-lei n.° 240/2001 de 30 de agosto
encontra-se plasmado o perfil geral de desempenho do educador de infancia e do

professor:

“a) A organizacao dos cursos de formacéo inicial de educadores de infancia e de
professores dos ensinos basico e secundario, bem como a certificacdo da
correspondente qualificacdo profissional para a docéncia. b) A acreditacdo dos
mesmaos cursos, nos termos legais” (p. 5570).

Ainda no referido decreto-lei encontram-se alguns referenciais que integram
determinados procedimentos que ajudam a definir um perfil de profissional docente, tais
como: a dimenséo profissional, social e ética; a dimensdo de desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem; a dimensé&o de participacéo na escola e de relagdo com a comunidade;
e a dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida; aspetos estes que ja
foram referidos anteriormente. A relacéo entre o pessoal e o profissional de cada professor
estabelece a maneira prépria de ser e de ensinar, efetivando-se assim o processo de

formagéo como professor.

Na acecdo de Novoa (1999),

(...) aidentidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um produto. A

identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espago de construgdo de maneiras de
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ser e de estar na profissdo. Por isso, € mais adequado falar em processo identitario,
realcando a mescla dindmica que carateriza a maneira como cada um se sente e se diz

professor (p. 16).

Nesta linha de pensamento, a identidade profissional de um docente é um processo
continuo de construcdo do que é ser professor, pois ndo nascemos professores, vamo-nos

tornando a cada dia.

Face ao que foi dito, ndo podemos dissociar a construgdo da profissdo docente da
identidade profissional, uma vez que estdo intimamente interligadas, assentando num
processo individual realizado no &mbito da relagdo pedagdgica em contexto de sala de

aula e no contacto entre pares.

A este propésito, Rolddo (1999, pp. 82-83) apresenta um conjunto de

competéncias dos profissionais docentes que podem sumariar-se no seguinte perfil:
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Figura 13 - Competéncias dos professores segundo Rold&o

Analisar/confrontar critica e fundamentadamente opcbes quanto aos contetdos de
aprendizagem curricular;

- a nivel nacional e global;
- a nivel de cada contexto escolar e individual.

Ter uma vsao prospetiva dos fins da educacdo escolar face as dindmicas sociais;

Fonte: Baseado em Roldéo (1999)

Num olhar diferente sobre as competéncias essenciais ao professor para a sua
atividade profissional, Paulo Freire (2012) estabelece um conjunto de saberes necessarios
a préatica educativa, sendo eles:
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Figura 14 — Competéncias dos professores segundo Freire

Rigorosidade metodologica

Pesquisa

Respeito aos saberes do educando

Estética e ética

Risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a

. ificacd I
qualquer forma de discriminaco Corporificacdo da palavra pelo exemplo

Reconhecimento e assun¢édo da

. . Critica sobre a pratica
identidade cultural P

Reconhecimento de ser condicionado Consciéncia do inacabamento

Bom senso Respeito a autonomia do ser do educando

Humildade, tolerancia e luta em defesa

Alegri ran .
egria € esperanca dos direitos dos educadores

Conviccéo de que a mudanca é possivel Apreenséo da realidade

Seguranca, competéncia profissional e

generosidade Curiosidade

Compreender que a educacgdo é uma

. N Comprometimento
forma de intervencdo no mundo

Tomada consciente de decisdes Liberdade e autoridade

Reconhecer que a educacdo é ideoldgica Saber escutar

Criticidade Disponibilidade para o didlogo

Querer bem aos educandos

Fonte: Baseado em Freire (2012)

Comungando esta ideia, ndo se pode dissociar as competéncias da relacdo com a
profissdo, impondo-se uma formacéo de professores mais competentes capazes de adotar
uma postura reflexiva e problematizadora do desenvolvimento da sociedade em
permanente mutacdo. Ou seja, face aos multiplos desafios, exige-se uma constante
(re)construcdo da profissionalizacdo do docente, ou como nos diz Bonifécio (2010), o
professor sera, consoante as circunstancias, o professor-arquiteto, o professor-
influenciador e o professor-construtor de forma a satisfazer os desafios emergentes do
século XXI, pois reconhece-se a existéncia de “pluralidade de conceitos sobre o

significado do vocabulo profissdo e o seu entendimento tem tido vérias perspetivas e
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recomposi¢des sociais, economicas e culturais” (Bonifacio, 2015, p. 23) conforme o

tempo particular se vive.

3. O envolvimento parental
Segundo Marques (1998, p. 43), o primeiro documento oficial portugués a abordar
o envolvimento parental foi a Constituicdo da Republica Portuguesa, aprovada em 1976.
Neste documento estava expresso que “os pais tém o direito e o dever de educar os seus
filhos e defende a cooperagao entre o Estado e as familias no que concerne a Educacao”.
Ao longo dos anos foram aprovadas novas leis relacionadas com o envolvimento parental

que permitiam:

o Participacdo dos pais nos conselhos de turma;
o Criacdo de associagdes de pais nas escolas;
o Realizacédo de reunides regulares com a associacdo de pais;
o Os pais ganham lugar no conselho pedagdgico e no conselho de turma.
Este novo enquadramento juridico confere aos pais um papel mais ativo nos
processos de avaliacdo, uma vez que os docentes passaram a ter o dever de informar os

pais sobre todos 0s aspetos inerentes a avaliagdo dos alunos.

Neste registo, os pais passaram a ter um papel mais ativo enquanto educadores
dos seus filhos no sentido de realizarem com eles atividades de aprendizagem em casa,
ajudando-os nos trabalhos de casa bem como estimulando-0s na promocgéo de valores e
atitudes. Porém, para desempenharem corretamente estes papéis, os encarregados de
educacdo precisam de mais informacdes e conhecimentos para serem capazes de

desenvolver tais capacidades.

Nesta linha de pensamento, Maria Filomena Gaspar, na sua obra “Projeto Mais-
Pais: Fatores socioculturais e interpessoais do desenvolvimento numérico de criangcas em

idade pré-escolar: 0 nome dos nimeros e 0 envolvimento dos pais”, refere que

O termo “pais” € utilizado de uma forma geral, englobando ndo apenas o que usualmente
e tradicionalmente consideramos os “pais” de uma crianga, mas também no seu sentido
mais global de a figura parental ser a pessoa, ou as pessoas, que cuida ou cuidou, que tem
a custddia e responsabilidade pela crianga, assim como preocupagdo em relagéo a esta,
incluindo qualquer combinacdo de adultos que tomem conta da crianca, sem implicar
necessariamente uma conce¢do convencional de familia nuclear (Gaspar, 2004, pp. 63-
64).
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Por conseguinte, torna-se imperativo clarificar o termo “envolvimento parental”
dado que é um termo que tem vindo a ganhar destaque e que se relaciona com diferentes
praticas educacionais. Gaspar (2004), para definir este conceito, distingue-o do conceito
de “cooperagao” que considera ser a relacdo escola-casa onde os pais desempenham um
papel pouco ativo. Assim sendo, a autora recorre a definicdo de Wolfendale (1985) para
clarificar o termo “envolvimento parental”, que defende que este envolvimento so

acontece quando 0s pais:

e Tém um papel central e ativo na tomada de decis@es e na sua implementacao;

e S3o percebidos como tendo poder e “especialidade” equivalentes aos do educador,
apesar de diferentes;

e Estdo aptos quer a contribuir, quer a receber servicos (reciprocidade);

e Estdo aptos a partilhar responsabilidades, de tal modo que quer eles, quer 0s
profissionais, sdo mutuamente responsaveis e responsabilizaveis. Isto implica
uma partilha de informacdes, responsabilidades, aptiddes, tomada de decisdes e
disponibilidade. Esta parceria implica partilha de poder e de especialidades.

(Gaspar, 2004, pp. 71-72)

Nestes pressupostos, 0s pais deixam de ser apenas recetores de informacdes
relacionadas com o processo de ensino e aprendizagem dos seus filhos, tornando-se
parceiros dos mesmos, dado o papel ativo que desempenham. O envolvimento parental
sO é passivel de acontecer quando os modelos pedagogicos dos educadores assim o
permitem, uma vez que ainda hd muita resisténcia para que tal aconteca. Assim, é
essencial que haja encorajamento para a comunicacdo entre 0s pais e 0s educadores,

criando-se pontes entre a escola e a casa e quebrando-se, assim, as barreiras.

Em boa verdade, as questdes do envolvimento parental tém vindo a ganhar relevo
e, neste alinhamento, Gaspar (2004) traz a colacdo um estudo sobre a tematica em apreco
feita nos EUA por uma pléiade de autores refletindo sobre os resultados obtidos. Estes
resultados permitiram constatar que existem divergéncias entre as perspetivas dos pais e
as perspetivas dos educadores. Foi também possivel observar que existe uma incoeréncia
entre 0 que os pais dizem que fazem com os filhos e o que realmente fazem, ou seja,
muitos pais diziam que realizavam diversas atividades com os filhos, como escrever,
contar e ler, mas na realidade isso ndo acontecia, pois, a educadora ndo identificava esse

contributo. Para além disso, 0s educadores que participaram neste estudo consideravam
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que um dos principais obstaculos a concretizacdo do envolvimento parental era a falta de
interesse dos pais neste processo. Por sua vez, 0s pais consideravam que precisam de mais
informacdes e de serem orientados para que possam realizar atividades em casa com 0s
seus filhos. Contudo, importa considerar que 0s pais ndo tém todos as mesmas crencas
sobre a educacdo dos seus filhos, o que gera desigualdades nos seus comportamentos.
Assim, os educadores devem adotar estratégias flexiveis que sejam adequadas a todas as

familias proporcionando um envolvimento positivo.

Por outro lado, a aprendizagem no contexto de casa é vista como complementar,
e, consequentemente, 0s pais assumem, neste processo, 0 papel de educadores
complementares. N&o obstante, ndo se pretende transformar os pais em profissionais de
educacdo, mas sim utilizar as contribuicdes que so eles podem dar por forma a propiciar
que as aprendizagens ocorram da melhor forma possivel. Alguns exemplos de estratégias
que os pais podem implementar em casa para promover o envolvimento parental s&o, por
exemplo, atividades no &mbito da leitura e da matematica proporcionando momentos de

aprendizagem que fazem a ponte casa/escola.

Nesta linha de pensamento, Gaspar (2004) apresenta alguns argumentos,
enunciados por Wolfendale (1985), que defendem o envolvimento parental quer em casa

quer na escola, nomeadamente:

e Os pais e os professores ttm em comum um papel pedagdgico que incorpora um
aspeto de protecao e de crescimento no papel de ensino;

e Os pais e os professores partilham a responsabilidade de maximizar o potencial
de aprendizagem das criancas e de criarem oportunidades de experiéncias
agradaveis e desafiadoras;

e Os pais e os professores tém algumas aspiragdes comuns relativamente ao
progresso da crianga e ao sucesso desta numa variedade de situagdes de vida.

Gaspar (2004, p. 96)
Assim, no sentido de se potenciar a relacdo casa/escola, a autora define os

seguintes objetivos:

o Os pais obterem conhecimentos relacionados com a educacdo, a aprendizagem
dos seus filhos bem como métodos utilizados pelos professores;

o Os pais terem voz ativa no processo de tomada de decisoes;
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o Estabelecimento de uma relacdo com o professor o que permite conhecer o0 mesmo
e vice-versa;
o Reconhecimento dos esforcos dos professores e apoio por parte dos pais;
o Facilitar a comunicacdo entre os pais e 0s professores abrangendo esta
comunicacdo a outros membros da familia.
(Gaspar, 2004, p. 103)
Apesar das evidentes potencialidades, existem diversos obstaculos a

concretizacdo do envolvimento parental, conforme sistematizados por Gaspar (2004):

1. Problemas devido a falta de recursos;
a. Falta de formacdo para os educadores trabalharem com os pais e na
avaliacdo de préticas educativas;
b. Falta de recursos materiais e de tempo;
2. Problemas resultantes de dificuldades de comunicacao;
Estes problemas advém das divergéncias entre os educadores e 0s pais no que
concerne aos seus valores e as suas ideologias sobre a infancia e o papel dos pais.
3. Problemas resultantes das crencas dos educadores e dos pais sobre o
“profissionalismo’;
Por vezes os pais ndo querem fazer comentarios acerca dos métodos de ensino dos
educadores para ndo ser mal interpretados. Existem também casos em que alguns
docentes ndo aceitam partilhar os seus conhecimentos e as suas estratégias com
0S pais.
4. Outros problemas relativos aos pais.
a. Falta de tempo e energia;
b. Falta de poder no contexto escolar devido a resisténcia encontrada.
(Gaspar, 2004, pp. 115-124)
Segundo Oliveira (2014), a creche surgiu como uma resposta social para dar apoio
as familias que, por motivos econémicos, tinham de ir trabalhar e ndo podiam cuidar dos
seus filhos durante o horério de trabalho, obrigando-os, assim, a encontrar alternativas.
No entanto, esta resposta vai evoluindo e como refere Gabriela Portugal (1998) citada por
Oliveira (2014, p. 7) ““a maior parte das pessoas sdo unanimes quando dizem que a creche
nao ¢ apenas um local de guarda das criangas, mas sobretudo um meio educativo”. Isto é,
pretende-se que 0s pais procurem as creches no sentido de oferecerem aos seus filhos uma

boa educacédo que proporcione um desenvolvimento integro.

70



Nesta linha de pensamento, as creches desenvolvem uma metodologia de trabalho
no sentido de promover as criangas o desenvolvimento ao nivel social, motor e
psicologico, uma vez que nesta faixa etdria as criancas sdo mais permedveis as
aprendizagens e experiéncias vividas.

Oliveira (2014) considera que o ponto fundamental para a concretizacdo do
envolvimento parental € a comunicacao, visto que € atraves dela que os educadores e 0s
encarregados de educacdo partilham informagdes inerentes as criangas. Impondo-se,
desta feita, é essencial promover uma comunicacéo fluida e proficua, capaz de estabelecer
uma boa relacdo entre ambas as partes apresentando disponibilidade para se apoiarem
mutuamente.

Face ao que foi dito anteriormente, o envolvimento parental ndo se circunscreve
ao acompanhamento da educacdo dos seus educandos, mas sim a participacdo e
coopera¢do no processo de ensino e aprendizagem, bem como as atividades realizadas na
escola, sugestdes de projetos, entre outros. Ou seja, uma parentalidade positiva
proporciona as criangas oportunidades Unicas de aprendizagem, podendo facilitar as
mesmas na realizacdo de atividades e na aquisicao de capacidades e competéncias.

Neste registo, a familia e a escola devem trabalhar para um fim/objetivo comum:
“proporcionar as criangas condi¢fes, ambientes e estratégias que promovam na crianga o

melhor crescimento e desenvolvimento a todos os niveis” (Oliveira, 2014, p. 10).

4. Fatores que influenciam o sucesso escolar das criancas

Quando se fala em insucesso escolar importa, primeiro de tudo, definir este
conceito, na medida em que a ideia de sucesso pode variar de cidaddo para cidaddo, uma
vez que cada pessoa terd uma definicdo propria mediante a énfase que da a avaliacdo

qualitativa.

O insucesso escolar constitui-se como uma questdo de crucial importancia,
reunindo consenso nesse ambito entre professores, alunos, encarregados de educacao e
politicos. Contudo, ha uma divergéncia no modo como 0 insucesso escolar é

perspetivado, principalmente no que diz respeito as estratégias para o solucionar.

Segundo Benavente e Correia (1980), o insucesso escolar caracteriza-se por ser
constante, massivo e cumulativo, podendo estar presente em todos os niveis de ensino.
Por sua vez, Martins e Cabrita (1993), referem que o insucesso escolar acontece quando

ndo se atingem os objetivos pressupostos. Nesta linha de pensamento, podemos inferir

71



que um aluno apresenta insucesso escolar quando ndo atinge os objetivos propostos

dentro do limite de tempo estabelecido.

Para explicar o insucesso escolar, Benavente (1990), apresenta duas teorias: a
teoria dos dotes e a teoria do handicap sociocultural. A teoria dos dotes refere-se as
capacidades que os alunos apresentam, colocando o enfoque na inteligéncia e nos seus
dotes naturais. Por sua vez, a teoria do handicap sociocultural justifica o sucesso ou
insucesso do aluno com base na heranga cultural que este dispde, ou seja, grupo de
insercdo e base cultural. Desta forma, a teoria do handicap sociocultural revela
preocupacdes a nivel social levando a escola a procurar dar resposta a todos os alunos,
compensando os mais desfavorecidos. Tal como refere a autora (1990, p. 717), “a teoria
do handicap sociocultural permitiu desenvolver atividades de discriminagdo positiva em
relacdo as criancas das classes socioecondémica e culturalmente desfavorecidas e deu

origem as correntes de educagdo compensatoria”.

A este proposito, Bourdieu (1996) sugere que a classe social de onde a crianga é
proveniente, influencia os seus niveis de realizagdo. De modo geral, as classes sociais
mais elevadas incutem perspetivas também elas mais elevadas nos seus educandos. Por
outro lado, as classes mais baixas inspiram profissdes de menor prestigio pelo facto de
ndo terem grandes aspiracdes. Contudo, ndo se pode nem deve generalizar, pois como
bem refere Benavente (1990), a crianca, quando inicia o seu percurso académico, ja leva
com ela um historial que vai influenciar todo o seu percurso. Este pressuposto constitui a
teoria socioinstitucional, na qual a familia se apresenta como uma referéncia

influenciando o modo como as criangas encaram a escola.

Igualmente, Fernandes, Pires e Formosinho (1991) referem que as causas do
insucesso escolar sdo multiplas e muitas vezes contraditérias. Contudo, concluem que a
maioria se relaciona com o nivel socioeconémico e cultural da sua familia e com a

influéncia exercida pelo professor.

Nesta linha de pensamento, Oliveira-Formosinho (1991) evidencia outro facto
crucial no que diz respeito ao insucesso escolar. Na maioria dos casos de retencdo do ano
letivo, as criangas repetem novamente todas as matérias e recomegam tudo da mesma
forma, com 0s mesmos processos e cometendo 0s mesmos erros. Neste registo, deve

existir a preocupacao de ajustar o método de ensino e atender as necessidades da crianga.
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Gomes (1987), por sua vez, apresenta alguns estudos reveladores de que as classes
sociais mais desfavorecidas apresentam mais insucesso escolar. O apoio prestado pelas
familias, os materiais a que tém acesso e as aspiragdes futuras influenciam o
desenvolvimento da crianca. Tal como também refere Martini e Boruchovitch (2001), o
estrato social e o nivel sociocultural do agregado familiar podem constituir-se como
obstaculos ao processo de ensino e aprendizagem. Os alunos provenientes de estratos
sociais mais baixos podem estar expostos a ambientes familiares pouco estimulantes.
Existe ainda uma estreita relacdo entre as habilitacdes dos pais e 0 desempenho dos
educandos, uma vez que se constituem como uma varidvel nas percecfes pessoais das

criangas.
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Capitulo Il — Enquadramento contextual e metodologico

1. Metodologia

O desafio de investigar em educacéo ¢ fazer dos obstaculos encontrados ao longo
da investigacdo indutores na construgdo do conhecimento, sobretudo ao aceita-lo, como
um quadro em que “o sujeito que conhece, 0s objectos a conhecer e as modalidades de
conhecimento sdo efeito das implicacGes fundamentais do poder-saber” (Popper, 1996,
pp. 30-31) e que vem revolucionar a abordagem das questdes sobre o poder e das suas
transformacfes historicas, bem como entender as oposicdes como meios de
processamento de informacgdo, ou seja, consequentemente aprendizagens. Assim,
materializar um trabalho desta natureza impde que se recorra a contributos tedricos
distintos. De certa forma, inscreve-se naquilo a que Santos (2010, p. 47) pensa ser a nova
divisdo cientifica da ciéncia, na medida em que “a fragmentagdo p6s-moderna nao é
disciplinar e sim tematica. Os temas sdo galerias por onde 0s conhecimentos progridem

ao encontro uns dos outros”.

Portanto, importa ter por referéncia que “uma investigagdo ndo €, pois, uma
sucessdo de métodos e técnicas estereotipadas que bastaria aplicar tal e qual se
apresentam, numa ordem imutavel” (Quivy & Campenhoudt, 2013, p. 18). Nestes
pressupostos, as metodologias de investigacdo foram sendo mobilizadas consoante o
rumo que a investigagdo foi tomando, nunca descartando a partida as possibilidades de
escolha, conscientes de que o cerne da riqueza do trabalho se evidencia nesta diversidade,
pois

como em tantas outras préticas vinculadas a experiéncia humana, a questdo reside em
determinar a identidade daquilo que falamos e o grau de coeréncia que se alcanga entre
aquilo que se fiz e aquilo que se faz. E, consequentemente, nas oportunidades que 0s
critérios de cientificidade e os que a acdo-intervencdo social oferece para aproveitar a

riqueza epistémica que possuem para indagar, explicar e modificar as suas realidades
quotidianas (Caride, 2011, p. 117).

Nestes pressupostos, impde-se situar esta investigagdo num paradigma
qualitativo, ancorada nos principios consagrados na Carta Etica e assumindo que as
nossas escolhas ndo foram nem poderiam ser aleatorias, pois consideramos que “os

processos de construcdo cientifica adquirem contornos particulares no campo
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educacional, dando origem a leituras disciplinares e paradigmaticas forcosamente plurais

e diversas” (Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagéo, 2014, p. 5).

2. Problematica

A escola do século XXI é marcada pela pluralidade dos contextos e pela
diversidade na sala de aula/atividades. Nesta linha de pensamento, os desafios da escola
sdo multiplos, complexos e variados, dado que a escola tem de se adaptar a constante
mudanca e evolucdo da sociedade, multicultural por sinal, direcionando o ensino com
base na equidade. Ou seja, adequar-se aos contextos e a cada criancga, independentemente
da sua cor, etnia ou estrato social, combatendo as desigualdades provocadas pela
massificacéo.

Contudo, o insucesso escolar é cada vez mais uma problematica de grande
relevancia na atualidade, dadas as implicacbes que representa no desempenho das
criangas e na evolucdo da sociedade. Atualmente, o pais e 0 mundo encontram-se em
galopantes transformacdes, onde dominam as tecnologias. Nesta linha de pensamento, o
insucesso escolar pode comprometer o desenvolvimento do pais, uma vez que um
individuo pouco alfabetizado ndo pode participar com propriedade na evolugdo do pais
(Ribeiro, Almeida & Gomes, 2006).

Torna-se, assim, imperativo perceber de que forma o nivel socioeconémico
influencia as aprendizagens dos alunos do 1.° CEB, uma vez que ao constatar os fatores
que influenciam o percurso académico dos alunos, estes podem ser mitigados e/ou
esbatidos desde tenra idade, contribuindo para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem.

Na sequéncia desta questao central surgem outras igualmente pertinentes:

1. De que forma as habilitagbes académicas dos encarregados de educacgdo
influenciam as aprendizagens dos alunos?

2. O envolvimento parental influencia o desempenho académico dos alunos?

3. Estara a idade dos pais relacionada com o sucesso escolar?
Estas sdo algumas questdes que serdo analisadas ao longo da investigacdo e as

quais servirdo de sustento para a resposta a questdo central do presente estudo.
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2.1. Objetivos da investigacao

A definicdo dos objetivos é o cerne de qualquer investigacdo, pois ao definirem-
se 0s objetivos claros e concretizaveis, de certa forma, antecipa-se o caminho a trilhar,
isto é, a metodologia a adotar, sendo que a fragil definicdo dos objetivos podera
comprometer toda a investigacao.

Atendendo ao explicitado anteriormente, definiram-se 0s seguintes objetivos

gerais:

e Compreender a relacdo entre a aquisi¢do das aprendizagens dos alunos do 1.° CEB
e o nivel socioeconomico das familias;

e Aferir o contexto e o nivel socioecondmico das familias;

e Perceber de que forma o envolvimento parental influencia o desempenho
academico dos alunos.
Na linha destes objetivos gerais, estabeleceram-se 0s seguintes objetivos

especificos:

¢ Relacionar o aproveitamento escolar dos alunos com o nivel socioeconémico das
familias;
e Analisar o nivel socioeconémico das familias;
e Analisar as praticas de envolvimento parental.
Deste modo, esta investigacdo estruturar-se-a4 de forma coerente e articulada, no
sentido de dar resposta aos objetivos acima elencados, recorrendo-se, para o efeito, aos
instrumentos que se revelem ajustados para a recolha dos dados pretendidos, como de

seguida se sistematiza:
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Tabela 1 - Proposta da Investigacdo

Proposta da investigacéo: aferir a relagdo/conexdo entre o nivel socioeconémico das
familias e as aprendizagens dos alunos

Paradigma de investigacdo qualitativo

Duas linhas de trabalho empirico:
e Analise documental
e Estudo de caso

e Objetivo geral 1
Aferir o contexto e o nivel socioecondmico das familias.

Para qué? Como?
OE1 — Analisar o nivel socioecondmico das Analise documental;
familias. Atividades realizadas com os alunos.

e Objetivo geral 2
Compreender a relacdo entre a aquisicao das aprendizagens dos alunos do 1.° CEB e
o0 nivel socioecondémico das familias.

Para qué? Como?

OE2 — Relacionar o aproveitamento escolar Anélise documental;

dos alunos com o nivel socioeconémico das  Atividades realizadas com os alunos;
familias. Observacéo participante.

e Objetivo geral 3
Perceber de que forma o envolvimento parental influencia o desempenho académico
dos alunos.

Para qué? Como?

Analise documental;
Atividades realizadas com os alunos;
Observacéo participante.

OE3 — Analisar as préticas de
envolvimento parental.

Fonte: Elaboragdo propria
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2.2. Contexto da investigacao

Qualquer investigacao tem, imperativamente de se ajustar ao contexto e as suas
especificidades, pois 0 que resulta para uns desagrada substancialmente a outros. Esta

investigacdo em particular decorreu em Paredes. Figura 15 - Localizacao do concelho
no mapa de Portugal

Nos ultimos anos, o concelho de Paredes tem
vindo a investir na area da Educacdo, optando pela
renovacdo do parque escolar concelhio principalmente
aos niveis de pré-escolar e do 1.° ciclo do ensino basico.
Para além disso, este concelho tem vindo a integrar
projetos com o objetivo de oferecer uma educacgéo
solida e dindmica visando a melhoria da qualidade do
ensino bem como o sucesso educativo. A imagem
seguinte situa no mapa de Portugal o concelho de [& ket
Paredes. \ -

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Paredes

2.2.1. Caracterizacgdo da Instituicao
O Agrupamento de Escolas de Cristelo, inserido em Paredes, é constituido por 3

estabelecimentos de ensino:
e Escola Bésica e Secundéria de Cristelo;
e Escola Bésica de Sobrosa;
e Centro Escolar de Duas Igrejas.

Este agrupamento integra o programa Territorios Educativos de Intervencdo
Prioritaria (TEIP). Este programa aplica-se em territorios economica e socialmente
desfavorecidos onde predomina a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso
escolar. Assim, o programa TEIP visa prevenir e reduzir a taxa de abandono escolar num
determinado agrupamento de escolas/escolas ndo agrupadas. S&o também objetivos deste
programa a reducdo da indisciplina e violéncia nas escolas e a promogéo do sucesso
educativo da comunidade discente (DGE, s.d.).

Outro projeto no qual o Agrupamento de Escolas de Cristelo se encontra inserido
é o0 Projeto-Piloto de Inovacdo Pedagogica (PPIP). Este projeto, tal como o programa
TEIP, visa promover o sucesso escolar e a qualidade de ensino. As escolas desempenham

um papel autdnomo no que respeita a concecao e adocao de projetos educativos proprios.
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Esta autonomia permite as escolas fazer alteracGes ao nivel organizacional e pedagogico,
mais concretamente ao nivel didatico e de gestao curricular. Esta autonomia por parte das
escolas permite uma resposta mais eficiente as necessidades dos alunos bem como um
acompanhamento das praticas educativas com as dinamicas da sociedade (DGE, s.d.).

Integra também o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, projeto que

visa a promocdo de melhores aprendizagens indutoras do desenvolvimento de
competéncias de nivel mais elevado, assumindo a centralidade das escolas, dos seus
alunos e professores, e permitindo a gestdo do curriculo de forma flexivel e
contextualizada, reconhecendo que o exercicio efetivo de autonomia em educagdo so €

plenamente garantido se o objeto dessa autonomia for o curriculo (DGE, s.d.).

O Centro Escolar de Duas Igrejas, estabelecimento de ensino pertencente ao
Agrupamento de Escolas de Cristelo, é a instituicdo na qual se realizou a presente
investigacdo. Esta instituicdo compreende a valéncia de pré-escolar bem como de 1.°

ciclo.

Figura 16 - Centro Escolar de Duas Igrejas

Fonte: https://www.cm-paredes.pt/pages/359

No que concerne as instalagdes do Centro Escolar de Duas Igrejas, estas sdo muito
recentes oferecendo excelentes qualidades. Nesta linha de pensamento, a instituicdo
dispde de 3 salas de valéncia Pré-Escolar, 7 salas de 1.° Ciclo, 6 salas de apoio pedagogico
e salas teméticas (1 sala de Ciéncias, 1 sala de Matematica, 1 sala para a Cozinha
Pedagogica e 1 sala para a Expressdo Plastica). O Centro Escolar de Duas Igrejas dispbe
ainda de um pavilhdo desportivo com balnearios para assegurar a higiene pessoal dos

alunos.

No seguimento do que foi dito anteriormente, 0s espacos que a institui¢cdo oferece
vém fortalecer todo o apoio, seguranca e bem-estar da crianga. O Centro Escolar de Duas
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Igrejas encontra-se bem equipado, apresentando assim as condi¢des necessarias que

promovem o desenvolvimento integro das criangas que o frequentam.

Torna-se imperativo referir que todas as salas se encontram em boas condicdes e
bem equipadas ao nivel dos materiais didaticos. Verifica-se que existe material didatico
diversificado, que atende as necessidades dos alunos, sendo este um facto muito
importante, uma vez que permite alargar as experiéncias das criangas, diversificando o

processo de ensino e aprendizagem das mesmas.

Na revisao da literatura pudemos apurar que 0 meio exerce uma grande influéncia
ao nivel da educacdo das criancas e, nesta linha de pensamento, importou conhecer o
contexto sociocultural onde as criancas estavam inseridas, uma vez que, 0 sujeito ndo é
visto como um ser moldével pelo meio, mas sim como um ser em desenvolvimento que
vai, através da sua acdo, recriar progressivamente o meio, ou seja, se 0 meio age sobre o
individuo, este ndo é passivo, pois sobre ele também vai agir. Neste registo, através da
analise do meio em que a crianca se insere, percebe-se melhor como é que a criancga cresce

e se desenvolve, dando maior importancia as suas necessidades e as suas caracteristicas.

2.2.2. Caracterizacdo da Turma

A turma na qual foi desenvolvida esta investigacdo € uma turma do 4.° ano de
escolaridade constituida por 13 alunos: 10 rapazes e 3 raparigas, colmatando na seguinte

representacdo grafica:
Gréfico 3 — Constituicdo da turma

CONSTITUICAO DA TURMA

= Rapazes = Raparigas

Fonte: Elaboragdo propria
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E uma turma que apresenta inimeras dificuldades ao nivel do portugués, quer na
leitura, quer na escrita e, sobretudo, na compreensao, o que afeta todas as outras areas.
No entanto, de modo geral, estes alunos séo resilientes procurando sempre ultrapassar 0s
obstaculos e ter sucesso nas aprendizagens. Apesar de manifestarem esta dificuldade ao
nivel da leitura, os alunos mostram interesse em fazer jogos de leitura e em ler para os

colegas, combatendo assim as suas proprias dificuldades.

No ambito da matematica, alguns alunos apresentam dificuldades ao nivel do
raciocinio l6gico-matematico, ndo associando a abstracdo empirica com a abstracao
reflexiva. Nesta linha de pensamento, mostram como interesse mais evidente nesta area
curricular o recurso a materiais didaticos, bem como o uso de materiais de geometria

(compasso, transferidor, esquadro e régua).

Em 13 alunos, 4 encontram-se referenciados com relatério técnico-pedagogico,

cujas medidas seletivas se apresentam na seguinte figura:

81



Figura 17 - Apresentacdo dos alunos com RTP

« Perturbacdo de hiperatividade/ Défice de atencdo (PHDA);

« Durante as aulas est& constantemente distraido e irrequieto. Deste modo, quando
estdo a ser lecionados os conteidos, o aluno ndo esté atento. Nos momentos de
realizacdo de exercicios/atividades o aluno apresenta inumeras dificuldades;

* No RTP para além das medidas universais consta a medida seletiva “apoio
tutorial” através das mentorias;

« O aluno faz medicacdo diariamente devido a perturbacao referida anteriormente;

+ No entanto, as medidas néo estéo a surtir efeito, uma vez que néo se tem
verificado melhorias no processo de ensino e aprendizagem, pelo que urge
repensar nas mesmas.

* Perturbacgédo do Desenvolvimento Intelectual (PDI);

« Défice cognitivo: O aluno apresenta um atraso de 2 anos entre a idade intelectual
e a idade cronoldgica;

» No RTP do aluno, para além das medidas universais, constam as seguintes
medidas seletivas: Percursos curriculares diferenciados; AdaptagGes curriculares
ndo significativas; Antecipacao e refor¢co das aprendizagens (apoio prestado por
outro docente, todos os dias, fora da sala de aula);

« Ao longo do ano letivo tem-se verificado uma grande evolucdo, uma vez que 0

aluno esta a progredir bastante no processo de ensino e aprendizagem,
principalmente ao nivel da matematica.

* Perturbacdo Especifica da Aprendizagem - Dislexia;

+ O aluno apresenta muitas dificuldades na escrita e na linguagem;

» No RTP do aluno, para além das medidas universais, constam as seguintes
medidas seletivas: Percursos curriculares diferenciados; Adaptac@es curriculares
ndo significativas;

« Trata-se de um aluno que no inicio do ano letivo apresentava baixa autoestima.
No entanto, ao longo do ano e com o auxilio da professora titular conseguiu
ultrapassar essa barreira, 0 que se revelou bastante benéfico no que se refere as
aprendizagens;

+ O aluno tem apresentado evolucGes ao longo do ano escolar, comprovando assim
que as medidas se encontram ajustadas as suas necessidades.

Aluno D: 10 anos

* Perturbagéo do Desenvolvimento Intelectual (PDI);

« Défice cognitivo: O aluno apresenta muitas dificuldades na compreenséo e
aquisicao das aprendizagens;

* No RTP do aluno, para além das medidas universais, constam as seguintes
medidas seletivas: Percursos curriculares diferenciados; Adaptacoes curriculares
n&o significativas;

+ O aluno tem apresentado pouca evolucdo ao longo do ano pelo que urge repensar
nas medidas a implementar.

Fonte: Elaboragdo propria
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Atendendo ao que pude experienciar neste estagio, apraz-me referir que se tratava
de uma turma bastante unida, na qual os alunos com mais capacidades mostravam
interesse em ajudar os colegas que apresentavam maiores dificuldades. Nesta linha de
pensamento, concluo que as criancas demonstravam competéncias no dominio do

trabalho colaborativo e o espirito de entreajuda.

Esta turma demonstrava uma grande capacidade de se relacionar uns com o0s
outros, verificando-se o desenvolvimento do sentido critico e do saber ouvir. Era um
grupo sociavel, comunicativo, afetivo e autbnomo. Tratava-se de crian¢as com uma forte
ligacdo com a professora titular de turma, sobressaindo o lado emotivo das mesmas, assim

como a relacdo pedagogica positiva que mantinham com a docente.

No seguimento do que foi dito anteriormente, e tal como pude experienciar
durante a PES IV, um dos interesses mais evidentes das criangas era ir ao quadro e a hora
de intervalo onde podiam brincar livremente. No que se refere as disciplinas, os alunos

manifestavam maior interesse pela Matematica e pelo Estudo do Meio.

2.3. Recolha de dados

E nosso entendimento que qualquer investigacdo deve integrar mdltiplos
procedimentos de recolha e analise de dados que, conjuntamente, poderdo potenciar e
acrescentar informacao sobre a questdo investigada, sobre as preocupacdes decorrentes,
assim como contribuir para a concretizacdo dos objetivos propostos.

Ora, as mudltiplas técnicas de recolha de dados e tratamento da informacédo
utilizadas sdo, a posteriori, alvo de analise, de questionamento e de reflexdo, pois como

concetualiza Aires (2011),

a investigacéo qualitativa recorre ao uso de uma grande variedade de técnicas de recolha
de informagdo como materiais empiricos, estudo de caso, experiéncia pessoal, histéria de
vida, entrevista, observacdo, textos histdricos, interactivos e visuais que descrevem

rotinas, crises e significados na vida das pessoas (p. 13).

Ou seja, independentemente da quantidade de instrumentos mobilizados é
imperativo que apos a recolha se proceda ao respetivo tratamento.

No que ao processo de investigacdo diz respeito, este “inicia-S€ com uma
abordagem clara no ambito da realidade a pesquisar, 0s objetivos do estudo, a informagéo
adequada as questdes especificas da pesquisa e as estratégias mais adequadas para obter
a informagdo necessaria” (LeCompte & Preissle, 1993 citado por Aires, 2011, p. 20).
Contudo, todas as fases ulteriores estabelecem entre si relagdes complementares, estando
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profundamente ligadas entre si, pois como referem os mesmos autores “em cada momento
existe uma estreita relacdo entre modelo teorico, estratégias de pesquisa, métodos de
recolha e andlise de informacdo, avaliacdo e apresentacdo dos resultados do projecto de
pesquisa” (p. 14). Assim, no que concerne o processo de investigagdo em apreco,
privilegiou-se como instrumentos de recolha de dados a observacdo participante, as

tarefas/atividades desenvolvidas e a analise documental.
2.3.1. Observacao participante

A observacéo participante teve um papel preponderante na recolha de informacao,
na medida em que num estudo de natureza qualitativa, o observador adequa grande parte
do tempo a observar o fendmeno em estudo, levando o investigador a interagir com 0s
elementos do grupo, fazendo de si um observador participante, que se for membro
integrante do grupo tem uma atividade de participacdo no fenémeno em estudo
(Coutinho, 2011).

Em boa verdade, a possibilidade de estar e participar ativamente no contexto onde
decorre o estudo traduz-se numa mais-valia, indo ao encontro da acecdo de Carmo e
Ferreira (2008) ao enfatizarem que quando um investigador opta por uma observacao
participante, tem oportunidade de aprofundar muito mais o objeto de estudo, o0 que no
nosso estudo de outra forma ndo poderia ocorrer, pois através da observacao participante
ndo s6 poderiamos ir ao encontro das necessidades do publico-alvo, como tinhamos de
imediato o feedback daquilo que se ia desenvolvendo, como nos pareceu desejavel e

coerente a0 processo.
2.3.2. Tarefas/atividades desenvolvidas
Para ferir a relacdo/conexdo entre o nivel socioecondémico das familias e as

aprendizagens dos alunos foram realizadas algumas atividades com ambos, partindo da

obra “A maior flor do mundo” de José Saramago.

Para a exploracédo desta obra foram planificadas trés aulas, cujas se encontram em
anexo: a primeira para 0 momento da pre-leitura, a segunda para a leitura e interpretacéo
da obra e a terceira para a realizacdo de um teatro de fantoches na qual foi pedida a

participacao dos encarregados de educacao para obter dados para a presente investigacao.

Ao longo das duas primeiras aulas realizadas foi possivel verificar as dificuldades

dos alunos quer ao nivel da compreensao e da interpretacéo, quer ao nivel da produgéo
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textual verificando-se muitos erros de ortografia. Nestas duas aulas os alunos recontaram

a obra para apresentarem na terceira aula, no teatro de fantoches.

Na atividade da terceira aula onde se pretendia que os alunos construissem um
fantoche com a ajuda do encarregado de educagdo, com o objetivo de aferir as praticas de
envolvimento parental, apenas 5 alunos cumpriram com o prazo de entrega do fantoche.
A data da apresentacdo do teatro recorrendo ao fantoche apenas 9 alunos tinham o
fantoche, sendo que 4 ndo cumpriram com a realizacéo da tarefa, colmatando no seguinte

gréfico:
Grafico 4 — Dados obtidos na tarefa solicitada

DADOS OBTIDOS

® Elaborou o fantoche Nao elaborou o fantoche

Fonte: Elaboragdo propria

Considero pertinente realcar que os alunos e respetivos encarregados de educacao
que ndo cumpriram com a tarefa tém apresentado algumas dificuldades no que diz
respeito ao acompanhamento dos educandos na vida escolar, como por exemplo, falta de

comparéncia nas reunides de avaliacéo.

Apresentam-se em seguida algumas evidéncias da apresentacdo dos alunos aos

colegas.
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Figura 18 - Apresentacdo do teatro de fantoches

Fonte: Elaboracéo propria

2.3.3. Analise documental

Através da analise do meio em que a crianca se insere percebe-se melhor como é
que a crianga cresce e se desenvolve, dando maior importancia as suas necessidades e as

suas caracteristicas.

Comungando esta ideia, a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem é
determinada pelas orientacGes da sociedade em que a crianga Se insere, assim como as
normas, leis e regras. A finalidade dltima da organizacdo educativa consiste em
concretizar estas orientagdes na realidade quotidiana e traduzi-las em praticas. As
aprendizagens sO sdo alcangadas se as familias e a comunidade envolvente forem
incluidas no processo e se as experiéncias que os alunos levam para a escola forem

integradas no mesmo.

As familias e a comunidade envolvente participam ativamente no processo de
ensino e aprendizagem do Centro Escolar de Duas Igrejas, integrando as tomadas de
decisbes, supervisionando a contabilidade escolar relativamente aos seus resultados
educativos, ajudam a avaliar o progresso, participam em atividades de aprendizagem dos
alunos e em programas educativos que dado resposta as necessidades dos mesmos. Nesta
linha de pensamento, a instituicdo oferece assim maiores oportunidades para se conseguir
0 sucesso escolar e a participacdo ativa das familias no processo educativo dos seus
educandos.

Esta participacdo da comunidade desempenha um papel fulcral no processo de

ensino e aprendizagem, uma vez que, para além de trazer beneficios para as aprendizagens
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dos alunos, contribui para a superacdo das desigualdades de genero, de etnia, sociais,

entre outras, através da colaboracdo dos membros dessas familias.

Quando existe um vinculo participativo entre o que acontece nos lares destas familias e a
escola, a escola consegue responder as reais necessidades dos alunos e da comunidade,
sendo ao mesmo tempo, uma ajuda para superar dificuldades, preconceitos e estere6tipos,
que estes frequentemente experienciam (Agrupamento de Escolas de Cristelo, 2018, p.
7.
Face ao que foi dito, o Centro Escolar de Duas Igrejas é flexivel para integrar a
comunidade no processo de ensino e aprendizagem contribuindo para a diversidade do

mesmo, uma vez que habitualmente os seus intervenientes sdo sempre 0S mesmos.

No que a caracterizacdo dos encarregados de educacdo diz respeito, apurou-se que
0 contexto originario das familias € maioritariamente rural onde prevalecem pequenas e
médias empresas ligadas ao mobiliario. Tal como refere o Projeto Educativo, o
crescimento econdmico, social e demografico € negativo sendo que existe um grande
namero de familias economicamente deficitarias, dependendo muitas vezes de subsidios
de um dos membros. Constatou-se também que num namero significativo de familias €
comum a dependéncia do alcool, o que muitas vezes gera conflitos e agressdes familiares.
Verifica-se um baixo nivel cultural da maioria dos encarregados de educacao, sendo que
um namero consideravel de criangas habita com os avos, 0 que culmina com o aumento

do nimero de alunos ao abrigo de medidas de suporte a aprendizagem e a incluséo.

Foi ainda possivel apurar as habilitacfes literarias dos representantes do agregado
familiar dos alunos, pai e mae, sendo que apenas num dos alunos se contabiliza a tia visto
que é com a mesma que o aluno reside pelo facto de ser érfao. Exclui-se desta analise
irmaos ou outros membros do agregado familiar. Constata-se que a maioria frequentou a
escola apenas até ao 6.° ano de escolaridade sendo que apenas um concluiu a atual

escolaridade obrigatoria.
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Gréfico 5 - HabilitagBes literéarias do agregado familiar

HABILITACOES LITERARIAS DO
AGREGADO FAMILIAR

m2%ano0 =3%ano =4.°ano 6.an0 =9°%ano =12.°ano

Fonte: Elaboragéo propria
Para além dos dados apresentados anteriormente, foi possivel recolher as idades
desses mesmos representantes, verificando-se que a maioria se encontra na faixa etaria

dos 46-50 anos, tal como se encontra plasmando no seguinte gréfico:

Gréfico 6 - Idades dos representantes do agregado familiar

Idades dos representantes do agregado familiar

25-30 31-35 36-40 41-45 46-50

12

10

IS

N

o

m Faixa etaria

Fonte: Elaboracéo propria
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3. Apresentacao e analise dos resultados obtidos

Ao conferir que os alunos e respetivos encarregados de educacdo ndo cumpriram
com a realizagdo da tarefa e cruzar com os dados socioeconémicos respetivos apurou-se
0 seguinte:

e Duas encarregadas de educacao tém como habilitacGes literarias 0 3.° ano
de escolaridade e sdo domésticas;

e Uma encarregada de educacdo tem como habilitacdes literarias o 6.° ano
de escolaridade e é costureira;

e Uma encarregada de educagdo tem como habilitacGes literarias 0 6.° ano e
é tia do educando. O educando é 6rfao tendo ficado ao encargo dos tios.
No entanto o tio faleceu ha pouco tempo, pelo que a familia atravessa um
periodo dificil.

O Agrupamento de Escolas de Cristelo, onde se insere o Centro Escolar de Duas
Igrejas, coloca o enfoque em estratégias de combate ao abandono escolar. Contudo,
algumas familias consideram que a ida a escola implica gastos acrescidos e ¢ uma “perda

de tempo”, constituindo assim uma grande preocupacao para a educagao.

Verifica-se que os alunos sdo provenientes de um meio familiar carenciado, uma
vez que no ano letivo transato a maioria dos alunos beneficiou de apoio social escolar.
De modo geral, os pais sdo trabalhadores do setor secundario e as maes domesticas. No
que concerne ao seu nivel de escolaridade, limita-se maioritariamente ao primeiro ciclo

do ensino bésico seguindo-se o segundo ciclo.

Tal como consta nos censos de 2011, houve um grande aumento da populacéo, o
que se repercutiu num abrandamento econdémico, refletindo-se na reducdo de oferta de
trabalho e, consequentemente, aumento do desemprego e dependéncia de subsidios do
Estado.

O sucesso académico € uma das principais metas do Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas de Cristelo, onde decorreu este trabalho. Nesse sentido,
aferimos que foram criados recursos e ferramentas monitorizacdo dos resultados
escolares, visando a identificacdo de problemas e estratégias para ultrapassar os mesmos.
Aliés, esta préatica acontece entre os 0 e 0s 6 anos, como previsto no decreto-lei n.°

281/2009 de 6 de outubro, definindo a Intervencéo Precoce como sendo
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o conjunto de medidas de apoio integrado centrado na crianca e na familia, incluindo
accOes de natureza preventiva e reabilitativa, designadamente no &mbito da educacéo, da
saude e da acgdo social (art.° 3, Decreto-Lei n.° 281/2009).

O crescimento econdmico, social e demografico é negativo sendo que existe um
grande nimero de familias economicamente deficitérias, dependendo muitas vezes de
subsidios de um dos membros. Constatou-se também que num namero significativo de
familias é comum a dependéncia do alcool, 0 que muitas vezes gera conflitos e agressdes
familiares. Verifica-se um baixo nivel cultural da maioria dos encarregados de educacao,
sendo que um namero consideravel de criangas habita com os avés, o que culmina com o
aumento do ndmero de alunos ao abrigo de medidas de suporte a aprendizagem e a

inclusao.

Face aos dados plasmados anteriormente, consultados no Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas de Cristelo, pode-se inferir que o nivel socioecondmico das
familias é tendencialmente baixo. Nesta linha de pensamento, a aquisicdo de
aprendizagens significativas parece estar, neste contexto analisado, intimamente
relacionada com o nivel socioeconémico das criangas, uma vez que a crianga sofre
influéncia do meio no qual esta inserida. Ora, se 0 meio é pouco escolarizado, as
aspiracdes sobre o futuro das criancas ndo serdo tdo elevadas, o0 que se repercute nas
intencdes das criancas. Assim, também pudemos confirmar que o escasso envolvimento
parental, conceito que se refere as atividades relacionadas com a comunicacdo escola/casa
e a ajuda, poderéa influenciar diretamente o sucesso educativo das criangas, uma vez que
estas veem o adulto como um modelo a seguir. Pois, as atitudes da crianca tendem a

refletir e/ou reproduzir as atitudes do seu adulto de referéncia.

Na senda de Davies (1989) o conceito de envolvimento designa “todas as formas
de actividade dos pais na educagéo dos seus filhos em casa, na comunidade ou na escola”
(p. 249). Logo, a existéncia ou falta deste envolvimento tendera a promover 0 sucesso
escolar particularmente no que aos niveis troca de informacéo, educacgéo dos pais e apoio
a escola concerne, como nos sugere Marques (1992, p. 70) ao apontar o envolvimento
parental como a “inser¢do responsavel, dinimica e constante dos Encarregados de
Educacéo, ndo s6 no processo educativo dos alunos, como no préprio Projeto educativo

da Escola”, como pudemos confirmar na escola em aprego.

Na acecédo de Brand&o (1988) podemos definir envolvimento como:
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a cooperacao significativa entre pais e a escola que tenha em vista melhorar os resultados
escolares dos alunos, promover a qualidade de ensino, rentabilizar os programas escolares
e criar um sistema eficiente de informagdo e comunicagdo entre a escola e a familia e

vice-versa (p. 32).

Nestes pressupostos, parece que quando o encarregado de educacao incentiva o
seu educando a ir mais além e participa no seu processo de ensino e aprendizagem
transmite a crianca 0 acompanhamento que esta necessita para se criarem as condi¢oes
necessarias para que a aprendizagem ocorra, como alias enfatiza Dunst (2000), ao sugerir
que corresponsabilizar aspira resultados potenciadores de desenvolvimento, ao contrario
de gerar dependéncias. Isto €, concorre no sentido de maximizar as competéncias que ja
existem e contribuem para se gerarem novas. Por conseguinte, a participagdo e a
cooperacgéo dos encarregados de educacdo nos processos educativos dos seus educandos
revelam-se vantajosas para o desenvolvimento integral dos mesmos, bem como para a

aquisicao de aprendizagens significativas.

Essa participacdo e cooperacdo confere as criangas maior seguranca, autonomia
interesse na realizacdo de atividades, estimulando o desenvolvimento da mesma em
diferentes dominios, tornando-se, entdo imperativo convocar-se um conjunto de
procedimentos para potenciar a corresponsabilizacdo; concretamente ter em conta as
necessidades da familia; aferir as categorias de necessidades; considerar 0s recursos ja
existentes; reconhecer as fontes de apoio no sentido de se anteciparem resultados, tanto
para a crianca como para a familia. Ou seja, visa-se a potencializacdo das competéncias
comportamentais, a promog¢do do desenvolvimento da crianga, dos pais e da familia, a
aquisicdo de aptiddes no ambito da corresponsabilizacdo e eficacia pessoal de cada um.
Dunst (2000).

Face ao que foi dito, conclui-se que o nivel socioeconomico das familias
influencia as aprendizagens dos alunos do 1.° CEB, dado que afeta diretamente 0 modo
como estas encaram a escola e consequentemente, tudo o que ela envolve. Todavia, 0S
resultados ndo nos permitem afirmar que, por si s, existe correlacéo entre o envolvimento
parental e o sucesso escolar dos alunos, mas apenas a falta de envolvimento/empenho no
acompanhamento das tarefas. Um outro resultado que apuramos, indica-nos que quanto
mais baixo é o nivel socioeconémico dos encarregados de educagdo menor € o
envolvimento parental e participacdo com a escola o que pode condicionar o processo de

aprendizagem e desenvolvimento das criancas, levando-nos a afirmar que o Modelo
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ecologico de Bronfenbrenner (1972) nao perdeu atualidade, uma vez que coloca a enfase
nos contextos em que 0s comportamentos ocorrem, destacando a sua importancia e/ou

influéncia no desenvolvimento individual.
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Consideracoes finais

Com a realizagéo deste trabalho pudemos apurar que a aprendizagem se trata de
um processo complexo, na medida em que para 0 mesmo concorrem diferentes fatores,
nomeadamente fatores ambientais, fatores bioldgicos, fatores cognitivos e fatores
psicoldgicos. Igualmente, confirmamos que os contextos de origem, seja pelas fracas
expetativas que se colocam nos processos de aprendizagem dos educandos, seja pela
baixa escolaridade dos encarregados de educacgéo, parecem influenciar a forma como cada
Encarregado de Educacéo se relaciona com a escola e, por consequéncia, se envolve nos

processos de ensino aprendizagem.

No que ao estudo realizado diz respeito, pudemos, através dos processos
individuais dos alunos, caracterizar a turma, com a qual se teve oportunidade de trabalhar,
por referéncia aos contextos que se revelaram, maioritariamente desfavorecidos. Todavia,
ndo sendo nosso propdsito catalogar e/ou identificar os intervenientes, tivemos particular
cuidado na preservacdo da identidade dos participantes, pois a caracterizacdo sO nos
importou como variavel. Isto &, para nos coadjuvar na reflexdo de forma contextualizada

e fundamentada.

Assim, face ao objetivo compreender a relacdo entre a aquisicdo das
aprendizagens dos alunos do 1.° CEB e o nivel socioeconémico das familias cremos
que, de uma maneira geral, todas as atividades realizadas nos permitem concluir que ha
uma estreita relacdo entre a aquisicao das aprendizagens dos alunos do 1.° CEB e o nivel
socioeconémico das familias. Esta conclusdo foi possivel seja através da revisdo da
literatura sobre a tematica em estudo, seja através de todas as atividades desenvolvidas
com as criangas e com as quais se revelaram dificuldades, nomeadamente ao nivel da

comunicacéo e, por conseguinte, do envolvimento parental.

No que concerne ao objetivo aferir o contexto e o nivel socioeconémico das
familias constatamos que facilmente conseguimos, através dos documentos
disponibilizados pela escola, caraterizar o contexto da turma que, como ja tivemos a

oportunidade de referir, se revelou significativamente desfavorecido.

No que respeita ao objetivo perceber de que forma o envolvimento parental
influencia o desempenho académico dos alunos, pudemos confirmar que o

envolvimento era mais ou menos efetivo de acordo com os contextos de origem das
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criancas que, como apuramos, viviam, em grande nimero, com os avos e/ou em familias

pouco estruturadas.

Relativamente ao objetivo relacionar o aproveitamento escolar dos alunos com
0 nivel socioecondmico das familias pudemos certificar uma relativa relagdo entre o
aproveitamento escolar dos alunos com o nivel socioeconémico das familias sem,
contudo, se confirmar uma relacdo causa/efeito, pois aferimos que para um maior ou

menor aproveitamento dos alunos concorrem um elevado namero de fatores e variaveis.

No que ao objetivo analisar o nivel socioeconémico das familias diz respeito, tal
como aconteceu com a andlise do contexto, foi de facil concretizacdo, uma vez que

tivemos acesso a todas as informacdes relativas aos alunos e as familias.

No que concerne ao objetivo analisar as praticas de envolvimento parental
pudemos confirmar que as praticas de envolvimento parental eram muito deficitarias. Ndo
porque o interesse ndo existisse, mas sobretudo pela falta de conhecimentos, pela

vergonha ou ainda pela falta de tempo.

Findo este processo, que assumimos como inacabado, porque em boa verdade
nunca um trabalho de investigacdo se pode assumir como definitivo, torna-se pertinente
refletir acerca de todo o processo, assumindo, todavia, que os resultados obtidos poderao
contribuir para compreensdo da(s) dificuldade(s) de aprendizagem das criangas e,

eventualmente, ser o ponto de partida para novas e/ou complementares investigacoes.

No presente trabalho destaca-se a influéncia do nivel socioeconémico das familias
na aquisicdo de aprendizagens significativas das criangas, uma vez que é uma tematica
de extrema importancia, dadas as implicacdes que acarreta no futuro da sociedade. Deste
modo, consideramos imperativo desenvolver projetos capazes de realcar a necessidade de
combater os entraves ao sucesso educativo e de atender as necessidades das criancas e

das familias.

Consideramos como pontos positivos deste trabalho a conscientizacdo para a
necessidade de mudar as préaticas, ajustando as mesmas a necessidade de cada contexto,
bem como da necessidade de intervir junto das familias para colmatar as caréncias

existentes.

A formacéo de professores integra um processo de desenvolvimento continuo. Tal

como nos aludem Alarcéo et al. (1997), os programas de formacéo de professores devem
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permitir a consciencializacdo das exigéncias, fragilidades e lacunas desta profissdo no
que respeita as competéncias e saberes. Deste modo, enquanto futura docente, considero
que as situacdes de reflexdo e andlise critica revelam-se de extrema importancia, uma vez
que permitem a melhoria das praticas. Nesta linha de pensamento, este processo de
investigacdo permitiu-me constatar as dificuldades existentes no terreno e refletir sobre
as mesmas para que no futuro possa enquadrar/desenvolver a minha prética no sentido de

minimizar e/ou colmatar as fragilidades existentes.

No que se refere a tematica do presente trabalho, a influéncia do nivel
socioeconémico nas aprendizagens dos alunos do 1.° CEB, tal como ja foi referido
anteriormente, trata-se de uma problematica eminentemente politica. Apraz-me inferir
que ser professor, atualmente, é uma profissdo de carater cientifico, mas também

reflexivo.

Com a finalidade de rematar o presente trabalho, retoma a confirmacdo da
importancia da tematica materializada no mesmo, comprovando a sua relevancia no
contexto da educacdo e da formacdo de professores. Neste registo, reforco a ideia de que
neste processo € imprescindivel a capacitacdo ampla para a construcao do conhecimento
em detrimento da transmissdo do mesmo, nas praticas de ensino supervisionadas, uma
vez que creio que o aluno ndo é um mero recetor do conhecimento, mas sim um agente

para a sua construcao.

Com efeito, no que me concerne pessoal e academicamente, realizar este trabalho
foi o corolario das minhas praticas de ensino supervisionadas, permitindo-me cumprir o
requisito para a minha profissionalizacdo. Nao obstante, obrigou-me a um elevado
investimento pessoal, familiar e econdmico, comungando a acecao de Simdes (1996, p.
132), ao enfatizar que ¢ “indubitavel que, no decurso da carreira, poucos periodos se
comparam a este em importancia, constituindo um periodo Unico e significativo na vida
pessoal e profissional de qualquer professor”, dada a riqueza e complexidade que
caracterizam este processo e para tudo me convocou durante o percurso. No que me
concerne a conclusdo deste trabalho, em muito contribui para o meu desenvolvimento
integral, gerando agora uma dualidade de sentimentos: alivio pela concluséo e ansiedade

pelos desafios que se avizinham, enquanto futura professora.
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Apéndice A — Pedido de autorizagdo aos encarregados de educacgdo

Instituto Superior

I C e de Ciéncias Educativas
do Douro
Caro(a) Encarregado(a) de Educagéo,

Eu, Claudia Filipa Nunes Ribeiro, no ambito do meu relatério final de mestrado em
Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico estou a desenvolver um
trabalho investigativo que procura perceber de que forma o envolvimento parental
influencia as aprendizagens dos alunos. Uma vez que se trata de um trabalho investigativo
realizado com criancas, a instituicdo em causa é um local privilegiado de acesso a esta
amostra. Neste sentido, solicito a sua autorizacdo para o(a) vosso(a) educando(a)
participar nesta investigacdo, bem como pedir-vos autorizacdo para fotografar o(a)
vosso(a) educando(a) no decorrer das atividades didrias para que essas imagens possam
complementar o meu relatério final de mestrado, sendo o seu uso exclusivo para o meio
academico. Comprometo-me a salvaguardar os interesses dos participantes, garantindo o
anonimato da sua identidade e assegurando uma rigorosa confidencialidade da
informacdo recolhida. Revelo a minha total disponibilidade para qualquer informacéo ou
intervencdo considerada Gtil através do email claudiaribeiro@agcristelo.edu.pt ou do
contacto 914539821.

Agradeco a atengdo dispensada.

Com os meus melhores cumprimentos,

3<

Eu, , Encarregado(a) de

Educacéo do(a) aluno(a) ;

D autorizo a participar no trabalho investigativo.

[ ] néo autorizo a participar no trabalho investigativo.

Paredes, de de 2021

O(A) Encarregado(a) de Educacéo

105



tey. s
\y ¥,

-wlp*
, \

grupamento
Escolas de Cristelo

Apéndice B — planificacdo da primeira aula

i

Instituto Superior
de Clenuas Educativas

do Douro

ISEE

Instituicdo: Centro Escolar de Duas Igrejas Horério: 09:00h as 11:00h

Area Curricular: Portugués; Cidadania e Desenvolvimento; Educacéo Artistica Data: 04/05/2021

Professora Estagiaria: Claudia Ribeiro

Duragéo:120 minutos

Ano: 4.° Turma: DC

Orientadora Cooperante: Liliana Pacheco

Estratégias/

Conteudos Descritores de desempenho - Recursos Avaliacao
atividades
Portugués Educacfo Literéria X
-Apresentacdo do
-Ouvir ler textos literarios e expressar livro “A maior
lidad reacOes de leitura de modo criativo. flor do mundo”
Oralidade: .
aos alunos; x
-Antecipar o(s) tema(s) com base em Compreensdo
1.0 * Interagdo nocdes elementares de género (contos de = -Realizacdo de -Livro “A dos assuntos
VTG discursiva;  fa4a  lengalengas, poemas, etc) em  uma ficha de maior flor do abordados;
* Compreensao elementos do paratexto e nos textos leiturareferente ~ mundo” de x
e expresséo. R ~p i . José Demonstragéao
L eitura e Escrita: visuais (ilustragdes). ao livro — até ao saramago de
exercicio 4; : : :
e Ortografiae  -ComPreender recursos que enfatizam o conhecimentos;
x i i - 5 -Ficha de .
pontuagio; sentldg d_o _t(_axfo (onomat?pelas, Apresentacdo de _ _ Expressividade;
e Produciode  trocadilhos, interjeices, comparagBes).  uma breve leitura da obra;
texto.

Descritor de
desempenho
(PASEO)

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A,

B, G, |I1J);

Respeitador da
diferenca/ do
outro (A, B, E,
F, H);
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Educacao Literaria:

e Leiturae
audicao;

e Compreensao
de texto;

e Apresentagédo
do livro;

e Produgéo
expressiva.

Cidadania e

Desenvolvimento

e Concecdo de
cidadania
ativa;

e Competéncias
essenciais de
formacéo
cidada.

Educacéo
Artistica

Experimentacéo e
Criacéo

-Compreender o essencial dos textos
escutados.

-Manifestar ideias, sentimentos e pontos
de vista suscitados por historias ou poemas
ouvidos ou lidos.

Oralidade

-Pedir e tomar a palavra e respeitar o
tempo de palavra dos outros.

-Produzir um discurso oral com correcéo.

-Usar a palavra para exprimir opinides e
partilhar ideias de forma audivel, com boa
articulacdo, entoacdo e ritmo adequados.

Leitura
-Explicitar ideias-chave do texto.

-Identificar o tema e 0 assunto do texto ou
de partes do texto.

-Exprimir uma opinido critica acerca de
aspetos do texto (do conteudo e/ou da
forma).

biografia de José
Saramago;

-Visualizagéo e
audicdo da curta-
metragem de
animacéo baseada
na obra em
analise através do
link 1;

-Analise e
compreensao oral
da obra:
personagens,
acontecimentos,
mensagem da
obra;

-Realizagéo do
exercicio 5 da
ficha de leitura:
criagéo das
personagens
principais da
obra;

-Curta-
metragem da
obra (link1);

-Computador;
-Projetor;
-Colunas;

-Material de
escrita;

-Material de
desenho.

Participagéo
espontanea e
organizada;

Atencéo dos
alunos;

Comportamento;

Interesse e

participacdo dos

alunos;

Colaboracéo na

realizacdo dos
exercicios
propostos.

(Atraves de
observacao
direta e da
grelha de
observacao e
registo)

Indagador/
Investigador
(C,D, F, H, 1)

Criativo (A, C,
D, J);

Responsavel/

auténomo (C,

D EFG,l,
J)i

Sistematizador/

organizador
(A,B,C, 1,J);

Comunicador
(A, B, D, E,
H);

Leitor (A, B,
C,D,F, H, 1)

Questionador
(AF, G, 1,J);
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Portugués Escrita

Escrita

e Producio de -Redigir textos com utilizagdo correta das

texto; formas de representacdo escrita (grafia,
Educacéo pontuacdo e translineagdo, configuracéo
Artistica grafica e sinais auxiliares da escrita).

Escrever  textos, organizados em
Experimentacdo e paragrafos, coesos, coerentes e adequados
Criacéo as convencdes de representacdo gréafica.

Observagoes:

Link 1: https://vimeo.com/3691184

-Realizagéo da
proposta de

producéo escrita.

-Ficha de
producéo
escrita;

-Folha de

papel
cavalinho A4;

-Material de
escrita e
desenho.

Rubrica de
avaliacdo da
expressao
escrita feita
através do
classroom.

participativo/
colaborador
(B,C,D,E,F).

A estratégia de aprendizagem apresentada no 2.° momento da aula concerne na producao escrita por parte dos alunos para a construcdo de um livro
coletivo onde irdo constar as histdrias e ilustragdes de cada um dos alunos, em resposta a proposta deixada pelo autor no final da obra.
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Apéndice C - Ficha de leitura “A maior flor do mundo” - 1.2 Sesséo
Nome: Data:_ /[

Antes de ler

1. Observa a capa do livro e completa: © JosE saramago

Autor:

llustrador:

Titulo:

Editora:

2. O que observas na ilustracao da capa?

3. O que significara o titulo “A maior flor do mundo™?

4. Qual serd a histdria que poderas ler neste livro? Justifica a tua resposta.

Visualizacdo da curta-metragem de animacéo baseada na obra “A maior flor do mundo”

através do link https://vimeo.com/3691184.
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5. Usa a tua imaginacgdo e cria as personagens principais da historia que achas que

vais encontrar no interior do livro.

Menino

Flor
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Apéndice D - Ficha de producao escrita

Nome: Data: [/ [/

“(...) Quem sabe se um dia virei a ler outra vez esta historia, escrita por ti que me I¢s,

mas muito mais bonita?...”

No fim da obra o autor deixa uma possivel proposta para a escrita desta historia. Redige
a historia por palavras tuas. Numa folha de papel cavalinho A4 faz a ilustracédo da

historia que escreveste.

A maior flor do mundo
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G:? @ P 'NPTP ¥ Instituto Superior
A o de Ciéncias Educativas
’ i A?upamentt)v I C e dO DOUFO
Escolas de Cristelo Apéndice E — Planificagdo segunda aula
Instituicdo: Centro Escolar de Duas Igrejas Horario: 09:00h as 11:00h Duragéo: 120 minutos
Area Curricular: Portugués e Educagéo Artistica Data: 05/05/2021 Ano: 4° Turma: DC
Professora Estagiaria: Claudia Ribeiro Orientadora Cooperante: Liliana Pacheco
. Descritor de
. ) Estratégias/ _—
Conteudos Descritores de desempenho . Recursos Avaliacao desempenho
atividades
(PASEO)
Portugués
Escrita -Ficha de
Escrita producéo
escrita;
* f rodl.J(;ao de -Redigir textos com utilizagdo -Conclusdo da Iha d
1.0 exto; N q -Folha de
: correta das formas de representacdo Proposta de papel
Momento escrita (9raf|a, pontuagdo e producao ?SC.“ta da . alinho Ad:
translineacdo, configuracdo grafica aulaanterior;
Educacdo Artistica e sinais auxiliares da escrita). -Material de
] escrita e
Experimentacéo e -Escrever textos, organizados em desenho
Criacéo paragrafos, coesos, coerentes e
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Portugués
Oralidade:

Interacéo
discursiva;
Compreenséo e
expressao.

Educacdo Literaria:

Leiturae
audicao;
Compreensao
de texto;
Apresentagéo
do livro;

Gramatica:

Classes de
palavras;
Morfologia e
lexicologia.

adequados

as

convengbes de

representacdo gréafica.

Oralidade

-Pedir e tomar a palavra e respeitar o
tempo de palavra dos outros.

-Produzir um discurso oral com

correcao.

-Usar

a palavra para exprimir

opinides e partilhar ideias de forma

audivel,

com boa

articulacao,

entoacéo e ritmo adequados.

Educacdo Literaria

-Ouvir ler

textos

literarios e

expressar reagoes de leitura de modo

criativo.

-Compreender o essencial de textos

escutados.

-Leitura do livro “A
maior flor do
mundo” recorrendo
a técnicas de
mediacdo de leitura;

-Comparacdo das
personagens criadas
pelos alunos na aula
anterior com as
apresentadas no
livro (carateristicas
semelhantes e
principais diferengas
recorrendo a
adjetivos);

-Livro “A
maior flor do
mundo” de
José
Saramago;

-Ficha de
leitura 1.2
Sessao;

-Ficha de
leitura 2.2
Sessao;

-Material de
escrita.

Compreensao
dos assuntos
abordados;

Demonstragéo
de
conhecimentos;

Expressividade;

Participacédo
espontanea e
organizada;

Atencéo dos
alunos;

Comportamento;

Interesse e
participacao dos
alunos;

Colaboracéo na
realizacdo dos
exercicios
propostos.

Questionador
(A F, G, 1,J);

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A,

B, G, I,J);

Critico/Analitico
(Aa B) C! Da G)1

Sistematizador/
organizador (A,
B, C, I,J);

Indagador/
Investigador (C,
D,F, H, I);

Criativo (A, C,
D, J);

Responsavel/
auténomo (C, D,
E,F G, IJ);
Comunicador
(A, B, D, E, H);
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Gramatica -Realizacdo de uma (Através de Leitor (A, B, C,

. ficha de leitura de observagao D,F,HD;
-Identlflcar a classe _das pala\_/ras: interpretacio e direta e da
determ_lnNante (interrogativo), gramética grelha de
Preposicao, pron(?rrTe (pessogl, N385 relacionada com a observacéo e
suas f_ormas tonica _e atonas, oo registo)
possessivo e demonstrativo).

-Reconhecer a flexdo nominal e

adjetival quanto ao numero e grau. Rubrica de
avaliacdo da

-Compr~eender proces_sos~ de expressio

f9rmagao e de organizacdo do escrita feita

lexico. através do

- Compreender regras de derivagio classroom.

das palavras e formas de
organizacdo do Iéxico (familias de
palavras).

Observacoes: As producdes escritas dos alunos (1.° momento da aula) serdo corrigidas por parte da professora estagiaria para a elaboracéo do livro
coletivo em resposta a proposta deixada pelo autor no final da obra.
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Apéndice F - Ficha de leitura “A maior flor do mundo”- 2.2 sessdo

Nome: Data: [/ [/

1. O menino saiu a descoberta do mundo. Refere os sitios por onde passou.

2. A crianga parou numa indspita e redonda colina. A que é que o autor compara

a colina?

3. Ao chegar ao cimo da colina o que viu 0 menino? O que decidiu fazer?

Depois de tanto esforgo, 0 que aconteceu ao rapaz?

4. “As historias para criangas devem ser escritas com palavras muito simples...”.

Explica por palavras tuas a frase do texto.

[z . »»
5. “Devemos lutar pelos nossos sonhos e por aquilo que achamos que vale a pena.

Concordas com esta afirmagdo? Explica porqué.
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6. Imagina que vais ajudar o escritor José Saramago a fazer a descricdo fisica e
psicol6gica do menino da histdria.
6.1. Escreve as carateristicas no quadro proprio.

Descricdo psicologica Descricdo fisica

7. Procura no diciondrio as seguintes palavras retiradas da historia.
a) aprazadas:
b) ladeando:

C) sebes:

d) indspita:

e) codncavo:

8. L¢ a frase que se segue: “Resolveu cortar a direito pelos campos, entre extensos

olivais”.

8.1. Classifica morfologicamente as palavras sublinhadas.

Cortar-

Extensos-

Olivais-

9. Escreve palavras da familia de campo:

Campo
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i ﬁ Agrupamento

Escolas de Cristelo

Apéndice G - Planificagao terceira aula

SCE

Instituto Superior
de Ciéncias Educativas

do Douro

Instituicdo: Centro Escolar de Duas Igrejas

Areas Curriculares: Portugués e Expressdo Dramatica/Teatro

Professora Estagiaria: Claudia Ribeiro

Horario: 09:00h as 09:45h

Data: 26/05/2021

Duracéo: 45 minutos

Ano: 4.° Turma: DC

Orientadora Cooperante: Liliana Pacheco

Dominios Conteudos

Portugués

Portugués e
Expressao  Educacdo

Dramatica/ Literaria:
e Leiturae
Teatro audicéo;

Descritores de desempenho

-Explorar as possibilidades
motoras e expressivas do corpo em
diferentes atividades (de
movimento livre ou orientado,
criagdo de personagens, etc.).

-Adequar as possibilidades
expressivas da voz a diferentes
contextos e situacoes de
comunicacéo, tendo em atencdo a
respiracdo, aspetos da técnica vocal

(articulacdo, diccéo, projecao, etc.).

Estratégias/
atividades

Apresentacdo dos
textos elaborados no
ambito da proposta
de producédo escrita
do dia 4 de maio
através de um teatro
de fantoches: cada
aluno dirige-se ao
espaco cenico e,
recorrendo ao
fantoche que
elaborou
previamente,
representa e

Recursos

Historia
elaborada
na
producéo
escrita;

Fantoche;

Cenario.

Avaliacéo

Compreenséo dos assuntos
abordados;

Demonstracgéo de
conhecimentos;

Expressividade;

Participacédo espontanea e
organizada;

Atencéo dos alunos;

Comportamento;

Descritor de
desempenho
(PASEO)

Sistematizador/
organizador (A,
B,C, 1,1J);

Questionador
(AF, G, 1)),

Comunicador
(A, B, D, E, H),

Respeitador da
diferenca/ do
outro (A, B, E,
F, H);
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Expressao -Construir personagens, em apresenta a sua Interesse e participagdo dos

Dramética / situacdes distintas e com diferentes  historia a turma. (Na alunos;
finalidades. biblioteca escolar)

Teatro Colaboracio na realizagio
-Ouvir ler textos literarios e dos exercicios propostos.

expressar reacOes de leitura de
Experimentagdo Modo criativo.

e criagéo (Através de observacao
direta e da grelha de
observacao e registo)

Observacdes: Previamente foi pedido aos alunos que realizassem um fantoche com o auxilio dos encarregados de educacéo para que no dia da atividade
pudessem realizar o teatro. Cada aluno recorre a historia que elaborou da obra “A maior flor do mundo” de José Saramago.
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Apéndice H — Tarefa enviada para os alunos

Esta foi a histdria que elaboraste com base na curta-metragem da obra “A maior
flor do mundo de José Saramago. Com a ajuda do teu encarregado de educacéo constroi
um fantoche para apresentares a tua histéria em sala de aula aos teus amigos. Podes utilizar
materiais como tecido, papel, cartolina, entre outros, ou reaproveitar, por exemplo, uma
meia decorando-a de acordo com a personagem que Vvai contar a tua historia.
1.° Passo: Definir a personagem que vai contar a historia dentro das seguintes
possibilidades:

a) Fernando Pessoa;
b) Menino;
c) Flor;
d) Pais do menino;
e) Escaravelho;
f) Tu.
2.° Passo: Escolher os materiais para a construcao do fantoche.

Atencdo! Utiliza apenas materiais que tenhas em casa. Reaproveita 0s recursos

disponiveis de modo a ndo existirem custos.

3.2 Passo: Construcdo do fantoche com a ajuda do teu encarregado de educacao.
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